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Taman tutkielman tarkoituksena oli tutkia Vantaan varhaiskasvattajien |ahiymparistdn palveluiden
hyédyntamista ja mahdollisia esteitéd hyddyntamiselle. Olin kiinnostunut myos tutkimaan onko esikoululaisten
retkeilyssd eroja paivakodin muihin lapsiryhmiin nahden. Halusin tutkimuksessani tuoda esille
varhaiskasvatuksen ylimman johdon nakdkulman ja kuinka he nakevat |ahiymparistdn palveluiden
mahdollisuudet ja kuinka Vantaan varhaiskasvatuksessa niitd hyddynnetdan. Haastattelun avulla halusin
selvittdd myds, miten Vantaalla tulisi tulevaisuudessa palveluja hyddyntaa ja kehittda. Tutkimuksessa on
hyédynnetty laadullisia ja maarallisia elementteja.

Taman tutkimusaiheen valikoitumiseen vaikutti mielenkiintoni tutkia, miten varhaiskasvatuksessa paivakodin
ulkopuolisia oppimisen mahdollisuuksia hyddynnetadan, ja mikd mahdollisesti estda sen hyddyntamisen.
Vantaa kaupunkina valikoitui, koska tyOskentelin itse aikaisemmin Vantaan varhaiskasvatuksessa.
Varhaiskasvattajien nakemyksia kerattiin e-lomakekyselylla, joka sisélsi vaittdamia ja avoimia kysymyksia.
Tutkimuksen kyselyosio toteutettin vuoden 2020 maalis-toukokuun aikana, ja vastaajat olivat Vantaan
kaupungilla tydskentelevid varhaiskasvattajia. Varhaiskasvattajien lisdksi haastattelin  Vantaan
varhaiskasvatuspaallik6ita ja haastattelut toteutettiin samana ajankohtana.

Tutkimuksen tuloksista voidaan paatella, ettd varhaiskasvatuksessa on ryhmakohtaisia eroja lahiymparistdon
palveluiden hyddyntamisessa. Tutkimuksessa nousi esille, ettd esikoulussa palveluja hyédynnetdan
keskimaaraisesti laajemmin ja useammin kuin 0-5- vuotiaiden ryhmissa. Tulosten perusteella vaikuttaisi silta,
ettd varhaiskasvatuspaallikdt tuntevat melko hyvin, miten Vantaan varhaiskasvatuksessa hyddynnetdan
palveluita, mutta tunnistavat myds kehittdmisen kohteita.

Avainsanat: varhaiskasvatus, lahiympariston palvelut, mahdollisuudet, esteet.

Taman julkaisun alkuperaisyys on tarkastettu Turnitin OriginalityCheck -ohjelmalla.
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1JOHDANTO

Tutkimus kohdistuu paivakodin ulkopuolella tapahtuvaan oppimiseen ja sen
tarjoamien mahdollisuuksien hyodyntamiseen. Paivakodeilla kaytetaan
paivakodin ulkopuolella tapahtuvan oppimisen sijaan kasitetta “retket”, jotka
kattavat sisalleen yleensa kaiken paivakodin ulkopuolella tapahtuvan toiminnan
ja oppimisen. Olen kuitenkin pyrkinyt pilkkomaan retkilla tapahtuvan oppimisen
pienempiin osiin, joita tutkitaan osa-alueina; liikkunta, ymparisto, katsomus, taide-
ja kulttuurikasvatus. Retket sisaltavat paljon erilaisia arsykkeita, joihin yksilot
reagoivat tai eivat reagoi. Retket voivat olla vahvasti orientoituneita, mutta myds
iiman selvaa paamaaraakin arvokkaita (Raittila, 2008). Ymparistésuhteen
kehittymisen kannalta on hyva, jos lahiymparistd tarjoaa mahdollisuudet
monipuolisiin ja innostaviin leikkeihin. Lapsi liittda ymparistdonsa kasityksia, jotka
pohjautuvat kokemuksiin, omiin havaintoihin ja liikkumiseen ymparistossa.
Kasitykset rakentuvat myos sosiaalisesti ja kulttuurillisesti ja niihin vaikuttavat
myos muiden ihmisten, tarinoiden ja satujen tuottamat mielikuvat ymparistosta.
(Parikka-Nihti & Suomela, 2017.)

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma-asiakirja maarittaa, etta
luonto, pihat, leikkipuistot ja muut rakennetut ymparistdt ovat osa
varhaiskasvatuksen oppimisymparistoja. Ne tarjoavat kokemuksia, materiaaleja
ja monipuolisia mahdollisuuksia leikkiin ja tutkimiseen. Sen lisaksi kunnan tulee
varhaiskasvatusta jarjestaessaan toimia liikkunnasta ja kulttuurista vastaavien
tahojen kanssa (OPH, 2018; 17, 33). Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
maarittaa, etta fyysisten oppimisymparistdjen tulee olla terveelliset ja turvalliset
ja tahan sisaltyy lahiympariston luonto, mutta myds rakennettu ymparisto.
Yhteistyd kirjastojen, liikunta- ja kulttuuritoimien, seurakuntien ja jarjestdjen
kanssa tukevat varhaiskasvatuksen tavoitteita oppimisymparistoja
monipuolistamalla. (Vantaan varhaiskasvatus, 2019.) Retket eivat ole ainoastaan
yksi tapahtuma vaan kokemuksiin voidaan palata myds paivakodeilla ja lasten
leikeissa. (Raittila, 2008)



Tutkimuksen tarkoituksena on kasitella [&ahiympariston
oppimismahdollisuuksia Vantaan varhaiskasvatuksen nakokulmasta.
Oppimisymparisto mainitaan Opetushallituksen Varhaiskasvatuksen
suunnitelmassa 49 kertaa (OPH, 2018). Oppimisymparistd on laaja kasite ja
tassa tutkimuksessa rajaan kohteeni lahiympariston hyddyntadmiseen osana
oppimisymparistdd. Lahiympariston, erityisesti metsan oppimismahdollisuuksia
ja hyotyja on tutkittu varhaiskasvatuksessa paljon, mutta opettajien asenteita
l&ahiympariston mahdollisuuksia kohtaan on tutkittu vahemman. Lahtela (2016,)
on tutkinut pro-gradu- tutkielmassaan luokanopettajien toiveita yhteistyotahoista
perusopetuksessa. Opettajien toivomat yhteisty6tahot jakautuvat kahdeksaan
kategoriaan: kodit, seurakunta, eri alojen asiantuntijat, kulttuuri- ja sivistys,
lahiluonto, liikuntakohteet, leirikoulu- ja luokkaretkikohteet sekda muut tahot.
Tutkimuksessa hyddynnan vastaavanlaista kartoitusta varhaiskasvatuksen
osalta, mutta liséksi pyrin selvittdmaan, mitka asiat kasvattajat kokevat esteeksi
lahiympariston palveluiden hyodyntamisessa. Muutos lahtee usein johtamisesta,
joten halusin tutkia varhaiskasvatuspaallikdiden nakemyksia nykytilasta
paivakodin ulkopuolella tapahtuvan oppimisen suhteen.

Lahiluonnon etaisyys kaupungissa asuvilla oli vuonna 2011 keskimaarin 1,2
kilometrin paassa (mediaani 500 m), mutta monissa taajamissa matkaa luontoon
on korkeintaan 500 metria. (Sievanen & Neuvonen, 2011; Pasanen, 2020).
Etela-Suomen aluehallintoviraston peruspalveluraportista (2015) ilmenee, etta
lapsiperheiden etaisyydet kodilta 1ahimmalle kirjastolle Uudenmaan taajamissa
olivat keskimaarin alle 2 kilomeria. Vantaa koostuu erilaisista alueista, joten
olettamus on, ettd luonnon saavutettavuus ja palveluiden etaisyydet voivat
alueiden valilla vaihdella merkittavasti. Tama saattaa vaikuttaa myos palveluiden
hydédyntamiseen. Mielenkiintoni tutkimusaiheeseen kasvoi toimiessani Vantaan
varhaiskasvatuksessa oppimisymparistdjen parissa. Oma arkipaivahavaintoni
on, ettd suurissa kaupungeissa on monipuolisesti toimintaa mahdollistavia
yhteistyokumppaneita, mutta niitd hyodynnetaan varhaiskasvatuksessa viela
melko vahan. Olen kiinnostunut tutkimaan, kuinka paljon kasvattajat hyddyntavat
lahiympariston tarjoamia mahdollisuuksia, kuten lahimetsaa, kirjastoja, puistoja,
paikallisia urheiluseuroja ja taide-, kulttuuri- ja liikkuntapalveluita. Nakokulmani
olisi varhaiskasvatuksen toiminta-ajalla tapahtuvan paivakodin ulkopuolella

tapahtuva oppiminen. Toisin sanoen, olen kiinnostunut mihin varhaiskasvattajat



retket suuntaavat. Retkikohde voikin olla mika tahansa, kunhan se tarjoaa jotain
mitd paivakodin ymparistd ei mahdollista. Toisaalta ymparistd on aina
henkilokohtainen, sosiaalinen, yhteiskunnallinen seka luonnontieteellinen, joten
myos retken tarjoamat mahdollisuudet ovat aina yksildllisia ja nain arvokkaita.
(Parikka-Nihti & Suomela, 2017.)

Vantaa on vuonna 2020 jaettu neljdan varhaiskasvatusalueeseen:
Kaakkoinen, Keskinen, Pohjoinen ja Lantinen. Taman lisaksi on ruotsinkieliset
varhaiskasvatuspalvelut ja yksityinen varhaiskasvatus, mutta nama paivakodit
eivat osallistu tutkimukseeni. Kyselyn levittdamisen avuksi olen sopinut 14:n
johtajan kanssa, ettda he lahettavat kyselyni heidan toimintayksikkdnsa
kasvattajille. Tarkoituksenani olisi saada jokaiselta alueelta vahintaan kaksi
toimintayksikkda mukaan, jolloin tavoitettavuus olisi jokaiselta alueelta noin 40-
50 kasvattajaa. Vallin (2018) mukaan opettajien vastausprosentit saattavat jaada
pieniksi sahkodisissa kyselyissd, koska he eivat valttamatta ole tottuneita
alylaitteiden kayttajia. Itse uskon kuitenkin sahkdisten kayttojarjestelmien
yleistymisen myota tavoittavani sahkoisella lomakkeella kaiken ikaisia

kasvattajia.



2 TAUSTATEORIAT JA KAYTETTAVAT
KASITTEET

2.1 Oppiminen

Tana paivana puhutaan oppimisen kaikkiallisuudesta, jolla viitataan siihen, etta
oppimisen mahdollisuuksia on kaikkialla eri ymparistdissa. Lapselle luontainen
tapa oppia on esittda kysymyksia. (Lipponen, 2017). Lasten oppiminen ei ole
sidottu ainoastaan kasvattajille esitettyyn kysymykseen vaan myo0Os
vertaisoppiminen on varhaiskasvatuksessa merkittdva oppimisen muoto.
Vertaisoppimisen kasitteella tarkoitetaan taitojen tai tiedon omaksumista
sosiaalisen rynman jasenena. Kyseessa on siis oppimisprosessi, jossa toimijat
ovat sitoutuneet yhteiseen toimintaan ja auttamaan toisiaan, samalla myos itse
oppien (Koivula,Siippainen & Eerola-Pennanen, 2017).

Sarason (2004) nakee oppimisen tapahtumasarjana, jossa yksilo kasittelee
asiaa saavuttaakseen uusia taitoja, tietoisesti tai tiedostamatta. Oppimista
voidaankin nahda tapahtuvan lahes aina kun ihminen reflektoi asioita. Kronqvistin
(2011) mukaan oppiminen on ennen kaikkea sosiaalinen ilmid, eika nain ollen
sita voi sijoittaa ymparistostaan ja kontekstistaan irralliseksi. lhminen rakentaa
oppimiensa asioiden valille uusia yhteyksia. Aivojen nakokulmasta yhteydet
nayttaytyvat niin, etta uusia hermosolujen valisia synapsiyhteyksia syntyy ja
sammuu jatkuvasti. Oppimisessa ei ole kyse siis erillisten taitojen ja tietojen
omaksumisesta, vaan se liittyy lapsen toimintaan kaikkialla ja monissa erilaisissa
ymparistoissa. Kuten tunteiden oppimista, ja sosiaalisen, fyysisen ja psyykkisen
hyvinvoinnin omaksumista osaksi omaa persoona (Kronqvist & Kumpulainen,

2011). Oppimisesta on paljon erilaisia nakemyksia ja oppimisteoriat voidaan



karkeasti jaotella behavioristisiin, kognitiivisiin ja konstruktivistisiin teorioihin.
(Schunk, 2009)

2.2Ympéristo

Luonnolla ja ymparistolla tarkoitetaan eri yhteyksissa erilaisia asioita, vaikka
arkikielessa ne ovat usein toistensa synonyymeja. (Parikka-Nihti & Suomela,
2017.) Vahahyyppa (2007) kuvailee ymparistda kasitteena, jolle ei voi nimeta
yhta tiettya paikkaa, jossa toiminta tapahtuu, vaan se on kaikkialla ymparilla oleva
tila ja konteksti, josta uutta tietoa ja luovuutta voidaan ammentaa. Lapsille
kokemukset ymparistosta ovat riippuvaisia hanen iastaan, sosiaalisesta
ymparistosta, fyysisen ympariston kayttdmahdollisuuksista ja lapsen
persoonallisuudesta. (Parikka-Nihti & Suomela, 2017, 47.) Ymparistd koetaankin
aina yksilollisesti ja humanistisessa maantieteessa siita kaytetaan myos nimitysta
paikka. (Haarni,Karvinen,Koskela& Tani, 1997, 16-17.)

Lapsille luontainen tapa oppia on leikkiminen ja erilaiset ymparistot
edustavatkin uudenlaisia mahdollisuuksia eli leikkipaikkoja. Leikkipaikat, kuten
ymparistokaan ei ole kuitenkaan stabiili vaan se muuttuu joko tietoisesti tai
tiedostamattomasti. Kasvavissa kaupungeissa ymparistd elaa jatkuvassa
muutoksessa. Osa muutoksista on kaupungin infrastruktuurin suunnittelemia,
mutta merkittdva osa muutoksesta on asukkaiden ja muiden eldjien
tiedostamattomia muutoksia, kuten vaikka polkujen syntyminen. Pasasen
(2020) mukaan kaupungeissa onkin vaikea tehda tiukkaa jakoa, mika on vahan
muokattua luontoa ja mikda kaupunkisuunnittelua. Varhaiskasvatuksessa
retkikohde voi olla mikd tahansa, kunhan se tarjoaa jotain mitd paivakodin
ymparistd ei mahdollista. Retken tarjoamat mahdollisuudet ovat aina yksildllisia
ja arvokkaita, vaikkakin ymparist6 on samaan aikaan henkilokohtainen,
sosiaalinen, yhteiskunnallinen ja luonnontieteellinen. Sama retkikohde voi tuottaa
siis taysin subjektiivisen kokemuksen ja lasten nimeamat retkien kokokohdat
ovatkin usein erilaisia asioita. (Parikka-Nihti & Suomela, 2017,10.) Luonto on
myds esteettinen kokemus ja tarjoaa paikan rauhoittumiselle. (OPH, 2018)

Luonnossa voi harjoitella empatian taitoja, koska stressaavissa ja meluisissa



paikoissa empatiakyvyn harjoittaminen on vaikeaa. Luonto tarjoaa
kokonaisvaltaisia kehittymismahdollisuuksia, joissa oppiminen tapahtuu
luontevasti ilman ennalta maaritettya tiettya osa-aluetta ja lapsi oppii myos ilman
opettajan erityista suunnitelmaa. Luonto oppimisymparistona on kaikille tasa-
arvoinen, jossa sosiaaliset taidot seka tunteiden saately kehittyvat
vuorovaikutuksessa muiden kanssa (Parikka-Nihti & Suomela, 2017).

Oppimisen  nakdkulmasta muuttuva ymparistdé tarjoaa paljon
mahdollisuuksia, mutta se vaatii tuekseen turvallisuudentunteen, joita voi kehittaa
toistoilla ja kokemuksella turvallisista ja kannustavista aikuisista. Koivula (2017)
painottaa, etta ymparistoon ja tilaan kytkeytyvia kasitteita tulee tarkastella osana
pedagogista toimintaymparistoa.

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma kayttaa kasitetta
ymparistokasvatus, joka sisaltaa luontosuhteen kehittamisen, kestavaan
elintapaan kasvamisen ja vastuullisen toiminnan ympariston nakdkulmasta.
Asiakirja velvoittaa lahiluonnon tutustumisen lisaksi myos rakennetun
lahiympariston  tutkimisen.  Nain  ollen retkeily on tarkea osa
varhaiskasvatuksessa tapahtuvaa oppimista. Pedagogisesti luonto tarjoaa
tehokkaan oppikentan, silla on tutkittu, etta lapsen toimiessa luonnonmukaisessa
ymparistossa oppimismotivaatio ja keskittymiskyky paranevat myos ohjatussa
toiminnassa (Pasanen, 2020). Sen lisaksi luonnossa kognitiiviset taidot kehittyvat
ja syy-seuraussuhteet seka kriittiset ajattelutaidot vahvistuvat. (Parikka-Nihti &
Suomela, 2017) Luonto nahdaan usein tehokkaana karkeamotoriikan
kehittdgjana, mutta se mahdollistaa myods hienomotoriikan harjoittelua
lapsilahtdisesti, kuten marjojen ja kivien poimimista. (Parikka-Nihti & Suomela,
2017)

2.3 Oppimisympaéristé

Oppimisymparistd on ollut kasitteena kaytdéssa 1930-luvulta lahtien (Manninen,
ym., 2007). Piispanen (2008) nakee, ettd mikali oppiminen on toiminnan
tavoitteena, niin oppimisympariston on oltava mahdollisimman virikkeellinen ja

sisaltaa pedagogisen ulottuvuuden.



Oph:n varhaiskasvatussuunnitelman (2018, 32) mukaan
oppimisymparistolla tarkoitetaan laajasti; tiloja, paikkoja, yhteisgja, kaytantoja,
valineita ja tarvikkeita, joiden on tarkoitus tukea lasten kehitysta, oppimista ja
vuorovaikutusta. Lisaksi kasite sisaltaa varhaiskasvatuksessa muun muassa
fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen ulottuvuuden. Varhaiskasvatussuunnitelma
asettaa oppimisymparistdjen kehittamiselle myos velvoitteet, joiden mukaan
oppimisymparistoja tulee jatkuvasti kehittaa.

Oppimisymparistot mielletdan usein tiloihin ja materiaaleihin, jotka voidaan
nahda ulkoisiksi oppimisymparistoiksi. Merkittavimmaksi han kuitenkin nakee
sisdisen oppimisympariston eli aivot, joilta vaaditaan korkeatasoista tiedon
kasittelya ja ennen kaikkea vanhan tiedon sovittamista uuden oppimiseen
(Piispanen, 2008). Sisainen ja ulkoinen oppimisymparisté on kuitenkin vahvasti
sidoksissa toisiinsa. Dewey (1951) nakee, ettd sisaisen ja ulkoisen
oppimisympariston yhdistavana tekijand toimii ympariston ja yksilon
vuorovaikutus.

Hyvosen ja kumppaneiden (2016) mukaan oppimisympariston tulisikin ottaa
huomioon kayttajan taitotaso, jotta toiminta koetaan riittavan haasteelliseksi.
Ympariston tulee mahdollistaa elamyksia ja oppimisen kokemuksia ja sen tulee
olla kaikkia aisteja stimuloiva ja tuottaa palautetta. Tama asettaa
oppimisymparistolle  tavoitteita, joita pelkastddn paivakodin fyysisen
oppimisympariston on vaikea lunastaa. Karila (2001) maarittelee, etta paivakodin
laadukkaan oppimisymparistdn tarkein kysymys on, ettd mahdollistaako se lasten
uteliaisuuden, aktiivisuuden ja tutkivan toiminnan. Paivakodin oppimisymparistoa
ei tulisi rajata paivakodin pihan aitoihin (Karila & Nummenmaa, 2001).

Mahdollistaakseen monipuolisuutta Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelmassa (2019, 47) kannustetaan oppimisympariston
laajentamista yhteistydssa liikunta-, kirjasto-, ja kulttuuritoimen seka jarjestojen,
seurakuntien, yritysten ja luontokoulujen kanssa. Kokljuschkinin nakemys on,
ettd minka tahansa kasvatuksen osa-alueen eteenpain vieminen tarvitsee hyvaa
tydpaikkaa, jossa viihdytaan ja on mukava tehda toitd. Samalla se tarjoaa hyvan
oppimisympariston lapsen kokonaisvaltaiselle kehitykselle (Kokljuschkin, 2001).
On siis tarkeda mahdollistaa lasten omia mielenkiinnonkohteita ja luontaista
tapaa oppia uutta, mutta lisaksi ympariston pitaa olla mielekas myds kasvattajien

nakokulmasta.
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2.4 Liikuntakasvatus

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on innostaa lapsia likkumaan monipuolisesti ja
kannustaa ulkoiluun ja liikkunnallisiin leikkeihin kaikkina vuodenaikoina. (OPH,
2018, 47-48.) Lapselle likkuminen on luonteenomaista ja aktiivisimmillaan han
on leikkiessaan muiden lasten kanssa. Pitkat istumisjaksot eivat ole lapselle
ominainen tapa toimia. (OPH, 2018) Liiallinen istuminen on vaikuttanut siihen,
etta tuki- ja likuntaelinsairauksia ilmenee yha nuoremmilla lapsilla .(Hakkarainen,
2004.) Fyysiset ominaisuudet, kuten nopeus, notkeus, voima ja kestavyys
kehittyvat monipuolisen liikunnan avulla. (Saakslahti, 2018)

Kasvattajien tulisikin kannustaa lapsia fyysiseen aktiivisuuteen ja
mahdollistaa monipuolisesti erilaisissa ymparistdissa toimiminen. Retkien avulla
voidaan tarjota lapsille monipuolisempi likkuminen ja toimiminen erilaisessa
maastossa. Saadkslahden (2018) mukaan lapsilla on halu kehittda
tasapainoaistimustaan koko ajan erilaisissa ja haastavimmissa tilanteissa ja
luonto tarjoaa tadhan hyvia haasteita. Metsassa liikkkuminen olisi hyva olla osana
lapsen luontaista toimintaa jo heti kavelykyvyn saavutettaessa. Lapselle, joka ei
ole tottunut liikkumaan erilaisessa maastossa, luonto voi olla haastava paikka,
mutta alle kouluikaisten lasten motoriikka on nopeasti kehittyvassa vaiheessa,
jolloin saanndllinen ulkoilu erilaisissa maastoissa kehittaa lapsen taitoja nopeasti.
Luonnossa myos juokseminen on luonteva elementti, eika lapsia tarvitse olla
kieltamassa turvallisuuden takia (Parikka-Nihti & Suomela, 2017, 55-56).

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2018, 48-49) on
maaritetty, ettd paivan rakenteen tulisi olla suunniteltu, niin etta lapset voivat
nauttia monipuolisesti liikkunnasta paivan eri tilanteissa. Pasasen (2020)
tutkimuksessa todettiin, ettd luonnossa lasten ja aikuisten fyysinen aktiivisuus on
suurempaa kuin rakennetussa ymparistossa.

Aikuisten ei tulisi maarittaa toimintaa pelkastaan aikuislahtdisesti, vaan
aktiivisuuteen kannustavan oppimisympariston tulisi aina mahdollistaa myds
lasten ideat. (Kyhald,Reunamo & Ruismaki, 2012) Suunnittelemattomien
leikkiymparistojen on todettu kehittdvan motorisia taitoja ja rikastavan
mielikuvitusta. (Parikka-Nihti & Suomela, 2017.) Tama voi tarkoittaa, etta lasten

ideoita kuunnellaan retkikohteiden osalta, mutta myos, etta itse retkilla annetaan
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lasten luovia omia ideoita. Laakso (2007) nakeekin, etta liikkumista voi tapahtua
spontaanisti, omaehtoisesti ja ohjatusti, niin luonnontilaisissa ja rakennetuissa
ymparistoissa, mutta myos erilaisissa yhteisoissa. Monipuolisissa ymparistoissa
ja yhteisoissa liikkuminen saattaakin kannustaa niita lapsia, jotka eivat
valttamatta liikkumisesta paivakodilla innostu. Olisi tarkeaa mahdollistaa
monipuolisesti liikkunnallisia virikkeita kaikille lapsille. Jaakkola ja kumppanit
(2017) nakevat, etta liikuntatilanteissa voidaan harjoitella motoristen taitojen
lisaksi kykya ymmartaa muita, kasitella ja ilmaista omia tunteita. Myos
negatiiviset tunteet ja niiden ratkaisukeskeinen kasittely kuuluvat
likuntapedagogiikkaan.

Luonto ja lahiymparistdo tarjoavat useita mahdollisuuksia liikkunnan
nakokulmasta. Saakslahti kayttaa termia luontoliikunta, jonka sisaltdalueeseen
kuuluu laajemmin  luonnossa liikkuminen, Iuonnon  kunnioittaminen,
elinympariston tarkkailu ja eettisesti kestavan suhteen rakentaminen omaan
elinymparistoon. Luontoliikunta kehittaa erityisesti tasapaino- ja liikkkumistaitoja,
mutta laajemmin myds muita aisteja (Saakslahti, 2018). Luontoymparistd tarjoaa
paljon mahdollisuuksia liikkua lasten mielenkiinnon mukaisesti, joita kasvattajan
olisi hyva tunnistaa ja hyddyntdd. Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa
(2019, 56, 70) mainitaan, ettd kasvattajien tulee hyodyntaa luontoa ja
lahiymparistda mahdollistamaan monipuolista liikkkumista.  Naiden lisaksi
lahilikuntapaikat, yleisurheilukentat, jaahallit ja ulkoilureitit toimivat
oppimisymparistéina. Varhaiskasvatus, liikuntapalvelut ja urheiluseurat
suunnittelevat yhteistydssa liikuntatapahtumia ja osaamisen kehittamista. Lisaksi
valtakunnallinen llo kasvaa liikkuen — ohjelma tukee toimintayksikoita
likuntamyoOnteisen toimintakulttuurin kehittamisessa (Vantaan varhaiskasvatus,
2019, 70-71)
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2.5Taide-ja kulttuurikasvatus

Kulttuuri on jotain mitd ammennetaan kokemalla ja nakemalla. Matkustelu on
mahdollistanut erilaisiin kulttuureihin tutustumista ja usein kaytetaan kasitetta
“kulttuurimatka”, jolla viitataan matkaan, jossa tutustutaan maan tapoihin ja
perinteisiin. Paivakodeilta on hyvat mahdollisuudet tehda kulttuurimatkoja
kaupungin perinteisiin. Varhaiskasvatuksen tulee rakentua moninaiselle
suomalaiselle kulttuuriperinnolle, joka jatkaa muotoutumista vuorovaikutuksessa.
(OPH, 2018) Kulttuuriin tutustuminen onnistuu parhaiten kokemalla.

Maenpaa (2010) nakee kulttuurikasvatuksen modernina ilmauksena
sivistykselle, joka kattaa sisalleen yleista maailmassa olemisen tietotaitoa. Tama
tietotaito viittaa kyvykkyyteen lukea toisia ihmisia, heidan kulttuuriaan,
kommunikoida heidan kanssaan ja ennen kaikkea sopeutua omaan ymparistoon
ja kulttuuriin. Julkinen tila on paikka, jossa nahdaan, ollaan itse esilla ja opitaan
tapoja suhtautua toisiin ihmisiin. Tama korostaa kasvattajien merkitysta retkilla,
silla lapset peilaavat kaytostaan tuntemiinsa aikuisiin, kuten vanhempiinsa ja
varhaiskasvattajiin. He myos mallintavat sosiaalisia normeja, joita kasvattajat
toteuttavat julkisilla paikoilla. Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma (2019)
velvoittaa kasvattajaa sukupuoli-, kulttuuri- ja katsomussensitiivisyyteen ja
viestittdmaan lapsille, ettd kaikki tulee hyvaksya sellaisina kuin he ovat.
Maenpaan (2010) mukaan julkisilla paikoilla harjoitellaan kommunikointia ilman
kielta, kuten katseiden kohtaamista tai vaistamista ja toisen reviirin
kunnioittamista, kuten bussissa. Sosiaaliset tilanteet ovat arvokkaita kokemuksia
ja oppimisen paikkoja, joissa voi harjoitella hyvia kaytostapoja, kuten
rauhallisempaa kommunikointia ainoastaan vieressa istuvan kanssa.

Kaupunki ei ole ymparistona neutraali elamisen tila vaan se heijastaa arvoja
ja ympariston sanomattomia ja sanoitettuja saantoéja (Raittila, 2008). Kaupunki on
julkinen tila, jossa yhteiskunnalliset erot tulevat esille, niin hyvassa kuin pahassa.
Se voi edustaa harmoniaa ja suvaitsevaisuutta, mutta myds erilaisia
vastakkainasetteluja (Maenpaa, 2010). Lapset kasvavatkin kielellisesti,
kulttuurisesti ja katsomuksellisesti moninaisessa maailmassa ja niita taitoja tulee
varhaiskasvatuksessa harjoittaa. Sosiaalisten, vuorovaikutustaitojen ja

kulttuurisen osaamisen taitoja on kyky tunnistaa, kuunnella, ja ymmartaa eri
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mielipiteita seka taito reflektoida omia arvoja. (OPH, 2018) Kaupungilla voi kuulla
erilaisia kielia ja lapset voivat myos kuulla omaa aidinkieltaan. Vantaan
varhaiskasvatus on monikulttuurinen ja sen asiakkaista vuonna 2017 oli 23 %
vieraskielisia.  (Lautiola, 2018.) Kulttuurillinen ~ moninaisuus  ja
suvaitsevaisuuskasvatus on lasten arjessa lasna ja kaupunki itsessaan voikin
tarjota oivan mahdollisuuden kulttuurilisen moninaisuuden tunnistamiseen ja
toimia  suvaitsevaisuuskasvatuksen oppimisalustana. Valtakunnallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa velvoitetaan oppimisymparistoissa edistamaan
lasten kielitietoisuutta ja tuomaan kulttuurillista moninaisuutta.

Lapset eivat ole kuitenkaan passiivisia olijoita, vaan he tulkitsevat ja
maarittavat kaupungin osia omalla tavallaan. Aktiivisina sosiaalisina toimijoina he
kayttavat ymparistdéa retkipaikkana ja oppivat leikin avulla tutkimaan (Raittila,
2008, 12—-26)

Lahiymparistd tarjoaa monenlaisia mahdollisuuksia taidekasvatuksen
toteuttamiseen. Elavan musiikin  kokemukset opastavat elaytymaan
musiikkilajeihin ja rikastuttavat myos paivakodin omaa musiikkikasvatusta.
Monenlaiset paikat voivat toimia musikaalisena elamyksena, kuten vaikka
kirkkojen akustiikka (Ruokonen, Rusanen & Valimaki, 2009,).
Varhaiskasvatuksen tehtavana on tavoitteellisesti tukea lasten musiikillisen ja
kuvallisen ilmaisun kehittymista seka tutustuttaa heita eri taiteenaloihin ja
kulttuuriperintoon. Varhaiskasvatuksen tulee tarjota mahdollisuuksia kokea ja
nahda taidetta ja muuta kulttuuria monipuolisesti. Naiden kokemusten avulla
vahvistuu lasten kyky omaksua, kayttaa ja tuottaa kulttuuria. Toiminnan tulisi
sisaltaa monipuolisesti eri taiteenaloja, kuten lastenkirjallisuutta, sanataidetta,
teatterin muotoja ja muita mahdollisia lasten kiinnostuksen kohteita (OPH, 2018;
16, 44). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet sitovat monipuoliseen
toimintaan, jota voi olla haastava toteuttaa ilman yhteistydkumppaneita. On siis
perusteltua laajentaa elamyksia paivakodin ulkopuolella ja hyddyntaa
lahiympariston palveluntarjoajia. Aina taidekasvatuksen tuotos ei tarvitse
tapahtua paivakodin ulkopuolella vaan se voi toimia inspiraation lahteena.
Paivakodilla esitettava naytelma voi sisaltaa retkilla opittuja tilanteita tai
piirrustuksen kohde voi olla retkella tavattu koira. Laento ja Nousianen (2009)
nakevatkin, etta lahiluonto on taidekasvatuksen paras innoittaja, tutkimuspaikka

ja oppimisymparisto.
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2.6.Johtaminen

Johtamiselle voidaan antaa erilaisia maarityksia, mutta perustaksi voisi maarittaa
englanninkielisen sanan management, joka tarkoittaa vapaasti kaannettyna
hallintaa. Kaikkien organisaatioiden toiminnassa on aina samat kolme elementtia,
jotka ovat talous, teknologia ja ihmiset, joista arvokkain on ihmiset. (Kamensky,
2015). Ihmiset tarvitsevat organisaatioissa johtamista, ja siitd kaytetdaan myos
termia henkildstojohtaminen, jonka tulisi olla johdonmukaista strategiaan tai
perustehtavaan nahden. Henkilostdjohtamiseen kuuluu myds kehittdminen,
arviointi, tyon ja toimintojen suunnittelu, tyoturvallisuus ja henkiloston rekrytointi
(Viitala & Jarlsrom, 2014).

Vantaan varhaiskasvatuksen strategia  on  toteuttaa laadukasta
varhaiskasvatusta, joka pohjautuu valtakunnallisesti sitovaan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Reinartzin mukaan (2016) yksi
johtamisen tarkeimpia tekijoita on, ettd organisaation strategiset tavoitteet
lavistavat  koko  tyOyhteison.  Turvallisuus on  mainittu  Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelmassa 63 kertaa ja se toistuu useassa yhteydessa, niin
lasten kuin tydntekijdidenkin osalta. (Vantaan varhaiskasvatus, 2019.)
Varhaiskasvatussuunnitelma velvoittaa jatkuvaan kehittamiseen ja muutosten
jatkuvuudesta kertoo myos, etta asiakirjaa on paivitetty kolmen vuoden valein.
Varhaiskasvatuksessa henkildstdjohtaminen on myds siis muutosten johtamista.
Yhteisty0 eri palveluiden kanssa on viela varhaiskasvatuksessa suhteellisen
tuore ilmi6. Muutos voi olla transaktionaalista, joka tarkoittaa muutosta, jolla
pyritddn muuttamaan organisaation vallitsevia toimintoja kohti parempaa
tilannetta (Syvajarvi, Perttula, Stenvall, Majoinen & Vakkala, 2007).
Varhaiskasvatussuunnitelmassa isona teemana on kestava kehitys, johon osana
ratkaisua tarjotaan luonnon arvojen tunnistamista, kierrattamista ja

resurssiviisautta. Tama on iso ajattelutavan muutos, joka vaatii johtajien tukea.
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Syvajarvi ja kumppanit (2007) havaitsivat tutkimuksessaan, ettd muutoksessa
esimiestoiminnalta odotetaan erityisesti ihmisten johtamista ja kohtaamista.
Tyontekijoiden aktiivisella kohtaamisella ja tiedon jakamisella saatiin lisattya
ihmisten osallisuutta muutokseen. Alaiset tarvitsevat siis esimiehen tukea,
keskustelun mahdollisuuksia ja palkitsemista. Ihmisilla on tarve saada
oikeudenmukainen palkkio, kuten oikeudenmukaista palkkaa ja arvostusta
antamastaan tydpanoksesta yhteisolle. (Lamsa & Paivike, 2010) . Kunnallisessa
rahallisen palkitsemisen mahdollisuudet ovat rajallisia, mutta arvostus voi olla

merkittava keino vaalia toivottua kaytosta.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa tarkastellaan, mita Iahiympariston palveluita Vantaan
varhaiskasvattajat hyodyntavat, mika saa heidat hyddyntamaan niita ja mika taas
koetaan esteeksi hyddyntamisessa. Samalla tarkastellaan, onko esikoululaisten
ja nuorempien lasten ryhmien valilla eroja. Toinen osio tutkimuksessani on
selvittda palvelujen mahdollisuuksista ja niiden hyodyntamisestd Vantaan

varhaiskasvatuksen johdon nakokulmasta.

Tutkimuskysymykset tassa tutkimuksessa ovat:

1. Mita Iahiympariston palveluita Vantaan varhaiskasvatuksessa hydodynnetaan.
2. Onko esikoululaisten ja 0-5-vuotiaiden lasten ryhmien valilla eroja
lahiympariston palvelujen hyddyntamisessa.

3. Mitd oppimisen mahdollisuuksia ja esteitd varhaiskasvattajat ja paallikot

nakevat lahiympariston tarjoavan.

3.2Tutkimusote ja tutkimuskohde

Tutkimus toteutettiin  poikittaistutkimuksena eli aineisto kerattiin yhtena
ajankohtana. Tutkimuskohteena olivat Vantaan varhaiskasvattajat ja
varhaiskasvatuspaallikot. Kasvattajien ja ylemman johdon tutkiminen mahdollisti
saman organisaation nakemysten vertailun eri tasoilla. Vantaan

varhaiskasvatuksessa toimii yli 1500 tyontekijaa, joista kyselyyn tavoitettiin 98
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tyontekijaa. Varhaiskasvatuspaallikoita oli tutkimuksen aikana 6, joista kaikki
osallistuivat tutkimukseen.

Kasvattajille suunnatun kyselylomakkeen tarkoituksena oli kartoittaa,
kuinka aktiivisesti kasvattajat hyodyntavat lahiymparistoa. Tutkimuksessa on
kaytetty seka kvalitatiivisia ettd kvantitatiivisia piirteita, josta kaytetdan myos
nimitysta "mixed methods”. Tuomen ja Sarajarven (2009) mukaan maarallisia ja
laadullisia tutkimusmenetelmia hyodyntamalla saadaan monipuolisempi kuva
tutkittavasta asiasta. Painopiste kasvattajille suunnatussa kyselylomakkeessa on
maarallisessa, jossa kysymykset olivat rakentuneet 5-asteiselle LIKERT-
asteikolle. Kyselylomake oli taysin sahkoinen ja kasvattajat vastasivat
internetissa e-lomakkeelle. Vastaajia oli 98 ja he olivat jakautuneet
monipuolisesti Vantaan eri alueille, eri ammattinimikkeille ja eri ikaisten lasten
ryhmiin. Kyselyssa olleet avoimet kysymykset olivat vapaaehtoisia ja vastaajista
90 % vastasi myos niihin. Avoimien kysymyksien avulla pyrittiin selvittamaan,
mika innostaa kasvattajia ja mika taas estaa lahtemaan retkille. Alkuperaisen
tarkoituksen mukaan oli tarkoitus tehda erittelya Vantaan eri alueiden valille,
koska l&hiympariston tarjoamat palvelut voivat vaihdella alueiden valilla
merkittavasti. Alueiden vastaajamaarat eivat riittdneet kuitenkaan kyseiseen
vertailuun, joten tuloksia tarkastellaan koko Vantaan tasolla.

Vantaan varhaiskasvatus valittiin tutkimuksen kohteeksi, koska Vantaa on
kaupunkina vakiluvultaan Suomen suurimpia kaupunkeja. Vantaalla ei ole
varsinaista keskustaa vaan se koostuu useammista isommista ja pienemmista
kaupunginosista, joissa on erilaisia  palveluntarjoajia. @Vantaa on
tutkimuskohteena mielenkiintoinen, koska paakaupungin Helsingin laheisyys
tarjoaa useita palveluja oman kaupungin palvelujen lisaksi. Vantaa oli vuonna
2020 jaettu neljagan varhaiskasvatusalueeseen: Kaakkoinen, Keskinen,
Pohjoinen ja Lantinen. Taman lisaksi on ruotsinkieliset varhaiskasvatuspalvelut
ja yksityinen varhaiskasvatus, mutta nama paivakodit eivat osallistuneet
tutkimukseen. Tutkimuksen ensimmaisessa vaiheessa lahestyttiin
paivakodinjohtajia tasaisesti Vantaan seitsemalta alueelta: Kivistd, Aviapolis,
Myyrmaki, Tikkurila, Hakunila, Korso ja Koivukyla. Jokaiselta alueelta kaksi
paivakodinjohtajaa lupasivat levittaa kyselylomakkeita omissa
toimintayksikoissaan. Alueellinen tavoitettavuus olisi ollut noin 40-50-

kasvattajaa. Kyselyn ajankohta oli haastava korona-pandemian vuoksi, jonka
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takia tyontekijoita, erityisesti lastenhoitajia sijoitettin  uusiin  tehtaviin.
Vastausprosentin jaadessa alhaiseksi e-lomakkeen levittamiseksi kaytettiin
suljettua Vantaan Varhaiskasvattajien Facebook-ryhmaa, jonka avulla
saavutettiin lopullinen maara eli 98 kasvattajaa.

Varhaiskasvattajien lisaksi haastattelin alueiden
varhaiskasvatuspaallikoita,  kehittamispaallikkdda ja  yksityisen  puolen
varhaiskasvatuspaallikkoa. Kaiken kaikkiaan haastateltavia

varhaiskasvatuspaallikéita oli kuusi.

3.3 Aineiston analyysi

Paamaarana analysoinnissa on saada uutta tietoa tutkittavasta aiheesta ja laatia
kokonaisuudesta selkea. (Eskola & Suoranta, 1998) Tutkimuksen avulla on
tarkoitus ymmartaa, mika saa kasvattajat hyddyntamaan lahiympariston
palveluita ja mikd taas koetaan esteeksi sen hyddyntamisessa.
Tutkimusfilosofiana toimii jalkipositivismi, jossa on omaksuttu nakemys, etta
kaikki inhimillinen tieto on erehtyvaista. Tietoa on kuitenkin mahdollista saavuttaa
ja tiede voi taydentda ja korjata aikaisempia teorioitaan. (Raunio, 1999)
Tyokokemukseni ja  koulutukseni pohjautuu  kasvatustieteisiin, jonka
taustaolettamusten ja esiymmarrayksen valossa toimin tutkimusta tehdessani.
Jalkipositivistinen nakemys kiistaakin kasityksen havainnoinnin tieteen
teorianeutraalina perustana. Tutkijan teoreettinen kehys vaikuttaa siis
havainnoimiseen ja nain ollen havaitseminen on aina teoriapitoista. (Raunio,
1999) Tutkimuksessa on oltava aina tietoinen ja kriittinen omista
olettamuksisistaan. Varto (2005) varoittaakin, ettd tutkija voi omien
maailmankasityksen ja  uskomusten puolesta uskoa tapahtumien
kausaalisuuteen pohtimatta sitd syvallisemmin. Han nakee, ettd luontoa
tutkivissa tieteissa pyritdaan loytamaan lainalaisuudet, jolloin siis oletetaan
iimididen  noudattavan tiettyja lakeja, eikd huomioida tapahtuman

ainutlaatuisuutta (Varto, 2005). Varto (2005) korostaakin, ettéd ihmistieteissa ei
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voi tutkia pelkastaan objektiivisesti vaan pitda huomioida myds merkityksen rooli,
jonka ihmiset ovat antaneet tai kulloinkin antavat ilmidille. Merkityksen rooli on
laheisessa suhteessa arvovalintoihin, jotka eivat ole irrallisia myoskaan
lahiympariston  palveluiden  hyodyntamisessa.  Tutkimuksessani  pyrin
taydentamaan kvantitatiivisen menetelman aukkoja avoimilla kysymyksilla, jolloin
hyodynnan tutkimuksessani myos laadullisia elementteja.

Tutkimusaineisto on analysoitu aineistoista nousseiden teemojen ymparille.
Avoimien kysymysten ja paallikdiden haastattelujen analyysimetodiksi valitsin
aineistolahtodisen sisallonanalyysin. Taman tutkimuksen aineiston analysointi on
aloitettu litteroimalla varhaiskasvatuspaallikdiden vastaukset. Aineistoa
paallikdiden haastatteluista kertyi noin tunnin verran ja sivuja kertyi 16 sivua.
Kasvattajien avoimien kysymyksien vastauksista kertyi noin 10 sivua. Litterointi
mahdollisti alustavien isojen teemojen hahmottamisen. Paallikdiltd nousseet
teemat olivat vertailtavissa kasvattajien avoimiin vastauksiin ja sen lisaksi
tutkittiin  vaittamista kertynytta dataa. Tutkimuksen dataa vertailtin myos
esikouluryhmien ja paivakodin 0-5-vuotiaiden ryhmien valilla. Paallikot ovat
eroteltu  kirjaimin  A:sta  F:dan.  Varhaiskasvattajat ovat eroteltu

ammattinimikkeelld ja minka ikaisten ryhmassa he tyoskentelevat.

3.4 Mittari

Avoimien vastausten lisaksi kasvattajien kokemuksia mitattiin erilaisilla
vaittamilla, jotka oli laadittu Likert-asteikolle. Taman tutkimuksen mittarissa oli
viisiluokkainen asteikko, jossa ainoastaan aaripaat oli sanallistettu (1= Taysin

samaa mielta ja 5= Taysin eri mielta)
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Tutkimuksessa kaytetty mittari sisalsi yhteensa 91 kysymysta, joista suurin osa
oli strukturoituja kysymyksia. Mittarin kysymykset 1-15 kartoittivat tutkittavien
varhaiskasvattajien taustatietoja, jotka olivat sukupuoli, ika, rooli ryhmassa,
kauan toiminut varhaiskasvattajana, alue jolla toimii, koulutus ja minka ikaisista
lapsista oma ryhma koostuu. Kysymykset 16-25 olivat lahiympariston palveluiden
hyodyntamisen aktiivisuutta mittaavia kysymyksia. Kysymykset 26-88 olivat
Likert-asteikollisia ja mittasivat kasvattajien nakemyksia lahiympariston
palveluiden hyodyllisyydesta ja riittavyydesta. Kysymykset 55 ja 68 tarkensivat
etaisyytta tiettyihin palveluihin. 89-91 kysymykset olivat avoimia kysymyksia.
Tutkimukseen ei ollut kaytettavissa valmista mittaria, joten mittarin
toimivuudesta ei ollut tietoa etukateen. Kyselysta tehtiin pilottitutkimuksia, joiden
perusteella pystyi arvioimaan, etta vastaamiseen menee noin 10-15 minuuttia.
Mittarissa olevia vaittamia oli monipuolisesti hyddynnetty vastausvaihtoehdoissa.
Eri vaittamien tueksi luotiin summamuuttujia, joilla pystyttiin mittaamaan
laajemmin ilmioita, joita yksittaiset vaittamat eivat olisi voineet yksinaan kattaa.
Summamuuttujien reliabiliteettia  tarkasteltin  Cronbachin alfan avulla.
Summamuuttujien alpha-arvot olivat ,803, ,763, ja 737. Reliabiliteettikertoimien

avulla arvioitiin mittaavatko eri vaittamat samantyyppista vaittamaa.
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4 TUTKIMUKSEN TULOKSET

4.1 Vantaan varhaiskasvatuksessa hyddynnetyt palvelut

Varhaiskasvatuspaallikkot olivat yleisesti sita mielta, etta Vantaalla palveluita on
kattavasti ja Helsingin laheisyys lisasi tarjonnan mahdollisuuksia entisestaan.
Paallikdt kokivat, ettda mahdollisuuksia lahiympariston palveluille on paljon ja
kasvattajat ovat kehittyneet pikkuhiljaa myods paremmin kayttamaan niita.
Vastauksissa kuitenkin kay selvaksi, etta erot ryhmien ja kasvattajien asenteiden
valilla voivat olla merkittavia.

Metsda laajennettuna oppimisymparistona hyoddynnetdan Vantaan
varhaiskasvatuksessa paljon, vaikka tarkkoja konkreettisia lukuja heilla ei asiasta
ollutkaan, mutta kaikilla ryhmilla pitaisi olla Vantaalla hyvat mahdollisuudet

hyodyntaa metsaa.

--  Onhan siitd useampi vuosi, kun tehtiin selvitys yhdessa
ymparistokeskuksen kanssa, etta minkalainen mahdollisuus on paivakodeilla
tehda niita metsaretkia, niin silloinhan todettiin, etta silloisista paivakodeista
oli ainoastaan nelja, joilla ei ollut sitd lahimetsaa, semmoisen kilometrin
kavelymatkan paassa. (Varhaiskasvatuspaallikk® C)

-- Ma tiedan, ettd metsassa kaydaan niinku saannollisesti ja ulkoillaan
lahiymparistdssa, mut ehka juuri viela enemman just tata kulttuuritarjontaa ja
niinku omaan kotiseutuun niinku tutustumista. (Varhaiskasvatuspaallikké D

--Eihan meilla ihan objektiivista tietoa ihan tarkkaan, miten hyvin tai huonosti
niitd hyddynnetdan. Semmoinen nappituntuma on, ettd varmaan siind on
aika isoja, niinku erojakin. (Varhaiskasvatuspaallikké B)

Kasvattajien vastauksista kay ilmi, etta metsaretkia tehdaan kaikkein useimmiten,
niin esikoululaisten kuin 0-5- vuotiaidenkin lasten ryhmissa (KUVIO 2).

Esikouluryhmista 73 % ilmoitti tekevansa metsaretkia viikoittain tai useammin ja
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0-5- vuotiaiden lasten ryhmissa vastaava luku oli 44 %. Kulttuuritapahtumissa

esikouluryhmista ilmoitettiin kdyvan keskimaarin pari kertaa vuodessa, kun taas

0-5-vuotiaiden ryhmissa 42 % vastasi, ettei kay lainkaan kulttuuritapahtumissa.

Eroja esikoululaisten ja nuorempien lapsiryhmien valilla ilmeni jonkin verran,

mutta tilastollisesti merkittavia erot olivat metsaretkissa, liikuntatapahtumissa,

kulttuuritapahtumissa ja seurakuntien tapahtumissa.

Metsassa?
Esikoulaiset

0-5- vuotiaat

Leikkipuistossa?
Esikoulaiset
0-5- vuotiaat

Kirjastolla?
Esikoulaiset
0-5- vuotiaat

Liikuntatapahtumissa?
Esikoulaiset

0-5- vuotiaat

Liikuntapaikoissa
Esikoulaiset

0-5- vuotiaat

Kultturitapahtumissa?
Esikoulaiset

0-5- vuotiaat

Seurakuntien tapahtumissa?
Esikoulaiset

0-5- vuotiaat

Kuinka usein kaytte retkilla

di' Y — T —

0%

10%

20%

30%

40%

23

50%

60%

70%

80%

90%

100%

* Viikoittain tai useammin

* Kaksi kertaa kuukaudessa

® Kolme kertaa kuukaudessa

* Kerran kuukaudessa

® Pari kertaa vuodessa

® Emme lainkaan




KUVIO 1. Esikoululaisten ja 0—5-vuotiaden retkilla kdyminen eri paikoissa
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Varhaiskasvattajien eroja esikoulussa tyoskentelevien ja 0—5-vuotiaiden lasten
rynmassa tyoskentelevien valilla vertailtiin riippumattomien otosten t-testilla.
Tutkimukseen osallistui 33 esikoulussa tyoskentelevaa ja 64 vastaajaa 0-5-
vuotiaiden ryhmasta. Tulokset osoittivat etta esikoulussa tyoskentelevien
(M=1.61, SD=1.09) ja 0-5-vuotiaden tydskentelevien (M=2.55, SD=1.64) tulokset
retkien tekemisessa metsaan eroavat tilastollisesti erittain merkitsevasti
toisistaan, {(88.97)=-3.37, p<.001. Esikoulussa tehdaan retkia metsaan
saannollisemmin kuin 0-5- vuotaiden lasten ryhmassa tyoskentelevat.

Liikuntatapahtumien osalta vastaajia oli 32 esikoulussa tyOskentelevaa ja
63 vastaaja oli toissa 0-5- vuotaiden lasten ryhmassa. Tulokset osoittivat etta
esikoulussa tydskentelevien (M=5.09, SD=.30) ja 0-5- vuotaiden lasten
ryhmassa tyoskentelevien (M=5.44, SD=.71) tulokset retkien tekemisessa
likuntatapahtumiin eroavat tilastollisesti erittain merkittavasti toisistaan, £(90.40)
=-3.37, p <.001. Esikoulussa tehdaan retkia liikuntatapahtumiin saannollisemmin
kuin 0-5- vuotiaiden lasten ryhmissa.

Kulttuuritapahtumien osalta vastaajista 33 oli esikoulussa tyoskentelevaa
ja 64 oli toissa 0-5- vuotaiden lasten ryhmassa. Tulokset osoittivat etta
esikoulussa tydskentelevien (M=4.88, SD=.60) ja 0-5- vuotaiden lasten
ryhmassa tyoskentelevien (M=5.30, SD=.75) tulokset retkien tekemisessa
kulttuuritapahtumiin eroavat tilastollisesti erittdin merkittavasti toisistaan, #(78.41)
=-2.98, p<.032. Esikoulussa tehdaan retkia kulttuuritapahtumiin saannollisemmin
kuin 0-5- vuotiaiden lasten ryhmissa.

Seurakuntien tapahtumien osalta vastaajista 33 oli esikoulussa
tyoskentelevaa ja 64 vastaaja oli tdissa 0—5- vuotiaiden lasten ryhmissa. Tulokset
osoittivat ettd esikoulussa tyoskentelevien (M = 5.24, SD=.44) ja 0-5- vuotiaiden
lasten ryhmissa tydskentelevien (M = 5.44, SD =.69) tulokset retkien tekemisessa
seurakuntien tapahtumiin eroavat tilastollisesti erittain merkittavasti toisistaan,
£(90.88) = -1.70, p < .010. Esikoulussa tehdaan retkia seurakuntien tapahtumiin

saannollisemmin kuin 0- 5 vuotiaiden lasten ryhmissa

n M SD |n M SD |n M SD
Metsassa 97 223 | 154 |33 1.61 | 1.09 | 64 2.55 | 1.64
Liikuntatapahtumissa | 95 5.33 | .63 32 509 |.30 |63 544 | .71
Kulttuuritapahtumissa | 97 515 |.727 |33 488 |.19 |64 5.30 | .75
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Seurakuntien

tapahtumissa

97

5.24

44

33

5.24

44

64

5.44

.69

TAULUKKO 1. Retkien tuloksia

Kasvattajien tydtoimenkuvissa (Kuvio 3) ja heidan ikdjakaumassaan (Kuvio 4) ei

ollut tilastollisesti merkittdvaa eroa esikoulussa ja 0-5- vuotiaiden lasten

ryhmissa tyoskentelevien valilla. Etaisyydet [ahimpaan metsaan ja kirjastoon

eivat eronneet merkittavasti eri ikaisten valilla (Taulukko 2), joten aineisto on

myos talta osalta vertailukelpoinen aineiston osalta.

seurakuntien
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50
40
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1

o

KUVIO 2. Tydroolit. Vastaajien jakauma tyorooleittain.

tapahtumiin

Kaikki

H Lastenhoitajat

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat B Kot- lastenhoitajat

Tyorooli ja ryhmat:

Esikoulu

etaisyyksia ei

tassa

Kulttuuri-, liikunta- ja

tutkimuksessa kysytty.

0-5- vuotiaat

B Varhaiskasvatuksen opettajat
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Ikdjakauma
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H Alle 25-vuotiaat B 25-35- vuotiaat M 35-45-vuotaat B 45-55-vuotiaat M YIli 55- vuotiaat

KUVIO 3. Vastaajien ikdjakauma.

Lahimetsa | 71 % 19 % 4 % 5% 1% 100 %
tai puisto
Kirjasto 17 % 30 % 19 % 8 % 26 % 100 %

TAULUKKO 2. Etaisyydet paivakodilta

4.2 Lahiympéristbén tarjoamat mahdollisuudet

Paallikot nostivat haastatteluissa lahiympariston tarjoamista mahdollisuuksista
erityisesti pedagogiset mahdollisuudet ja kokemuksellisen oppimisen.
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--Siis mahdollisuuksiahan on enemmankin pitaisi [ahtea siita, etta pitaisi niita
mahdollisuuksia l8htee niinku hyddyntdmaa, koska sielld paivakodin
ulkopuolellahan on se maailma. Ja kun me puhumme pienista lapsista, niin
oikeastaan vaikea kuvitella ettd oppimisen kannalta parempaa ymparist6a,
kun se kokemuksellinen oppiminen siella I1ahiymparistdssa. On se sitten mita
tahansa oppimista. (Varhaiskasvatuspaallikkd B)

--Kylld ma naan tosi mahtavat mahdollisuudet meidan Iahiymparistémme
palveluilla. Vantaa on mun mielestd silld tavalla niin kuin rohkea ja
innovatiivinen, ettd semmoinen niinku tapa tehdad yhdessa ja kehittaa
yhdessad ja innovoida on niinku ehkd semmoinen meidan luontainen
toimintakulttuuriin liittyva asia. (Varhaiskasvatuspaallikko E)

--Ma naen, ettd meidan kasvattajat on avautunut siihen lahiymparistdon
hyddyntamiseen koko ajan enemman. Eli niin kuin lahdetdan hyddyntamaan,
kun ajatellaan ettei tarvitse hallita kaikkea, kun sita saa sielta likunnasta ja
saa kirjastosta ja saa sielta, niin se jotenki mun mielesta nakyy ehka siina
toiminnassa. (Varhaiskasvatuspaallikk® F)

Kasvattajien avoimissa vastauksissa oli hajontaa, mutta useimmat nimesivat
lasten kiinnostuksen kohteet merkittavaksi syyksi lahtea retkille. Kasvattajista 27

kertoi tdman syyksi lahtea rekille, mutta myos luonto nimetiin useasti (24 kertaa).

--Uusiin paikkoihin tutustuminen, uudet kokemukset, teemoihin sopivat
paikat, ymparistdon vaihdos, uusien asioiden opettelu. (Lastenhoitaja 2—5-
vuotiaiden ryhmassa)

--Luonnossa liikkuminen ja ulkona oppiminen on mukavaa ja
rentouttavaakin. Retket tuovat vaihtelua. Lasten on hyva saada kokemuksia
erilaisista oppimisymparistoistad. (Opettaja 5-6- vuotiaiden ryhmassa)

--Lasten monipuoliset ja hyvassad vyhteistydssa sujuvat leikit, ulkona
viihtyminen, lasten liikunnan maara lisaantyy, lasten toive.
(Opettaja 5-6vuotiaiden ryhmassa)

Kulttuuria (8) ja likuntamahdollisuuksia (9) kasvattajat nostivat myds esille, mutta
lisaksi yhteisollisyyden ja leikkien kannalta paivakodilta 1ahteminen erityisesti

luontoon nahtiin arvokkaina.

--Nahda kuinka lapset nauttivat saadessaan keksia oma-aloitteisesti
toimintaa; majojen rakentelua, hyppimista, kiipeilya, erilaisia leikkeja jne.
Metsd on uusi maailma/kokemus joillekin. (Opettaja 5-6- vuotiaiden
ryhmassa)
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--Lapset innostavat, koska uutta ja mielenkiintoista. Lapset toimivat
isomassa ryhmassa ja tutustuvat toisiinsa. (Lastenhoitaja 1-5- vuotiaiden
ryhmassa.)

--Yleensa aina lapset innostuvat retkista ja viihtyvat varsinkin metsassa.
Urheilukentilla yms. lapset paasevat kokeilemaan eri lajeja ja valineita.
Kulttuuripalvelut tarjoavat sellaista, mita ei itse pysty toteuttamaan (Opettaja
4-5- vuotiaiden ryhmassa)

Lahiymparistoon tutustumisella nahtiin myods laajempia merkityksia lasten

perheillekin.

--Ma uskon, etta niitten lasten kautta voidaan myds vaikuttaa perheisiin ja
vanhempiin. Me on nahty myos niinku tan kierrattamisen ja muun osalta, etta
lapset opettavat vanhempia. Samaa ma ajattelen, ettd esimerkiks kirjastot
voi olla sellaisia paikkoja, ettd niiden lasten kautta ne perheet voi 16ytaa ne,
ettd voi 16ytdd uudelleen. Ehka ihan kantasuomalaiset perheet on kaikki
lapsena kayneet kenties kirjastossa, mut sit on myos niinku paljon noita
monikulttuurisia perheita ja kaikissa maissa ei oo mitaa kirjastojarjestelmia.
(Varhaiskasvatuspaallikkd A)

Yleisesti ottaen kasvattajat nakivat, ettd lasten vanhemmat pitavat retkia
tarkeana, silla 44 % vastasivat taysin samaa mielta ja 40 % oli jokseenkin samaa

mielta. Kukaan ei ollut taysin eri mielta.
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Vanhemmat pitavat retkia tarkeana
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mieltd

2.

B Kaikki

KUVIO 4. Vanhemmat pitavat retkia tarkeana

Retkien mahdollisuuksia mitattiin avoimien vastausten liséksi eri vaittamien
avulla, joista muodostettiin summamuuttujia (Taulukko 3). Merkittaviksi teemoiksi
nousi "retkilla oppii tarkeitad yhteiskunnallisia taitoja

"lasten huomioiminen.”

Retkien tarkeytta yhteiskunnallisten taitojen luojana mitattiin summamuuttujalla

I Inl _
3.

|
4.

5. Tdysin eri mieltd

M Esikoululaiset B Nuoremmat

leikit ovat monipuolisia” ja

27. Retket ovat tarkeita

kestavaan

elamantapaan

kasvamisessa

30. : Retkilla lapset
liikkuvat enemman kuin

paivakodilla

31. Retkilla pystyn
huomioimaan lapsia

yksilollisemmin
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28. Retket kannustavat
lapsia uuden

oppimiseen

34. Retket kehittavat

lasten yhteistyotaitoja

36. Pystyn puuttumaan
kiusaamiseen paremmin

retkilla,kuin paivakodilla.

29. Retket ovat tarkea
osa lasten kielitaidon

kehittymisessa

58. Luonnossa ja
metsassa: Lasten leikit
ovat mielikuvitukseltaan

rikkaampia

46. Sanallistan
toimintaani ja
ymparistda enemman

kuin paivakodilla

32. Retkilla oppii taitoja,
joita ei voi oppia

paivakodilla

60.. Luonnossa ja
metsassa: Leikeissa ei
nay perinteiset

sukupuoliroolit

56. Luonnossa ja
metsassa:
Ristiriitatilanteita tulee

vahemman

34. Retket kehittavat

lasten yhteisty6taitoja

61. Luonnossa ja
metsassa: Leikit ovat
pitkakestoisempia kuin

paivakodilla

57. Luonnossa ja
metsassa: On helpompi
havaita ja puuttua
kiusaamiseen kuin

paivakodilla

40. Retket ovat toimiva
tapa oppia uutta rynman
ja lahiympariston

kulttuureista

62. Luonnossa ja
metsassa: Lapset ovat
iloisempia kuin

paivakodilla

64. Luonnossa ja
metsassa: Toteutan
lapsilahtdisempaa

pedagogiikkaa

42. Retket lisaavat

yhteiskunnallisia taitoja

63. Luonnossa ja
metsassa: Leikkiporukat
ovat isompia kuin

paivakodilla

65. Luonnossa ja
metsassa: Leikit ovat
vauhdikkaampia kuin

paivakodilla

TAULUKKO 3. Summamuuttujat

Varhaiskasvattajien eroja esikoulussa tydskentelevien ja 0—5- vuotiaiden

ryhmissa tydskentelevien valilla vertailtiin riippumattomien otosten t-testilla.

Tutkimukseen osallistui 33 esikoulussa ja 65 0-5- vuotiaiden ryhmissa
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tydskentelevaa. Tulokset osoittivat ettd esikoulussa tyoskentelevien (M= 4.56,
SD=0.46) ja 0-5- vuotiaiden ryhmissa tyoskentelevien (M=4.21, SD =0.60)
tulokset yhteiskunnallisesti tarkeiden taitojen oppimisessa retkilla eroavat
tilastollisesti erittain merkittavasti toisistaan, #81.331)=3.26, p< .032.
Esikoulussa tyoskentelevat nakevat retkien kehittavan yhteiskunnallisia taitoja
keskimaarin hieman enemman kuin 0-5- vuotiaiden ryhmissa tyoskentelevat.
Leikkien monipuolisuus ja lasten huomioiminen summamuuttujissa ei ollut

tilastollisesti eroa.

4.3 Lahiymparistén hybdyntémisen esteet ja haasteet

4.3.1 Henkilokuntavaje ja lapsiaines

Suurimmaksi haasteeksi ja esteeksi varhaiskasvatuspaaallikot epailivat
henkilokuntavajetta, jolle voisi paremmalla suunnittelulla |0ytada ratkaisuja.
Haastavien lapsienkin epailtiin vaikuttavan retkien vahaisyyteen, vaikka

ehdottomasti nain ei heidan mielesta asian kuuluisi olla.

--Kyllahan sita arki voi joskus tulla vastaan, etta tuntuu haasteelliselta, Iahtee
pihalta, jos henkildkuntaa puuttuu paivakodista ja on hankalaa. Ja sit
tietenkin voi ajatella joskus on niin haastavia lapsiakin, et voi olla niinku riski
I&htea niinku jonnekin metsaretkelle. (Varhaiskasvatuspaallikkd A)

-- Niin elikkd varmaan se lapsiaines ja olemassa olevat resurssit, etta jos me
mietitddn myos sitd niinku  henkilostoresurssien nakodkulmasta sita
osaamisresurssia. Varmaan semmoinen osaamisen epatasa-arvoinen
jakautuminen nain suuressa kunnassa niin tuo myds, etta tasalaatuisuus ei
tapahdu ihan jokaisessa toimintayksikdssa (Varhaiskasvatuspaallikko E)

Kyselyn mukaan 32 % varhaiskasvattajista oli taysin samaa mielta, etta
henkilokuntavaje rajoittaa retkien tekemista, kun ainoastaan 3 % oli taysin eri
mielta. Avoimissa vastauksissa 63 vastaajaa nimesivat mahdolliset

henkilokunnan resurssit esteeksi retkilla lahdossa.
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Henkilokuntavaje rajoittaa retkien tekemista
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KUVIO 5. Henkildstbvaje rajoittaa retkien tekemista

--Akilliset muutokset henkildkunnassa  (vakinaisten tydntekijdiden
sairastuminen), sijaisten haastavuus (Lastenhoitaja 2-5-vuotiaiden
ryhmassa)

--Lapsiryhma on uusi ja lapsiryhma on ollut sellainen, etten vield voi ole
voinut luottaa siihen, etteivat lapset karkaa retkelta, nyt kun lapsiryhma on
saatu hallintaan, voidaan retkia lisata (Opettaja 3—5-vuotiaiden ryhmassa)

--Henkildkuntavaje, haastavat lapset ja riittdamattomat tukitoimet (Opettaja 3—
5- vuotiaiden ryhmassa)

Lapsien haasteellisuuden nimesivat muutamat kasvattajat avoimissa
vastauksissa, mutta suurin osa oli taysin eri mielta, kun vaittamassa kysyttiin,

etta kavisivatkd he retkilla useammin, jos lapset kayttaytyisivat paremmin.
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4.3.2 Sijainti

Henkilokunnan resurssien lisaksi varhaiskasvatuspaallikot nakivat, etta vaikka
mahdollisuudet ovat paaosin hyvat, niin kaikki paivakodit eivat ole tasa-

arvoisessa tilanteessa palveluiden suhteen paivakodin sijainnin takia.

--Kyllahan meilla laajasti on (palveluita), mut toki se on vahan sidottuna
siihen, etta missa se paivakoti sijaitsee. On kuitenkin paivakoteja, jotka ovat
kuitenkin suhteellisen kaukanakin naistd palveluista niin toki se vaatii
enemman sitten kasvattajilta. (Varhaiskasvatuspaallikko F)

--Taytyy nostaa esille tdma keharata, jolla paasee nyt todella katevasti
Vantaan sisalla, vaikka Myyrmaesta Tikkurilaan 20 minuutissa. Aikaisemmin
se oli mahdollisesti enemman Helsingin palveluja. Meidan
varhaiskasvatuksessahan on jo pitkdn aikaa jo vuosia sitten tehty linjausta,
ettd vantaalainen varhaiskasvatus kaytetdaan nimenomaan sitd omaa
lahiymparistda ja vantaalaista kulttuuritarjontaa, eika aina Helsinkiin. Eli tulisi
tatd kautta sitten sitd kotiseuturakkautta. (Varhaiskasvatuspaallikké C)

Varhaiskasvattajissa osa naki myos sijainnin ongelmaksi. Tapahtumapaikkoihin

matkat ovat liian pitkia ja julkiset yhteydet paivakodilta eivat ole toimivia.

--Metsa- ja puistoretkille ei mikdan (esteena), kulttuuriretkille emme lahde
pienten kanssa, emmeka retkille, jossa tarvitsisi kayttaa julkisia. (Opettaja 2-
vuotiaiden ryhmassa)

--Pitkat valimatkat, ruuhkabussit, retkien kellonajat aikataulut eivat aina sovi
paivakodin aikatauluihin, kehnot retkievaat (Opettaja 4-5- vuotiaiden
ryhmassa)

4.3.3 Taloudelliset resurssit ja tarjonta

Taloudellinen puoli nousi esille mahdolliseksi rajoittavaksi tekijaksi.

Varhaiskasvattajat nakivat myos, ettd nuoremmille lapsille on kulttuuritarjontaa
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rajallisesti.

--Tuli mieleen, ettd miten voidaan hyddyntaa maksullisia palveluja, etta aika
moni asia voi olla kustannuskysymys toki sitten lapset paasee ilmaiseksi
joukkoliikenteeseen. Se on johtoryhman asia jatkuvasti miettia, etta mihin me
rahoja kaytetdan. Ostetaanko me lisda tavaraa vai voisiko sitten
enemmankin kayttda palveluiden hyoddyntamiseen, mikd oisi myos
ekologisempaa. (Varhaiskasvatuspaallikké C)

--Paivakodeilla ei valttamatta taloudellisesti panosteta palveluiden ostoon ja
nain ollen kustannukset saattavat rajoittaa myos toimintaan osallistumista.
(Varhaiskasvatuspaallikko E)

--Toisinaan Kkalliit maksut, hankalat kulkuyhteydet, henkildkunnan
resurssointi (Varhaiskasvatuksen erityisopettaja esiopetusryhmassa)

--Hyvin vahan ilmaisia kulttuuripalveluita (emme saa pyytaa vanhemmilta
rahaa, eikd paivakoti maksa) ja kaupungin liikuntapalvelut ovat ihan
rittdmattomat, niihin ei mahdu kaikki halukkaat mukaan. (Opettaja 1-5-
vuotiaiden ryhmassa)

--Kulttuurikohteissa joskus raha on este. Tai se, etta kaikki liput on jo varattu.
Kulttuuririennot pitaa varata heti kauden ohjelman julkaisun jalkeen, muuten
ryhma voi jdada ilman lippuja. (Opettaja 5-vuotiaiden ryhmassa)

Vaittamissa suurimmalla osalla varhaiskasvatajista ei ollut merkittavaa

mielipidettda varhaiskasvatukselle tarjotuista kultuuripalveluiden laadukkuudesta

ja riittavyydesta, vaan hajonta oli suurta.

4.3.4 Asennoituminen

Varhaiskasvatuspaallikot arvelivat, etta osittain esteet saattavat johtua
kasvattajien asenteista ja mahdollisesti mukavuudenhalusta poistua
paivakodilta.

--Kylla ne esteet kuitenkin aika paljon siina, etta sit tavallaan halutaanko
lahtea liikkeelle. Miten tarkeana ja miten oleellisena se niinku nadhdaan, etta
toki se turvallisuus niinku huomioidaan, mut isoissa osissa kuitenkin tilanteita
ei oo siitd ollut kiinni, jos ei ole lahetetty. (Varhaiskasvatuspaallikké B)

--Aika paljon on vielakin sita ajattelua, ettd nahdaan, etta alle 3-vuotiaiden
kanssa nahdaan, ettei voi lahted. Vahan laajennetaan ihan pienilla lapsilla
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sita aluetta, missa sitd toimitaan ja just kehityksen tason mukaan.
(Varhaiskasvatuspaallikkd C)

Asennoitumiseen vaikuttaa moni tekija, mutta varhaiskasvattajien vastauksissa
ilmeni jonkin verran kollegoiden haluttomuutta ja saa nousi esille kymmenen

vastauksen osalta.

--Usein henkildkunnan vahaisyys ja siihen vetoavat tydkaverini liilan usein.
Henkildkunnan turha varovaisuus (Varhaiskasvatuksen erityisopettaja 3—-5-
vuotiaiden ryhmassa)

--Todella huonot tai vaaralliset sddolosuhteet (Varhaiskasvatuksen opettaja
esiopetusryhmassa)

--Huono saa, vaikea houkutella muita kollegoita mukaan (Lastenhoitaja 2—6-
vuotiaiden ryhmassa)

Vaittamissa kuitenkin 41 % vastaajista oli taysin eri mielta, etta saa estaisi retkille
lahtemisen ja ainoastaan 3 % oli taysin samaa mielta.
Varhaiskasvattajien avoimissa vastauksissa moni vastaaja painotti, etta

retkia joudutaan perumaan harvoin ja osalle (4) ei mikaan esta retkia.

--Harvoin on joutunut perumaan mitaan retkea.
(Varhaiskasvatuksen opettaja esiopetusryhmassa)

--Ei mikadan. Henkiléstopula jos se on todella paha. (Varhaiskasvatuksen
opettaja 5-vuotiaiden ryhmassa)

--Ei mikdan (Varhaiskasvatuksen opettaja 2-5-vuotiaiden ryhmassa)

4.4 Ratkaisuja haasteisiin

Varhaiskasvatuspaallikdt nakivat, ettd haasteiden pienentamiseksi on

monenlaisia ratkaisuja. Yhdeksi ratkaisuksi he nakivat, etta tutkimustietoa tulisi
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enemman hyodyntaa, jolloin saataisiin tieteellista perustelua. Hyvat kaytannotkin

voisivat lisata tietoisuutta retkeilyn mahdollisuuksista.

--Ollaan (likunnan osalta) ihan oikeasti niinku tuotu tutkimustietoa siita, etta
missa se lasten motoriikka niinku parhaiten kehittyy ja saatu sita kautta niin
kuin evidenssia.
(Varhaiskasvatuspaallikko B)

--Huomaan itse etta, kun nden jossain Vantaan varhaiskasvattajien
Facebook-sivulla tai jonkun paivakodin postauksia, mita he ovat puuhailleet
ja missd he ovat kdyneet ja mitd he ovat oppineet, niin minusta ne ovat
hirvittdvan innostavia. On aina kiva katsoa ja seurata semmoista. Jollakin
tavalla pitaisi saada niille, joille tdma ei ole luonnollista, niin esimerkkeja ja
keskustelua, etta mita on opittu ja miten vastaa vasun tavoitteita. Tamahan
on osaamisen kehittdmista. (Varhaiskasvatuspaallikké D)

Varhaiskasvatuspaallikdt nakivat myos johtamisen, rakenteet ja sitovat asiakirjat

merkittavina keinoina lisata lahiympariston hyddyntamista.

--Meil on kuitenkin naa varhaiskasvatuksen johtoryhmat paivakodeissa niin
sielld niinku kaydaan niin kuin se keskustelu, ettd mitd me ajatellaan sen
lahiympariston kaytosta. Kyllda ma niinku nakisin, ettd se kaantyy sinne
johtamisen ja sit se, ettd niinku arjen asioita helpottaa, jos niihin on joku
rakenne. (Varhaiskasvatuspaallikkd A)

--No mun mielestd niinku ihan oleellista on tiedolla johtaminen, ettd me
saamme kaupunkina tietoa aika hyvinkin alueiden eriytymisesta tai milta
likunta nayttaa tietylla alueella. Meidan pitaa tietoisesti johtaa niita asioita ja
nostaa esille kehittdmisessa ja osaamisen kehittdmisessa ja johtamiseen
rakenteissa ja sita kautta, vaikka nostaa tammoisiksi strategisiksi asioiksi
meidan tuloskortille ja sitd kautta saadaan meidan kenttd sitoutumaan
tiettyihin asioihin (Varhaiskasvatuspaallikko E)

Kasvattajat nakevat kaupungin painottavan retkien tarkeytta, mutta eivat silti
kokeneet, ettd heille olisi kuitenkaan tarjottu koulutusta lahiymparistdiden
palveluiden hyoddyntamiseksi (Kuvio 6 ja Kuvio 7). L&ahiesimiehen eli
paivakodinjohtajan koetaan kuitenkin kannustavan retkeilemaan (Kuvio 8)
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Kaupunki on jarjestanyt Iahiympariston palveluiden
hyodyntamiseksi koulutusta
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KUVIO 6. Kaupunki on jarjestanyt koulutusta [&ahiymparistén palveluiden
hyodyntamiseksi

Vantaan varhaiskasvatuksessa painotetaan retkien
tarkeytta
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KUVIO 7. Retkien tarkeytta painotetaan Vantaan varhaiskasvatuksessa.
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Paivikodinjohtajamme kannustaa lahtemaan retkille
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KUVIO 8. Paivakodinjohtaja kannustaa lahtemaan retkille.

4.5 Miten palveluita ja I&hiympéaristén hybdyntémistéa tulisi kehittda?

Varhaiskasvatuspaallikot nakivat, etta palveluita voitaisiin tulevaisuudessa

kehittad enemman yhdessa ja toimijoita voisi olla laajallakin rintamalla.

--Tulevaisuus on ehka sita, ettd siella on tosiaan sita kolmatta sektoria
mukana ja niinku muita toimijoita viela, johonka sita yhteisty6ta laajennetaan.
(Varhaiskasvatuspaallikkd A)

--Elikka osallistava budjetointi  pitaisi ottaa vield laajemmin
kaupunkitasoisesti kayttdon, kun palveluita kehitetddn ja suunnitellaan
asiakkaille. Yhteisesti suuntana olisi lisata yhteistydn maaraa jo olemassa
oleviin palveluihin ja laajentaa yhteistyokumppaneita, joiden palveluja on
viela toistaiseksi vahan hyddynnetty. (Varhaiskasvatuspaallikké E)

--Isossa kuvassa ehka se, etta tarkeatad on, etta kasvattajat heraavat, etta
oppimisymparistdd voi laajentaa muihinkin paikkoihin, kun lahimetsaan, etta
on muitakin paikkoja. Paljon enemman saisi siihen kulttuuri- ja
taidetarjontaan panostaa tai hyddyntdd niitd osaavia ammattilaisia, joita
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meilld varmasti Vantaalla on ja tehda yhteistyd6td heiddn kanssaan.
(Varhaiskasvatuspaallikkd D)

Toiveena oli palveluiden kehittamista koko Vantaan tasolla, johon myds lapset ja
vanhemmat voisivat osallistua. Digitalisaatiolle nahtin myos tilausta

varhaiskasvatuksen osalta:

--Joo kylla ma jotenkin vield, etta lainsdadanto velvoittaa niinku asiakkaiden
niinku mukaan ottamiseen ja osallisuuteen ja niiden palveluiden
suunnittelemiseen. (Varhaiskasvatuspaallikko E)

--Tulevaisuutta kun miettii, niin digitalisaatiohan tulee kaikille. Jos katsotaan
tatd maailmaa, ettd mitd nyt on viime aikoina tapahtunut. Pokemonihan
iimidna oli aika hyva esimerkki siitd, miten digitalisaatiota ja
keinotodellisuutta tuotiin ja saatiin lapset ulos likkumaan ja toimimaan
ulkona. Varmaan sielta VOISi IOytya mahdollisuuksia
(Varhaiskasvatuspaallikkd B)

4.6 Jotain muuta mita haluatte sanoa?

Kasvattajan oma asenne ja mielenkiinto nahdaan oleellisena tekijana, mutta

my0s johtaminen on keskeinen tekija.

--Kasvattajahan on siind se keskeisin toimija niin digitalisaation kanssa kuin
ihan sen lapsen innostajana. (Varhaiskasvatuspaallikkd A)

--Johtamisesta puhuttiinkin paljon, mutta eihan siitd paastd mihinkaan, etta
se on myods tassa ihan aarimmaisen tarkeata. Sitten tavallaan se johtajiin
kytkeytyy enemman tai vahemman millainen toimintakulttuuri sinne
paivakotin on paassyt syntymaan. (Varhaiskasvatuspaallikkd B)

Eri yhteistyGtahojen kanssa on paasty jo osittain pitkalle, mutta viela toisten
tahojen kanssa toivottaisiin lisaa yhteistyota.

--Liikuntapalveluiden tehtavaa yhteistyota on viety todella paljon eteenpain.
Ja se on mielestdni myOs osana laajenevia oppimisymparist6ja, etta
likuntaseurat ja jarjestot on liikuntapalveluiden kautta ruvennut tarjoamaan
lajiin tutustumista. (Varhaiskasvatuspaallikko B)
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--Liikunta ja taidehan on mainittu myos Karvin arvioinnissa, etta pitais
kiinnittdd huomiota. Nyt me voitais vielakin enemman tehda yhteistytta
taiteiden ja kulttuurin osalta. Ja just sita ajattelu, ettd meidan ei tarvitsisi
osalta ihan kaikkea itse vaan voimme hyddyntdd muiden osaamista.
(Varhaiskasvatuspaallikkd D)

--Semmoista yhteisty6ta myos yksikoiden valilla kaivattaisiin, ettd hei me
ollaan, nyt laitettu metsaan jotain. Eli lisaa sita yhteistyota niinku yksikoiden
valilla, eikd vaan omaan paivakotiin jatetd sitd tietoa. Se rikastaa
varhaiskasvatusta myds sisalldllisesti. (Varhaiskasvatuspaallikkdé C)

4.7 Tulosten tarkastelu ja johtopaéatokset

Taman tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettda Vantaan
varhaiskasvatuksessa hyddynnetaan lahiympariston tarjoamista
mahdollisuuksista useiten luontoa ja vasta sen jalkeen rakennettua ymparistoa ja
tarjottuja palveluita. Luonto on myds hyvin paivakotien saavutettavissa, silla 90
% vastaajista ilmoitti, ettd metsa tai luonnonpuisto on alle kilometrin sateella.
Tutkimuksesta ei voi suoraan paatella, etta etaisyyksilla olisi suoraa vaikutusta
eri palveluiden hyoddyntamiseen, vaikka avoimissa vastauksissa monet
kasvattajat nimesivat haasteeksi eri palveluiden saavutettavuuden. Tutkimuksen
tuloksista on kuitenkin havaittavissa, etta esikouluryhmien ja 0-5-vuotiaiden
ryhmien valilla on tilastollisesti merkittavia eroja. Esikoululaiset kayvat useammin
luonnossa, liikkunta-, kulttuuri- ja seurakuntien tapahtumissa.

Kasvattajien nakemykset olivat yhdenmukaisia retkien leikkien

monipuolisuuden ja lasten huomioimisen osalta, mutta esikoulussa toimivat
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kasvattajat nakivat retkia enemman yhteiskunnallisten taitojen kehittajana kuin O-
5-vuotiaiden ryhmien kasvattajat. Paaosin kaikki kasvattajat olivat kuitenkin yhta
mielta, etta retkilla on monia positiivisia vaikutuksia oppimisen kannalta. Vantaan
varhaiskasvatuksen paallikdt nimesivat pedagogisia mahdollisuuksia paljon ja
esille nousi samoja asioita kuin kasvattajiltakin. Haastatteluista kay ilmi, etta he
tunnistivat  kasvattajien nostamia esteitd [ahiympariston  palveluiden
hyodyntamisessa. Suurimmaksi esteeksi paallikét epailivat henkildkuntavajetta,
jolloin retkia joudutaan perumaan. Kasvattajista monet nakivat taman
satunnaiseksi syyksi retkien peruuntumiselle.

Paallikot epailivat, ettd monet esteet ovat asennoitumiskysymyksia, jotka on
halutessaan ratkaistavissa. Vaittamien avulla pyrittiin osittain selvittamaan naita
asenteita. Saahan tai lapsen epatoivottuun kaytokseen usein vaikuttaa
kasvattajien asennoituminen ja mahdollinen mukavuudenhalukkuus. Onko saa
lian iso este retkelle 1ahtoon tai lapsen mahdollinen epatoivottu kaytdos?
Vaittamissa nama eivat nousseet merkittavasti esille, joten ainakaan vastaajille
nama kyseiset asiat eivat vahenna retkeilya. Kyseisia syita retkille lahtemisessa
kuitenkin nimettiin avoimissa vastauksissa. Vaikuttaisi siis, ettd ryhnmassa on joku
muu  henkild6  kuin vastaaja, joka ei halua lahted retkelle.
Avoimissa vastauksissa useampi vastaaja mainitsi esteeksi, etta ryhman muut

aikuiset eivat halua lahtea reftkille.
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5 POHDINTALUKU

Vaikuttaa silta, ettd Vantaan varhaiskasvatuksen paallikét tuntevat kentalla
olevat esteet melko hyvin, mutta ongelmakohtiin puuttuminen vaikuttaisi vaativan
viela tyota ja resursseja. Talous nousi esille paallikdiden pohdinnassa, mutta
myOs varhaiskasvattajat nimesivat taloudelliset resurssit niukaksi. Karvin
tuoreimman selvityksen mukaan varhaiskasvatuksen resurssit tulisi turvata
aiempaa vahvemmin. Varhaiskasvatuksen taloudellisia resursseja tulee arvioida
ja tarvittaessa lisata, jotta prosessin laatua voidaan kehittaa ja puutteita korjata
(KARVI, 2020).

Karvin selvityksen ja paallikdiden haastattelussa esille nousi, etta
tarvittaisiin syvallisempaa varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin muokkaamista
taidetta ja kulttuuria tukevaksi. Varhaiskasvattajienkin vastauksissa nakyi, etta
kulttuuritapahtumissa kaydaan erityisesti alle 3-vuotiaiden kanssa todella harvoin
tai ei lainkaan. Avoimissa vastauksissa kavi ilmi, etta tarjontaa on niukasti
saatavilla.

Olisiko siis palveluiden parantaminen yksinkertainen ratkaisu lisata
lahiympariston hyoddyntamista varhaiskasvatuksessa? Asia ei varmaan nain
yksiselitteinen ole, sillda paallikdiden vastauksista on havaittavissa, etta
palveluiden parantamisen sijaan ensisijaisesti tulisi lisata tietoisuutta nykyisista
palveluista ja niiden mahdollisuuksista. Tama vaatisi lisaa koulutusta, jota
kasvattajien mukaan kaupunki on toistaiseksi tarjonnut niukasti. Toisaalta
vaittamia tutkimalla kasvattajat tuntuvat tiedostavan hyvin lahiympariston piilevat
mahdollisuudet ja tunnustavat niiden merkityksellisyyden varhaiskasvatuksessa,
mutta silti retkien paamaara vaikuttaa vahvasti suuntautuvan metsaan
rakennetun ympariston ja palveluiden sijaan. Paivakotien nykyisia budjetteja
voisi miettia myos uudella tavalla. Varhaiskasvatuspaallikkd toi haastattelussa
esille, ettd mikaan ei estd jo nykytilanteessa kayttdmaan osan paivakodin
budjetista palvelujen ostamiseen. Paivakodeissa budjetti on suunnattu enemman

materiaalien hankkimiseen kuin palveluihin. Tama voisi innostaa enemmankin
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osallistumaan kulttuuritapahtumiin, jolloin positiiviset kokemukset voisivat lisata
intoa, mutta myos maarallisesti tapahtumia.

Milla  sitten kannustaa  monipuolistamaan retkien  sisaltja?
Varhaiskasvattajat kokivat, etta oma lahiesimies paivakodinjohtaja kannustaa
hyodyntamaan lahiympariston mahdollisuuksia, mutta se ei itsessaan nayttaisi
riittdvan monipuoliseen palveluiden hyddyntamisen. Olisiko kynnys matalampi,
jos palvelut tuotaisiinkin paivakodille lahtemisen sijaan? Kulttuuripalveluissa
koronavuosi on pakottanut kehittamaan erilaisia virtuaalitapahtumia, voisiko tama
toimia varhaiskasvatuksessakin palvelumuotona?

Oma kokemukseni on, ettd monesti varhaiskasvattajat mieltavat ylemman
johdon kaukaisena ja usein myo0s saattavat todeta, etteivat he ymmarra arjesta
mitaan. Paallikoita haastattelemalla kasvattajien ja johdon nakemykset
mahdollisuuksista ja esteista eivat lopulta eronneet toisistaan merkittavasti.
Molemmat nimesivat samoja mahdollisuuksia, mutta myds mahdollisia esteita.
Tuloksisssa on mielenkiintoista se, etta kasvattajat ja paallikot molemmat
nimesivat avoimissa vastauksissa esteeksi retkelle Iahtemiselle asenteet. Nama
asenteet tuntuivat korostuvan kollegoissa, koska suljetuissa kysymyksissa harva
oli samaa mielta, etta lapsiaines tai saa olisi vastaajalle itselle este toteuttaa
retkia. Asennoituminen onkin varmasti merkittava tekija kaikessa arjen
toiminnassa, kuten moni vastasi, etta henkilokunnan puute ei esta retkia vaan
asiat jarjestellaan paivakodissa, niin etta retkelle paastaan lahtemaan. Onko
asennoituminen retkien osalta keskimaarin esikoululaisten ryhmassa parempaa
kuin 0-5- vuotiaiden ryhmassa vai priorisoidaanko heidan tarpeet korkeammalle
kuin muiden ryhmien?

Mielenkiintoista on, etta esikouluryhmat kayvat enemman luonnossa,
likunta-, kulttuuri- ja seurakuntien tapahtumissa. Esikouluryhmassa
tydskentelevat nakivat myods retket enemman mahdollisuutena kehittaa
yhteiskunnallisia  taitoja kuin  0-5-vuotiaiden ryhmien kasvattajat.
TyOskennellessani  varhaiskasvatuksessa  kuulin  useampaan  kertaan
lausahduksen, etta "ehtiihan sitd esikoulussa retkeilemaan”. Onkin kiinnostavaa
pohtia, ettd nahdaanko yhteiskunnallisten taitojen harjoitteleminen enemman
esikoulussa harjoiteltavana taitona vai nahdaanko pienempien ryhmassa, etta
naita taitoja voidaan oppia yhta lailla myos paivakodilla.
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5.1 Eettisyys

Tutkimuksen eettinen puoli on ollut tarkastelussa koko ajan. Varto (2005)
korostaakin, etta jatkuvan tarkastelun lisaksi eettiset kysymykset onkin
pohdittava ennen tutkimuksen aloittamista, jo ennen kuin kysymyksia on edes
maaritetty (Varto, 2005). Varhaiskasvatus on hyvin sensitiivinen tutkimuksen
kohde, ja sen eettista puolta on joutunut huolellisesti pohtimaan, mutta myos
tutkimuslupaa kaupungilta hakiessa avaamaan tarkkaan vaiheita ja syita
tutkimukselle. Kaupungin lisaksi tutkimusta on avattu huolellisesti vastaajille.
Onkin eettisestda nakokulmasta perusteltua antaa haastateltavien tutustua
aiheeseen ennen haastattelua (Tuomi & Sarajarvi, 2009) Eettisyys on kulkenut
lapi tutkimuksen ja reflektointia on tehty jatkuvasti. Paatdksia osa-alueiden pois
jattamisesa on tehty tutkimuksen aikana. Tekeminen ja tekematta jattaminen ovat
kaikki eettisia ratkaisuja, jotka tutkija joutuu ratkaisemaan tutkimuksensa aikana.
(Varto, 2005) Oma tutkimukseni on sisaltanyt aikaa pohtia eettisia valintoja, joten
valintoja on tehty siihen omistautumalla. Tutkimusta tehdessa onkin joitain
nostoja poistettu juuri eettisten valintojen takia. Anonyymius on ollut tutkimukseni
lahtokohtana, eikd mm. sukupuolista erottelua ole tehty. Nimia ei ole
tutkimuksessa kyselty, eika Facebookin kauttakaan linkkiin vastanneista jaanyt
minkaanlaisia tunnisteita. Varhaiskasvatus on naisvaltainen ala ja miesten
eritteleminen ja ikaryhman paljastaminen voisi vaarantaa anonyymiuden.
Paallikdiden osaltakin on nimet jatetty mainitsematta ja luotu heille aakkoselliset

erottelut.

5.2 Luotettavuus

Merkittavin luotettavuuteen liittyva tekija laadullisessa tutkimuksessa on tutkijan
oma kriittinen arviointi tutkimusprosessiaan kohtaan. (Eskola, 1998) Olen
pyrkinyt kuvamaan tutkimusprosessiani mahdollisimman tarkasti ja omien
subjektiivisten nakemysten vahentamiseksi pyrkinyt laadullisen tutkimuksen
lisdksi tdydentamaan maaralliselld tutkimuksella, jonka avulla voidaan saada

monipuolisempi kuva tutkittavasta asiasta. (Tuomi & Sarajarvi, 2009)
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Poikittaistutkimusta voi ja tulee kuitenkin pohtia kriittisesti, koska se kertoo
ainoastaan juuri sen ajankohdan tilanteen, eika tilanne valttamatta ole
samanlainen kuukauden paasta. Kriittisesti pitaa pohtia myos ajankohtaa, jolloin
Covid-19 sulki paljon palveluita, ja se voi myos nakya vastauksissa. Naiden
asioiden lisaksi vastauksiin vaikuttaa aihe ja tutkimuksen olemus. Toisaalta
tutkimus edustaa juuri sitd ajankohtaa, kun se on toteutettu ja siihen on
mahdollista peilata myohemmissa ajankohdissa.

Tutkimusta tehdessa olen ollut tietoinen olettamuksistani asiaa kohtaan ja
merkittava osa-alue tutkimusta tehdessa on toistettavuus ja siirrettavyys (Tuomi
& Sarajarvi, 2009). Perusopetuksen puolella tehdyssa tutkimuksessa (Lahtela,
2016) on havaittavissa vastaavia tuloksia kuin omassa tutkimuksessani.
Uskoisinkin, etta kyselylomake ja haastattelu olisivat siirettavissa ja voisivat
toistaa mahdollisesti samankaltaisia tuloksia. Kaupungin koko ja taloudelliset
resurssit saattavat kuitenkin vaikuttaa merkittavasti palveluntarjoajiin.

E-lomake on voinut vahvistaa varhaisksasvattajien vastausten
luotettavuutta, jolloin aidosti vastaaja on voinut vastata anonyymisti. Toisaalta e-
lomake on voinut karsia my0s osan vastaajiasta pois tietoteknisten taitojen takia
(Valli & Perkkila, 2018) Paallikdiden osalta haastattelussa taman kaltaista
anonyymiyden etua ei ollut, jolloin oma arviontini on korostunut enemman.
Toisaalta paallikot nostivat samoja asioita esille, joten voi olla etta asiaa on
pohdittu kaupungissa strategisesti, jolloin se lapileikkaantuu myds vastauksissa.
Kasvokkain tapahtuvassa haastattelussa etuna on myos eleiden ja ilmeiden

osuus, jolloin voidaan arvioida vastaajan aitoutta ja totuudenmukaisuutta.

5.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimus osoittaa, etta esikoululaiset tekevat retkia monipuolisemmin. Syita talle
voi olla useita, niin palvelun tarjonnasta kuin myos lasten fyysisista ja henkisista
valmiuksista laajentaa oppimisymparistda. Voisiko syyna olla myds, etta
esiopetus on lapsille lain (1040/2014) mukaan velvoittavaa, jolloin myos
mahdollisuuksia pyritdan tarjoamaan aktiivisemmin kuin vapaaehtoisuuteen

perustuvassa varhaiskasvatuksessa? Mielenkiintoista olisi myds tutkia
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lisdantyyko viisi vuotiaiden lahiympariston palveluiden hyddyntaminen, kun
esiopetusta kokeillaan vuosina 2021-2024 kaksivuotisena (Opetus ja
kulttuuriministerid, 2/2021). Aineistosta voisi tehda tarkempaa erittelyd myos
lapsen ian mukaisesti, mutta vastauksista kay ilmi, etta useimmat nuoremmat
kuin esikoululaisten ryhmat sisalsivat lapsia laajemmalla ikdjakaumalla, eika
juurikaan ollut pelkastaan 3- vuotiaiden ryhmaa, vaan ryhmat sisalsivat usein
lapsia ikahaarukalta 3-5- vuotiaat. Avoimista vastauksista ei myoskaan kaynyt
ilmi, etta retkia tehtaisiin ryhman sisalla hajautetusti, toisin sanoen ei ilmennyt,
etta viisivuotiaita lapsia vietaisiin useammin retkile kuin samassa ryhmassa
toimivia kolme vuotiaita. Vaikuttaisi silta, ettd useimmiten retkille lahdetdan koko
ryhman voimin kuin pienryhmissa.

Lasten ian lisaksi voisi eritella kasvattajien ikda ja koulutustaustaa. Onko
asenteissa ja toteutuksessa eroavaisuuksia. Merkittavana jatkotutkimuksen
mahdollisuutena nakisin myds pitkittaistutkimuksen, mikali Vantaan kaupunki
tekisi merkittavia uudistuksia lahiympariston palveluiden edistamiseksi. Tama
voisi olla koulutusten merkittavaa lisaamista, johdon systemaattista asian
edistamista tai palveluihin liittyvaa kokonaisvaltaista uudistamista.

Paallikot haastatattelussa totesivat, etta heilld ei ole suoranaista dataa
miten usein ja mihin paivakotiryhmien retket suuntautuvat. Paallikot puhuivat
myos tutkitun tiedon hyodyntamisesta ja mahdollisuudesta kannustaa sen avulla
hyédyntamaan enemman l|ahiympariston tarjoamia mahdollisuuksia. Tana
paivana puhutaan paljon tiedolla johtamisesta, jolloin paatoksenteko perustuu
datasta analysoituun tietoon. Mikali Vantaan varhaiskasvatuksessa kerattaisiin
enemman tietoa, mihin retket suuntautuvat, niin voitaisiin myos palveluja
suunnata kohdennetusti. Tama ei valttamatta vaatisi paljoa lisatyota, koska
retkille lahdettdessa ilmoitetaan paivakodinjohtajalle retken maaranpaa
turvallisuussyista. Tietojen yhteen keraaminen ja tiedon analysointi vaatisi tyota,

mutta tama voisi olla hyva mahdollisuus jatkojalostaa tutkimusta.
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Liite 2 Kysymykset pé&éllikbille

1.Mita pedagogisia mahdollisuuksia lahiympariston palveluiden hyodyntamisella
on varhaiskasvatukselle?

2. Koetteko, etta palveluita hydodynnetdan hyvin alueenne paivakodeissa? Jos
niin mita?

3. Onko jotain haasteita / esteita lahiymparistén hydédyntadmiseen?

4. Miten niita voitaisiin ratkaista?

5. Miten palveluita ja lahiympariston hyddyntamista tulisi kehittaa?

6. Onko jotain muuta mita haluatte lisata?
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