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Téssi pro gradu -tutkielmassa tarkastelun kohteena on konjunktioiden kiyttd ammattiin opiskelevien
nuorten teksteissd koherenssin ja inkoherenssin nédkokulmasta. Koherenssin keskeisimmiksi
osatekijoiksi médritellddn tematisointi, koheesio, tekstilajivastaavuus, (mekaaninen) luettavuus ja
ymmirrettdvyys. Inkoherenssina taas pidetddn edelld mainittujen toteutumattomuutta. Teoreettis-
metodologinen viitekehys tulee systeemis-funktionaalisesta teoriasta, jonka mukaan ensinndkin
kielisysteemistd ja kielenkdyttd ovat jatkuvassa interaktiossa keskenddn. Toisekseen teorian
funktionaalisella aspektilla viitataan kielen toiminnallisuuteen. Tdma tarkoittaa sitd, ettd kieltd
kaytetddn tietylld tavalla tietyissd tehtdvissd puhutussa ja kirjoitetussa vuorovaikutuksessa muiden
kielenkédyttédjien kanssa.

Aineisto koostuu vuosina 2002-2004 syntyneiden ammattiopiskelijoiden didinkielen kursseilla
tuottamista teksteistd. Tutkimusta varten hankittiin aluksi tutkimuslupa kaupungilta ja sitten
suostumus opiskelijoilta itseltddn. Sdhkoset tekstitiedostot on poimittu Moodle-oppimisympériston
palautusalueilta ja ladattu tekstilajien perusteella omiin kansioihinsa. Edustettuna olevat tekstilajit
ovat kirjoitelma, essee, raportti, referaatti, kommentoiva referaatti, arvostelu ja mielipideteksti.
Tekstien analyysissd selvitetddn, miten konjunktioiden kdytolld luodaan yhtddltd koherenssia ja
toisaalta inkoherenssia. Ohessa nimetdéin konjunktioiden funktioita ja metafunktioita sekd
tarkastellaan, miten ja millaisia lausekomplekseja konjunktioilla rakennetaan. Lisdksi pohditaan,
miten inkoherentiksi tulkitun ilmaisun voisi muokata toisenlaisella konjunktiorakenteella
koherentiksi.

Aineistoteksteissd konjunktioiden koherentti kdyttd kytkeytyy suoraan kahteen koherenssin
osatekijddn: tematisointiin ja tekstilajivastaavuuteen. Lisdksi lausetta pienempien tekstinosien
liittdminen yhteen vaikuttaa vélillisesti koherenssiin, silld kaikki pienetkin tekstuaaliset elementit
vaikuttavat (mekaaniseen) luettavuuteen ja ymmarrettivyyteen. Konjunktioiden inkoherentti kaytto
jakautuu useammaksi alakategoriaksi. Luettavuutta ja ymmaérrettdvyyttd haittaavat ylipitkét
lausekompleksit, konjunktiovalinnan epatdsmallisyys, ongelmat konjunktion tai konjunktion
siséltdvin lauseen sijoittamisesta ja toistaminen. Tekstilajivastaavuutta rikkoo konjunktioihin liittyva
puhekielisyys. Muuhun konjunktiorakenteisiin liittyvddn inkoherenssiin on luettavissa vield
pilkkuongelmat seki tarpeeton niin pailauseen alussa.
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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen aihe ja tutkimuskysymykset

Tdhén tutkimukseen minut on innoittanut tyoskentelyni ammatillisessa koulutuksessa didinkielen
opettajana. Opiskelijoideni tekstejd lukiessani ja tarkistaessani oivalsin késisséni olevan varsin
mehukas tutkimusaineisto. Huomioni kiinnittyi useassa tekstissd konjunktion valintaan. Muun
muassa jotta-konjunktio naytti kokeneen totaalisen inflaation ja toisaalta ettd esiintyi nédhdikseni
tavanomaista tivhemmin. Konjunktioiden kayttd6 muussa kuin lauseita yhdistdvassd funktiossa
nédyttdytyi my0s varsin yleisend tekstien ominaisuutena. Todenndkdisesti puhekielen vaikutuksesta
kuin-kun- ja vain-vaan —vaihtelu seki vaikka-konjunktion kiyttdminen merkityksessé ’esimerkiksi’
ovat huomioitani tésta.

Konjunktiot liittdvét lauseita ja lauseenosia toisiinsa, mutta niitd voidaan toisinaan kéyttda
teksteissd myos konnektiivien tavoin sidossanoina, jotka rakentavat koheesiota. Koheesio eli tekstin
sidosteisuus on erds keskeisimmisti keinoista luoda yhtenéinen eli koherentti teksti. Koherenssi taas
tukee tekstin ymmarrettidvyyttd ja luettavuutta. Vaikka koherenssi on viestinnidn vastaanottajan paissa
tehty tulkinta, on tekstistd siis mahdollista erotella elementtejd, jotka vaikuttavat kokemukseen
koherentista ilmaisusta.

Naiitd elementtejd ovat muun muassa mainittu koheesio mutta myds informaatiorakenne seké
konjunktioiden kdytto lausekompleksien rakentajana. Koherenssia onkin tutkittu paljon juurin kahden
ensimmadisen eli konnektiivein tuotetun koheesion ja semantiikkaan perustuvat tematisoinnin
ndkokulmasta. Viimeisend mainittu taas on tutkimuskentélld uusi rajaus. Konjunktiot on ehké nahty
enemmaén rakenneosasina kuin merkitystd kantavina yksikkoind ja koherenssi hahmotettu rakentuvan
padasiallisesti kieliopillisesti koheesion kautta. Tamén nédhdédkseni turhan kapean ndkemyksen haluan
tdssd pro gradu -tutkielmassani murtaa. Tarkasteluni kohteena ovat siis konjunktiot ammattiin
opiskelevien nuorten teksteissi ja niiden kédyttoyhteyksien tuottama koherenssi ja inkoherenssi.

Tutkimuksen tarpeellisuutta puoltavat monet seikat. Ensinnédkin toisen asteen opiskelijoiden
tekstien tutkimus on pitkalti painottunut lukiosta kerdttyihin aineistoihin (esim. Kérkkdinen 2013,
Korhonen 2020, Ranta 2007). Kuitenkin esimerkiksi peruskoulunsa pééttavistd noin 40
prosenttiyksikkdd  suuntautuu  vuosittain  ammatilliseen  koulutukseen  (Tilastokeskus).
Oppivelvollisuuden laajentumisen myo6ta (syksylld 2021) oletettavasti mééréd vain kasvaa. Kyseessi
on siis suuri videston osa, jonka koulutusta didinkielen ja kirjoitustaidon osalta voisi tutkimustulosten

avulla kehittés.



Toisekseen myOs ammattiin opiskelevat tarvitsevat entistd enemmaén kirjoittamiseen liittyvid
valmiuksia, silld sdhkdistymisen myoOtd yhd useammat tyossd tehtdvit viestintitilanteet kdyddin
kirjallisesti muun muassa sdhkdpostin vélitykselld. Samaan aikaan kun kirjoitustaidon vaatimus
tyoeldmassé lisdd kasvuaan, on lukutaidon heikentymisen myo6td myods kirjoitustaito heikentynyt
(mm. PISA-tutkimus 2018). Sujuva kirjoitustaito edellyttdd nimittdin, ettd lukeminenkin on sujuvaa:
edistyksellisesti lukevat tunnistavat erilaisia tekstilajeja ja oivaltavat niiden merkityksen ja osaavat
ndin myos itse tuottaa erilaisia koherentteja teksteja.

Kolmanneksi tutkimukseni voisi hahmottaa lausekomplekseja, eli kirjoitetussa kielessa
kiytdnnossd virkkeitd, ymmarrettivammaiksi opetuksen kannalta. Taajaan opetuksessa nousseet
kysymykset koskevat lauseen ja virkkeen eroa seké pilkun paikkaa. Suomen kielen valimerkkisaannot
hallitakseen on oltava tarpeeksi syvillinen ymmairrys lausekompleksien rakenteesta, pdd- ja
sivulauseista sekd alisteisista ja rinnasteisista suhteista. Lausekomplekseja rakentava keskeinen
elementti ovat konjunktiot. Pyrin selventiméén konjunktioiden koherenttia kdyttod funktionaalisesta
nikokulmasta siten, ettd tutkimustuloksia voisi jalostaa myds opetukseen. Edelleen toivoisin
tutkimukseni kannustavan entisestddn koko kielenkdyton funktionaalisuutta korostavaan didinkielen
opetukseen.

Neljdnneksi ndkokulmani konjunktioista luomassa inkoherenssia on tutkimusalalla uusi.
Ylipddtddn suomen kielen tutkimuksia inkoherenssista on toistaiseksi vdhdn. Myonteisestd,
koherenssia rakentavasta ndkokulmasta etenkin koheesiokeinoja on tutkittu mutta tdlloin ndkokulma
on jattanyt konjunktiot tutkimuksen ulkopuolelle ja tutkinut esimerkiksi konnektiiveja (mm. Lauri
Kojo 2018). Koheesiokeinoja on my®ds tutkittu viime aikoina S2-puhujien aineistoista ja didinkieliset
ovat jddneet vihemmalle tarkastelulle (esim. Anni Toikka 2012, Kaisa Laitinen 2019). Lisdksi nden
koherenssin/inkoherenssin yhtend kiinnostavimmista ja tirkeimmisti (kirjoitetun) kielen ilmidista,
koska se madrittdd usein tekstikokonaisuuden onnistuneisuuden. Koherenssi on myds verrattain
kompleksinen kielen ilmid tulkinnanvaraisuutensa vuoksi ja titen sen tutkimusta on perusteltua
laajentaa.

Tutkimukseni tarkoituksena on siis tarkastella konjunktioiden kéytt6d ammatillisessa
koulutuksessa opiskelevien kirjoitelmissa koherenssin ja inkoherenssin ndkdkulmasta. Néistd

lahtokohdista olen laatinut seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Mitd konjunktioita ammattikoululaiset kdyttavit teksteissdin, missé funktiossa niitd kéytetdén
ja mité kielen metafunktiota ne ilmentavét?
2. Miten ja millaisia lausekomplekseja konjunktioilla rakennetaan?

3. Miten konjunktioiden kaytolld luodaan yhtdéltd koherenssia ja toisaalta inkoherenssia?



4. Miten inkoherentiksi tulkitun ilmaisun voisi muokata toisenlaisella konjunktiovalinnalla

koherentiksi?

3.3 Analysointimenetelma -alaluvussa seki analyysin alussa kuvaan tarkemmin sitd, miten analyysini

tutkimuskysymyksiin vastaan.

1.2 Aidinkielen oppiaine ammatillisessa tutkinnossa

Ammattikoululaisten opintoihin kuuluu ammatillisten aineiden liséksi niin sanotut YTO-aineet eli
yhteiset tutkinnon osat, joihin didinkieli muiden niin kutsuttujen lukuaineiden, kuten matematiikan ja
kielten ohella lukeutuu. Aidinkielen pakolliset opinnot koostuvat kahdesta kahden osaamispisteen'
kurssista: Viestintd ja vuorovaikutus didinkielelld 1 ja Viestintd ja vuorovaikutus didinkielelld 2.

Ammatillisessa koulutuksessa oppiaine kulkee siis virallisesti nimelld Viestintd ja
vuorovaikutus didinkielelld. Keskeisend erona peruskouluun ja lukioon on kirjallisuusoppiaineen
puuttuminen (vrt. didinkieli / suomen kieli ja kirjallisuus). Aidinkielen oppiaineeseen integroimisen
sijaan kirjallisuusoppiaineen sisdlt6jd, kuten kaunokirjallisia tekstejd késitelldan pakollisella yhden
osaamispisteen laajuisella Taide ja luova ilmaisu —kurssilla. Aidinkielen kursseilla tuotettavissa ja
tulkittavissa tekstilajeissa keskitytddn taas asiateksteihin.

Opetustoimipisteestd riippuen ryhmait koostuvat joko yhden tai useamman alan opiskelijoista.
Itse pyrin opetuksessani mahdollisuuksien mukaan huomioimaan opiskelijoiden alan ja tulevan
ammatin ja koostamaan opetussuunnitelman puitteissa juuri heille relevantin kurssirungon.
Esimerkiksi esseeti en teettdnyt kaikilla ryhmilld, silld koin, ettd toisenlaiset harjoitukset ja tekstilajit
tuntuivat mielekkd@ammiltd ja tarkoituksenmukaisemmilta niille opiskelijoille. Jokaisella ryhmélla
teetin kuitenkin véhintddn yhden pitkén asiatekstin, jotta kirjoitustaitoa tuli harjoitettua.

Tekstien arvioinnissa olen korostanut eritysesti sitd, onko opiskelija noudattanut tehtdvénantoa
ja edelleen onnistunut tuottamaan vaaditun tekstilajin. Kyseessd olevan tekstilajin konventioihin
mukautuminen rakentaa nimittdin osaltaan koherenssia. Niinpd esimerkiksi referaatin
preesensmuotoinen kerronta on ollut korostettu arviointikriteeri. Tekstilajista riippumatta tavoitteena

on myds ollut tuottaa yhtendinen asiatyylinen teksti, joka mukailee yleiskielen normeja. Niinpd

! Osaamispisteesti kerrotaan Opetushallituksen sivuilla seuraavaa: “Tutkinnon osille on mdicirdtty osaamispisteet. Ne
kuvaavat, kuinka kattavaa, vaikeaa ja merkittivdd tutkinnon osan osaaminen on suhteessa koko tutkinnon
ammattitaitovaatimuksiin ja osaamistavoitteisiin. Osaamispisteet eivdt kuvaa tutkinnon osan opiskeluun tarvittavaa
aikaa eivdtkd opetuksen mddrdd.”



tarkoituksena on myos ollut kirjoittaa tekstit kokonaisin virkkein eli kdytdnndssd muodostaa
lausekomplekseja. Esimerkiksi arvostelu on kuitenkin tyyliltdin verrattain vapaampi tekstilaji, ja
asiatyylistd lipsuminen oli kompensoitavissa onnistuneella argumentoinnilla. Tekstisti ja tekstilajista
riippumatta arvioinnin keskidssd ndyttaytyy siis vaatimus koherentista tuotoksesta riippumatta siita,
milld elementeilld se oli saavutettu. Koherenssille synonyymimdinen termi tekstiys riittdnee
perusteluksi, miksi koherenssi on tekstissd tavoiteltavaa. Esittelen tekstiyden kasitettd tarkemmin
vield tuonnempana tutkielmassani.

Koska didinkielen oppimiddrd ammatillisessa koulutuksessa on vain kahden kurssin tiivis
kokonaisuus (vrt. lukiossa 6 pakollista kurssia), asettuu opetukselle vaatimus tdsmallisestd ja
relevantista sisillostd. Koherenttia ilmaisua voisikin pitdé erdénd keskeisimmisté tavoitteista ainakin
kirjoitus- ja tekstintuottamistaitojen osalta. Ilmid on laaja ja pitdé sisdllddn oikeastaan kaiken sen,
mitd pidetddn onnistuneena tekstind. Kuten todettua, koherenssia rakentavat monet eri elementit.
Samaan tapaan erindiset seikat luovat inkoherenssia. Néiden tunteminen ja tunnistaminen kuuluvat
vahvasti didinkielen opettajan kompetensseihin, jolloin ne ovat my0s siirrettavissid opetukseen. Itse
en muista, ettd koherenssin késitettd olisi kouluaikoinani korostettu opetuksessa. Toki tekstin eheys
ja loogisuus mainittiin tavoiteltavina ominaisuuksina, mutta koherenssi on paljon muutakin. Tdhdn
toivoisinkin muutosta. Koherenssia voisi pitdé tavoiteltavana yldkésitteend ja ottaa se terminékin
opetukseen aina peruskoulusta alkaen.

Tutkimusasetelmastani mielenkiintoisen tekee myds se, ettd olen jo tarkastellut aineistoteksteja
opettajapositiosta niitd korjaten ja arvioiden. Toki taustallani on akateeminen suomen kielen
koulutus, jossa kieltd on opeteltu tarkastelemaan analyyttisesti. Koulukonteksti, opetussuunnitelma
ja kurssin oppimistavoitteet palauttavat kuitenkin ainakin itseni varsin helposti maallikoidenkin
ymmaértiméddn havaintojen tekemiseen ja niiden kielentimiseen. Nyt tutkijana ndkokulmani on
hieman toisenlainen. Erona on korostettu objektiivisuus ja kielenaineksen seikkaperdisempi
analysointi sekd ennen kaikkea tarkastelun rajaaminen yksittdiseen kielen ilmi6on, jos kohta ilmid

onkin laaja.



2 AINEISTO

2.1 Tutkimusetiikka ja aineiston hankkiminen

Humanistisilla aloilla ihmisiin kohdistuvissa tutkimuksissa hyviin ja eettisiin tutkimuskéyténtdihin
kuuluu tutkimusluvan pyytdminen (Hyva tieteellinen kéytanto eli HTK). Koska opinnéytteeni liittyy
julkisyhteis66n kuuluvan organisaation toimintaan, tuli tutkimuslupa pyytdd kaupungilta, jonka
alaisuudessa oppilaitos toimii. Kaupungin verkkosivuilla on valmis hakemuspohja, jonka tayttdmista
ennen tuli tehdd muutamia toimenpiteitd. Ensinndkin hakemukseen tuli liittdd graduohjaajan
hyvaksyma tutkimussuunnitelma. Toisekseen organisaatiosta oli oltava yhteyshenkild, jolle
kaavaillusta tutkimuksesta oli kerrottu jo etukiteen. Yhteyshenkilonéni toimi esihenkiloni. Téytin ja
lahetin tutkimuslupahakemuksen annettuun sdhkdpostiosoitteeseen ja sain paatoksen jo seuraavana
pdivand. Tutkimuslupa myonnettiin sdhkdpostilla (liite 1).

Erittelin tutkimuslupaa varten seikat, joilla pyrin takaamaan informanttien yksityisyydensuojan
ja anonymiteetin. Eettiset periaatteeni ovat seuraavanlaiset: Ensinndkin kerron aineistosta ja
informanteista tietoja vain kokonaisuutena enkd erittele tietoja yksittdisistd teksteistd (ks. 2.2
Informantit -alaluku).  Toisekseen jidtin mainitsematta oppilaitoksen ja sen toimipisteiden
maantieteelliset sijainnit. Kolmanneksi poistan ja/tai muutan tutkimusaineistossa mainitut nimet ja
muut tiedot, joista voisi pddtelld kirjoittajan identiteetin. Neljanneksi olen nimennyt tiedostot niiden
lataamisvaiheessa uudelleen siten, ettd tiedostoista tuli vain aineistomassaa, joiden
luokitteluperusteena on tekstilaji ja informantin numero (ks. 2.3 Aineistotekstit —alaluku).

Instituution antama tutkimuslupa tai huoltajalta saatu lupa ei vield tarkoita alaikdisen
suostumusta osallistua tutkimukseen. Niinpd kaupungin tutkimusluvan saamisen jilkeen piti vield
kerdtd suostumus opiskelijoilta itseltddn. Osa opiskelijoista oli alaikdisid, mutta Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan mukaan tutkimus voidaan toteuttaa ilman luvan pyytdmistd huoltajalta, jos
tutkimustarkoituksiin ei tallenneta yksildityjd tunnistetietoja, kuten nimed, henkilétunnusta tai
osoitetta. Myds suostumuksen muoto on tdlloin vapaamuotoinen, esimerkiksi suullinen mydntyminen
tai suostumuslomakkeen tiyttiminen. (Arja Kuula-Luumi 2014.)

Koska kurssit olivat jo pdittyneet enkd endd tavannut opiskelijoita kasvotusten, tdytyi
suostumukset kerdtd sdhkoisesti. Laadin seuraavanlaisen Wilma-viestin, jossa kerroin

tutkimuksestani, sen aiheesta, aineiston kisittelysti ja siitd, ettd sain jo kaupungilta tutkimusluvan.



Heippa!

Olen tekemdssé opiskelujeni paattotyota eli pro gradu -tutkielmaani, jossa haluaisin kiyttéa teidan
opiskelijoiden tekstejd tutkimusaineistona. Minulle mydnnettiin Tampereen kaupungilta jo
tutkimuslupa, nyt tarvitsisin vain teidén suostumuksenne tekstien hyddyntdmiseen. Kaikki tekstit
késitellddn tdysin anonyymisti, ja mahdolliset tunnistetiedot poistetaan. Kukaan ei siis voi patelld
kenen kirjoittama teksti on kyseessd. Liséksi tutkimani kielen ilmié eli konjunktiot on

luonteeltaan sellainen, ettd keskityn tarkastelemaan ensisijaisesti kielioppia, en sisaltoa.

Voit antaa suostumuksesi vastaamalla tdhén viestiin kylld/ei tai erillisen lomakkeen kautta:

[linkki]
Kiitos jo etukéteen!
Lotta

Ps. Jos haluat lisétietoa tutkimuksesta, laita viestia. :)

Pyysin suostumusta joko vastausviestilli Wilmassa tai tdyttdmilld Microsoft Forms -alustalle
laatimani lomakkeen. Liitin viestin oheen linkin tdhin sdhkoiseen lomakkeeseen, johon vastaajan tuli
téyttid nimensi sekd rastittaan viittimain ~Aidinkielen kurssilla kirjoittamiani tekstejini saa kéyttid
tutkimusmateriaalina” joko vaihtoehto Kylld tai Ei. Ldhetin vastaavanlaisen viestin myo0s

WhatsAppilla suuremman joukon tavoittamiseksi.

2.2 Informantit

Pyysin suostumusta luovuttaa d&idinkielen tekstinsd tutkimukseen jokaiselta kymmeneltd
opettamaltani didinkielen kurssin ryhméltd. Eri aloja ryhmissé oli edustettuna seitsemén kappaletta.
Kaikki opiskelijat olivat joko ensimmadisen tai toisen vuoden opiskelijoita alallaan. Jokaisesta
ryhmédstd ja jokaiselta seitseméltd alalta suostui useampi kuin yksi opiskelija informantiksi.
Kokonaisuudessaan informanteiksi suostui 91 opiskelijaa.

Osaa informanteista en kuitenkaan lopulta siséllyttényt tutkimukseeni. Ensinnékin halusin, ettd
informanttien joukko on idltdén ja koulutus- ja/tai tydskentelytaustaltaan suhteellisen homogeeninen.
Kéytanndssd rajasin aineistooni analysoitavaksi tekstit vain niiltd informanteilta, joilla oli taustalla
joko pelkkd peruskoulutus tai lyhyt tyo- ja/tai opiskelutausta. Tein tdmén rajauksen puhtaasti
opiskelijoiden idn perusteella, silli uskoakseni maksimissaan 18-vuotiaalla ei vield kovin laajaa

tutkintom&érrdd tai uraa voi olla. Toisekseen muutamaan ryhmédn oli integroitu suomea toisena
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kielenddn puhuvia opiskelijoita. Myds ndmid informantit jétin tutkimuksen ulkopuolelle, silld
tutkimukseni keskittyy didinkielisten suomenpuhujien tutkimiseen. Tdmén rajauksen teinkin siis itse
asiassa jo suostumuksen kysymisvaiheessa. Kolmanneksi opiskelijat, joiden ndyttd ei riittdnyt
tuomaan tutkimukseeni mielekéstd aineistoa, jouduin myos hylkdamaan.

Lopullinen informanttien joukko koostuu 84 ammattiopiskelijasta. Numeroin informantit heti
suostumuksen saatuani siind jérjestyksessd kuin ne annettiin. Niinpd tutkimuksessa on mukana
informantteja myos numeroilla 85-91, vaikka kaikkia 91 suostumuksensa antanutta opiskelijaa en
sisdllyttanyt tutkimukseeni. Informantit ovat syntyneet vuosina 2002-2004 eli olivat tekstien
tuottamisen aikaan 16—18-vuotiaita. Vuonna 2002 syntyneitd on vain neljd kappaletta, 2003
syntyneitd 40 ja 2004 syntyneitd niin ikdin 40 kappaletta. Sukupuolijakauma on varsin tasainen.

Vaikka informanttieni ikd ja koulutus- sekd tyOskentelykokemukset ovat suhteellisen
samanlaiset, muut ldhtdkohdat eroavat paikoitellen suurestikin. Ensinndkin informanttien tieto- ja
taitotaso &didinkielen oppiaineessa vaihtelee luonnollisesti, mistd osaltaan indikoi myds kunkin
arvosana kyseisessd oppianeessa. Vain siis osaltaan siksi, ettd esimerkiksi kirjoitustaito kisitettyna
normienmukaiseksi yleiskieliseksi ilmaisuksi, on vain pieni osa arvosanan muodostumista.
Toisekseen tieddn monella opiskelijallani ja informantillani olevan oppimiseen liittyvid haasteita ja
vaikeuksia. Niitd ovat muun muassa lukihdirid tai jokin erityisyys, kuten ADHD- tai autismikirjon

diagnoosi.

2.3 Aineistotekstit

Siind missd informanteistani jouduin osan jittdmadn tutkimukseni ulkopuolelle, mydskddn osaa
teksteistd en sisdllyttdnyt analyysiini. Ensinnékin tekstit, joissa tehtdvanantoa ei ollut ndhdédkseni edes
yritetty noudattaa (esim. pelkistd yksittdisistd sanoista tai rankalaisista viivoista koostuneet tekstit)
jatin  tutkimukseni ulkopuolelle. Toisekseen muutama teksti oli palautettu sellaisessa
tiedostomuodossa, ettei sitd pystynyt jostain syystd avaamaan ja oli tdten mahdoton analysoida. Ndin
lopullinen aineistoni késittdd kokonaisuudessaan 167 tekstié.

Tekstit on kurssien aikana palautettu Moodle-oppimisalustalle eri tiedostotyyppeina:
.doc/.docx-, .rtf-, .odt- tai PDF-tiedostona. Tekstitiedostot PDF-tiedostoa lukuun ottamatta tallentuvat
koneelle ladatessa automaattisesti Word-tiedostoksi, jollaisina niitd analyysissani kasittelin. PDF-
tiedostot vaativat manuaalista kisittelyd, jotta ne oli mahdollista arkistoida Word-tiedostoiksi.
Kéytannossd teksti tdytyi aluksi kopioida tyhjddn Word-asiakirjaan ja muokata sitten asettelu

vastaamaan kutakuinkin alkuperdistd muotoa. Silld tarkastelussani on kielenaines, asettelussa
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kuitenkin tarkeintd oli 1&hinné otsikoiden sijoittaminen omille riveilleen sekd kappalejaon asettelu
samoin kuin alkuperdisessd PDF-tiedostossa.

Latasin tiedostot tekstilajin perusteella omiin kansioihinsa, joita oli titen seitsemén kappaletta.
Nimesin tiedostot tekstilajin ja informantin numeron perusteella siten, ettd esimerkiksi essee
informantilta numero 36 on ga essee 36.docx. Tunniste ga on lyhenne graduaineistosta.
Kommentoivan referaatin lyhensin tiedostojen nimessi kreferaatiksi. Jotta aineisto jérjestyi oikein eli
informanttien numeron perusteella kasvavasti, nimesin informanttien 1-9 luvun nollan kera (esim.
ga_essee_()2). Niinpad myo0s analyysissdni informanttien 1-9 numeron edelld on nolla.

Kuten jo sivusinkin, kaikki tekstit kuuluvat asiatekstien kategoriaan. Aineistossa on edustettuna
seitsemdn eri tekstilajia. Tekstilajit ovat arvostelu, essee, kirjoitelma, kommentoiva referaatti,
mielipideteksti, raportti ja referaatti. Arvostelu ja kommentoiva referaatti ovat itse laatimiani
harjoituksia, muut tehtdvinannot on poimittu didinkielen opettajien yhteisiltd Moodle-alustoilta.
Kussakin tehtdvdnannossa on pyydetty laatimaan yhtendinen teksti kokonaisin virkkein tai se on
sanottu déneen ohjeita antaessa. Koherentti kokonaisuus on siis ollut ldhtdkohtana ja vaatimuksena
jokaisessa aineistoni tekstissi. Jokaisen tekstin tehtdvénanto on lisdtty tutkielmani liitteisiin (liitteet
3a—g). Tiivistdn nyt kuitenkin kunkin tekstilajin vaatimukset pdapiirteissddn.

Arvostelussa tuli esitelld jokin itselleen tuttu viihdejulkaisu, kuten elokuva, kirja tai peli ja
kertoa siitd mielipiteensd perusteluineen. Teosta sai mahdollisuuksien mukaan vertailla vastaaviin
julkaisuihin ja suositella valitsemalleen kohderyhmaille, sekd kertoa vapaasti muutakin teoksesta.
Ohjepituudeksi annettiin puoli sivua pistekoossa 12. Teksti teetettiin sekd didinkielen ensimmaiselld
ettd toisella kurssilla.

Esseen tekeminen oli jaettu kahteen vaiheeseen. Aluksi tuli valita omaan alaansa liittyva
ammattilehtiartikkeli ja tutustua sithen seikkaperdisesti. Artikkeli hahmottui siis esseen aineistoksi.
Sitten artikkelin aiheesta tuli kirjoittaa essee ja laajentaa kasittelyd etsimélld aiheesta lisdd ldhteitd,
jotka tuli liittdd oikeaoppisesti ldhdeluetteloon. My6s omia kokemuksia kehotettiin kadyttdmaan
argumentoinnissa. Essee teetettiin didinkielen toisella kurssilla.

Kirjoitelmassa otsikolla Mind viestijind ja ammattilaisena tarkoituksena oli hahmotella omia
viestintdvalmiuksiaan meneilldén olevan kurssin (Viestintd ja vuorovaikutus didinkielelld 2) seka
tulevan ammattinsa ndkokulmasta. Omia vahvuuksiaan ja kehittimiskohteitaan kehotettiin
késittelemddn jokaisen kielitaidon osa-alueen osalta (puhuminen, kuunteleminen, lukeminen ja
kirjoittaminen). Kirjoitelma teetettiin didinkielen toisella kurssilla.

Kommentoiva referaatti kirjoitettiin esseen tavoin hyodyntdmilld omaan alaansa liittyvaa
artikkelia tai uutisjuttua. Liséksi osa ryhmistd teki timénkin tehtdvéin niin ikddn esseen kaltaisesti

kahdessa osassa laatimalla aluksi miellekartan lukemastaan 1dhdetekstistd. Kommentoivan referaatin
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ohjeessa kiskettiin noudattamaan referaatin konventioita (referoida preesensissé, viitata kirjoittajaan
ja tekstiin, lyhentdd sisdltd noin kolmasosaan alkuperdisestd) ja tuomaan ilmi omia, perusteltuja
nidkemyksiddn aiheeseen liittyen. Kommentoiva referaatti teetettiin didinkielen toisella kurssilla.

Mielipidetekstissd tarkoituksena oli ottaa kantaa johonkin annettuun tai itse valitsemaansa
aiheeseen. Omaa mielipidettd tuli perustella monipuolisesti hyodyntdmailld esimerkiksi omia
kokemuksiaan, tilastoja ja tutkimuksia. Lopetus tuli olla huoliteltu ja siséltdd esimerkiksi
yhteenvedon tai parannusehdotuksen ongelmaan tai epdkohtaan. Otsikoinnin tuli olla houkutteleva.
Mielipideteksti teetettiin didinkielen ensimmadiselld kurssilla.

Raportti  kirjoitettiin  aiheesta “mind oppijana”. Tekstissd tuli reflektoida omia
oppimisvalmiuksiaan ja pohtia, kuinka niitd voisi kehittdd. Omia lyhyen ja pitkdn aikavilin tavoitteita
ja sitd, miten ne aikoo saavuttaa, tuli kuvailla. Lisdksi tehtdvéssd harjoiteltiin asiakirja-asettelua.
My®s raportti oli ensimmaiselld didinkielen kurssilla teetetty tekstilaji.

Referaatti lukeutui myds ensimmadisen kurssin oppisisdltoihin ja ohjeistus olikin selkeésti
perusteellisempi ja strukturoidumpi kuin kommentoivassa referaatissa. Kunkin kappaleen osalta oli
annettu tarkat siséllot. Tekstissd harjoitettiin myds tekstin ymmaértdmistd ja vaikeiden sanojen
merkitys tuli selventdd referaatissaan. Pohjatekstin aihetta tuli myos yrittdd liittdd ymparoivdin

kontekstiin ja sitoa ilmidt thmisten eldmééin kdytdnnossa.

2.4 Aineiston luotettavuus ja tutkimusasetelman problematisointi

Sataprosenttisen luotettavaa tutkimusta ei todellisuudessa ehkd ole olemassakaan. Etenkin
humanistisilla aloilla laadulliseen tarkasteluun liittyy usein tulkinnanvaraisuutta ja vaara virheellisista
johtopéatoksistd. Tdssd tutkimuksessa timid vield korostuu, silld tutkimani ilmiét, koherenssi ja
inkoherenssi, ovat nimenomaan tulkintoja. Mahdollisimman luotettavaan tutkimukseen on kuitenkin
pyrittivad. Siksi onkin eriteltivd ne seikat, jotka aineistossani ja sen tulkinnassa aiheuttavat
mahdollisesti vddristymid tutkimustuloksiin.

Ensinndkin tutkimusaineiston on oltava riittdvdn kattava, jotta havainnoista voi tehda
yleistyksid. Viittaan yleistyksilld toki vain kyseisen aineiston laajuisiin toteamuksiin. Riittdvéin
aineistomddrin mittarina voidaan pitdd kyllddntymisen késitettd. Aineiston kyllddntymiselld eli
saturaatiolla viitataan pisteeseen, jossa analyysi ei olisi aineistoa lisddmailld endd jérkevisti

laajentunut (Eskola & Suoranta 1998, 62—63). Tutkimusaineistoni 167 tekstin laajuudellaan oli
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epdilematta riittdvén kattava, silld se saavutti saturaatiopisteen jo ennen kuin olin analysoinut jokaisen
tekstin.

Referoivissa tekstilajeissa (kommentoiva referaatti ja referaatti) joissakin teksteissé
pohjatekstid on oletettavasti lainattu tai toisin sanoen kopioitu suoraan ilman typografista tai muuta
erottavaa merkintitapaa. Kyseessd on siis niin kutsuttu sekaesitys eli suoran ja epdsuoran esityksen
elementtejd sekoittava lausekompleksi (ks. alaluku 3.2.3 Funktionaalisesta lauseopista kohti
lausekomplekseja). Namé sekaesityksen oletetut suorat lainaukset eivét siis ole informantin itse
tuottamaa tekstid, mikd tulisi jattdd analyysin ulkopuolelle. Suoria lainauksia voi kuitenkin olla
puutteellisen merkinnén vuoksi vaikea tunnistaa ja siksi olen mahdollisesti sisdllyttdnyt analyysiini
myos rakenteita, joita informanttini ei itse tuottaisi.

Osa informanteista on kopioinut tekstinsé toiselta opiskelijalta. Téllaisia identtisid tekstejd en
luonnollisesti analysoinut kahteen kertaan, vaan valitsin ensin palauttaneen informantin tekstin, joka
on todennikodisemmin alkuperdinen. Kaikista teksteistd ei kuitenkaan ole tdyttd varmuutta, ovatko ne
informantin itsensa kirjoittamia vai kopioitu jostain, tai tehty toisen avustuksella, sillé osa aineistosta
on tuotettu osittain tai kokonaan kotona eikd koulussa oppitunnilla. Tekstien tasosta ja tyylistd pystyy
kuitenkin onneksi usein erottamaan, miltd osin kyseessd on informantin itsensd kirjoittama teksti.
Néinpd olen siis ainakin pyrkinyt tarkastelemaan vain opiskelijan itsensi kirjoittamia rakenteita.

Tekstejd analysoidessa on muistettava, ettd kirjoitettuun kieleen liittyy myds tahattomat,
mekaanisesti aiheutuneet virheet. Etenkin sdhkoisid tekstejd ndppdimistolld tuottaessaan, oli se sitten
konkreettinen esine tai kosketusndytolld hahmottuva kirjainruudukko, nidppéilyvirheet ovat yksilosté
riippuen enemman tai vihemmin yleisid. Kansankielisesti #ypot eli typografiset kirjoitusvirheet on
kuitenkin usein mahdollista tulkita esimerkiksi toistuvuuden perusteella tai erottaa muuten huolitellun
tekstin seasta. Opettajana my0s oppijoidensa tekstituottamistyyleihin harjaantuu, mikd helpottaa
virheiden tulkintaa. Tahallisuuden ja tahattomuuden tulkitseminen on kuitenkin vaarallista, silld
informantin intentioita ei pelkén tekstin perusteella voi varmaksi todeta. Niinpd teen havaintoja
puhtaasi kielestd ja sen funktioista ottamatta kantaa siihen, oliko ilmaisu tarkoitettu sellaiseksi kuin

se tekstissd ilmenee.
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3 TEOREETTINEN VIITEKEHYS JA MENETELMAT

3.1 Systeemis-funktionaalinen teoria tutkimuksen lihtokohtana

Jotta kielen ilmididen tarkastelu ja analysointi on mahdollista, on aluksi hahmotettava ne teoreettiset
lahtokohdat, joihin tutkijana tukeudun. Kieltéd tutkittaessa laajimpana perustana lienee teoreettinen
kidsitys juuri kielestd. Pohjaan tutkimukseni systeemis-funktionaaliseen teoriaan ja sitd kautta
funktionaaliseen kielikésitykseen. Systeemis-funktionaalisen (SF) teorian oppi-isdnd pidetdin
brittildistd kielitieteilijid Michael Hallidayta (1985). Diskurssintutkimuksesta 1980-luvulla
haarautunut traditio on sittemmin levinnyt laajalle eri kielentutkimuksen aloille (Ventola 2006: 96—
97). SF-teoriassa termin systeeminen keskeinen ajatus on, ettd kielisysteemistd ja todellistunut
kielenkdyttd ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskendiin. Funktionaalisuudella taas viitataan
sithen, kuinka teoria tarkastelee kieltd sosiaalisen toiminnan vélineend.

Erittelen tissd paddluvussa ensinndkin SF-teorian keskeisimmaét nikemykset ja késitteet. SF-
teoriaa suomenkielisessd tutkimuksessa on jalostanut muun muassa Susanna Shore (2020).
Hyddynnén termien suomennoksissa Shoren kiyttamiéd kdfinnoksid. Etenen késittelyssdni abstraktista
nikokulmasta kohti konkreettisempia kielen(kdyton) ilmioitd. Mukailen siis jatkumoa, jonka SF-
teoria hahmottaa kielelle ja kielen kdytolle. Aloitan esittelemilld kielen ulottuvuudet ja niihin
luettavat kielen metafunktiot. Témén jilkeen kuvaan niin ikdén funktionaalisessa hengessé kielen ja
kielenkdyton yksikot. Kielen kdyton yksikoistd tekstid késittelen vield syvillisemmin. Kielen ja
kielenkdyton vilimaastoon jddvid SF-teorian kisitteitd ovat genre ja rekisteri, joiden tarkempi
tarkastelu on sijoitettu ndiden perdén. Ensimmaéinen alaluku pééttyy funktionaalisuuden toteutumisen
pohtimiseen didinkielenopetuksessa.

Toisessa alaluvussa syvennyn koherenssin ja inkoherenssin késitteisiin ja erittelen niitd
elementtejd, joilla koherenssia kielen kdytossd rakennetaan. Koherentin tulkinnan mahdollistava
konteksti on kisite, jonka pyrin madritteleméddn myos mahdollisimman seikkaperdisesti. Koherenssia
rakentavia elementtejd ovat muun muassa koheesio- eli sidoskeinot ja lausekompleksit, joissa
toteutuu teema- ja informaatiorakenne. Koheesio-kappaleessa késittelen muun muassa konnektiiveja
eli konnektorien ensimmaistd alakategoriaa. Seuraava alaluku keskittyy koko konnektorien, eli
konnektiivien ja konjunktioiden, funktioihin eli semanttisiin tehtaviin. Lausekompleksien yhteydessi
tarkastelen konjunktioiden rakenteellista tehtdvdd, siis lausekompleksien rakentamista. Tdméan
alaluvun alussa otan myds katsauksen funktionaaliseen lauseoppiin, jonka termistdd tarvitaan, jotta

my0s lausekomplekseja voidaan tarkastella funktionaalisesti.
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Lausekompleksien rakentuminen konjunktioiden avulla on analyysini keskeisin tarkastelun
kohde, minkd vuoksi ilmion teoreettinen késittely on sijoitettu juuri ennen analyysimenetelméi
esittelevdd alalukua. Péddluvun lopussa tdsmennédn siis metodologisia tulokulmiani analyysin
toteuttamiseen. Hahmottelen diskurssi- ja ennen kaikkea tekstintutkimuksen tutkimuskenttdd ja
kerron, miten oma tutkimukseni kytkeytyy traditioon. Kerron myds konkreettisista metodeistani,
joilla aion analyysini toteuttaa.

Silld samat termit toistuvat eri teorioissa omine, enemmin tai vihemmin poikkeavine
madritelmineen, on tidssikin tutkielmassa syytd korostaa, mitd madritelmaa kustakin késitteestd itse
hyodynnan. Talloin on toivon mukaan selvdd, mihin ilmiddn viittaan kayttdesséni jotakin termid
analyysiluvussani. Ja vaikka pyrin kéyttiméiin esimerkeissdni tutkimusaineistoani ja kuvaamaan
késitteet juuri oman tutkimukseni tulokulmista, on terminologiaa syytd ldhestyd laajasti useita
méidritelmid esitellen. Monipuolinen ja perusteltu teoreettinen taustoitus on nimittdin sekin

luotettavan tutkimuksen perusta.

3.1.1 Kielen ulottuvuudet ja metafunktiot

SF-teoriassa esitetddn kielelle viisi ulottuvuutta, joista jokainen osaltaan sditelee kielenkayttoa.
Ensinnékin kielen rakenne (engl. structure) jasentda kieltd syntagmaattisesti. Se siis kertoo sen, missa
jérjestyksessd mitékin kielenaineksia liitetddn toisiinsa, kun muodostetaan merkityksid. Toinen
ulottuvuus, systeemi (engl. system) eli paradigmaattinen jérjestys on SF-teoriassa funktionaalisuuden
ohella toinen keskeisimmisti késitteistd. Kieliparadigmojen ansiosta systemaattinen kielenkéytté on
mahdollista. Toistuvat kuviot ja sddnndt auttavat muodostamaan foneemeista morfeemeja,
morfeemeista sanoja ja sanoista lauseita. Kun siirrytddn tekstin laajuiseen tarkasteluun,
yksiulotteisesta systeemistd puhumisen sijaan kuvaavampi ilmaus on systeemien verkostosta,
kielisysteemistOstd, jossa erilaisia merkityksid muodostavia yhdistelmid on loputon maéré. (Halliday
& Matthiessen 2014: 20-23.)

Kolmas ulottuvuus on kerrostuneisuus (engl. stratification). Termilla tarkoitetaan sitd, kuinka
kielen osa-alueet semantiikka, leksikkokielioppi ja fonologia ilmenevit kielenkdytossd paallekkdisiné
tasmentden kukin osaltaan merkitysti. Tatd yhtdaikaista ilmentyméaé kutsutaan realisaatioksi (engl.
realization) eli toteutumiseksi. Todellisuudessa kerrokset eivit voi siis ilmentyéd yksin (esimerkiksi
ddni tarvitsee myds muodon toteutuakseen) mutta kielen teoreettisessa tarkastelussa osa-alueet on

pystyttdvd erottelemaan ja nimedméén. (2014: 24-25.)
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Neljds ulottuvuus on kielellinen todentuma eli todellisuudessa aktualisoitunut puhe tai teksti.
Halliday avaa kielijarjestelméin rakenteen ja toimintojen suhdetta vertaamalla kielellistd todentumaa
ja kielisysteemid ilmaston ja sditilan suhteeseen. Ilmasto kasittd4 kaikki resurssit ja mahdollisuudet,
joiden rajoissa sddtila voi tietynlaisena toteutua. Samaan tapaan kielisysteemistd tarjoaa puitteet
merkitysten muodostamiselle. Tatd kielen ominaisuutta nimitetddn merkityspotentiaaliksi. Edelleen
sadtila ja ilmasto eivét ole erillisid ilmiditd vaan pikemminkin sama ilmi6 eri ndkdkulmasta. Ilmasto
ja kielisysteemi ndyttdytyvdt pidemmin aikavilin entiteetteind, séitila ja kielenkdyttotilanne
ajallistuvat tiettyyn hetkeen ja ymparistoon. (2014: 22-23, 27.)

SF-teoria hahmottaa kielelle kolme paafunktiota ja nimittdd niitd metafunktioiksi. Metafunktiot
ovat ulottuvuuksista viides. Metafunktiot toimivat ndkdkulmina sekd merkitysten muodostamiseen
ettd kielen jdsentyneisyyteen jarjestelméksi. (Shore 2020: 41.) Metafunktioilla siis yhtadlta
abstrahoidaan ne funktionaaliset mahdollisuudet, joita systeemi tarjoaa, ja toisaalta luokitellaan
konkreettisten kielenkdyttotilanteiden toiminnot. Metafunktio-termin kayttéd pelkistd funktioista
puhumisen sijaan perustellaan silld, ettd kielentutkimuksessa on pitkddn kéytetty termid funktio
viittaamaan kielen tarkoituksiin tai sen kdyttdtapoihin. Metafunktiotermilld yritetddn siis valttda
sekaannus toisiin tutkimussuuntauksiin (2014: 31).

Téassdkin tutkimuksessa kdytin monessa kohtaa termid funktio, jolloin synonyymiksi on
tulkittavissa muun muassa kielellinen teko, toiminta ja tehtdva. Tutkimuskysymyksissdni funktiolla
tarkoitetaan konjunktioille hahmotettavia erityistehtdvid, kuten kontrastoivuutta eli vertailun
ilmaisemista tai additiivisuutta eli lisddvyyttd (ks. 3.2.2 Konnektorien funktioista ja 3.2.3
Funktionaalisesta lauseopista kohti lausekomplekseja —alaluvut). Metafunktioilla viitataan vain
seuraavaksi esiteltdviin kolmeen kielen péaafunktioon.

Ensimmaistd metafunktiota Halliday nimittdd idetionaaliseksi metafunktioksi mutta se on
saanut rinnalleen myos nimityksen representatiivinen metafunktio. Mielesténi jdlkimmaiinen termi on
kuvaavampi ja kdytidnkin jatkossa sitd. Representatiivisella metafunktiolla tarkoitetaan nimittéin sité,
kuinka kielelld hahmotetaan eli representoidaan maailmaa. Kéytdnnosséd viitataan siis ensinnikin
kielelliseen toimintaan, jossa havainnoitu saatetaan puheeksi tai tekstiksi ja toisekseen systeemin
tasolla tarkoitteet konstruoidaan kieleksi. (2014: 30.) Representatiivisesta metafunktiosta esimerkkeja
ovat muun muassa olioiden nimitykset (puu, julmuus), ominaisuudet (kaunis, hienotunteinen) ja
kuvailevat lauseet (puiden lehdet ovat kellastuneet).

Toinen metafunktioista on nimeltddn interpersoonainen metafunktio, jolla viitataan kielen
sosiaaliseen ja suhtautumista osoittavaan aspektiin. Kielen avulla on mahdollista ilmaista
suhtautumistaan asioihin ja toisten sanomisiin, luoda ihmissuhteita ja kuulua yhteis6ihin seka

rakentaa omaa identiteettiddn ja kertoa itsestddn muille. Néin interpersoonainen metafunktio on
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samanaikaisesti sekd henkilokohtaista ettd vuorovaikutteista (2014: 30). Esimerkiksi kysymys- ja
kiskylauseet sosiaalisina tekoina ja monet modaaliset ilmaukset edustavat interpersoonaista
metafunktiota. (2020: 41.)

Kolmas metafunktio eroaa kahdesta aiemmasta siind, ettd sen kohde on kielenkéytto itse: siind
missd representatiivinen ja interpersoonainen metafunktio liittyvét sanavalintoihin ja tyyliin tietyssa
tilanteessa, tekstuaalinen metafunktio koskee kielen rakennetta ja kielioppia. Yksittdisid sanoja
laajemmista kokonaisuuksista puhuttaessa (mitd kielen kdyttd tavallisesti on) representatiivinen ja
interpersoonainen metafunktio ovat riippuvaisia tekstuaalisesta metafunktiosta. Jotta voidaan
toteuttaa koherentteja lause- ja virkekomplekseja seké tekstejd, joissa tehdddn representatiivista tai
interpersoonaista metafunktiota, tarvitaan aina myds tekstuaalista metafunktiota. Tekstuaalisesta
metafunktiosta esimerkkejd ovat muun muassa informaatiorakenne ja konjunktioiden kayttd

lausekompleksien rakenneosina (ndistd tarkemmin alaluvussa 3.2.3). (2014: 30-31, 2020: 42.)

3.1.2 Kielen rakenneyksikoisti kohti kielen kayton yksikoita

Kuten edellisessé alaluvussa kiy ilmi, kieli on jérjestelma eli systeemistd, joka koostuu pienemmisté
osajirjestelmistd eli systeemeistd. Nadma systeemit taas rakentuvat eri kokoisista yksikoisté ja niiden
vilisistd suhteista. Yleinen kielitiede hahmottaa kielelle viisi suurta osajirjestelmdd - fonologia,
morfologia, leksikko, syntaksi ja semantiikka - joihin myds SF-teoria pohjaa. Perinteisissé
kieliopeissa kielen yksikodiden sanotaan olevan koostumissuhteessa eli ylemmin tason yksikodiden
ndhdddn rakentuvan alemman tason yksikoistd. Tatd hierarkiaa nimitetddn rankijdrjestelmaksi.
(Hakulinen & Karlsson 1995 [1979]: 65).

Hierarkian alimmalla tasolla on fonologia eli d4nnejérjestelmd, jonka rakenneyksikkojd ovat
foneemit eli ddnteet. Morfologian eli muotojérjestelmén rakenneyksikot, morfeemit, rakentuvat
foneemeista. Sanavartaloita ja nithin liittyvid merkitystd kantavia osasia kutsutaan morfeemeiksi,
joista taas muodostuu sanasto eli leksikko. Sanoista muodostetaan lausekkeita ja lauseita, jotka
hahmottuvat syntaksin eli lauserakenteen osajirjestelmin rakenneyksikodiksi. Ylimmalld tasolla
kielen systeemeistd on semantiikka eli merkitysjérjestelmé. Semantiikka poikkeaa muista tasoista
kuitenkin siind, ettd se ei liity vain edelliseen tasoon vaan kaikkiin osajédrjestelmiin, silld merkityksid
muodostetaan kaikilla kielen tasoilla. (Karlsson 2008: 15-16.)

SF-teoriassa rankijirjestelma liittyy siis kielen rakenteelliseen ulottuvuuteen, jossa ylemmén
rakennetason yksikko koostuu yhdestd tai useammasta alemman tason yksikosté. Liséksi systeemien

yksikot toteutuvat padllekkiisind kerroksina eli liittyvét kerrostuneisuuden ulottuvuuteen. (Ks. 3.7.17
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Kielen ulottuvuudet ja metafunktiot —alaluku). (Halliday & Mathiessen 2014: 21-22, 24-25.)
Perinteisistd kieliopeista poiketen funktionaalisessa ldhestymistavassa edelld esiteltyjen kielen
rakenneyksikoiden sijaan kiinnostuksen kohteena ovat kielen kdyton yksikot, jolloin huomioidaan
myds konteksti. Kielen kidyton yksikoitd ovat kirjoittaessa teksti ja puhuessa diskurssi. Maarittelen
tekstin ja diskurssin késitteitd tarkemmin seuraavassa alaluvussa. Todettakoon kuitenkin jo tdssa
tamén tutkimuksen keskeisemmaistd kielen kdyton yksikostd eli tekstistd seuraavaa: teksti ei ole
rakenne- vaan merkitysyksikko. Tekstin ndhddén realisoituvan lauseina, ei rakentuvan lauseista.
(Halliday & Hasan 1990 [1976]: 2.)

Kirjoitetussa kielessd puhutaan lauseiden lisdksi virkkeistd. Virkkeen kisite on pitkélti
paéllekkdinen lauseen kanssa. Sekd lause ettd virke sisdltdvét finiittiverbin (persoonamuotoinen
verbi) ja mahdollisia muita osia, jotka ovat keskenddn lauseenjésen- eli neksus- ja alistussuhteissa.
Lause on syntaktinen kokonaisuus, kun taas virke médritellddn ortografisesti: se alkaa isolla
alkukirjaimella ja pééttyy paittovilimerkkiin. Néin ollen virke voi rakentua useammasta lauseesta tai
toisin sanottuna yhdestd yhdyslauseesta. (1995 [1979]: 64-65.) Virkkeen ja yhdyslauseen
kielitieteellisend termind voidaan pitdd lausekompleksia. Niinpd kéytinkin jatkossa myoOs virkettd
lausekompleksin synonyymini toiston valttimiseksi. Lausekomplekseihin syvennyn tarkemmin 3.2.3

Funktionaalisesta lauseopista kohti lausekomplekseja —alaluvussa.

3.1.3 Merkitysyksikkoni teksti

Adnteind toteutuva puhe ja kirjaimina toteutuva Kirjoitus ovat tavallisimmat kielen kiyton
ilmenemismuodot. Lisdksi kielen kdyton kategorioihin voidaan lukea eleisiin perustuva viittomakieli
ja tuntoaistimukseen perustuva pistekirjoitus. Keskityn tidssd tutkimuksessa kirjoitettuun suomen
kieleen, jolloin keskeisin kielen kidyton yksikko on teksti. Tosin tietyssd yhteydessd vaikkapa kuva
voi olla vihemmén tunnusmerkkinen teksti. Tutkimusaineistoni on Kkirjoitettua kieltd, joten
médrittelen seuraavissa kappaleissa tekstin siitd ndkokulmasta. Puhutussa kielessé tekstin vastaajaa
nimetddn diskurssiksi, vaikkakin myos diskurssilla viitataan toisinaan tekstiin ja toisiinsa liittyvien
tekstien joukkoihin, sekd laajasti kaikkeen kielen kayttoon (Karlsson 2008: 238-239; Virtanen &
Hiidenmaa 2020: 836).

Teksti on semanttinen yksikko, jolla on tietyssd kontekstissa tietty tehtdvd. Se on yhtendinen
kokonaisuus, jonka pituus voi vaihdella yksittdisestd sanasta tuhansien sivujen romaaniin. (Halliday
& Hasan 1990 [1976]: 2.) Teksti on prosessi, jossa merkitys toteutuu (Halliday & Mathiessen 2014:

3). Kirjoitetussa kielessd teksti mielletdén tavallisesti sanoista ja lauseista muodostuvaksi
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kokonaisuudeksi, jonka keskeisin ominaisuus on tekstiys (engl. texture). Halliday ja Hasan (1990
[1976]: 2—6, 324) madrittelevit tekstiyden erottavaksi tekijdksi ei-teksteihin ja antavat tekstiydelle
kaksi osatekijdd. Ensimmaéinen on lauseensisdinen tekstirakenne, jolla viitataan paitsi lauseenosien
jasentyneisyyteen, myos lauseen ja lauseenosien suhteutumiseen ympéaroivéédn tekstiin. Toinen on
tekstin kokonaisrakenne, jonka perusteella sen voi erottaa tietyksi tekstilajiksi. Kdytdn tastd myos
nimitysta tekstilajivastaavuus. Tekstilajin késitteestd kerron lisdd seuraavassa alaluvussa.

Kielen kéyton yksikot, teksti mukaan lukien, ilmenevit siis jossakin kontekstissa. Kontekstilla
tarkoitetaan kielellisen viestin tuotto- ja tulkintakehysti, joka rakentuu kaikesta siitd kielellisestd ja
ei-kielellisestd informaatiosta, joka tilanteeseen kytkeytyy. Konteksti on viestiin suhteutettuna
vanhaa tietoa eli l1ahtokohta, josta viestintd tapahtuu. Tavallisesti késitys kontekstista on viestinndn
osapuolten jakama, minka ansiosta viestintd onnistuu. Konteksti on liséksi luonteeltaan dynaaminen:
se muuntuu ja muovaantuu viestinndn edetessd ja informaation lisdéintyessd tai tdsmentyessi.
(Larjavaara 2007: 41-42.)

Konteksti voidaan tyypitelld edelleen kulttuuri- ja tilannekontekstiksi. Kulttuurikontekstilla
viitataan siihen kulttuuriseen yhteisdon, jossa tekstit tuotetaan ja luetaan. Kulttuurikontekstin ldhi-
ilmid on intertekstuaalinen konteksti, joka tarkoittaa tekstin suhdetta muihin teksteihin, miki taas
ilmenee tekstilajille tyypillisind konventioina. Pitkdlti puhutaan siis tekstilajivastaavuudesta.
Tilannekontekstilla viitataan viestintitilanteen osapuolten rooleihin, puheenaiheeseen ja kiytettyyn
kielelliseen muotoon. (Ranta 2007: 53.)

Oman aineistoni didinkielen kurssikirjoitelmien kulttuurikontekstiksi voi hahmottaa koulun tai
oppilaitoksen. Tekstit vastaavat edelleen erilaisia koulukontekstin tekstilajeja, kuten esseetd ja
referaattia. Tilannekontekstin taas tekstien tuottamis- ja lukemishetkend nden seuraavanlaisena:
Viestinnin, tai tissa tekstin tuottaja on opiskelija ja arvioitava, ja vastaanottaja on opettaja ja arvioija.
Puheenaihe vaihtelee riippuen tehtdvidnannosta. Esimerkiksi Mind viestijdnd ja ammattilaisena —
kirjoitelman aihe on (omat) viestintaidot opiskelu- ja tydympéristdissé, arvostelussa taas kuvataan
vithdejulkaisua. Kielimuoto, tai ainakin tavoiteltu kielimuoto on asiatyylinen yleiskieli.

Tekstilld voi ndhdd olevan abstraktin kontekstin lisdksi konkreettinen konteksti.
Konkreettisuudella viittaan tekstin hahmoon ja olomuotoon, joka on tietyin osin paillekkéinen
tilannekontekstin kanssa. Teksti fyysisesti havaittavana entiteettind on nimittdin liitettévissa tiettyyn
ajankohtaan, konkreettiseen sijaintiin ja henkil6ihin. (esim. Hiidenmaa 2000: 165-166.)
Kirjoitettujen tekstien ominaisuudeksi voi kidsittdd myos kirjoitettuuden. Kirjoitettuudella viitataan
ensinndkin siithen, ettd teksti on tuotettu jollekin alustalle joillain vélineelld, kuten kynélla
ruutupaperille. Toisekseen tekstin pituus, asettelu ja muu muotoilu on voitu médritelld ohjeistuksessa

varsin seikkaperdisestikin. (Ranta 2007: 59.) Oma tutkimusaineistoni koostuu koneella, pidasiassa
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Word-tekstinkésittelyohjelmalla kirjoitetuista sahkdisisté teksteistd, joille on annettu ohjepituudeksi
vdhintddn ' tai 1 sivua riippuen tekstilajista (poikkeuksena referaatti, jonka pituus riippuu
pohjatekstistd). Suositeltu kirjasin on ollut Times New Roman pistekoossa 12 ja rivivélilld 1,5.

Kuhunkin tekstiin on liséksi muistutettu lisidmain kappalejaot ja viliotsikot tarpeen vaatiessa.

3.1.4 Tekstilaji eli genre ja rekisteri

Kun laajennetaan ndkdkulmaa yksittiisestd tekstistd useampiin teksteihin ja tekstijoukkoihin, nousee
keskeiseksi késitteeksi tekstilaji eli genre. Tekstilajin mééritelmi poikkeaa hieman riippuen siité,
milléd tieteenalalla ja mistd ndkokulmasta se on laadittu. Susanna Shore ja Anne Méntynen (2006)
esittelevit genretutkimukseen painottuvan kokoelmateoksensa johdannossa koko joukon tulokulmia
késitteeseen. Keskeistd on tietenkin tekstilajin kdsitteen kdyttdminen tekstien luokittelun apuna.

Tekstejd luokitteleva késite on myds tekstityyppi, joka sekaantumisen vilttdmiseksi on syytd
myOs madritelld tassd. Tekstityyppi koskee tekstin muotoa ja rakennetta. Samaan tekstityyppiin
kuuluvissa teksteissé - tai tarkemmin tekstin osissa - on samanlaisia kielellis-retorisia strategioita eli
tietyntyyppista kielellistd esittdmistd. (2006: 36.) Teksti siséltdd siis monesti useampaa kuin yhta
tekstityyppid, joskin tietyille tekstilajeille on usein hahmotettavissa tekstityypit, jotka niissd
tavallisesti on edustettuna. Hahmottelen titd antamalla esimerkkejd seuraavan tekstityyppijaottelun
esittelyn yhteydessa.

Werlichin (1974) esittelemédt viisi tekstityyppid lienee yksi tunnetuimmista esityksista.
Deskriptiivinen eli kuvaileva tekstityyppi kertoo ymparistostd ja ilmidistd muun muassa adjektiiveja
ja olemista ja havaitsemista kuvaavia verbejd hyddyntden. Esimerkiksi arvosteluissa on usein paljon
deskriptiivistd tekstid. Narratiivinen eli kertova tekstityyppi esittdd tapahtumia ajassa ja luo
juonikuvioita. Tyypillistd tille tekstityypille ovat dynaamiset verbit menneessd aikamuodossa seki
tekijoiden tai toimijoiden tuominen ilmi. Luonnollisesti monet tarinat rakentuvat pitkélti narratiivin
varaan mutta myds muun muassa uutisissa téitéd tekstityyppid usein hyddynnetdan. Instruktiivinen eli
ohjaileva tekstityyppi opastaa, neuvoo tai kiskee, jolloin tavanomaista on esimerkiksi imperatiivin
kdyttdiminen. Muun muassa kidyttdohjeet ovat instruktiivisia. Ekspositorisessa eli erittelevassa
tekstityypissd kuvataan abstrakteja asioita ja niiden suhteita, erotuksena narratiiviin, jossa kuvatut
asiat ovat usein konkreettisia. Téllainen on etenkin tieteellisten tekstien ilmaisutapa. Argumentoiva
eli perusteleva tekstityyppi perustelee ja ilmaisee muun muassa asenteita ja vastakkainasetteluja.

Mielipidekirjoitus voisi olla prototyyppinen tekstilaji argumentoivasta ilmaisusta.
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Siind missa tekstityyppien méadrittely perustuu siis tekstin muotoon, Méantynen toteaa, ettd erds
ero tekstilajin kisitettd miérittelevissd teorioissa on siind, korostetaanko maddritelmissd sisdisid
kriteereitd eli rakennetta vai ulkoisia kriteereité eli kontekstia. Kutenkin my0ds kontekstia korostavat
tutkijat myontivét samaan tekstilajiin kuuluvilla teksteilld olevan yhtenevid muoto- ja sisdltopiirteitd
(2006: 42). Piirteet voivat siis olla esiintymien viélilla erilaisia, mutta samankaltaisuuksia on riittavasti
siten, ettd ne ndhdién kuuluvan samaan luokkaan. Toiset tekstilajit ovat vakiintuneempia kuin toiset.
Varsinkin pitkilld aikavalill tekstilajit ovat kuitenkin usein dynaamisia ja lajirajat toisinaan héilyvia.
(Shore & Méntynen 2006: 10-11.)

Systeemis-funktionaalinen teoria korostaa tietenkin genren maéérittelyssd kielellistd toimintaa
ja kielen aktualisoitumista tietynlaisena tietyssa tilanteessa. SF-teorian erityisyys verrattuna muihin
lahestymistapoihin, on siind, etti kielenkédyton lajeja tarkastellaan kolmella tasolla. Namai tasot ovat
kieli, rekisteri ja genre. SF-teorian mukaan kieli todellistuu eri tilanne- ja kulttuurikonteksteissa
erilaisina genreind ja rekistereind. (Ventola 2006: 96.) Kuten kontekstin késitettd kuvatessani totesin,
kulttuurikontekstissa puhutaan tekstilajivastaavuudesta ja intertekstuaalisuudesta. Rekisteri taas
kytkeytyy tilannekontekstiin (Ranta 2007: 54).

Hallidaylaisesta nikokulmasta genre ndhddin tietynlaisena kielen ilmenemismuotona, mista
edelleen hidnen oppilaansa ovat jalostaneet madritelmén genrestd kielellisesti toteutuneena
sosiaalisena toimintatyyppind. (Shore & Mintynen 2006: 20-21.) Shore tiivistid maédritelmén
seuraavasti: ‘“tekstiesiintymien pohjalta tehty yleistys enemmdn tai vihemmdn samankaltaisista
teksteistd, joilla on samanlainen sosiokulttuurinen pddmddrd” (2020: 35). Esimerkiksi koulun
tekstilajeja ovat essee ja kirja-analyysi. Rekisterilld eli osakielelld tarkoitetaan kullekin
kielenkéyttotilanteelle, kuten tietylle tekstilajille ennakoitavia kielenpiirteitd. Ndin hahmottuu, ettd
rekisterin voi tietyissé tilanteissa ndhdd erddlld tavalla tekstilajin yldkésitteend (Ventola 2006: 102,
Shore 2020: 36.) Esimerkiksi kouluesseen rekisteriin voi ndhdéd kuuluvan asiatyylinen ilmaisu, joka
noudattaa yleiskielen normeja ja siséltdd oppiaineen termistod.

Genre ja rekisteri ovat késitteitd, jotka kuvataan SF-teoriassa abstraktin ja konkreettisen
vdlimaastoon. Abstraktin pddn muodostaa kielisysteemistd ja konkreettisen tekstiesiintymad.
Kielisysteemistd tarjoaa siis merkityspotentiaalin, mahdollisuuden muodostaa merkityksid, joita
edelleen rajoittavat rekisterin sisdltimd osapotentiaali. Tekstiesiintymé taas voidaan luokitella

kuulumaan abstraktimmalle tasolle, kuten tiettyyn tekstilajiin kuuluvaksi. (2020: 34-36.)
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3.1.5 Funktionaalisuus didinkielen opetuksessa

Funktionaalinen kielikésitys on paitsi kielitieteellisilld tutkimuskentilld, myds pedagogisissa
yhteyksissd, kuten opetussuunnitelmissa ollut jo pidemmain aikaa yleisesti tunnustettu nidkemys
kielestd. Ammatillisen koulutuksen Viestintd ja vuorovaikutus &idinkielelld -opintokokonaisuus
sisdltdd jo nimessddn viitteitd toiminnallisuuteen: didinkielelld viestitddan ja ollaan
vuorovaikutuksessa muihin ihmisiin. My0s pakolliset osaamistavoitteet on laadittu funktionaalisuutta
korostaviksi. Opintokokonaisuuden kéytydan opiskelijan kerrotaan osaavan ensinnédkin ‘“toimia
tarkoituksenmukaisesti erilaisissa vuorovaikutustilanteissa”, toisekseen “tulkita erilaisia tekstejd
sekd hankkia ja arvioida tietoja eri lihteistd” ja kolmanneksi “tuottaa erilaisia tekstejd ja ilmaista
tunteita, ajatuksia, mielipiteitd ja kdsitteitd” (10.8.2021: ePerusteet [Tarkka osoite:
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi]).

Osaamistavoitteet ~ yhdistyvdt  SF-teoriaan ja sen késitteisiin  monella tavalla.
Tarkoituksenmukainen toiminta erilaisissa vuorovaikutustilanteissa voidaan tulkita kontekstiin
sopivan rekisterin ja genren hallitsemisena sekéd interpersoonaisen metafunktion sosiaalisen aspektin
toteuttamisena. TAma tarkoittaa paitsi asianmukaisen sisidllon tuottamista, kuten relevantin sanaston
kayttdmistd, myoOs tyyliltdén sopivaa ilmaisua. Liséksi sanan foiminta kdyttiminen vuovaikutuksen
yhteydessd yhdistyy funktionalismin nikemykseen kielestd toimintana.

Erilaisten tekstien tulkitseminen ja ldhdekriittisyys liittyvat nekin tekstilajituntemukseen ja
ymmarrykseen siitd, mitd tekoja kielelld tehdddn missdkin yhteydessd. Kun puhutaan
vuorovaikutuksesta, ei riitd, ettd osaa itse viestid tarkoituksenmukaisesti. Pitdd myos osata tulkita ja
vastaanottaa informaatiota, kuten se on tilanteessa tarkoitettu tulkittavaksi ja vastaanotettavaksi. Ndin
myds tdima osaamistavoite kytkeytyy interpersoonaiseen metafunktioon. Silld tekstien tulkitseminen
ja lahdekriittisyys liittyvét sithen, miten kielelli hahmotetaan maailmaa, on tilld osaamistavoitteella
myds representatiivinen ulottuvuus. Aidinkielen kursseilla opitaan, miten maailmaa representoidaan
ja miten ndistd representaatioista pystyy valikoimaan itselle tarpeellisen tai ylipdatadn
totuudenmukaisen tiedon.

Erilaisten tekstien tuottaminen, tunteiden, ajatusten, mielipiteiden ja késitteiden ilmaisu
liittyvit nekin kielen kdyton toiminnallisuuteen. Kirjallisessa ilmaisussa tulee osata tuottaa kaikkia
metafunktioita mutta ehka erityisesti tihidn osaamistavoitteeseen liittdisin tekstuaalisen metafunktion.
Kielinormit, jotka kytkeytyvét kielioppiin ja rakenteeseen, koskevat ainakin suomen kielessd
ensisijaisesti kirjoitettua kielimuotoa. Kirjoitetussa kielessd on liséksi tiettyjd konventioita, joiden
avulla voidaan tehdd puhutulle ilmaisulle vastaavia asioita. Esimerkiksi prosodiset piirteet tulee

korvata tekstissd omanlaisellaan tavalla, silld kirjallisen viestinnén tukena ei nonverbaliikkaa ole.
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Esimerkiksi tauot kirjoitetaan usein vilimerkkien avulla ja painotus ilmaistaan tietynlaisella sanojen
tai laajempien tekstinosien jasennykselld. Tunteiden, ajatusten ja mielipiteiden ilmaisu kytkeytyy
lisdksi interpersoonaiseen metafunktioon. Kisitteiden kéyttdminen taas hahmottuu vahvasti
representoivan metafunktion piiriin.

Néen funktionaalisen ldhestymistavan kieleen ja kielenkdyttoon hyoddyllisend niin tutkijana
kuin opettajanakin. Kieli ja kielenkdyttd on moniulotteista toimintaa. Onnistunut viestintd perustuu
selkeisiin tavoitteisiin siitd, mitd haluaa viestinndlldin saavuttaa. Monesti kielenkdyttdja ei
kuitenkaan hahmota kaikkia tekoja, joita hdn puheessaan tai kirjoituksessaan tekee. Tiedostamattomat
teot voivat olla mydnteisid, kuten tutkimukseni aineistoteksteistd vaikkapa arvostelussa: teksteissa
pyritddn tietoisesti kuvailemaan ja arvostelemaan jotakin ja osittain tiedostamatta yritetdén vakuuttaa
opettaja omista kirjoitus- ja argumentointitaidoistaan. Kielteiseksi hahmotettavat tiedostamattomat
kielelliset teot taas tulisi pyrkid tiedostamaan ja edelleen kitkemdan pois kielen kéytostddn. Téllaisia
ovat esimerkiksi erdit inkoherenssia rakentavat elementit, kuten ilmaisun epédloogisuus. Kielen
funktioiden selventdminen seké teoreettisesti tutkijana ettd kdytinnon opetuksessa auttaa toivon

mukaan kielenkdyttdjid tdismentdmadn viestintdansa.

3.2 Koherenssi ja inkoherenssi

Koherenssin késitettd olen jo sivunnut ja hieman mééritellytkin tutkielmassani. Otan nyt vield
syvillisemman katsauksen aiheeseen esittelemdlld aiempaa tutkimusta ja teorioita niin koherenssiin
kuin inkoherenssiinkin liittyen. Toini Rahtu tutkii vaitoskirjassaan (2006: 25-29) ironiaa
koherenssina ja inkoherenssina. N&dhddkseni Rahtu pyrkii koherenssin maéritelméssdin
universaaliuteen, sellaiseen esitykseen, jota voi soveltaa mihin tahansa viestiin, oli se sitten

keskustelu, teksti tai vaikkapa kuva. Mééritelmé kuuluu néin:

Kokemus viestin koherenttiudesta rakentuu kaikista niistd eksplisiiteistd ja implisiiteista
kytkoksistd, sekd tekstuaalisista ettd laajemmin sosiokulttuurisista, jotka saavat tulkitsijan

oivaltamaan viestinosien yhteyden toisiinsa, viestin kokonaisuuteen ja ulkoiseen kontekstiin.

Ensinnékin koherenssi on siis viestin vastaanottajan tekema tulkinta, eikd esimerkiksi kirjoittajan
intentio, minka olen jo tutkielmani alussa todennut. Kirjoittaja voi toki pyrkid koherenttiin ilmaisuun
mutta koherenssiksi se aktualisoituu vasta vastaanottajan padssd. Rahdun mainitsemat eksplisiittiset
kytkokset ovat tekstin konkreettisesti havaittavia koherenssia rakentavia elementtejd, kuten

sidossanat koheesiokeinona (néistd lisdd seuraavassa alaluvussa). Viestin itsendisen eheyden lisdksi
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koherentti teksti on harmoniassa ulkoiseen kontekstiin. Koherentti teksti on siis asiayhteyteen
tyyliltddn, kieleltdén ja sisdlloltddn sopiva eli vastaa myos tavoiteltua tekstilajia. Piddnkin
tekstilajivastaavuutta yhtend keskeisimpané koherenssin osatekijéna.

Kokemus koherenssista koostuu viestin tulkinnasta ensinnédkin yhtendiseksi ja toisekseen
mielekkddksi. Yhtendisyys tarkoittaa paitsi tekstin rakenteellista eheyttd, myos siitd havaittavia
kytkoksid kontekstiin, eli viestin ja ulkopuolisen maailman yhteytti. Jokin teksti voi siis olla yhdessé
yhteydessd koherentti ja toisessa inkoherentti. Konteksti vaikuttaa my0s kokemukseen
mielekkyydestd, jonka synonyymeiksi Rahtu nimedd oikeellisuuden, normaaliuden,
johdonmukaisuuden, sopivuuden, suotavuuden, toivottavuuden ja kohteliaisuuden. Tietyssd
kontekstissa on tietyt odotukset sille, mistd ja milld tavalla on mielekésti viestid. (Mts. 30-32.)

Tuula Ranta tutkii véitoskirjassaan Kirjoittamisprosessi teksteind (2007) abiturienttien
tekstintuottamismenettelyjd tekstilingvistisestd nidkokulmasta. Ranta pohjustaa tutkimustaan
kumoamalla vditteen, jonka mukaan kirjoittamistaito kehittyy vain kirjoittamalla ja lukemalla
kirjallisuutta. Sen sijaan hin uskoo prosessikirjoittamiseen, jossa tekstid tuotetaan vaiheittain ja sen
eri versioita muokataan esimerkiksi palautteen avulla lopullisen version saavuttamiseksi. Niisté
lahtokohdista tarkastelun kohteena ovat tekstintuottamismenettelyiden ja syntyneen tekstin
tekstuaalisten ominaisuuksien viliset yhteydet. Namé tekstuaaliset ominaisuudet eli kielen ilmiot,
joilla tekstin onnistuneisuutta tutkimuksessa mitataan, ovat koheesio ja koherenssi.

Myos Ranta kéyttdd hallitsevana taustateorianaan systeemis-funktionaalista kielioppia, jossa
kerraten, kielenkdytté ndhddidn merkitysten tuottamisena: Kielenkdyton perusyksikdksi muotoutuu
perinteisten kielioppien tarjoaman rakenneyksikon sijaan merkitysyksikko. Tdméd merkitysyksikko
on teksti. Tekstin Ranta maddrittelee tekstiyden ulottuvuudet, eli lauseen ja lauseenosien
jasentyneisyyden ja tekstilajikonventioiden vastaavuuden sisdltaviksi kielelliseksi kokonaisuudeksi.
Koherenssi sidotaan siis véitdskirjassa kiintedsti tekstin ja tekstiyden méadritelmédin, ja itse asiassa
koherenssia voidaankin toisinaan pitdd tekstiyden synonyymind (2007:59). Rahtu (2006: 28)
muistuttaa kuitenkin, ettd on olemassa paljon teksteiksi tunnistettavia kirjoituksia, jotka eivit
kuitenkaan tiytd koherenssin tunnusmerkistoa.

Vaikka koherenssista ja tekstiydestd voidaan puhua samana asiana, Ranta (2007: 59—60) sanoo,
ettei koherenssia kuitenkaan voi méiéritelld nédin yksiselitteisesti. Késitteeseen liittyy nimittdin sitd
monimutkaistava kaksijakoisuus: Yhtddltd koherenssia ei pidetd tekstin ominaisuutena lainkaan, vaan
lukijan tulkintana. Siis teksti tulkitaan joko koherentiksi tai inkoherentiksi. Toisaalta taas
myOnnetdin, ettd koherentiksi tulkitussa tekstissd on valttdmétta oltava sellaisia havaittavia piirteitd,
joiden avulla kyseinen ominaisuus on pantavissa merkille. Ndin ollen voidaan nimetd koherenssia

luovia tekijoita.
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Ensinndkin koherenssiin liitetddn ldheisesti konteksti. Ranta sanoo, ettd konteksti ilmenee
tekstuaalisena metafunktiona ja mahdollistaa tekstin merkityksellisyyden. Yksinkertaistettuna
konteksti, sisdinen tai ulkoinen, on siis se, johon suhteutettuna tulkinta koherenttiudesta tehdéan.
Konteksti ei siis oikeastaan luo koherenssia, vaan pikemminkin mahdollistaa sen. (mts. 55-56.)
Koherentin tekstin toiminnallisia elementtejd on muun muassa rakentaa interaktiota vastaanottajansa
kanssa luomalla lukijalle odotuksia ja vastaamalla nidihin, antaa sopiva méadrd informaatiota
loogisessa jarjestyksessd ja kytked asiat luontevasti toisiinsa. Eri tavoin ilmaistu sisdltd on kaikissa
kuitenkin yhtenevd. Koherenssin osatekijoiksi Ranta madrittdd kieliopillisen ja leksikaalisen
koheesion eli sidoksisuuden seki tematisoinnin eli teema- ja informaatiorakenteen kayttimisen. (mts.
61-62, 52.) Kisittelen koheesiota laajemmin seuraavassa alaluvussa ja otan nyt vield katsauksen
tematisointiin eli teema- ja informaatiorakenteeseen.

Teema- ja informaatiorakenne luovat siis koherenssia. Teemarakenteessa lause jaetaan teema-
ja reemaosaan. Teema yksinkertaistettuna on se misté kerrotaan, reema taas sanoo teemasta jotakin.
Informaatiorakenne taas (kirjoitetussa kielessd) tarkoittaa tutun tiedon, joka on usein teemassa,
sijoittumista lauseen alkuun. Uusi tieto taas hakeutuu informaatiorakenteessa reemaan. Seuraavassa

esimerkissd teemat on lihavoitu ja reemaosuudet kursivoitu:

Usain Bolt voitti uransa aikana lukuisia kultamitaleja ja rikkoi maailman enndtyksid. Hanta
pidetddnkin kaikkien aikojen menestyneimpdnd pikajuoksijana. Lajissa tullaan tuskin hetkeen

ndkemddn yhtd ylivoimaista urheilijaa.

Fennistisessd tutkimuksessa teema- ja informaatiorakenne on usein késitetty yhdeksi ja samaksi
asiaksi. (mts. 69.) Itse nden edelld esitetyn erottelun toimivana ja puhun ilmidstd kokonaisuutena
teema- ja informaatiorakenne.

Teema- ja informaatiorakenteelle ldheinen ilmié on teemaprogressio. Teemaprogressiolla
viitataan sithen, kuinka teema etenee tekstissd. Pysyvissd teemaprogressiossa sama teema toistuu
lauseesta toiseen. Talld tarkoitetaan sitd, ettd teemat ovat samatarkoitteisia, ei sanatarkkuutta.
Lineaarisessa teemaprogressiossa teemat tulevat edeltdvdstd reemasta, hyperteemaisessa
teemaprogressiossa teemat muodostuvat laajemman tekstinosan tai -jakson ylakasitteestd ja lauseiden
vélinen yhteys syntyy tekstinulkoisesta puheenaiheesta eli topiikista. Joskus teema on vastaanottajan
kannalta tiysin uusi ja jopa odottamaton eikd paikannu aiempaan tekstiin tai muuhun ympéristdon.
[Imiotd kutsutaan teema-aukoksi tai -katkokseksi. (mts. 77-81.) Téllainen luonnollisesti luo
inkoherenssia.

Inkoherenssi koherenssin vastaparina viittaa kaikkiin niithin tekstin elementteihin, jotka

aiheuttavat vastaanottajalle vaikeuksia ymmartdd viestid tai sen osia. Jos koherenssi on tekstin
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loogisuutta, voidaan inkoherenssi késittdd kaikenlaiseksi epdloogisuudeksi tekstikokonaisuuden ja
sen ymmarrettdvyyden kannalta. Téllaista voivat aiheuttaa esimerkiksi kirjoitusvirheet, epdsovelias
sdvy, odottamaton asiayhteys tai puutteellinen argumentointi. (Rahtu 2006: 29-30.)

Koherenssin ja  inkoherenssin  késitteisiin ~ yhdistyvdt vahvasti luettavuuden ja
ymmarrettdvyyden késitteet. Késitdin ndméd ennen muuta koherenssin osatekijoiksi, joiden
puuttuminen johtaa inkoherenttiin tulkintaan. Luettavuus ja ymmarrettdvyys ovat etenkin tekstin
kaytettdvyysajattelussa ja selkokielen yhteydessd korostettuja ilmioditd. Muun muassa Auli Kulkki-
Nieminen (2010) pohtii luettavuutta ja ymmérrettdvyyttd selkokielisid uutisia késittelevassd
viitoskirjassaan. Luettavuudella viitataan yleensd tekstin muotoon eli niin kutsuttuun mekaaniseen
luettavuuteen, mutta sen voi myds nihda sisiltivdan ymmarrettivyyden, joka koskee tekstin sisaltoa.
Selkeyden vuoksi méérittelen erikseen mekaanisen luettavuuden ja ymmaérrettavyyden.

Ensimmadinen ilmenee siis tekstin visuaalisina elementteind, kuten asetteluna ja typografisina
piirteind. Sanojen ja virkkeiden pituus on ndhdédkseni rajatapaus, joka koskee sekd mekaanista
luettavuutta ettd ymmaérrettdvyyttd. Sen sijaan sanavalinnat, sisdllon esitysjérjestys ja sen osien
kytkeminen toisiinsa vaikuttavat tekstin ymmarrettavyyteen eli sithen, miten tekstistd on mahdollista
tulkita merkityksid. My0s tekstityyppi tai tekstilaji vaikuttaa ymmarrettdvyyteen — tai toisin sanoen
se, mikd milloinkin on ymmérrettdvaa tekstid, riippuu tekstityypisti tai -lajista. (mts. 18, 29, 34-35.)

Tulkinnanvaraisuutensa vuoksi koherenssin ja inkoherenssin ilmidistd on todettava vield
seuraavaa: Usein inkoherenssi on tahatonta ja voi jddda vastaanottajaltakin huomaamatta. Itse asiassa
thmisen aivot pyrkivdt lukiessa hankkimaan mahdollisimman paljon tietoa kéyttdmalla
mahdollisimman vidhdn kognitiivista kapasiteettiaan. Tdmén seurauksena esimerkiksi védrin
kirjoitettu sana voi muuntua kontekstin avulla vastaanottajan pddssd oikeinkirjoitetuksi. (Esim.
Kangassalo, L., Spap¢é, M., Ravaja, N. ja Ruotsalo, T. 2020.) Koherenssin ja inkoherenssin tulkinnasta
onkin huomautettava, ettd luonnollisessa viestin vastaanottotilanteessa etenkin lukiessa aivot pyrkivit
tulkitsemaan viestin  koherentiksi. Koherenssia myds todenndkoisesti pidetddin usein
odotusarvoisempana kuin inkoherenssia. Tutkimukseni on siis siind mielessd keinotekoinen, ettéd

tarkastelen teksteja analyyttisesti, koherenssia ja inkoherenssia luovia elementtejé etsien.

3.2.1 Koheesio

Jos koherenssi on jokseenkin abstrakti késite sen merkitessi tulkintaa, joka tekee tekstisti tilanteeseen
ja tekstilajiinsa mielekkéén, viitataan koheesiolla konkreettisiin, tekstistd havaittaviin keinoihin, joilla

tekstiin luodaan sidosteisuutta. Sidokset ovat tekstinosien valisia suhteita eli sidoksen muodostaa aina
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vahintiin kaksi osapuolta. Niinpa esimerkiksi pronomini ei itsessdin ole sidossana, vaan hahmottuu
sellaiseksi vasta kun se kytkeytyy johonkin toiseen tekstinosaan. (Shore 2020: 547.) Koheesio ei
kuitenkaan késitd kaikkia kielellisid keinoja, joilla luodaan koherenssia, kuten koherenssia ja
inkoherenssia késittelevissé alaluvussa mainittua informaatiorakennetta. Késitdnkin koheesion ennen
kaikkea koherenssin osatekijéksi eli erdélld tapaa koherenssin alakategoriaksi.

John Lyons (1995: 264-265) tismentdd koherenssi-koheesio-késiteparin eroa sanomalla
koheesion koskevan tekstin muotoa ja koherenssin sisdltod. Koheesio ilmenee konkreettisina
kielellisind keinoina, jotka voidaan paikantaa tekstistd, koherenssi taas on abstraktio, joka on
kirjoittajan ja lukijan mielessd, jolloin se koskee koko tekstikokonaisuutta (Ranta 2007:59-60).
Koheesio siis perustuu erilaisiin leksikaalis-kieliopillisiin sekd semanttisiin elementteihin, kun taas
koherenssi on erilaisten kontekstuaalisten tekijoiden ja kielellisen tulkinnan yhdistelyn tulosta. Rahtu
nimittdd koheesiota myds eksplisiitiksi koherenssiksi (2006: 29).

Koheesio on tavallisesti jaettu kahdenlaiseen tyyppiin, joiden ndhddin asettuvan jatkumolle
suhteessa toisiinsa. Nditd ovat eksplisiittiset eli kieliopilliset koheesiokeinot sekd implisiittiset eli
leksikaaliset koheesiokeinot. Jako perustuu kielioppien erontekoon leksikaalisista sanoista eli
siséltdsanoista ja kieliopillisista sanoista. Suomen kielessa taivutuksella on suuri rooli merkityksen
muodostuksessa, minkd vuoksi tarkoituksenmukaisempaa on puhua sisdlto- ja kieliopillisista
morfeemeista. Itsendisend esiintyvien morfeemien (eli sanojen) liséksi siis lukuisat sidonnaiset
morfeemit (esim. taivutuspéétteet) kuuluvat suomen keskeisiin syntaktisiin piirteisiin.

Sisdltomorfeemit ovat niin kutsuttu avonaisten sanaluokkien eli substantiivien, verbien ja
adjektiivien joukko. Avonaisuudella viitataan siithen, ettd sanaluokat ovat suuria ja niihin
syntyy/lainataan helposti uusia sanoja. Kielipilliset morfeemit ovat merkitykseltdan abstraktimpia ja
niilli osoitetaan kieliopillisia merkityksid, jotka hahmottavat sisdltosanojen suhteita. Naitd
morfeemeja muodostuu vaikeammin lisdd, vaikkakin esimerkiksi adverbit ovat poikkeus. Adverbien
lisadksi muun muassa pronominit, apuverbi olla, pre- ja postpositiot, konjunktiot ja konnektiivit seka
sidonnaiset morfeemit ovat kieliopillisia morfeemeja. (Shore 2020: 6061, 547.)

Leksikaalinen eli sanastollinen koheesio on teema- ja informaatiorakenteelle ldheinen ilmio,
silld se muodostuu samojen sanojen tai samaan sana- tai merkityskenttddn kuuluvien sanojen
toistumisesta (Ranta 2007: 63). Leksikaalisesta koheesiosta kéytetddnkin myds nimitystd
merkityskoherenssi (esim. Karlsson 2008: 242-248). Leksikaaliset sidokset ovat sisidltomorfeemeja,
jotka kytkeytyvit tekstissd aiemmin sanottuun. Leksikaalisten sidosten kaikki osapuolet ovat
semanttisesti itseriittoisia, mika tarkoittaa sitd, ettd niilld on myos tekstin ulkopuolisessa maailmassa
oma tulkintansa. Leksikaalinen sidossana ei siis itsessddn ole tulkittavissa sidokseksi vaan vaatii

laajemman tekstin tarkastelun. Kieliopilliset sidokset eroavat leksikaalisista juuri siind, ettd niiden
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tulkinta on aina riippuvainen tekstikontekstista. Esimerkiksi Adn voi siis olla kuka tahansa, mutta
siskolle voidaan antaa tiettyjé rajaavia ominaisuuksia. (2020: 547.)

Halliday ja Hasan (1990 [1976]: 6) nimedvit kieliopillisiksi koheesiokeinoiksi neljé tapausta:
referenssi, substituutio, ellipsi ja kytkentd. Kytkentd tosin sisdltid myos leksikaalisen koheesion
piirteitd, sill siind kieliopillinen yksikk6é muodostaa sidoksen sisédltdyksikkdjen vilille. Referenssilla
tarkoitetaan esimerkiksi viittaamista johonkin tekstissa kdytettyyn ilmaukseen tai sanaan mutta myos
tekstinulkoisen kontekstin tarkoitteeseen. Tdmi tehddén usein pronominilla tai muulla pro-sanalla’
tai komparaatio- eli vertailuilmauksella. (Ranta 2007: 65.) Viittaamisen eli referenssin ylékésite on
deiksis, joka késittdd sekd tilanteiset eli eksoforiset (esim. puheena olevan esineen ndyttiminen
sanoen fdmd) ettd tekstuaaliset eli endoforiset viittaukset. Tekstinsiséiset viittaukset jaetaan tekstissa
taaksepdin suuntautuviin anaforisiin viittauksiin ja eteenpiin suuntautuviin kataforisiin viittauksiin.
(Shore 2020: 550-551.)

My0s substituutiossa on kyse viittaamisesta, mutta siind missd referenssilld viitataan
tarkoitteeseen, substituutio viittaa johonkin tekstissd esiintyvddn kielenainekseen (2007: 65).
Ellipsissd lauseen vilttdmiton syntaktinen osa jitetddn pois, silld lause on ymmarrettavissd pelkin
edeltdvén tekstinkin perusteella (esim. Tuntematon mies tunkeutui kerros!talolasuntoon ja @ ampui
useita laukauksia Tampereella. P-merkki osoittaa syntaktisen aukon.) (2020: 574-575.) Kytkennissa
osoitetaan tietynlaisella konnektiivivalinnalla se, miten tekstinosat ovat tulkittavissa suhteessa
toisiinsa. Konnektiivit ovat sidostavia sanoja ja kuuluvat konjunktioiden ohella partikkelikategoriaan
nimeltd konnektorit. Konjunktioilla tehdyt sidonnat on ollut tapana jattad kytkenndn ulkopuolelle,
silli  konjunktioilla muodostetaan tavallisesti lauseista lausekomplekseja eli niilld on
lausekomplekseja rakentava eikd sidostava tehtidva. Kerron seuraavassa alaluvussa konnektoreiden

tehtdvistd tarkemmin.

3.2.2 Konnektorien funktioista

Konnektiivit ja konjunktiot ovat partikkeleita eli taipumattomia tai osittain taipuvia sanoja. Ne
muodostavat yhdessd partikkelien alaryhmidn nimeltd konnektorit. (Shore 2020: 80.) Vaikka
tutkimukseni kohteena ovat konjunktiot, kédsittelen siis seuraavaksi koko konnektorijoukon funktioita

ja merkityksid. Paitsi ettd konjunktioita kdytetdén toisinaan konnektiivimaisesti, ne kantavat osittain

2 Pro-sana on yhteisnimitys pronomineille, proadverbeille ja proadjektiiveille. Proadverbeilla (esim. ticilld, miten) ja
proadjektiiveilla (esim. tuollainen, minkdlainen) on pronominikanta ja pronomimainen merkitys (VISK § 715).
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myds samoja merkityksid. On siis perusteltua ottaa katsaus koko konnektorien sanaluokkaan, jotta
konnektiivien ja konjunktioiden erot ja yhtéldisyydet hahmottuvat selkeésti.

Konnektiivit ovat partikkeleita, joilla ei ole kiintedd paikkaa lauseessa ja joilla sidotaan
tyypillisesti lauseita ja virkkeitd toisiinsa. Konnektiivi voi siis liittyd mihin tahansa kohtaan osaksi
lausetta ja se voi kytked toisiinsa laajempiakin tekstinosia, kuten kappaleita. Konnektiiveilla on siis
kohesiivinen tehtdvi kytkenndn muodostuksessa (ks. aiempi alaluku). Konjunktioilla sen sijaan on
kiinted paikka vélittomaésti toisen kytkettdvin elementin edelld eli lauseen alussa. Konjunktiot
toimivat lausekomplekseja rakentavassa funktiossa. Lausekompleksi on rakenteellinen yksikkd, jossa
kaksi tai useampi lause on liittynyt toisiinsa. Vaikka konjunktiot ovat erontekona konnektiiveihin siis
rakenneosia, on niillikin lisdksi lauseita toisiinsa suhteuttava tehtdvd. Konjunktioiden ja
konnektiivinen ero ilmenee siis ennen kaikkea syntaktisesti. (VISK § 820.) Joitakin perinteisesti
konjunktioksi luokiteltuja sanoja on kuitenkin mahdollista kdyttdd konnektiivimaisesti, kuten mutta
virkkeen alussa. (Shore 2020: 80, 577-579.)

Jorma Vuoriniemi (1973: 170-171) jakaa konnektorit vield kahtiajakoa hienojakoisemmin
kuuteen tyyppiin: rinnastaviin ja alistaviin virke- ja postpositiokonnektiiveihin sekéd rinnastus- ja
alistuskonjunktioihin. Kisittelen rinnastusta ja alistusta tarkemmin seuraavassa alaluvussa
lausekompleksien yhteydessd. Tiivistettdkoon ndiden ero tdssd kohtaa lainaamalla Tieteen
termipankin madritelmid: rinnastus on ‘“samassa syntaktisessa asemassa olevien yksikkojen
kytkeminen yhteen”, alistuksessa “kielellinen yksikko - tyypillisimmin lause - on toisen osa ja siitd
riippuvainen” (2.8.2021: Kielitiede:rinnastus. [Tarkka osoite:
https://tieteentermipankki.fi/wiki/Kielitiede:rinnastus]) (2.8.2021: Kielitiede:alistus. [Tarkka osoite:
https://tieteentermipankki.fi/wiki/Kielitiede:alistus]).

Konnektiiveilla Vuoriniemi (mts. 171) ndkee olevan kahdenlaisia tehtdvid: ne toimivat
liitoksina tekstissd eksplisiittisesti ilmaistujen siséltdjen vélilld tai suhteuttavat tekstinulkoiseen
todellisuuteen implisiittisten kytkdsten kautta. Virkekonnektiivit liittdvdt tavallisesti perdkkaisid
virkkeitd ja niiden osia toisiinsa, kun taas postpositiokonnektiivit toimivat lauseensisdisind
suhteuttajina. Esimerkiksi rinnastavan virkekonnektiivin [lisdksi synonyymind voi hahmottaa
postpositiokonnektiivin (x:n) ohella, joiden funktiot kuitenkin eroavat siind, miti tekstinosia se
suhteuttavat toisiinsa. Samaan tapaan alistava virkekonnektiivi sen vuoksi suhteuttaa virkkeitd, kun
taas vaikkapa sateen vuoksi on lauseensisdinen suhteutus.

Konjunktiot asettuvat Vuoriniemen mukaan eri tasolle kuin sen liittdmit rakenteet.
Syntaktisesti siis konjunktioita ei lueta lauseenjdseniksi, vaan lauseiden ja sen osien liitoksiksi (mts.
216.) Rinnastuskonjunktiot nimensd mukaisesti rinnastavat lauseita ja lauseenosia toisiinsa. Niiden

vaikutusala ulottuu siis laajimmillaan lausekompleksiin tai toisin sanoen virkkeeseen.
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Alistuskonjunktioista todetaan, ettd niiden muodostaman alistavan suhteen luonne ei ole
kieliopilliseksi totuudeksi selostettavissa. Sen sijaan kukin alistuskonjunktiolla luotu suhteutus vaatii
aina tilanteisen, kontekstiin sidotun katsauksen.

Konjunktiot on tyypillisesti esitetty listoina sen mukaan, onko kyseessd rinnastus- (ja, sekd,
sekd — ettd, mutta, silld, tai, vaan, vai, joko — tai, eli, elikkd) vai alistuskonjunktio (kun, ennen kuin,
koska, jos, mikdli, kunhan, vaikka, jotta, ettd) (Shore 2020: 470, 475). Vuoriniemi huomauttaa, ettei
silld-konjunktion sijoittaminen rinnastuksen piiriin ole syntaktisesti eikd semanttisesti perusteltua.
Tama onkin mielestidni kieliopissamme selvd epdkohta, sillé silld-konjunktio on havaintojeni mukaan
yleisimmin kdytetty seké syntaktisesti ettd semanttisesti koska-alistuskonjunktion tavoin.

Puhuminen suhteuttamisesta tai edes rinnastamisesta ja alistamisesta ei vield paljasta
konnektorien kantamia merkityksid. Shore (2020: 397-400) antaa konnektiiveille myos nimityksen
tekstuaaliset adverbiaalit ja esittelee ndiden erilaisia tehtdvid, jotka valottavat samalla niiden
sisdltimid semanttisia elementtejd. Additiiviset eli lisddvit konnektiivit (esim. lisdksi, myos)
muodostavat tekstinosien vilille ja-suhteen. Kuten sanottua, ja-sanaa on pidetty konjunktiona, mutta
virkkeenalkuisena sen voi tulkita myds additiiviseksi konnektiiviksi. Appositionaalisilla
konnektiiveilla (esim. nimittdin, esimerkiksi) aiemmin sanottu ilmaistaan toisin tai sitd
havainnollistetaan. Summatiivisiin konnektiiveihin (esim. kaiken kaikkiaan, tiivistettynd, loppujen
lopuksi) luetaan sellaiset ilmentymiéit, joissa edelli esitetylle tehddén jonkinlainen yhteenveto.

Enumeratiiviset konnektiivit ilmaisevat jéarjestystd (esim. ensinndkin, toisekseen, kolmanneksi
jne.). Verifioivat konnektiivit (esim. itse asiassa) ovat merkitykseltdin todentavia tai vahvistavia
suhteessa aiemmin kerrottuun. Sivuuttavat konnektiivit kantavat muun muassa merkityksid “oli miten
oli” tai “miten vain” eli niilld tehddédn erdénlainen aiemman ohittava siirtyméi seuraavaan asiaan. /tse
asiassa voi olla my0s sivuuttava konnektiivi. Kontrastoivat eli vertailevat konnektiivit on mahdollista
jakaa vield tdsmallisempiin alakategorioihin. Adversatiivisilla korostetaan eroja (esim. foisaalta, sitd
vastoin, puolestaan). Konjunktioista mutta kantaa jokseenkin samoja merkitystd, mutta tulkintani
mukaan neutraalimpana. Kontrastoivia ovat myds korrektiiviset eli korjaavat konnektiivit (esim.
pdinvastoin), joita taas konjunktioista vastaa pitkélti vaan-sana. Kolmas kontrastoivien alaryhma
koostuu konsessiivisista eli myonnytystd ilmaisevista konnektiiveista (esim. kuitenkin, siitd
huolimatta) ja niitd vastaavaksi konjunktioksi voi tulkita sanan vaikka. Konsessiivisia konnektiiveja
kiytetddn silloin, kun kytketddn toisiinsa sellaisia tekstinosia, joiden suhde on jollain tapaa
odottamaton. (mts. 400—403.)

Kausaaliset konnektiivit (esim. siispd, niinpd) asemoituvat muodostamaan syy-, seuraus-,
paidtelméd-, tai perustelusuhteen tekstinosien vilille. Kausaalisuutta ilmaistaan myos koska-

konjunktiolla. Konditionaalisilla konnektiiveilla (esim. siind tapauksessa, muuten) ilmaistaan ehtoa.
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Viimeinen Shoren esittimi konnektiivijoukko on temporaalis-sekventiaaliset konnektiivit ja niiden
tehtdva on ilmaista (ajallista) jarjestystd, kuten myohempéa tai aiempaa ajankohtaa, samanaikaisuutta
tai loppua. (mts. 403—406.)

Olen sivunnut edelld muutamien konjunktioiden funktioita ja merkityksid, kun ne ovat
hahmottuneet konnektiivien kdyton vastineiksi. Konjunktioilla yhdistetddn siis lauseita eli
muodostetaan lausekomplekseja, joskin joitakin konjunktioita kdytetddn myos lauseensisdisesti.
Esimerkiksi ja voi yhdistd4 jopa niinkin pieniéd yksikkdja kuin morfeemeja (sisd- ja ulkopelit). (2020:
467.) Seuraavassa alaluvussa esittelen konjunktioita nimenomaan niiden pédtehtdvin eli
lausekompleksien rakentamisen ndkokulmasta. Laajennan samalla ndkdkulmaa niiden funktioihin

samaan tapaan kuin edelli esittelin konnektiivien osalta.

3.2.3 Funktionaalisesta lauseopista kohti lausekomplekseja

Vaikka funktionalismi on ollut pitkdin diskurssitutkimuksessa kaytetty 1dhestymistapa, lauseopissa
se on sen sijaan suhteellisen uusi tulokulma. Pioneerina suomenkielisessad tutkimuksessa voidaan
pitdd jo aiemmin tutkielmassa sivuttua Susanna Shoren (2020: 40-42, 104) tuoretta tutkimusta
aiheesta. Funktionaalisessa lauseopissa ydinajatuksena on se, ettd lauseessa tehdddn useita asioita
samanaikaisesti. Konjunktiot liittdvit tyypillisesti lauseita toisiinsa ja koskevat ndin lause- tai
virkekomplekseja, jotka jitetddn lauseopin ulkopuolelle. Shore késittelee lauseopin teoksessaan
kuitenkin myds lausetta pienempid ja laajempia kokonaisuuksia funktionalismin hengessd
operationalisoimalla  metafunktion késitteen tutkittaviin  ilmi6ithin. Nailld laajemmilla
kokonaisuuksilla tarkoitetaan muun muassa lausekomplekseja. Hahmottelen seuraavaksi
lausekompleksien rakentumista konjunktioiden avulla ja erittelen ohessa konjunktioiden kantamia
merkityksid. Ennen lausekomplekseihin syventymistd on kuitenkin otettava askel taaksepdin ja
selvitettdvi vield, miten SF-teoria tyypittelee lausekompleksien konjunktioita suurempia rakenneosia
eli lauseita.

Perinteisen kieliopin viite-, kysymys- ja kdskylauseet nimetdén SF-kieliopissa deklaratiivi-,
interrogatiivi- ja imperatiivilauseiksi. Vuorovaikutuksellisen funktionsa vuoksi niitd nimitetdén
lisdksi kattotermilld interaktiiviset lausetyypit. Deklaratiivilauseen ytimend on persoonassa ja
tempuksessa taipuva aktiiviverbi tai tempuksessa taipuva passiiviverbi.  Polaarisen
interrogatiivilauseen eli  vaihtoehtokysymyslauseen alussa on -kO-partikkelinen sana,
siséltdinterrogatiivilause alkaa mikd- tai kuka-pronominilla. Imperatiivilause alkaa tavallisesti

verbilld, joka on toisessa persoonassa (fee, tehkdd; mene, menkdd). Monikon ensimméainen persoona
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on vanhahtava (tehkddmme, menkddmme) ja sen tilalla kdytetddn luontevammin passiivia (tehdddn,
mennddn). (Shore 2020: 250-251.)

Lausekompleksit ovat toisiinsa liittyvien lauseiden kokonaisuus ja tekstissé siis usein virke.
Lausekomplekseja on tavallisesti ldhestytty rinnastus-alistus-kahtiajaon kautta. Rinnastuksessa
toisiinsa liittyvdt lauseet ovat syntaktisesti tasavertaisia eikd toista lausetta pidetd toisen osana.
Alistuksessa sen sijaan erotetaan péddlause eli kompleksin syntaktinen ydin sekd sille alisteinen
sivulause. Sivulause on siis pdédlauseesta tai jostakin sen osasta riippuvainen eikd voi siksi esiintyd
itsendisesti. (2020: 464—465.) Funktionaalisesti lausekomplekseja luokitellaan monipuolisemmin
mutta kisitys rinnastuksesta ja alistuksesta sdilyy mukana, vaikkakin uusin termein. Esittelen
seuraavaksi funktionaalisesta ndkokulmasta eri lausekompleksityypit, jotka eivdt tosin ole
tarkkarajaisia joukkoja vaan sisdltdvat osittain paillekkaisyyttd. Jaottelu on kuitenkin suuntaa antava
ja selventdd my0s konjunktioiden kiyttoyhteyksii.

Parataksisksella ja hypotaksiksella viitataan lausekomplekseihin, joissa suhteutetaan toisiinsa
kaksi ulko- ja/tai sisdistd maailmaa representoivaa tilannetta. Funktionalismissa parataksis on
rinnastuksen synonyymi, hypotaksis taas eréds alistuksen alakategorioista. Parataksiksessa lauseita
nimitetddn aloittavaksi (1) ja jatkavaksi lauseeksi (2) ([1] Korona tuli [2] ja maailma sulkeutui).
Konjunktio luetaan osaksi jatkavaa lausetta, vaikkakaan se ei kuulu osaksi sen representatiivista
merkitystd vaan osoittaa lauseiden vélistd suhdetta. Parataktinen lausekompleksi voi olla my0s
konjunktioton eli asyndeettinen. Téll6in lauseet kuuluvat tekstissd samaan virkkeeseen.

Rinnastuskonjunktioiden perusmerkitykseksi hahmottuu siis jatkavan lauseen merkitseminen.
Lisdksi joidenkin rinnastuskonjunktioiden semanttisia tehtdvid voi eritelld tarkemmin (vrt.
konnektiivit). Additiivisia eli lisddvid konjunktioita ovat ja, sekd ja sekd — ettd. Néaistd neutraalein on
ja, kahdella muulla on lausekompleksin osia korostava ja/tai erottava funktio. Mutta ja vaan ovat
kontrastoivia ja mutta edelleen usein adversatiivinen eli eroja korostava tai konsessiivinen eli
myoOnnytystd ilmaiseva ja vaan edelleen korrektiivinen eli korjaava. Tai- ja vai-konjunktiot ovat
disjunktiivisia eli vaihtoehtoja esittivid. Joko — tai -konjunktiopari voi olla disjunktiivinen, korostava
tai erotteleva. Konjunktio eli on appositionaalinen: aloittavaa lausetta muotoillaan toisin sanomalla
asia toisin tai havainnollistetaan sitd. Silld-konjunktio on kausaalinen eli silld esitetddn syy tai
perustelu, samaan tapaan kuin kausaalisella koska-alistuskonjunktiolla. Loogisempi sijoitus silld-
sanalle olisikin alistuskonjunktioiden luokka, mink& jo aiemmin totesin. (mts. 466—472.)

Hypotaksis koostuu hallitsevasta lauseesta ja adverbiaalilauseesta eli perinteistd kielioppia
mukaillen pédd- ja sivulauseesta, joista jdlkimmdiisend mainittu on syntaktisesti riippuvainen
padlauseesta. Adverbiaalilauseesta johdettuna Shore kiyttdd alistuskonjunktioista nimitysti

adverbiaalikonjunktio. Kéytin itsekin jatkossa myds titd termid. Niin ikddn perinteisen kieliopin
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mukaan adverbiaalilause on syntaktisesti pidlauseen adverbiaali®. Adverbiaalilause edustaa siis myds
hallitsevan lauseen kanssa samaa interaktiivista lausetyyppid. Esimerkiksi hallitsevan lauseen ollessa
interrogatiivi- eli kysymyslause, myos riippuva lause edustaa interrogatiivisuuden alaa.
Hypotaksiksessa alisteisen suhteen lisdksi erds tuntomerkki on se, ettd lauseiden jarjestyksen voi
vaihtaa ilman, ettd niiden vilinen merkitys suuresti muuttuu. (esim. Tulen kouluun, kun olen terve. /
Kun olen terve, tulen kouluun.)

Jarjestystd muuttaessaan on kuitenkin muistettava ottaa tietyt tekstuaaliset seikat huomioon.
Esimerkiksi tekstinsisdiset viittaukset tulee muovata sellaisiksi, ettd informaatiorakenne séilyy (esim.
Risto tulee juhliin, jos sielld on tarjolla kakkua > Jos juhlissa on tarjolla kakkua, Risto tulee sinne)
ja muistettava viskurilaki. Viskurilain mukaan on luontevampaa sijoittaa raskaat osat kompleksin
loppuun (Hakulinen & Karlsson 1995 [1979]: 303). Kéytinnossd myds tdlla viitataan uuden tai
uutuusarvoisen tiedon sijoittamiseen lausekompleksin pédtteeksi.

Adverbiaalikonjunktioina toimivat tyypillisesti kun, ennen kuin, koska, jos, mikdli, kunhan,
vaikka, jotta, ettd (merkityksessi ‘jotta’) ja kuten sekad kuin ja kunnes. Viimeisend mainitut poikkeavat
muista adverbiaalikonjunktioista siind, ettd niilldi muodostetuissa lausekomplekseissa paikkojen
vaihtaminen ei onnistu. Niiden tulkitsemista adverbiaalikonjunktioiksi puoltaa kuitenkin se, ettéd
my0s kunnes- ja kuin-lauseet ovat riippuvaisia hallitsevan lauseen interaktiivisesta lausetyypista.

Kuten todettua, adverbiaalilauseet muistuttavat adverbiaaleja. Niinpd myos niiden funktioissa
on yhtéldisyyksid. Kun-, ennen kuin-, ja kunnes-lauseet ovat tavallisesti temporaalisia eli aikasuhdetta
ilmaisevia. Kun-konjunktio voi myds hahmottua koska-konjunktion kaltaiseksi kausaaliseksi eli syytd
ilmaisevaksi sanaksi. Ehtoa ilmaisevia konditionaalisia lauseita ovat jos-, mikdli- ja kunhan-
konjunktiolla alkavat adverbiaalilauseet. Jotfta ilmaisee finaalisuutta eli tarkoitusta, vaikka
konsessiivisuutta eli myonnytysti. Kuin-lause muistuttaa kuin-lauseketta (kaunis [kuin kukkal) ja silla
vertaillaan hallitsevaa lausetta kuvitteelliseen tai epdtodelliseen tilanteeseen.

Eradt, etenkin epdmuodollisissa teksteissd esiintyvdt puhekieliset adverbiaalilauseet,
vaikuttavat itsendisiltd mutta ilmentavit vield jonkin verran adverbiaalisuuden ominaisuuksia. Naitd
nimitetddn (interpersoonaisiksi) kommentoiviksi adverbiaalilauseiksi. Ndissd kirjoittaja ilmaisee
enemman tai vihemmain selkedsti oman suhtautumisensa hallitsevassa lauseessa sanottuun (esim.
Hdin muuttaa takaisin joulukuussa, jos nyt olen ymmiirtinyt oikein.). Kommentoiva adverbiaalilause
voi sijaita missd tahansa kohdassa lausekompleksia. Kommentoivat adverbiaalilauseet voidaan
merkitd pilkun sijaan my0s ajatusviivalla tai suluilla. Joskus my0s piste on mahdollinen, jolloin

kyseessd on irrallinen adverbiaalilause. Talloin kyseessd on usein tyylittely tai dramatisointi (esim.

3 Adverbiaali on tiydennys tai méirite, jolla ilmaistaan mm. ajankohtaa, kestoa, toistuvuutta, paikkaa, tilaa, tapaa,
viélinetti, keinoa, syyté tai ehtoa. (VISK § 959)
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Piinaavan tunnelman aistii koko sirkusyleisé, ja mindkin huomaan piddttivdni hengitystini. Taiteilija
on tehnyt tempun satoja kertoja, minkd ajatteleminen helpottaa jdnnitystini. Kunhan vain ei satu
vahinkoa.) (mts. 468—478.)

Kolmas lausekompleksi on nimeltédén projektio. Projektiossa kyseessd on metapresentaatio eli
kielellinen representaatio representoidaan kehyslauseen kautta. Valottakoon esimerkki tété:
huomenna sataa vettd on niin kutsuttu ensimmadisen asteen representaatio, jota voidaan tismentéa
esimerkiksi kehyslauseella sddennustus kertoi, joka taas hahmottuu toisen asteen representaatioksi.
Lausekompleksissa Sddennustus kertoi, ettd huomenna sataa vettd ensimmdiistd nimetddn
projisoivaksi eli kommunikaatio- (&ineen ilmaistu) tai mentaaliseksi (ajateltu/tunnettu)
kehyslauseeksi ja jidlkimmadistd projisoiduksi eli kehystetyksi lauseeksi. Projisoivalla lauseella
kirjoittaja siis ilmaisee kenen ddneen tai mihin tietoldhteeseen projisoitu lause perustuu. Projektio
kantaa usein interpersoonaisia merkityksid, silld kehyslauseella kirjoittaja tuo ilmi toisia &énid tai
omaa suhtautumistaan projisoituun lauseeseen. (mts. 480—481.)

Projektio on lausekomplekseja monialaisempi ilmi6 ja voidaan puhua erilaisista projisoitavista
ja projisoiduista ilmauksista. Projektioiksi luettavia lausekomplekseja ovat suora ja epdsuora esitys
sekd nididen vidlimuodot. Lisdksi epdmuodollisissa yhteyksissd kdytetty puhekielimiinen ettd-
konjunktion kdytto voidaan lukea projektioksi. Suorassa esityksessd projisoitu ja projisoitava lause
erotetaan ortografisesti kdyttimalla lainausmerkkejé tai ajatusviivaa sekd kaksoispistettd tai pilkkua.
Deiktiset elementit (kuten pronominit ja muut viittaussuhteet) esitetdén kuuluvaksi lainauksen
sisdiseen tilanteeseen.

Epédsuorassa esityksessd deiktiset elementit taas esitetddn kirjoittajan ndkokulmasta: Mummi
valitti, ettd hdnelld oli ollut edellisend pdivind ldkdhdyttivin kuuma. (Vrt. Suora esitys: Mummi
valitti: “Minulla oli eilen ldkdhdyttdvin kuuma”.) Epdsuorassa esityksesséd kehys- ja kehystetty lause
liittyvit toisiinsa tavallisesti ettd-konjunktiolla. Jos projisoituna on siséltdinterrogatiivilause, liitetdén
se mikd- tai kuka-pronominilla. Myos jotkin kun- ja jos-lauseet voidaan tulkita projisoiviksi lauseiksi
(esim. Herra kysyi, jos minulla olisi hetki aikaa keskustella hdnen kanssaan). (mts. 482483, 487—
488, 492-493.)

Suoran ja epidsuoran esityksen vilimuotoa kutsutaan sekaesitykseksi. Osittaisessa suorassa
esityksessd epdsuoran esityksen seassa on lainausmerkein merkitty sana tai jakso. Epdselvempid
tapauksia ovat sellaiset, joissa on suoraa lainausta ei ole merkitty lainausmerkein tai ajatusviivalla.
Naissd projisoidun osuuden tunnistaa kuitenkin usein muista valimerkeistd ja kehyslauseesta. (mts.
494-495.)

Kirjoituksessa ettd-konjunktiota kiytetdéin siis erottamaan lausekompleksin osat epésuorassa

esityksessd. Puhekielessd my0s suoran esityksen yhteydessa eftd on yleisesti kéytetty ja siirtyy sieltd
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toisinaan myos kirjoitettuun kieleen epamuodollisiin tekstilajeihin (esim. Siind kohtaa md huusin
sille, ettd ole hiljaa). Tassdkddn suoraa lainausta ei siis eroteta lainausmerkeilld tai ajatusviivalla,
vaan mukaillaan rakenteellisesti epdsuoraa lainausta. (mts. 497—498.)

Neljanneksi lausekompleksityypiksi voidaan hahmottaa sellaiset rakenteet, joissa alisteinen
lause liittyy péédlauseen lausekkeeseen eikd koko lauseeseen. Pédlause on tdlloin nimeltdén
matriisilause. Sivulause on joko etfd-lause, interrogatiivilause, kuin-lause tai relatiivilause.
Lausekkeeseen liittyvé alisteinen lause voi myos olla itse lausekompleksi, jolloin kokonaisuudesta
tulee moniosainen lausekompleksi. Esimerkiksi lausekompleksissa hdn kumosi [vditteen, || ettd yritys
on kiertdnyt veroja || ja tehnyt laittomia palkkauksia ||] pystyviivat erottavat lausekompleksin kolme
lausetta toisistaan. Alleviivattu osuus on lauseke, johon sivulause liittyy. Matriisilause on osuus, joka
jaa hakasulkeiden ulkopuolelle. Ettd-konjunktioon voi myos liittyd sana se (Yhd useampi kokee
tyossddn sellaista painetta, etti se tuntuu fyysisind vaivoina). (mts. 501-504.) Matriisilauseesta ja
sivulauseesta koostuvat my0ds lausekompleksit, joissa sivulause toimii lauseenjdsenend tai
lauseenjdsenen tilalla. Alisteisena lauseena voi télldin olla (se +) ettd-lause, interrogatiivilause,
relatiivilause tai etftd-lausetta vastaava adverbiaalilause. Ndmad muodostavat viidennen
lausekompleksityypin. (mts. 515-531.)

Muita lausekomplekseja ovat vield edellistd lausetta kommentoivat mikd-lauseet eli mikd-
kehyslauseet (7dmd tapahtuu usein, mikd ei tietenkddn ole huono asia) ja parenteettiset
lauselisdykset. Parenteettiset lauselisdykset muistuttavat sekd kommentoivia mikd-lauseita ettéd
kommentoivia adverbiaalilauseita. Ne ovat asyndeettisid eli konjunktiottomia ja sijoittuvat
lausekompleksin keskelle. Kirjoituksessa parenteettiset lauselisdykset merkitdéin ortografisesti
pilkulla, sulkeilla tai ajatusviivoilla (7dmd on melko haastava laji — en siis yritd luoda paineita — jos

vertailee toisiin taistelulajeihin). (mts. 531-532.)

3.3 Analysointimenetelmé

Olen tédssd padluvussa esitellyt tutkimukseni teoreettista viitekehystd ja pyrkinyt taustoittamaan
seuraavassa pailuvussa tehtdvda analyysidni mahdollisimman monesta nikokulmasta. Teoreettisen
viitekehykseni kantavana ldhestymistapana nédyttdytyy systeemis-funktionaalinen teoria. SF-teoriaan
titvistyy kaksi ndkemystéd: yhtdéltd kielisysteemistd ja kielen kdytté ndhdddn olevan jatkuvassa
vuorovaikutuksessa keskendén, ja toisaalta kielen kdyton ytimené on ajatus siitd, ettd se on toimintaa.

Kielisysteemistd ja kielen kdyttd suhteutetaan toisiinsa metafunktio-termin avulla. Metafunktiot
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kuvastavat konkreettisia kielellisid tekoja systeemin tasolla. Representatiivisella metafunktiolla
representoidaan maailmaa, interpersoonaisella metafunktiolla viitataan kielen sosiaaliseen ja
suhtautumista osoittavaan aspektiin ja tekstuaalinen metafunktio koskee kielen rakennetta ja
kielioppia (2020: 41-42).

Esittelin my6s tulokulmia koherenssin ja inkoherenssin késitteisiin, joita aineistostani tulkitsen.
Koherenssin osatekijdd, koheesiota eli tekstin sidosteisuutta kuvasin myos seikkaperdisesti. Totesin,
ettd konnektorit suhteuttavat lauseita ja lauseenosia toisiinsa, mutta vain konnektiiveilla on sidostava
tehtavd (koheesiokeino nimeltd kytkentd), konjunktioilla taas muodostetaan lauseista
lausekomplekseja eli niilld on lausekomplekseja rakentava tehtdvé. Erittelin myds konnektorien
semanttisia tehtdvid, joita nimitin yksinkertaisesti funktioiksi.

Kuten todettua, systeemis-funktionaalinen teoria kuuluu diskurssitutkimukseen, joka voidaan
kasittdd kaiken kielen kédyton tutkimisen yldkategoriaksi. Diskurssintutkimuksen laaja haarauma on
tekstintutkimus, jota myds oma tutkimukseni edustaa, silli koherenssin tutkiminen lukeutuu
tekstianalyyttiseen tutkimuskenttdén. Koherenssi on kattokédsite, jonka tutkimuksen puitteissa voi
tarkastella muun muassa genreen ja intertekstuaalisuuteen liittyvid ilmiditd. Koska koherenssi on
tekstin funktionaalista ja sisdllollistd jirjellisyyttd suhteessa kontekstiinsa, kytkeytyy se paitsi
kaikkialle tekstiin, my0s tekstinulkoisiin elementteihin. (Virtanen & Hiidenmaa 2020: 845). Niinpa
késitteen avulla on mahdollista tutkia tekstistd melkein mitd tahansa kielen ilmiotd. Omassa
analyysissdni tulkitsen koherenssin ja inkoherenssin rakentumista konjunktioiden ja
lausekompleksien ndkokulmasta.

Tekstintutkimus on tyypillisesti laadullista, silld tutkimuksen kohteena ovat kontekstiin
sidottavat merkitykset. Laadullisessa tarkastelussa voi kuitenkin olla mukana maérallisid elementteja,
kuten kielenpiirteiden esiintymisméérien laskemista. (mts. 839-840.) Niin rakentuu myds oma
analyysini. Kvalitatiivisessa tarkastelussa keskityn tulkitsemaan konjunktiorakenteilla tuotettua
koherenssia ja inkoherenssia. Vaikka konjunktioita ei koheesion piiriin luettaisikaan, nden niiden
vaikuttavan muilla tavoin koherenttiin/inkoherenttiin tulkintaan. Kuten todettua, koherenssi ei ole
vain sidoksisuutta vaan myds muun muassa tekstin luettavuutta, ymmarrettivyyttd, loogisuutta ja
jarkeenkdypyyttd. Konjunktioiden kdyttd koherenssina ja inkoherenssina on analyysini ydin, jota
konkreettisin aineistoesimerkein hahmotan.

Konjunktioiden kdytostd eritellddn ensinnékin mahdollisuuksien mukaan sitd, misséd funktiossa
eli merkityksessd niitd kdytetddn (esim. kontrastoivasti tai summatiivisesti), jos nden funktioilla
olevan vaikutusta koherenssiin. Toisekseen tutkin, mitd kielen metafunktiota aineistossani oleva
konjunktioiden kéyttd kussakin tapauksessa ilmentdd. Kolmanneksi tyypittelen lausekomplekseja

siind médrin kuin niiden laatu kytkeytyy koherenssiin tai inkoherenssiin. Osassa tapauksista pyrin
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lisdksi kertomaan, miten inkoherentiksi tulkitun ilmaisun voisi muokata toisenlaisella
konjunktiovalinnalla koherentiksi.

Kvantitatiivisen osan analyysissdni muodostaa tiettyjen konjunktioiden kayttotaajuuden
tarkasteleminen sekd lausekompleksien pituuden havainnointi. Pohdin myds sitd, kuinka moni
aineistoteksteistd on kokonaisuutena koherentti/inkoherentti. Niitd kvantitatiivisia havaintoja teen
sekd analyysissi (lausekompleksien pituus), analyysin yhteenvedossa (konjunktioiden kiyttotaajuus)
ettd lopun pohdinnassa (tekstien kokonaiskoherenssi). Todettakoon myods, ettd maiérdllinen
tarkasteluni on kuitenkin karkeaa ja laskennallisen ldhestymistavan ja numeraalisen ilmaisun sijaan
kidytdn midrdd ja kokoa kuvastavia adjektiiveja. Perusteluni téllaiselle menettelylle on se, ettd
tasmadllisten lukujen antaminen on virhealttiimpaa kuin verrattain summittaisten sanallisten ilmausten
kéyttiminen.

Teen analyysin kiymélld teksteji systemaattisesti yksi kerrallaan ldpi ja kirjaamalla
havaintojani ylds luoden niistd samalla kategorioita. Funktionaalinen ldhestymistapa tutkittavaan
kohteeseen kulkee koko ajan ohessa mukana keskeisimmin siten, etté tyypittelyssd hyddynnetdén SF-
teorian terminologiaa. Kutakin havaintoa todentamaan on liitetty esimerkkikatkelma aineistotekstista.
Analyysin valmistumista osoittavaksi merkiksi hahmotan saturaatiopisteen eli kohdan, jossa lisda

tekstejd analysoimalla ei analyysi endé jarkevisti laajentuisi (ks. s. 12—13).
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4 KONJUNKTIOIDEN KAYTTO KOHERENSSINA JA
INKOHERENSSINA

Tutkin  seuraavassa  analyysissdni aineistoa, joka koostuu 2002-2004 syntyneiden
ammattioppilaitoksen opiskelijoiden didinkielen kurssikirjoitelmista. Tutkimuskysymyksidni
kerraten tarkastelen ensinnékin, mité konjunktioita ammattikoululaiset kayttavét teksteissddn, missé
funktiossa niitd kdytetdéin ja mitd metafunktiota niiden voi nidhdé ilmentdvan. Funktioilla viitataan
konjunktioiden konkreettisemman tason tehtéviin, kuten kontrastoivuuteen tai summatiivisuuteen
erotuksena astetta abstraktimmalle tasolle hahmottuvista metafunktioista. Toisekseen tutkin, miten ja
millaisia lausekomplekseja konjunktioilla rakennetaan. Kolmanneksi selvitén, miten konjunktioiden
kéytolld luodaan yhtddlta koherenssia ja toisaalta inkoherenssia. Viimeisin, koherenssia ja
inkoherenssia késitteleva tutkimuskysymys, on se, jonka mukaisesti analyysi rakentuu.

Esittelen aluksi konjunktioiden koherenttia kéaytt6d. Kuvaan siis tapauksia, joissa
konjunktiorakenne on tulkittavissa koherenssia luovaksi elementiksi. Tédmidn jidlkeen otan
pdinvastaisen ndkokulman ja kuvaan tilanteita, joissa olen tulkinnut konjunktioiden kayton
inkoherentiksi. Ndistd muutamien tapausten osalta on myds melko suoraviivaisesti kerrottavissa,
miten konjunktiorakennetta muokkaamalla ilmaisusta saisi koherentin, mitd analyysisséni sitten
teenkin. My0s inkoherenssin osalta luon kategorioita ja tyypittelen tapauksia. Kaikista havainnoista
on liitetty mukaan esimerkkikatkelma.

Esimerkeissd on mukana myds lausekomplekseja, jotka on muodostettu muulla tavoin kuin
konjunktiolla, silld osa tapauksista vaatii havainnollistuakseen laajemman aineistondytteen ja
enemméin ympéroivdd tekstid mukaan. Téllaisia ovat muun muassa matriisilauseeseen liittyvét
relatiivilauseet, jotka alkavat tyypillisesti joka- tai mikd-relatiivipronominilla. En kuitenkaan ota
néihin sen syvillisempéa katsausta, vaan keskityn vain konjunktioiden kdytto6n ja niiden rakentamiin
lausekomplekseihin. Selkeyden vuoksi esimerkkikatkelmien tarkastelun kohteena olevat konjunktiot
on lihavoitu. Aineistondytteet on numeroitu ja numeroinnin lisdksi niiden perddn sulkeisiin on

merkitty esimerkkitekstin tekstilaji ja informantin numero (esim. essee 08).
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4.1 Konjunktiot koherenssina

4.1.1 Konjunktiot ja tematisointi

Kuten todettua, keskeisin konjunktioiden kayttoyhteys on rakenneosasena lausekomplekseissa, joissa
kaksi tai useampi lause muodostaa kokonaisuuden. Lausekompleksi on siis rakenteellinen yksikko,
jonka sisdllollinen tarkastelu vasta selventdd, onko se my0s semanttisesti hahmotettavissa
kokonaisuudeksi. Lauseiden ja lausekompleksien vélisid yhteyksid on koherenssin tulkitsemiseksi
tapana tarkastella tematisoinnin nikdkulmasta. Lausekompleksin voi ndhdé koherenssia rakentavana
elementtind silloin, kun se sisdltimissad lauseissa ja laajemmassa tekstinosassa, johon se kuuluu,
toteutuu teema- ja informaatiorakenne.

Esimerkissd 1 tuttu tieto on sijoitettu lausekompleksien alkuun ja uusi informaatio loppuun.
Liséksi tekstissd hahmottuu lineaarinen teemaprogressio, jossa teema tulee edeltdvésti reemasta ja
ndin tekstin siséltd etenee loogisesti. Esimerkin lausekomplekseissa ja- ja vaan-konjunktioilla
yhdistetddn parataksiksen aloittava ja jatkava lause. Kun-konjunktio aloittaa dependentin
adverbiaalilauseen. Ja toimii additiivisessa, vaan korrektiivisessa ja kun temporaalisessa funktiossa.
Konjunktiot ilmentévét lisdksi tekstuaalista metafunktiota. My0s ndistd ndkokulmista konjunktioiden

kéayttd on siis varsin tyypillistd ja luontevaa, eikd ole tulkittavissa inkoherenssiksi.

(D

On vaikeaa loytid lajia, jossa luontaiset kyvyt eivdt korostuisi. Tamdn takia tarinat,
joissa urheilijat, joilla ei ole alussa suuria lahjoja, pddttivdt jatkaa ja jossa heistd tulee
parhaita kovalla tyélld vetoavat niin paljon meihin. On aina mukava lukea, kun joku
uhkaa luontoaan ja pddsee parhaaksi, ei lahjojensa takia, vaan kovan tyonsd ansiosta.

(essee 20)

My®s seuraavassa esimerkisséd tematisointi on jo lausekompleksin sisdisesti onnistunut. Informaation
midrd lisddntyy luontevasti rinnasteisten ja alisteisten suhteiden kautta. Konjunktiot ovat

neutraaleissa tehtivissd ja tekstuaalisessa metafunktiossa.

)
Minecraftin idea on, etti kerdtddn paljon materiaaleja ja yritetddn tuhota pddpahis,

jonka nimi on Ender-lohikddrme. (arvostelu 32)
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4.1.2 Konjunktiot tekstilajin konventioita tukemassa

Tekstilajivastaavuus on erds keskeisimmistd koherenssia rakentavista elementeistd. Téhdn
havaintokategoriaan olenkin koonnut ne konjunktioidenkayttotilanteet, joissa rakennetaan kokemusta
tekstilajilleen tyypillisestd tekstistd. Ensinnédkin kaikki aineistoni tekstit kuuluvat asiatekstien
luokkaa, jolloin niissd on paitsi noudatettava yleiskielen normeja, niiden on myos lukeuduttava
asiatyylisyyden piiriin. Esimerkki 3 on téstd malliesimerkki: konjunktiot on sijoitettu oikein suhteessa
lausekompleksin osiin, pilkut ja muut vilimerkit ovat oikeilla paikoilla, ja kieli on niin sisélloltddn

kuin muodoltaankin relevanttia.

3)
Minun opiskeluani on vaikea hdiritd, silld pystyn keskittymddn hyvin, vaikka olisi

hdiriotekijoitd. (raportti 25)

Tarkemmin rajattuna aineistossani on asiateksteihin kuuluvia, koulukontekstissa yleisid tekstilajeja,
kuten essee, joilla on vield tdsmillisempid konventioita. Esseen tekstilajille tavanomaista on
argumentoiva eli perusteleva tekstityyppi. Seuraavassa esseestd poimitussa esimerkissd tehddin
perusteluja lausekomplekseilla, joissa on kausaalisessa eli perustelevassa funktiossa toimivat
konjunktiot silld ja koska. Mielipideteksti taas péittyy tyypillisesti oman kantansa tiivistimiseen,
kuten esimerkissd 5. Viimeinen lausekompleksi pédttyy eftd-konjunktiolla alkavaan

adverbiaalilauseeseen, jossa oma mielipide ilmaistaan yksiselitteisesti.

4

Tulevaisuudessa kdytetdidn pelkdstdcdn bitcoineja maksuvilineend, joka on mielestdni
huolestuttavaa, silli nykypdivin valuutat ovat menettimdssd paikkansa maailman
valuutoiden joukusta. Tamd on huolestuttavaa, koska kaikki ei omista bitcoineja ja silloin
koyhtyvyys lisddntyy radikaalisti. Maailmassa on muutenkin paljon koyhid ihmisid, niin
bitcoinin tulo maailman valuutaksi lisdisi kéyhyyttd jopa puolella nyky mddrddn

verrattuna. (essee 60)

()
Muistan myos monet kerrat kun luokkalaisillani sekd itselldni oli ongelmia

nettiyhteyksien kanssa ja tehtdvien palautusten kanssa. Onneksi opettajat olivat
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kérsivdllisid sekd ymmdrtdvdisid ndiden ongelmien suhteen. Olen kuitenkin vahvasti sitd

mieltd ettii etdopiskelu toimii. (mielipideteksti 09)

Juonellisen viihdejulkaisun arvostelussa on syytd kuvata tarina edes péadpiirteissdén. Juonen kuvailu
hahmottuu deskriptiivisen eli kuvailevan ja narratiivisen eli kertovan tekstityypin vilimaastoon.
Seuraava  esimerkki on  poimittu  kddnteikkddn  saippuadraamasarjan  arvostelusta.
Rinnastuskonjunktioilla zai ja ja jatketaan lausekompleksia ja tuodaan sithen kdanteitd aivan kuin
sarjan juonessa. Téllainen sisdltod korostava muoto on koherenssia rakentava elementti. Konjunktiot
ovat tdssdkin tekstuaalisessa metafunktiossa. Ja hahmottuu neutraaliksi mutta fai-sanalla on myos

disjunktiivinen tehtéva.

(6)
Pihlajakadun kerrostalossa asuu monia perheitd tai he ovat ainakin ennen olleet perhettd

Jja sen jilkeen eronneet. (arvostelu 20)

Usein lainatut elementit tuottavat vaikeuksia kirjallisessa ilmaisussa; suorassa esityksessd muun
muassa vilimerkkien ja epdsuorassa esityksessd deiktisten ilmaisujen ja aikamuotojen vuoksi.
Epédsuorassa esityksessd kehys- ja kehystetty lause liittyvit toisiinsa tavallisesti ettd-konjunktiolla.
(Kommentoivassa) referaatissa luonnollisesti referoinnilla eli epédsuoralla esitykselld on keskeinen
tehtdvd. Haastavuudestaan huolimatta ilahduttavan monessa tekstissd epdsuora esitys oli kuitenkin
onnistunut, mitd valottaa esimerkki 7, jossa lausekompleksi rakentuu kielteisen ettd-konjunktion

varaan.

(7
Kontio kommentoi asiaa artikkelissa hyvin sanomalla, ettei asioita tapahdu nopeaan

tahtiin vaan aikaa menee koulutuksissa ja suunnittelussa. (kommentoiva referaatti 51)

4.1.3 Konjunktiot liittimissa yhteen lausetta pienempii tekstinosia

Vaikka konjunktioiden erdinlainen pédatehtiva on liittdé lauseita toisiinsa, on niilld myos suuri rooli
pienenpien tekstinosien yhdistdmisessd. Lausetta pienempien tekstinosien liittiminen yhteen

vaikuttaa vdlillisesti koherenssiin, silld kaikki pienetkin tekstuaaliset elementit vaikuttavat
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(mekaaniseen) luettavuuteen ja ymmarrettivyyteen. Keskeinen timin kategorian ilmié on (myds vain
kahden jdsenen) luettelot, joissa toiseksi viimeinen ja viimeinen jdsen erotetaan esimerkiksi
rinnastuskonjunktiolla ja tai tai. Lisdksi monet sanonnoiksi tai fraaseiksi laskettavat ilmaisut
sisdltdvdt konjunktion rakenneosasena, kuten esimerkissd 10. Niissd tapauksissa konjunktiot ovat

tekstuaalisessa metafunktiossa ja merkityksiltddn varsin neutraaleja.

(8)
Suomesta ja koko euroopasta taimet uhkaavat loppua jopa kokonaan kesken.

(kommentoiva referaatti 90)

(€))
En ole koskaan tykinnyt kirjoittaa koulussa esseitd, referaatteja tai tarinoita. (kirjoitelma

40)

(10)

[--] millaista on yhd uudelleen ja uudelleen kdiydd se helvetti ldpi. (arvostelu 81)

4.2 Konjunktiot inkoherenssina

4.2.1 Konjunktiot ylipitkissa lausekomplekseissa

Konjunktioiden kéyttd rakentamassa pitkid ja polveilevia lausekomplekseja on tulkittavissa
inkoherenssiksi, silld pitkét virkkeet vaikeuttavat luettavuutta ja ymmarrettivyyttd. Vaikka rakenne
olisi kieliopillisesti oikein, on pitkissé virkkeissd ongelmana se, ettei lukija loppuun paédstydin muista,
mistd virke alkoi ja kokonaisuudesta katoaa yhteneviisyys. Esimerkkien 11 ja 12 lausekompleksit
olisivat koherentimpia, jos ne olisi pilkottu useammaksi virkkeeksi. Esimerkin 12 virke alkaa vieldpa
rinnastuskonjunktiolla mutta, joka kytkee sen vield edeltivddn sisdltoon siten, ettei lukija saa
kunnollista hengéhdystaukoa.

Katkelmissa konjunktiot hahmottuvat pitkilti tekstuaaliseen metafunktioon, silld niilld lisétédén
siséltod. Esimerkin 11 fai-konjunktiolla on disjunktiivinen eli vaihtoehtoja esittivé tehtdvéd, jolla

kirjoittaja ndhddkseni piikittelee johtohenkilokunnan ylimielisyyttd. Niinpd tdmén tapauksen voi
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tulkita myds interpersoonaiseksi metafunktioksi. Pitkissd lausekomplekseissa vaarana on myds

toisteisuus, kuten esimerkin 11 “ja odottelevat [--] ja odottavat”.

(11

Yleisimmin nditd ndikee sairaalajohdossa, jossa johto luulee tai tietdd olevansa muiden
vidpuolella, ja he kdiyttivdt johtoasemaansa ylimielisesti muita kohtaan, kdskyttdvit eikd
mikddn ole hyvin heiddn mielestddn, kaikki pitdisi tehdd paremmin, kun sitten taas
toisaalta tuntuu, ettd he pydrittelevdt vain sormiaan tuolissa ja odottelevat, etti muut

tekevit hommia ja odottavat seuraavaa késkytettdvdd. (essee 20)

(12)

Mutta esimerkiksi koulun yms. kannalta minulla on todella vahva se piirre, ettii jos joku
asia minua ei kiinnosta niin silloin se ei mydskddn jdd pddhdn ja siind voisinkin kehittyd,
ettd pyrkisin keskittymddn asiaan, vaikka se ei minua juurikaan kiinnostaisi. (kirjoitelma

89)

4.2.2 Epitiasmillinen konjunktiovalinta

Epétiasmalliselld konjunktiovalinnalla tarkoitan sitd, kuinka joissakin teksteissd konjunktiovalinta
noudattaa kylld yleiskielen normeja mutta ei ole semanttisesti kontekstissaan paras mahdollinen.
Muun muassa niin kutsuttua yleiskonjunktiota e##d kdytetdan laajasti aineistoni teksteissd korvaamaan
sanan jotta, kuten esimerkeissd 13 ja 14. Jotta ilmaisee finaalisuutta eli tarkoitusta ja tdma
semanttinen ulottuvuus jdd puuttumaan tai vihintddnkin vajaaksi, kun se korvataan ettd-
konjunktiolla.

Esimerkissd 15 ettd-konjunktion paikalle taas sijoittaisin pikemminkin rinnastavan eli-
konjunktion. Ettd-konjunktion funktioksi hahmottuu nimittdin appositionaalisuus eli aloittavaa
lausetta muotoillaan toisin ja tdsmennetédn sitd. Seuraavissa tilanteissa effd on myds sanavalintana
enemmain tai vihemméin odotuksenvastainen. Ndiistd ndkokulmista tulkitsen seuraavat katkelmat

epakoherenssia rakentaviksi elementeiksi.

(13)

Minun pitdisi keskittyd paremmin, ettd osaisin kuunnella. (kirjoitelma 18)
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(14)
Minun alalla kannattaa kuunnella kun myy jotain, ettd tietdid mitd asiakas haluaa.

(kirjoitelma 91)

(15)
Muuten en lue vapaa-ajallani ettd kaikki lukeminen tapahtuu koulussa paitsi jos tarvitsee

jotain ohjeita auton korjaamisessa niin silloin tulee luettua netistd keskustelu palstoja.

(kirjoitelma 59)

Se ettd -rakenne on seuraavassa kirjoitettu muotoon niin ettd ja merkitys muuttuu jélleen
epatasmalliseksi, jopa héiritseviksi aiheuttaen inkoherenssia. Liséksi katkelmassa on painovirheiti ja
ilmaus tehtdvin tekeminen tulisi olla muodossa tehtdvin tekemisessd. Lausekompleksista puuttuu
myos lauseita erottava pilkku. Koko lausekompleksi on siis varsin inkoherentti kokonaisuus. Seké
edellisissé, ettd seuraavassa esimerkissé tekstien yhtendisyyttd rakentava tekstuaalinen metafunktio

el ettd-konjunktioiden kiytossé toteudu.

(16)

Minuaa helppotti tehtdvin tekeminen niin ettd sain tehdd sen kotona. (raportti/71)

Luen tdhédn kategoriaan myos tilanteet, joissa konjunktio puuttuu aiheuttaen inkoherenssia, vaikka
kielioppi ei konjunktion kéayttdd vaadi. En siis tarkoita asyndeettisid lausekomplekseja, jotka
konjunktion puuttumisen myotd ovat usein hyvin sidosteisia ja sitd kautta koherentteja, vaan
epdluontevaa ja puutteelliselta vaikuttavaa ilmaisua, joka kytkeytyy konjunktion puuttumiseen.
Esimerkissd 17 listan toiseksi viimeisen ja viimeisen jdsenen vilitd puuttuu rinnastuskonjunktio
ja/sekd, mikd saa ilmaisun kuulostamaan loppumattomalta ja jopa levottomalta, silld lukija jai
odottamaan listan péattavda ‘ja x”. Ja-konjunktio toimisi tdssékin tekstuaalisessa metafunktiossa,
mikd myOs jdd puuttumaan. Esimerkissd 18 taas puuttuu ndhdékseni mutta-konjunktio. Toiston
vilttdmiseksi muuttaisin samalla lausekompleksin jilkimméisen mutfa-konjunktion konjunktioksi

vaikkakin ja poistaisin sanan kylld.

(17)
Ndistd kaikkein parhain on Rolli ja metsdinhenki, koska tissd elokuvassa on kaikkein

parhain tarina, puvustus, lavastus, maskeeraus, @ hahmot. (arvostelu 05)
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(18)
Tykkddn puhua yleensd yhden tai kahden henkilon kanssa @ isoissa porukoissa ei ole

omasta mielestd kiva puhua mutta kylld sekin onnistuu. (kirjoitelma 91)

Katkelmassa 19 lausekompleksin ensimmaéinen mutta tuo adversatiivisyytensd takia tekstiin
sekavuutta ja epédloogisuutta. En itse asiassa nde rinnastetuilla lauseilla semanttista suhdetta,
joka parataksiksen esittimistd edes vaatisi; sisdllon perusteella koherentein tapa olisi poistaa
mutta-konjunktio ja erottaa lausekompleksi kahdeksi osaksi. Mutta on téssd todennédkoisesti

tarkoitettu tekstuaaliseen metafunktioon, muttei siind lopulta onnistu.

(19)
Emme varmaan koskaan saa tietddn unien tdyttd merkitystd mutta tihdn mennessd tulleet

tiedot ovat olleet pienid mutta merkillisid. (essee 75)

4.2.3 Konjunktion sijoittamiseen liittyvi inkoherenssi

Kuten teoriaosuudessa mainitsin, konjunktioilla on kiinted paikka vilittomaésti toisen kytkettdvin
elementin edelld eli lauseen alussa, erotuksena konnektiiveihin, joita tdllainen vaade ei koske.
Joitakin konjunktioita voi kuitenkin kéyttdd myds konnektiivimaisesti, kuten virkkeenalkuinen mutta
tai ja. Talloin kontekstista voi padtelld, ettd rinnasteinen osuus on edellinen lausekompleksi tai
laajempi tekstiosa. Kyseessé on siis koheesiokeino, silld esimerkiksi virkkeenalkuiset ja ja mutta ovat
itse asiassa additiivinen ja kontrastoiva konnektiivi (Shore 2020: 399). Rinnastuskonjunktion
sijoittaminen lausekompleksin alkuun voi kuitenkin aiheuttaa inkoherenssia, jos rakenne jaa
tyylillisesti toksdhtavéksi tai rikkoo kielinormeja. Esimerkiksi katkelmassa 20 rinnastuskonjunktiot
eli ja ja sijoittuvat virkkeiden alkuun ja lukijalle jd4 epaselvéksi, mihin tekstinosaan ne rinnastetaan.

Naéen tdlla olevan paitsi koherenssia, myds tekstuaalista metafunktiota rikkova vaikutus.

(20)

Haluan puhua vihdn tdstd elokapinasta ja erityisesti tdstd kyseisestd artikkelista. Eli
poliisi aikoo kehittdd toimintaansa. Elokapinan takia joudutaan kehittid poliisin
toimintatapoja vaikka omasta mielestdni ei ole mitddn korjattavaa ja poliisi teki oikein.

Ja ettd tekijdt pitdisi saada vastuuseen. (kommentoiva referaatti 56)
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Yksittdisten konjunktioiden sijoittamisen lisdksi ongelmia voi muodostua konjunktiolla alkavan
lauseen sijoittamisessa. Seuraavassa esimerkissd konsessiivinen vaikka-konjunktiolla alkava lause on
sijoitettu odotuksenvastaisen siséllon ilmaisevan lauseen jilkeen. Control-pelisti on tekstissd puhuttu
jo aiemmin eli se hahmottuu teemaksi. Ensimmadinen lause taas on uutta tietoa ja muodostaa reeman.
Informaatiorakenne ei siis toteudu, mikd aiheuttaa inkoherenssia. Tdma ilmi6 on siis pdinvastainen
4.1.1 Konjunktiot ja tematisointi -kappaleessa késittelemilleni tapauksille. Jélleen tekstuaalinen

metafunktio jdi siis toteutumatta.

21
Tarina kuitenkin on jakanut eridvid mielipiteitd, vaikka tarinaa on ollut kirjoittamassa
Sam Lake (Sami Jdrvi), joka on aiemmin kirjoittanut mm. Control-pelin tuottaneelle

suomalaiselle peliyhtio Remedy Entertainmentille muitakin huippukdsikirjoituksia. (essee

01)

Esimerkissd 22 additiivisen ja-konjunktion jédlkeinen osuus ei ole sisélloltdéin rinnasteinen
alkuun nihden ja jdsennys aiheuttaa inkoherenssia. Lausekompleksin ensimmaiinen lause on
ndhdikseni loppusisdllon tiivistivd kokonaisuus, ja se tulisi sijoittaa omaksi virkkeekseen
lausekompleksin jdlkeen koherenssin parantamiseksi. Tekstiosien siirtelyn yhteydessa
anaforiset viittaukset tulisi muistaa muokata siten, ettd aluksi puheena on tarkoite ja vasta sitten

pronominilla korvattu ilmaus.

(22)
Kokonaiskokemus pelisti on “Addidh” ja, etti pelaan siti melkein joka pivé kavereiden
kanssa ja joskus tulee kuoltua, se on aika drsyttdvdd, mutta peli on muuten oikein

rentouttava. (arvostelu 23)

Muutoin konjunktioiden kidyttd néyttdytyy edellisessd esimerkissd koherenttina. Ne ovat
tekstuaalisessa metafunktiossa ja melko neutraaleissa merkityksissd lausekompleksin rakennusosina.

Ainoastaan mutta on liséksi kevyesti konsessiivinen.
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4.2.4 Konjunktioiden toisteinen kaytto

Elementti, jonka myo0s tulkitsen teksteissd inkoherenssiksi, on tahaton toisteisuus. Toisto voi olla
myds koherenssia rakentava intentionaalinen valinta, jolla pyritdén esimerkiksi painottamaan tarkeda
asiaa tai tyylittelemdan. Siispd tdsmennin inkoherenssiksi nimenomaan tahattoman toisteisuuden,
joka hankaloittaa luettavuutta ja ymmarrettdvyyttd. Esimerkiksi seuraavassa tekstissd mutta-
konjunktio toistuu jokaisessa lausekompleksissa aiheuttaen raskautta ja yksitoikkoisuutta tekstiin.
Mutta hahmottuu kuitenkin tekstuaaliseen metafunktioon lausekompleksien rakennusosaksi ja

semanttisesti kontrastoiviin tehtiviin.

(23)

Tykkddn puhua aina, mutta varsinkin kun pddsen neuvomaan kaveria tai kertomaan
kuulumisia. Uusille ihmisille esittdytyminen on jdnnittdvdid, mutta seon varmaankin ihan
normaalia. Yleensd kun minua jdnnittdd unohdan mitd pitikddn sanoa tai en saa
sanotuksi asiaani mutta olen alkanut pddsemddn eroon asiasta vuosien varrella. Koen
olevani puhelias tuttujen ihmisten kanssa mutta tuntemattomien joukossa olen taas aika

hiljainen. (kirjoitelma 73)

Toisteisuutena piddn myds tavanomaisesti harkitusti kéytettdvien konjunktioiden liiallista kayttoa.
Téllainen on esimerkiksi sekd. Rinnastuskonjunktiot ja ja sekd ovat synonyymimadisié, ja molemmilla
on usein additiivinen eli lisddva aspekti. Sekd kantaa kuitenkin usein my0s korostavaa merkitysti,
jonka vuoksi sen toistaminen tekee tekstistd yhtddltd raskaan ja toisaalta hédivyttdd korostettavien

osien painotusta.

(24)
Auton omistajille sekd autojen tuunaajille artikkeli sekd koko lehti on kiinnostava sekd

varmasti inspiroiva. (essee 62)

4.2.5 Konjunktiot ja puhekielisyys seki ongelmat Kkirjoitusasussa

Konjunktioiden, kuten muidenkin sanojen sanaluokka méirittyy ensisijaisesti silld perusteella, missa

funktiossa sitd kussakin tilanteessa kiytetddn. Tavanomaisesti konjunktioiksi luokiteltujen sanojen
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kayttd muussa kuin lauseita yhdistdvissd funktiossa ndyttdytyi kuitenkin varsin yleisend tekstien
ominaisuutena. [Imi6lld oli tulkintani mukaan paikoitellen vaikutusta inkoherenttiin tulkintaan,
minkd vuoksi halusin sisdllyttdd ndmidkin havainnot analyysiini. Seuraavissa poiminnoissani
konjunktioiden kéyttd on inkoherenttia, silld tarkoituksenmukaisempaa olisi kdyttdd konjunktion
sijaan toista sanaa. Kaikissa havainnoissani niden edelleen olevan taustalla puhekielen vaikutus.
Puhekielisend pidin ensinndkin sitd, kun kuin on kirjoitettu muodossa kun ja vain muodossa
vaan. Toisekseen yleistd aineistoni teksteissd on sanan esimerkiksi tai kuten korvaaminen vaikka-
konjunktiolla. Puhekielisyys asiateksteissd osoittaa epatdsmaéllisyyttd ja hahmottuu tyylirikkeeksi.
Néma siis johtavat inkoherenttiin tulkintaan. Kuin, kun, kuten, vaan ja vaikka ovat konjunktioita, vain
ja esimerkiksi adverbeji. Sisdllytin kuitenkin kaikki mainitsemani tapauksen analyysiini, silld yhta

kaikki, tuloksena on inkoherentti ilmaus.

(25)

Kirjoitus taitoa ei voi parantaa muuten kun vain opettelemalla. (Kirjoitelma 59)

(26)
Jos en saavuta tavoitteitani tajuan vaan ettd pitdd yrittdda enemmdn ja jos en tajua joitain

asioita pyyddn apua, jotta saan kaiken palautettua ajallaan. (raportti 54)

27)
Olen ennen kurssia kdyttinyt neuvottelu taitojani, vaikka neuvotellessani perheeni tai

ystavieni kanssa mitd ruokaa tekisimme. (kirjoitelma 05)

(28)

Minun alalla kirjoitetaan vaikka muistiinpanoja. (kirjoitelma 04)

(29)
Puhetilanteita voi kehittid esimerkiksi harjoittelemalla niitd etukdteen, jos tietdd ettd

esitys on vaikka tulossa. (kirjoitelma 53)

Kuin-kun- ja vain-vaan-vaihtelulle pédinvastainen ilmié on kun-kuin- ja vaan-vain-vaihtelu. Néaissa
siis kirjoitusasuun on lisdtty sinne kuulumaton i, jolloin muodoista tulee hyperkorrekteja.
Puhekielisyyden ohella myds hyperkorrektius on tyylirikko, mutta lisdksi kirjoitusasu on

norminvastaisuus. Siispd nden ndmdkin inkoherenssina. Aineistossani ilmeni vain hyperkorrektia
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muotoa kuin. Mahdollisesti kun ja kuin sekoitetaan herkemmin kuin vaan ja vain liittokonjunktion
ennen kuin vuoksi. Téll4 on nimittdin kun-konjunktion tapaan aikasuhdetta ilmaiseva funktio. Vaan

sen sijaan on usein korrektiivinen eli korjaava, vain taas ilmaisee tavallisesti merkitystéd ‘ainoastaan’.

(30)
Kuuntelen toisia tarkasti silloinkuin minulle annetaan ohjeita, jotka voivat olla minulle

hyodyllisid tulevaisuudessa. (kirjoitelma 87)

Myos tdmén kategorian tapaukset pyrkivit epdonnistuneesti ilmentdmaén tekstuaalista metafunktiota
vaikka-konjunktiota lukuun ottamatta. Nden nimittdin, ettd havainnollistavan tehtdvénsd vuoksi
vaikka merkityksessd esimerkiksi/kuten representoi maailmaa eli on titen representatiivisessa

metafunktiossa.

4.2.6 Muu konjunktiorakenteisiin liittyvia inkoherenssi

Téahan alalukuun olen koonnut ne havainnot, jotka liittyvit vahvasti konjunktiorakenteisiin, mutteivat
suoraan konjunktioihin. Téillaisia ovat sellaiset ilmiodt, joissa konjunktiorakenteessa on jotain
puutteellista, virheellistd tai tarpeetonta. Ensinndkin pilkkuongelmat, niiden puuttuminen, turha
kéytto tai virheellinen sijoittaminen virkkeeseen hahmottuvat usein kirjoitetuissa teksteissa erdaksi
yleisimmistd ongelmista.

Pilkkusddnnodt opetetaan didinkielenoppimaéirissd tavallisesti esittimalld, ettd alistus tehdddn
pilkun kanssa ja rinnastus pilkutta, ja ettd pilkun tehtivd on erottaa pdd- ja sivulause ja kaksi
sivulausetta toisistaan. Lisdksi listan jdsenet ja irralliset lisdt erotetaan pilkuin. Pilkulla siis
selvennetdin tekstinosien rajoja ja tehdddn nikyvéksi ne kohdat, joissa puheessa olisi tauko. Kun
pilkku puuttuu tai se on vdéridssd kohdassa, vaikeutuu etenkin mekaaninen luettavuus ja tekstuaalinen
metafunktio ontuu. Pilkun norminvastainen kéytté ei myoskdin vastaa asiatekstien konventioita ja se
on ndin todettavissa inkoherenssia luovaksi elementiksi. Tdmé ilmid on siis pdinvastainen 4.7.2

Konjunktiot tekstilajin konventioita tukemassa —kategorian alussa esittelemilleni tapauksille.

@31
Tekstissd painotetaan sitd ettd pitdd olla myés jdrked pddssd ndissd sdhkéenergia
asioissa ettei aleta tekemddn mitddn dlyttomyyksid joka on todella ymmdrrettdvid koska

ihmiset voivat vaatia yhtiéiltd muuten ihan dlyttomid asioita. (kommentoiva referaatti 59)
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(32)

Ndyttelijdt ovat minusta parempia, kuin yhdessdkddn muussa sarjassa. (arvostelu 06)

Tarpeeton niin padlauseen alussa aiheuttaa puhekielisen vivahteensa vuoksi myds inkoherenssia.
Tarpeettomuudella viittaan tilanteisiin, joissa lauseiden raja on selvd my0s ilman niin-sanaa.
Asiatyylid mukaillen lauseita sen sijaan tulisi erottaa vain pilkku. Seuraavassa esimerkissé pilkkua ei
ole lainkaan ja lauseen rajalla on vain niin. Lausekompleksi on my0s turhan pitka ja polveileva. Niin
hahmottuu kuitenkin tekstuaaliseen metafunktioon, mutta my6s muut tekijit rakentavat tekstin

koossapysyvyytti, eli se on tdstikin ndkdkulmasta turha.

(33)
Uskon ettd ihmiset jotka eivdt autoista niinkdcdn tiedd tai ole niinkddn kiinnostuneita niin
artikkelin kuvat herdttdvit varmasti kenen tahansa kiinnostuksen jolloin myés huomaa

tekstin olevan kiinnostavaa ja helppo lukuista autosanastosta huolimatta. (essee 62)

4.3 Yhteenveto

Olen esittdnyt edelld analyysissdni havaintoja konjunktioiden kédytostd ammattiin opiskelevien
nuorten teksteistd koherenssin ja inkoherenssin nédkOkulmasta. Tdssd yhteenvedossa koostan
tutkimustulosteni lisdksi vield kvantitatiivisia huomioitani siitd, mitkd olivat yleisimmin ja mitkd
vihiten kaytettyjd konjunktioita aineistossani. Yleisimmin kaytetyt konjunktiot olivat ja, mutta, silld,
koska ja ettd. Konjunktioista tdysin neutraalina pystyi pitiméddn vain muutamaa tapausta. Edelld
mainittujen funktioiksi hahmottui usein additiivisuus eli lisdavyys (ja), adversatiivisuus eli eroja
korostavuus (mutta) ja kausaalisuus, jossa esitetddn syy tai perustelu (silld, koska). Ettd-konjunktio -
toisinaan inkoherentistikin - merkityksessé jotta, ilmaisi finaalisuutta eli tarkoitusta. Jotta sen sijaan
edusti aineistossani harvinaisia konjunktioita. Suurimmalta osin tdméd johtui juuri ettd-jotta-
korvaamisesta.

Yllattdvan yleinen oli myds, niin ikddn usein additiivinen, sekd. Tulkintani mukaan sekd
mielletddn ja-konjunktiota asiatyylisemmaéksi ja formaalimmaksi sanaksi, minkd wvuoksi sitd
kaytettiin osassa tekstejd liiallisestikin. Tulkitsinkin tdimédn hyperkorrektiuden kaltaiseksi ilmioksi.
Hyperkorrektina pidin my0s kun-konjunktion ilmaisua muodossa kuin ja vaan muodossa vain, joista

tosin vain ensimmdiinen ilmeni aineistossani. Ndistd pdinvastaisia tapauksia (kuin muodossa kun ja
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vain muodossa vaan) pidin sen sijaan puhekielisyytend. Seka kun, kuin ettd vaan olivat my0s tihedsti
esiintyvid konjunktioita. Kun oli koherenteissa yhteyksissd pidasiassa temporaalinen eli aikasuhdetta
ilmaiseva, kuin vertaileva ja vaan korrektiivinen eli korjaava. Edelleen harvinaisuuksia olivat
konjunktiot kunnes ja mikdli, joita laajassa aineistossa oli vain muutama esiintyma.

Koherenssia rakentava konjunktioiden kéytto ilmeni varsin tyypillisend kirjoitetun kielen ja
asiatekstin konventioiden noudattamisena. Tilloin konjunktioilla rakennettiin luontevasti
lausekomplekseja, jotka muodostivat edelleen koherentin tekstikokonaisuuden. Lausekomplekseissa
tai pienemmissd/laajemmissa tekstinosissa toteutui teema- ja informaatiorakenne. Niinpa konjunktiot
kytkeytyivét vahvasti tematisointiin, joka on erds koherenssin keskeisimmistd osatekijoista.

Toisekseen konjunktioiden koherentilla kdytolla oli yhteys tekstilajivastaavuuteen, joka sekin
on luettavissa koherenssin merkittdvéksi osatekijiksi. Kolmas konjunktioiden kéyttoon liittyva
koherentti elementti oli lausetta pienempien tekstiosien liittdminen yhteen. Lausekompleksien
rakennusosien sijaan konjunktiot olivat ndissd lauseensisdisid rakennusosia, jotka tukivat etenkin
mekaanista luettavuutta ja ymmarrettivyyttd. Koherenteissa yhteyksissd konjunktioiden funktioilla
my0s tdsmennettiin tai voimistettiin semanttista sisdltod. Edelleen koherentissa kiytossd konjunktiot
olivat myds poikkeuksetta tekstuaalisessa metafunktiossa lausekompleksin tai pienempien
tekstinosien rakenneosasina.

Konjunktioiden inkoherentti kdyttd jakautui analyysissd useammaksi kategoriaksi. Ensinndkin
konjunktioilla rakennettiin  ylipitkid lausekomplekseja, jotka haittasivat luettavuutta ja
ymmarrettdvyyttd. Toisekseen konjunktiovalinnan epétdsmillisyys aiheutti teksteihin sekavuutta.
Nadistd esimerkkind on muun muassa jo mainittu eftd-konjunktion kdyttdminen tarkoituksensa
vastaisessa funktiossa. Myds konjunktion tai konjunktion siséltdvén lauseen sijoittamisesta aiheutui
monenlaista inkoherenssia, kuten teema- ja informaatiorakenteen rikkoutumista. Lisdksi
konjunktioiden tahattomasti toisteinen kayttd johti ilmaisun epdluontevuuteen, mikd on myds
tulkittavissa inkoherenssiksi. Muun muassa sekd-konjunktion liiallinen kéyttd korostavan funktionsa
(vrt. neutraali ja) vuoksi aiheutti tekstiin raskautta, mikd hahmottui inkoherenssia luovaksi tekijaksi.

Konjunktioiden puhekieliset tai hyperkorrektit kirjoitusasut totesin myos inkoherentiksi
elementiksi, mistd kun/kuin- ja vaan/vain-vaihtelun jo mainitsinkin. Lisdksi vaikka merkityksessa
‘esimerkiksi’ oli tulkittavissa puhekielisyydeksi. Muuhun konjunktiorakenteisiin liittyvddn
inkoherenssiin laskin vield pilkkuongelmat lausekomplekseissa ja tarpeettoman niin-sanan
padlauseen alussa. Inkoherenteissa yhteyksissd konjunktiot eivit myodskéén aina tehneet niin sanotusti
tehtdviinsi ja rakentaneet lausekomplekseja eli tekstuaalinen metafunktio jii toteutumatta. Kuitenkin
my0s inkoherenssin yhteydessd tekstuaalinen metafunktio dominoi ja muiden metafunktioiden

esiintyminen jdi marginaaliseksi.
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5 LOPUKSI

5.1 Pohdinta

Olen médritellyt inkoherenssin tutkimuksessani kaikenlaiseksi epiloogisuudeksi, epdluontevuudeksi,
rikkonaisuudeksi ja héiritsevyydeksi. Teen analogian (tieto)teknologiaan: Jos tekniseen laitteeseen
syottdd virheellisen koodin, menee laite niin kutsuttuun “error”- eli virhetilaan. Samaan tapaan kiy
vaikeaselkoisen viestin vastaanottajalle. Tulkitsija hAmmentyy ja informaation virtaus hiiriintyy tai
keskeytyy. Joskus laite on ohjelmoitu tunnistamaan myods virheellisid koodeja ja onnistuukin
suorittamaan toiminnon. Edelleen my0s ihmiset himmennyksestd selvittyddn yrittdvat pilkkoa
sekavaa sisdltod, yhdistelld sitd uudelleen ja liittdd kontekstiin, jolloin viestijdn tarkoittamaan
sanomaan saadaankin ymmarrys. Inkoherentti viesti vaatii siis vastaanottajaltaan ponnisteluja.
Koherentti ilmaisu taas kulminoituu viestinnén vaivattomuuteen, johon tulisi tietenkin pyrkia.

Jos tekstin onnistuneisuuden mittarina pidetdén koherenssia, osoitti aineiston analyysi, ettd
ammattikoululaiset nuoret kirjoittavat taitotasoltaan vaihtelevasti. Kuitenkin parhaimmatkaan tekstit
eivit olleet tdysin koherentteja vaan sisdlsivit muun muassa epédloogisuuksia, tahatonta yllittavyytta,
epatasmaéllisyyttd, sekavuutta ja sisdllon tai rakenteen ontumista. Tulkitsen tdmin yhtéaéltd
vieraantuneisuudeksi asiatyylisistd teksteisti ja toisaalta tekstin tuottamistaitojen puutteellisuudeksi
sekd pienelld osalla taustatekijoiden, kuten luki- tai keskittymishdirion vaikutukseksi. Ensin
mainitulla tarkoitan muun muassa lukemisen vihentymistd, sitd ettd jos luetaan, se on nopeatahtista
otsikoiden silmiilya tai ei-asiatyylisen tekstin lukemista. Uskon vahvasti, ettéd tekstilajeihin ja niiden
konventioihin harjaantuu pitkalti lukemalla. Sanavarastoa ja sanojen merkitysten ja kdyttoyhteyksien
tuntemusta taas voi kehittdd niin lukemalla kuin kuuntelemallakin, esimerkiksi uutisia tai muita
asiaohjelmia.

Tekstin tuottamistaidoilla viittaan ennen kaikkea prosessikirjoittamiseen, jota myds Ranta
(2007) abiturienttien kirjoitustaitojen osalta korostaa. Nden nimittéin, ettd jokaisen tekstin kirjoittajan
tulisi olla myos kyseisen teksti lukija. Vaatii tietenkin omanlaisensa kompetenssin etdéntyd omasta
tekstistddn siten, ettd huomaa siind mahdollisesti olevan inkoherenssin ja osaa sen muovata
sellaiseksi, ettd se tdysin uudellekin tekstin lukijalle ja tulkitsijalle hahmottuu jiarkeenkdypina
kokonaisuutena. Usein puhutaan sokeudesta oman tekstinsd virheille viitaten 1&hinna
oikeinkirjoitukseen. Epdilen kuitenkin, ettd vield hankalampaa on néhdé esimerkiksi tematisointia
koskevat puutteet.

Ehdottaisinkin &didinkielen opetusta kehitettivdn ndistd kahdesta nédkokulmasta paitsi

ammatillisessa koulutuksessa, my0s muissa oppilaitoksissa. Silli asiapitoisten sisdltojen
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vastaanottamisen vdhentyminen on etenkin nuoremmissa sukupolvissa havaittu tendenssi, olisi
peruskouluun ja toiselle asteelle tuotava mielekkéité siséltdjd, jotka siirtyisivit oppijan arkeen myos
koulun ulkopuolelle. Riikka Poyhonen (2011) ehdottaa kirjallisuusoppiaineen osalta, ettd lukemiseen
pakottamisen sijaan opiskelijan tulisi 10ytd4 oma kirjallisuussuhteensa. Néen, ettd ehdotus on varsin
patevd myos didinkielen oppiaineeseen: opetuksen tulisi tarjota riittdvésti vaihtoehtoja asiatyylisille
sisélloille siten, ettd jokainen 10ytd4 jotain itseddn puhuttelevaa. Puhun sisélloistd, silld esimerkiksi
opiskelijalle, jolla on lukihdirio, miellyttividmpi ja mahdollisesti tehokkaampi tapa omaksua asiatyyli,
on kuunteleminen. Kuuntelemalla eivét toki asiatyylin tekstuaaliset piirteet, kuten vélimerkkien
kayttd hahmotu. Prosessikirjoittamisen harjoittelu sen sijaan harjaannuttaa myos tdhin.

Prosessikirjoittamisella tarkoitan (koulukontekstissa) tekstien tyOstdmistd, tarkistamista ja
korjaamista ennen lopullisen version palauttamista (ks. s. 24). Vdhimmaisimmillddn opettajan tulisi
kehottaa opiskelijoita lukemaan tekstinsd ainakin yhteen kertaan ldpi ennen palauttamista. Astetta
pidemmalle viety menettely olisi palauttaa tekstit vield takaisin opiskelijoille sen jalkeen, kun opettaja
on tehnyt suuntaa antavia merkintdja ja kommentteja teksteihin. Toinen, ja mahdollisesti jopa
opettavaisempi vaihtoehto tdssd olisi hyodyntdd vertaisarviointia ja laittaa opiskelijat laatimaan
parannusehdotukset toistensa teksteistd. Edelleen opiskelijat hioisivat tekstejddn vield néiden
pohjalta. Viimeisin ehdotukseni olisi laatia seikkaperdiset etapeiksi laaditut ohjeet kullekin
tekstiversiolle. Etappien vililld voisi hyodyntdd niin itse- ja vertaisarviointia kuin opettajankin
palautetta.

Kuten tutkimuksessani on todettu, funktionaalisuus on paitsi kielitieteellisissd yhteyksissa,
myo0s didinkielen opetuksessa ollut jo pidemmin aikaa tunnustettu ldhestymistapa. Se, kuinka
konkreettisesti funktionaalinen ndkemys tuodaan opetukseen, vaatii kuitenkin mielestdni vield
tehostamista. Opetuksessa tulisi korostaa kielenkdyttda toimintana, jossa pienilldkin yksityiskohdilla,
kuten yksittdisten sanojen valinnalla ja niiden sijoittamisella, on vaikutusta merkityksen
muodostuksessa. Téstd analyysini on erds osoitus: niinkin véhiiseltd tuntuva seikka kuin tietyn
konjunktion valitseminen tiettyyn kohtaan tekstid, voi vaikuttaa suuresti koko lausekompleksin
merkitykseen ja sitd kautta tekstin koherenssiin. Konjunktioilla on nimittdin usein tekstinosia
suhteuttavan aspektinsa lisdksi omia merkitysvivahteita ja funktioitaan eli ne eivét siis ole pelkkia

neutraaleja rakenneosasia.

5.2 Mahdollisia jatkotutkimusaiheita

Tutkimusasetelmani ldheisyydestd avautuu useita muitakin varteenotettavia jatkotutkimusaihioita.

Ensinnékin tutkimukseni kohde, eli ammattiin opiskelevat nuoret ja heiddn tekstintuottamistaitonsa
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ansaitsisi tulla laajemmin tarkastelluksi. Mielenkiintoista olisi esimerkiksi tutkia ammattikoululaisten
argumentointitaitoja. Verrokkiryhméni voisi myos kéyttdd saman ikéisid lukio-opiskelijoita. Lukio-
opetuksessa argumentointitaitoja opetetaan systemaattisesti ja tutkimus hahmottaisi my®ds sitd, kuinka
tehokasta lukion argumentointitaitojen opettaminen lopulta on.

2002-2004-syntyneiden ikdryhméddn kohdistuvaa tutkimusta voisi myos tehdd eri
nikokulmista. Esimerkiksi kymmenen vuoden paésta 2012—-2014-syntyneiden ammattiopiskelijoiden
tekstintuottamistaitoja voisi vertailla timén tutkimuksen aineistoon. Liitteiné olevien tehtédvinantojen
avulla informantit voisivat tuottaa samoja tekstilajeja samoihin ohjeisiin tukeutuen. Toinen
vaihtoehto olisi vertailla informanttieni tekstejda vanhempiin sukupolviin, jos siis luotettava
verrokkiaineisto olisi saatavilla.

Esimerkiksi kyselytutkimuksella voisi myos tutkia sitd, miten hyvin didinkielen oppisisallot
ammattikoulussa kohtaavat tydeldmin viestintitaitojen kanssa. Téasméllisemmén aineiston
saamiseksi haastattelujen tekeminen ammattiin valmistuneilta tydeldméén siirtyneiltd informanteilta
voisi olla hedelmallistd. Saadut tutkimustulokset auttaisivat toivon mukaan kehittiméién ammatillista
didinkielen opetusta ja sen sisdlt6ja tarkoituksenmukaisemmiksi.

Konjunktioihin liittyvistd jatkotutkimuksista nostaisin ainakin silld- ja koska-konjunktioparin
esille. Vaikka kieliopeissa on vuosikymmenten ajan todettu, ettei kyseisten konjunktioiden
erottaminen eri luokkiin ole perusteltua, ei tima ole muuttanut ohjeistusta didinkielen opetuksessa.
Tarvittaisiin siis perustavanlaatuinen analyysi siitd, miksi sanat tulisi tai ei tulisi erottaa eri
konjunktioluokkiin ja edelleen tiivistdd tdmé selvennys myos &didinkielen oppikirjoihin. Néin sekd
oppijoiden himmennys ettd opettajan kiipeli selventdd eroa helpottuisi.

Viimeisimpénd, koherenssin ja inkoherenssin tutkimus ei ole mielesténi koskaan tarpeetonta.
Kuten olen tutkielmassani todennut, tekstin perustavanlaatuinen onnistuneisuuden mittari on
koherenssi, silld sen vaikutusala on niin laaja. Kyseessd on niin tekstiin kuin tekstinulkoiseen
todellisuuteenkin ulottuva ilmid, joka tulisi nimetd keskeisimméksi pddméérdksi kaikessa
viestinndssd. Suomen kielen tutkimuskentélld on tarkasteltu nimenomaan koherenssin rakentumista
ja harvemmin kéytetty tulokulma on inkoherenssin tutkiminen. Toivoisinkin tutkimusta etenkin
inkoherenssin osalta laajennettavan. My0s inkoherentiksi tulkittavien elementtien erittely auttaa

nimittdin pddsemiin ldhemmais koherenttia kielen kayttoa.
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LIITTEET

Liite 1. Tutkimusluvan myontéva sdhkoposti. Tyhjét siséllot ja tunnistetiedot poistettu.

Hei, tutkimuslupahakemuksesi "Konjunktiot koherenssina ja inkoherenssina ammattioppilaitoksen
opiskelijoiden teksteissd (tyonimi)" on kdsitelty seuraavin tiedoin. Pddtosmerkinndt [oyddt tdmdn viestin
lopusta.

Tamd viesti on lihetetty tiedoksi myos tutkimuksesi yhteyshenkilolle kaupungissa sekd tutkimuksesi
ohjaajalle, jos kyseessd on opinndytetyo.

Hakija 1:

Sukunimi: Turunen

Etunimi: Lotta

Organisaatio:

Osoite: [- -]

Puhelinnumero: [- -]

Sdhkopostiosoite: [- -]

Opettaja on hyvdksynyt tutkimussuunnitelman: Kylld
Yhteyshenkilo tai henkilot Tampereen kaupungissa:
1. Nimi: [- -]

1. Yksikko: [- -]

1. Puhelin:

1. Sdhképosti: [- -]

Tutkimuksen nimi: Konjunktiot koherenssina ja inkoherenssina ammattioppilaitoksen opiskelijoiden
teksteissd (tyonimi)

Tutkimuksen lyhyt kuvaus (keskeiset tavoitteet, tutkimusmenetelmdit, kohderyhmd): Opiskelun ohella teen
tdlld hetkelld toitd [- -] didinkielen opettajana. Tutkimuksessani haluaisin tarkastella omien opiskelijoideni
tekstejd. Tutkittava kielen ilmio on koherenssi, jota tarkasteltaisiin konjunktioiden kautta.
Tutkimuskysymyksen ovat seuraavat:

1. Mitd konjunktioita ammattikoululaiset kdyttivdt teksteissddn ja missd funktiossa niitd kéytetddn?
2. Miten konjunktioilla luodaan yhtddltd koherenssia ja toisaalta inkoherenssia?
3. Miten inkoherentiksi tulkitun ilmaisun voisi muokata toisenlaisella konjunktiovalinnalla koherentiksi?

Analyysissd pyritddn erittelemddin kdytettyjd konjunktioita ja sitten kategorisoimaan niiden kdyttoyhteyksid
Jja funktioita. Tamd tehdddn kdymdlld tekstejd systemaattisesti yksi kerrallaan ldpi ja kirjaamalla
havaintojani ylos luoden samalla kategorioita.

Tutkimustuloksia voitaisiin hyodyntdd ammatillisen koulutuksen didinkielen kurssien kehittimiseen. Tdamd
perustelee tutkimuksen tarpeellisuuden.

Tutkimukselle aiemmin myonnetty tutkimuslupa (esim. valtakunnalliset tutkimushankkeet tai Tampereen
kaupungin tutkimuslupa): Ei

Pddasiallinen tutkimustapa/menetelmd:

Kysely: Ei

Haastattelu: Ei
Havainnointi: Ei
Asiakirja-/tilastoanalyysi: Ei
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Muu, mikd.: Kylld

Mikd muu?: kirjoitelmien kdytté tutkimusmateriaalina
Osallistuminen: Ei

Henkilétietopohjainen tutkimus...: Ei

Edellyttddko lupa eettisen toi...: Ei

Lisdtietoja:

Tutkimusaineisto ei sisdlld tunnistetietoja: Kylld
Tunnistetiedot poistetaan analysointivaiheessa: Kylldi
Aineisto analysoidaan tunnistetiedoin: Ei

Sdhkéinen arkistointi: Ei

Paperinen arkistointi: Ei

Pdiviys: 29.3.2021

Allekirjoitus: Lotta Turunen

Tutkimussuunnitelma: Kylld

Kysely-/haastattelulomake: Ei

Muu aineistonkeruuseen liittyvd materiaali: Ei

Hakemus tietojdrjestelmien kdyttooikeuksiin: Ei

Tietojen ja tietojdrjestelmien kdytto- ja salassapitositoumus. Ei
Eettisen toimikunnan lausunto: Ei

Henlkildtietolain mukainen rekisteriseloste: Ei

Muu liite: Ei

Tutkimus voidaan julkaista Tampereen kaupungin Internet-sivuilla: Tutkimusta ei voida julkaista Tampereen
kaupungin Internet-sivuilla

Tutkimus on salassapidettdvd. Tutkimus ei ole salassapidettdvd

Tutkimus on salassapidettdivd Tutkimus ei ole salassapidettdvi

Tutkimusluvan myontdminen Tutkimuslupa mydonnetddn

Pdiviys 30.3.2021

Allekirjoitus ja virkanimike [- -], kehitysjohtaja

Kielteisen pddtoksen perustelut ja valitusosoitus -

Lisdtietoja -

Ystivdllisin terveisin ja onnea tutkimuksellesi.

Tietojohtamispalvelut
tutkimus@tampere.fi
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Liite 2. Suostumuslomake.

Suostumus tutkimukseen

Talla lomakkeella pyydan lupaa hyédyntaa aidinkielen kurssilla kirjoitettuja teksteja
tutkimuksessani. Tutkimusaineisto anonymisoidaan eli mitaan tunnistetietoja ei ole nakyvissa.
Teksteista ei siis voi paatella sen kirjoittajaa.

* Pakollinen

* Lomake tallentaa nimesi. Kirjoita nimesi.

1. Nimi *

2. Aidinkielen kurssilla kirjoittamiani teksteja saa kayttaa tutkimusmateriaalina.

*

O
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Liitteet 3a—g. Tehtdvanannot teksteihin.

Liite 3a. Arvostelun ohje.

Kirjoita arvostelu jostakin sinulle tutusta viihdetuotteen julkaisusta, esimerkiksi elokuvasta, sarjasta, albumista, pelista tai
kirjasta. Arvostelun on oltava yhtenainen teksti. Muista my&s kappalejaot. Tarkempi ohjeistus on seuraava:

1.Kerro perustiedot arvostelemastasi julkaisusta (mm. nimi, julkaisuvuosi, tekija).

2 Tiivista julkaisun aihe/juoni/idea ja kerro, mika on sen genre eli tyylilaji (ota selvaa jos, et itse osaa nimeta).
3.Mika on tuotteen kohderyhma? Miksi?

4.Jos pystyt, vertaa vastaaviin julkaisuihin, esim. pelia toisiin peleihin tai teosta tekijan toisiin teoksiin.
5.Kenelle suosittelisit julkaisua?

6.Mik& on hyvaa ja miké huonoa? Perustelut! Kerro yksityiskohtia SEKA kokonaiskokemus julkaisusta. Anna arvosana
esim. tahdilla tai kouluarvosanoin 4—-10.

7.0Otsikoitekstisijoko tiivistamalla mielipiteesi teoksesta (Hohto saa kylmdhermoisimmankin karvat pystyyn) tai
yksinkertaisesti kertomalla, mista arvostelusta on kyse (Elokuva-arvostelu: Hohto / Arvostelu elokuvasta Hohto).

8.Aloita napakasti ja lopeta mieleenpainuvasti.
9.Tarkista kieliasu: alkukirjaimet, yhdyssanat, pilkut, pisteet, kappalejako jne.
10.Arvostelun pituus vah. %2 sivua, fonttikoko 12.

Palautus Moodleen 3. Tybéeldaman tekstit—osioon.
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Liite 3b. Esseen ohje.

E) Tehtavi: Essee ammattilehtiartikkelin pohjalta
Kirjoita essee ohjeen mukaan.

Aloita sopivan lehtiartikkelin etsimiselld. Verkkolehtid 10ydét kurssin osiosta 2A.
Vaihe 1: Ammattilehtiartikkeliin tutustuminen

1. Valitse yksi kiinnostava ja hyodyllinen artikkeli ammattilehdesti. Voit tulostaa sen halutessasi.
a. Artikkelin otsikko:

b. Miksi valitsit artikkelin:

2. Vastaa seuraaviin taustatietokysymyksiin:

a. Missi lehdessa (lehden nimi ja numero, sivunumerot) artikkeli on ilmestynyt?
b. Kuka artikkelin on kirjoittanut?

3. Silmaile artikkelia ja pohdi seuraavia kysymyksia:

a. Mité sinulle tulee mieleenjutun otsikosta?

b. Kuinka pitka artikkeli on?

c. Mitéviliotsikoita siind on?

d. Millaisia kuvia artikkeliin liittyy?

e. Mité ennakko-odotuksia sinulla on ennen jutun tarkempaa lukemista?

4. Lue artikkeli tarkasti:

a. Misti artikkeli kertoo? Referoi (selosta) muutamalla virkkeelld pddasiat.

b. Keté/keitd on haastateltu? Miksi juuri hénet/heidét on valittu?

c. Miti itse ajattelet aiheesta? Kirjoita muistiinpanoja esim. miellekartan muotoon.

5. Etsi samasta aiheesta vihintifin kaksi muuta luotettavaa lihdetti (Iehdet, Kirjat, internet). Kirjoita
kaikki 1ahteesi tahén allekkain aakkosjérjestyksessé tekijan sukunimen mukaan. Mainitse kirjoittaja,
julkaisuajankohta, 1dhdetekstin otsikko, julkaisupaikka, esim. lehtiartikkelista Peltonen, H. 2010. Hinku
tehda toitd. Tesso 6, 22-25.

6. Lisia miellekarttaasi/muistiinpanoihisi ideoita, joita sait muista lihteisti.
Vaihe 2: Essee artikkelin aiheesta

7. Kirjoita aiheeseen liittyvi essee eli pohtiva Kirjoitelma. Hyodynna ldhteitd ja omia kokemuksiasi.
Viittaa kdyttdmiisi ldhteisiin ja harjoittele my0s tekstiviitteiden merkitsemisté, etenkin jos tavoittelet esseestd
kiitettdvéa arvosanaa. Esim. Psykologi Heli Heiskasen mukaan on tirkedd huomioida erityisherkit lapset
yksiloiné (Vilo 2019, 42).

8. Laita esseen loppuun kiyttimasi lihteet lihdeluetteloksi, kuten Kirjoitit ne kohtaan 5.
9. Palauta timai tehtivi seki essee. Essee arvioidaan numerolla 1-5.

T1-T2: Esseessé on selostettu lyhyesti ldhdetietoa, mutta oma pohdinta on véhéistd —tai pdinvastoin.
Oikeakielisyydessé ja tekstin johdonmukaisuudessa on puutteita.
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H3-H4: Esseessi on esitelty 1dhdetietoa ja pohdittu aihetta melko monipuolisesti, mutta esim.
oikeakielisyydessa tai lahdemerkinndissd on jonkin verran puutteita.

KS5: Esseessd on esitelty ldhteet, joita on kéytetty kiitettdvisti oman pohdinnan tukena. Lahdeluetteloon on
merkitty kaikki ldhteet huolellisesti ja ldhteisiin on viitattu myds tekstin seassa tekstiviitteind. Essee on
johdonmukainen, riittdvin laaja ja siind on oivaltavia ndkdkulmia.
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Liite 3c. Mind viestijdni ja ammattilaisena —kirjoitelman ohje.

Mieti omaa ammattilaisuuttasi ja viestijakuvaasi. Kirjoita kirjoitelma tehtavanannon mukaan ja palauta se
osion tehtavadpalautukseen.

Kirjoitelma: Mina viestijana ja ammattilaisena
Silmaile Aidinkieli 2 -kurssin aihepiireja tiltd Moodle-alustalta.

Kirjoita kokonaisilla virkkeilla yhtenadinen teksti, jossa kerrot itsestasi viestijana ja ammattilaisena. Pohdi
seuraavia asioita ja kerro niista esimerkkeja, kokemuksia sekd mielipiteita.

Kurssin sisall6t ja omat tavoitteet

Mita kurssin asioista jo osaat ja mita haluaisit vield oppia? Kirjoita esimerkkeja siitd, miten olet jo
ennen kurssia tehnyt kurssin aiheisiin liittyvia asioita. Esimerkit voivat olla koulusta, tyosta,
tyossdaoppimispaikalta tai vapaa-ajalta (esim. kokemuksesi asiakaspalvelusta, neuvottelusta,
ty6haastattelutilanteista, esitelmista?).

Mieti, milla keinoin ja millaisilla tehtavilla parhaiten oppisit naita asioita. Opitko parhaiten lukemalla,
tekemalld, kuuntelemalla, kirjoittamalla? Itsendisesti vai ryhmassa tekemalla? Suullisilla vai kirjallisilla
tehtavilla?

Mitka kurssin asioista ovat mielestasi tarkeimmat? Miksi?
Mitka kurssin asioista ovat kiinnostavimmat? Miksi?
Millaisella tunnelmalla Iahdet opiskelemaan didinkielta?
Miten aiot opiskella?
Mitka ovat henkilokohtaiset tavoitteesi kurssilla?
Mihin arvosanaan (1-5) pyrit?
Kielenkayttétilanteet omassa ammatissa
Puhuminen
Kenen kanssa ja missa tilanteissa sinun ammatissa keskustellaan?
Missa tilanteissa tykkaat puhua?
Millaiset puhetilanteet jannittavat sinua? Mita teet, jos sinua jannittaa?
Millainen puhuja olet? Oletko esimerkiksi rohkea, rauhallinen, puhelias vai jotakin muuta?
Missa puhumiseen liittyvissa asioissa olet taitava?
Millaisissa puhetilanteissa haluaisit vield kehittya?
Miten voit parantaa puhetaitoja? Mieti varsinkin tyéelaman puhetilanteita.
Kuunteleminen
Missa tilanteissa sinun alallasi kannattaa kuunnella kunnolla?
Missa tilanteissa kuuntelet muita todella tarkasti?

Millainen kuuntelija olet?
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Missa kuuntelemistilanteissa voisit vielad kehittya?
Miten voit parantaa kuuntelutaitoa?
Kirjoittaminen
Mita kaikkea sinun alasi tyotehtavissa kirjoitetaan? Kuka kirjoitukset lukee?
Mita kaikkea tykkaat kirjoittaa? Mita et?
Miten hyvin hallitset suomen kielen oikeinkirjoitussaannot?
Missa kirjoittamiseen liittyvissa asioissa olet taitava?

Missa voisit viela kehittya? Esim. selkeys, kohteliaisuus, rohkeus, aloitukset ja lopetukset,
kirjoittamaan ryhtyminen.

Miten voit parantaa kirjoitustaitoa?
Lukeminen
Mita kaikkea sinun alasi tyontekijan pitaa lukea?
Mita kaikkea yleensa luet?
Millaisia teksteja sinun on hankala lukea?

Miten autat itsedsi keskittymaan ja ymmartamaan tekstia?
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Liite 3d. Kommentoivan referaatin ohje.

Osa ryhmista valitsi vain artikkelin ja kirjoitti sen jalkeen suoraan kommentoivan referaattinsa. Osa aloitti
laatimalla artikkelin pohjalta miellekartan, jota tuli kdyttaa tukena kommentoivaa referaattia
kirjoittaessaan.

Kommentoivan referaatin ohje (1-5)

Laadi kommentoiva referaatti miellekarttaasi tukeutuen ja seuraavia ohjeita noudattaen.
1. Luo Word-tiedosto, jonka nimeat tyyliin etunimi_sukunimi_kommentoiva referaatti.docx.
2. Noudata seuraavaa asettelua:

e Kirjasin: Times New Roman

o  Pistekoko:
o leipateksti 12
o valiotsikot 14 + lihavointi
o otsikko 16 + lihavointi

e Rivivali: 1,5

e Tasaa molemmat reunat

3. Otsikoi referaatti tyyliin: Kommentoiva referaatti tekstista “pohjatekstin otsikko”. Mainitse tekstin alussa lahde
(kirjoittaja, julkaisija ja julkaisuaika)!

4. Kun alat kirjoittaa miellekartan pohjalta, pyri siihen, etta referoidun tekstin lukijalle jaisi selva kuva pohjatekstin sisallésta.
Lyhentaminen tapahtuu usein siten, etta yksityiskohtia karsitaan pois.

5. Ala kopioi pohjatekstia suoraan, vaan selosta omin sanoin. Jos lainaat jonkin kohdan sanasta sanaan, sijoita se
”lainausmerkkien sisdan”.

6. Muista viitata pohjatekstiin ainakin aloituskappaleessa. Esim. Henriikka Hakala késittelee artikkelissaan... Voit my6s
kayttaa esim. ilmaisuja Hakalan mukaan... tai Hakala kertoo... tai Hakala toteaa... Muistakaa siis aikamuotona preesens.

7. Kirjaa omia mielipiteitasi ja kommenttejasi alkuperaiseen tekstiin viitaten Iapi tekstin, ei vasta lopussa. Muista perustella
mielipiteesi!

8. Kommentoivan referaatin pituus on noin 1/3 alkuperaisen tekstin pituudesta + omat kommentit.
9. Valiotsikoita tulee tekstin pituudesta ja lyhentamistavasta riippuen, valttdmatta niita et tarvitse ollenkaan.

10. Palauta teksti Moodleen 2. osion tehtavien palautusboksiin.
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Liite 3e. Mielipidetekstin ohje.

MIELIPIDETEKSTI
Hyva mielipideteksti on

e ajankohtainen

e mielenkiintoinen

e lyhyt, napakka ja iskeva

e selvasti esitetty ja hyvin perusteltu

Useimmat mielipidetekstit voidaan laatia seuraavasti:

a. Esittele asia, ongelma tai epdkohta ja miten se tulee nakyviin. Hyvia aloitustapoja ovat esim. kysymys
tai esimerkkitapaus. Voit myos esitelld suoraan ongelman.

b. Kerro mielipiteesi

c. Perustele esim. esimerkeilld, omilla kokemuksilla, vertaamalla tai tilastoilla ja luvuilla. Aavista
mahdolliset vastaperustelut ja kumoa ne.

d. Lopeta teksti esim. johtopaatokseen, yhteenvetoon, kysymykseen, parannuskehotukseen tai
toimintakehotukseen.

e. Muista, etta otsikko on tarkea! Se houkuttelee lukemaan.

Aiheita, joista voit valita:
Miksi etdopiskelu toimii / ei toimi?
Pahoinvoinnista puhutaan liikaa - amikset voivat hyvin / Ammattikoululaiset voivat edelleen huonosti

Mielipiteeni koulutuksen kestosta, sisallosta ja rakenteesta (Muotoile aiheesta viite, jota
puolustat tai vastustat!)

Ty6ssdaoppimisen merkitys itselleni (Muotoile aiheesta vaite, jota puolustat tai vastustat!) Oma

aihe (Muotoile aiheesta viite, jota puolustat tai vastustat!)
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Liite 3f. Mind oppijana -raportin ohje.

Etunimi Sukunimi Raportti

15KLOTB02 14.8.2017
Nain opiskelen

Tavoitteet

Tassa kappaleessa kerrot kohtiin 1-5 liittyvista asioista, jotka ndet edellisten sivujen
sisaltolistasta. Sinun tekstistasi tulee pitempi kuin tasta mallista. Kirjoita
kokonaisia virkkeita. Tee tarvittaessa kappalejakoja.

Opiskelutyylini

Tassa kerrot sisaltolistan kohtiin 6-13 liittyvaa asiaa. Tahan tekstia. Tahan
tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan

tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan

tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia.

Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan
tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan
tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan
tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia

Keskittyminen

Kohdat 14-18 tahan. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia.
Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan
tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia.
Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan
tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia.

Itsearviointi

Kohta 19 tdahan. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia.
Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan
tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia.
Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan
tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstid. Tahan tekstia. Tahan tekstia. Tahan tekstia.

Ohje jatkuu seuraavalle sivulle.
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SISALTOLISTA

Tavoitteet
1. Mita hyotya tavoitteiden asettamisesta on?

2. Pddtavoitteesi opiskelussasi — mitd varten opiskelet?
3. Vilitavoitteesi (useita)
4. Miten voit saavuttaa ndmd tavoitteet?

5. Miten reagoit, jos et saavuta tavoitettasi? Mitéd kannattaisi tehdd?

Opiskelutyylini

6. Mitd asioita opettelet vain muiden vaatimuksesta? Entd mitd asioita opettelet
omasta halustasi, vaikka kukaan ei késkisikddén? Voit mainita muitakin kuin
kouluasioita.

7. Mitd asioita opiskelet mieluiten yksin, omassa rauhassa? Mitd asioita opiskelet
mieluiten muiden kanssa yhdessé?

8. Millainen luokkatoveri tai ryhmd tekee opiskelustasi helppoa ja mukavaa?
Miten muut mahdollisesti hankaloittavat opiskeluasi? Millainen opiskelutoveri
itse olet muille?

9. Jos et osaa tai tiedd jotakin, mité teet? Mitd seurauksia on tdlld tavallasi
toimia ongelmatilanteissa?

10. Kuvaile sellaista opettajaa, jolta oppii paljon. Millainen hén on, mitd hén
tekee?

11. Millaisista asioista olet tehnyt muistiinpanoja? Voit kertoa myés muista kuin
kouluasioista. Miten niitd mieluiten teet (kyndlld, puhelimella, listaksi,
kartaksi)?

Keskittyminen

12. Millaisiin asioihin sinun on helppo keskittyd? Entéd hankala?

13. Millaiset elintavat sinulla on? Kuinka niité voisi parantaa, jotta pystyisit
keskittymddn paremmin? (uni, ravinto, liikunta)

14. Mikd auttaa sinua keskittymdidn tehtdviisi koulussa? (musiikki, hiljaisuus, valaistus,
vireys, opettaja, paikallaan vai liikkuen, yksin vai yhdesséi...)

15. Mitd hdiriétekijoitd opiskeluusi liittyy koulussa tai kotona? Miten hdiriétd voisi
poistaa?

16. Mikd saa sinut tekemddin parhaasi?

Itsearviointi
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17. Miten tdmdn kirjoitustehtdvdn tekeminen sujui? Miké helpotti tyéskentelydisi,
miké hankaloitti?

18. Mitkd kohdat olivat mieluisimpia, mitké nihkeimpié?

19. Mikd mielestdsi onnistui, mitd taas voisit tehdd paremmin?
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Liite 3g. Referaatin ohje.
Oppilaitos Referaatti
RYHMAKOODI P&ivays

Etunimi Sukunimi

REFERAATTI X:N ARTIKKELISTA

1. KAPPALE: Aloita kertomalla kirjoittajasta ja pohjatekstistasi mallin mukaan: Hyvinvointiasiantuntija
Mikko Mallikas kirjoittaa artikkelissaan “Hyvd eldmd” (Hyvd terveys 2/202) siitd, miten unen puute
vaikuttaa terveyteemme. Kirjoita muutaman virkkeen mittainen tiivistys tekstin aiheesta: minkalaisia
véliotsikoita tai palstoja kirjoittaja on tehnyt? Poimi asioita suunnitelmastasi. (3 - 4 virketta)

2. KAPPALE: Kerro minkalaisia aineistoja (tutkimukset/lakitekstit) kirjoittaja kayttaa. Esittele naita! Miten
aineistot vaikuttavat ihmisten kaytannon elamaan? Mihin ne liittyvat? Miksi niitd tehdaan? Kirjoita helppoa
kieltd, vaikka teksti olisi vaikeaa. (3 - 4 virketta)

3. KAPPALE: Poimi tekstistd vaikeita sanoja ja selitd niiden merkityksia. Mita merkitysta termeilld on
ihmisten kaytannon elamassa? Muista viitata tekstiin tai kirjoittajaan (artikkelissa kdsitellddn / Mallikas
kirjoittaa). (3 - 4 virketta).

4. KAPPALE: Esittele tarpeen mukaan lisda vaikeita termeja, jos niiden ymmartaminen on tekstin
ymmartamisen kannalta tarkeda. Onko kuvateksteissa jotakin lisdselvennysta termeihin? Pysy pohjatekstin
selityksissd,vaikka Googlesta |oytaisit tarkempia selityksia (taustatutkimus on toki sallittua!). (3 - 4 virketta).

5. KAPPALE: Mita hyvia tai huonoja seurauksia tekstin esittelemilld asioilla tai ilmigilld on? Voit nostaa
esiin tekstin osapuolet (esim. tydnantaja vs. tyontekijd). Palaa johonkin asiaan, jonkaesittelit
aloituskappaleessa.. (3 - 4 virkettad)



