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1 JOHDANTO

Taman laadullisen tutkimuksen paamaarana on selvittaa
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia etaopetuksesta opiskelijana ja
opetusharjoittelijana. Tassa tutkimuksessa termi etdopetus tarkoittaa seka
etaopiskelua etta etdopettamista. Tutkimuksen tavoitteena on havaita
luokanopettajaopiskelijoiden  kokemuksia  etaopetuksen haasteista ja
mahdollisuuksista opiskelijana ja opetusharjoittelijana, seka pyrkia loytamaan
keinoja etaopetuksen kehittdmiseen naiden kokemusten avulla.

Etaopetus on aiheena hyvin ajankohtainen tallakin hetkelld vallitsevan
maailmanlaajuisen COVID19 -pandemian [koronaviruspandemian] vuoksi.
Vuoden 2020 kevaalla jouduimme siitymaan etaopetukseen nopealla
aikataululla Suomessa (Tiedote 140/2020, Opetus- ja kulttuuriministerio [OKM],
2020) seka muualla maailmassa, kaytannodssa siihen yhtaan varautumatta,
taman uuden ja silloin viela kovin tuntemattoman koronaviruksen vuoksi.
Kouluissa jouduttin tekemaan huima digiloikka niin opettajien kuin
opiskelijoidenkin keskuudessa, ja tama saattoi olla joillekin hankalampaa kuin
toisille. Kesan 2020 aikana esimerkiksi Itavalta, Tanska, Italia ja Espanja paasivat
lieventamaan rajoituksiaan laskevien tautitapausten vuoksi (Calleja, 2020), kuten
myos Suomikin. Taman voisi ajatella olleen ainakin yksi syy siihen, etta
tautitapaukset kaantyivat Suomessakin taas hiljalleen nousuun, ja uuden
lukuvuoden alkaessa syksylla 2020 paaasiallinen etdopetus jatkui
korkeakouluissamme (mm. Tampereen yliopisto, 2020a.; Eskanen &
Salokangas, 2020.). Talldin opettajat olivat kuitenkin jo saaneet kokemusta
etdopettamisesta, ja toisaalta myos aikaa varautua siihen verraten syksyn 2020
tilannetta kevaan 2020 tilanteeseen.

Maaliskuussa 2021 korkeakouluopiskelijat ovat opiskelleet paasaantoisesti
etana jo vuoden, joten he ovat saaneet laajan kokemuksen etdaopetuksesta.
Valitsin tutkimukseni kohderyhmaksi luokanopettajaopiskelijat, silla heidan

opintonsa koostuvat luennoista, pienryhmatapaamisista ja opetusharjoitteluista,



jolloin etadopetus on saattanut olla niin sanotun hybridi -mallin (mm. Tampereen
yliopisto, 2020b.; Turun yliopisto, 2020) mukaista vuosikurssista riippuen.
Hybridimallin mukaisella opetuksella tarkoitetaan opetusta, jolloin laajan
osallistujamaaran luennot ja muut tilaisuudet toteutetaan etana ja pienemman
osallistujamaaran harjoitus- ja pienryhmatunnit toteutetaan tarvittaessa
kampuksilla turvallisuusseikat huomioiden (Tampereen yliopisto, 2020b).
Luokanopettajaopiskelijoilla on myds kokemusta heidan koulutukseensa
kuuluvien opetusharjoittelujen ansiosta etaopettamisesta, joten heidan
kokemuksensa ovat siinakin mielessa laajemmat verraten muun alan
korkeakouluopiskelijoihin.

Koronaviruspandemian todennakdinen jatkuminen viela maaraamattoman
ajan (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos [THL], 2020) vaikuttaa suuresti
kohderyhmanani olevien luokanopettajaopiskelijoiden opintoihin. Mielestani on
tarkeaa tutkia heidan kokemuksiaan etaopetuksesta, ja etenkin heidan
kokemistaan etdopetuksen mahdollisuuksista ja haasteista, joiden avulla voidaan
I0ytaa tapoja kehittaa etdopetusta, ja nain tehda siita mieluisampaa seka
opiskelijoiden etta opettajienkin nakokulmista. Tutkimuksia korkeakoulun
etaopetuksesta ja opiskelijoiden kokemuksista on talla laajuudella vahan, ja
naenkin taman tutkimuksen olevan yksi uusi avaus aiheeseen.

Tutkimuksen aineisto kerattiin kyselylomakkeella maalis- ja huhtikuun 2021
aikana kahden yliopiston luokanopettajaopiskelijoilta lahettamalla kyselyn linkki
eri  WhatsApp ja Telegram -ryhmiin. Kyselyyn vastasi yhteensa 17
luokanopettajaopiskelijpa Tampereen ja Ita-Suomen yliopistosta. Vastaukset
analysoitiin sisallonanalyysilla.

Seuraavaksi kasittelen etaopetusta teoreettisesta nakokulmasta: mita
etaopetus on ja miten sita on hyodynnetty tahan paivaan mennessa. Miten eri
tavoin etaopetusta on voitu ja voidaan toteuttaa, seka miten etaopetus on
kehittynyt vuosien saatossa ja mita aiemmissa tutkimuksissa etaopetuksen
kaytdsta korkeakouluissa on havaittu. Taman jalkeen kasittelen tutkimuksen
toteuttamista, fenomenologista lahestymistapaa ja aineiston hankintaa. Lopuksi
avaan aineiston analyysimenetelmaa ja esittelen tulokset seka tuloksista saadut
johtopaatdkset pohdintoineen, sisaltaen tutkimuksen eettisyytta ja luotettavuutta

kasittelevan osion.



2 ETAOPETUS

2.1 Mité on etdopetus?

Tieto- ja Vviestintateknologialla tuettua opetusta ja ohjausta kutsutaan
etaopetukseksi, jos opettaja ja oppilas eivat ole fyysisesti samassa tilassa
(Nummenmaa, 2012). Etaopetus on ollut yhtena vaihtoehtona lahiopetukselle jo
pitkddn. Nummenmaan (2012, s. 20) mukaan ensimmaisia Vviitteita
etaopetuksesta on loytynyt jo 1800-luvun lopulta. Etaopetus nahdaan
paasaantoisesti vaihtoehtoisena opetuksena lahiopetukselle, varsinkin jos
kasvokkain tapahtuvaa opetusta ei ole syysta tai toisesta mahdollista jarjestaa.
Etaopetuksella on mahdollista lisata koulutuksellista tasa-arvoa esimerkiksi haja-
asutusalueiden koulujen opetustarjonnan lisdamisessa (mm. Viitala & Isonikkila,
1997.; Nummenmaa, 2012.; Nieuwoudt, 2020.), helpottamalla opiskelijan pitkan
koulumatkan taittamista paivittain (Nummenmaa, 2012, s. 21) tai opiskelijoille,
jotka ovat vanhempia (mature-age) tai erityisia (with disability) (Nieuwoudt,
2020).

Etaopetuksen vaikutuksia oppimistuloksiin tutkitaan jatkuvasti ja muutaman
vuoden sisaan saamme varmasti uusimpia tutkimuksia aiheesta. Kuitenkaan
perus- ja keskiasteella eta- ja lahiopetuksen valilla ei ole ainakaan aiemmin
havaittu eroja oppimistuloksissa, vaikka taman havainnon onkin todettu olevan
vain kapeakatseinen otos opetusmuotojen keskinaisista suhteista (Nummenmaa,
2012, s. 21). Aiemmin ei ole myoskdaan havaittu negatiivisuutta
korkeakouluopiskelijoiden kokemuksista etdopetuksesta (Viitala & Isonikkila,
1997). Kuitenkin huomion kiinnittdminen korkeakouluopiskelijoiden hyvinvointiin
ja itseohjautuvuuden kehittymiseen laajan etaopetusjakson aikana on huomattu
olevan tarkeaa (Pietilainen, 2020).

Etdopetuksen tarkeitd oppimista tukevia tekijoitd on havaittu olevan
itseohjautuvuus, oppimistaitojen  kehittaminen  sekd oppimismotivaatio
(Pietilainen, 2020). Vaikka sosiaalinen vuorovaikutus ja yhteiséllisyyden tunne



ovat tarkeitd etdopetusta kaytettdessa, niiden ei ole todettu varmistavan
oppimista, vaan niiden merkitys korostuu vasta tietoisen kayton jalkeen
(Jaaskela, 2009, s. 228).

2.1.1 Etaopetuksen muodot

Etaopetuksen eri muodot kehittyivat hitaasti ennen koronaviruspandemiaa, ja
ennen vuotta 2020 niita on tutkittu ja kasitelty erilaisissa tutkimuksissa seka
artikkeleissa jonkin verran, paasaantoisesti opiskelijoiden kokonaan tai osittaisen
verkossa opiskelun nakokulmasta. On havaittu, ettd opetushenkilokunta ja
opiskelijat saattavat kokea erilaiset virtuaaliset ymparistot haasteena, vaikka niita
onkin kaytetty opetuksissa jo aiemmin esimerkiksi tyoskentelyn tai perhe-elaman
vaikutuksen seurauksena (Makitalo & Wallinheimo, 2012).

Etdopetus voidaan jakaa karkeasti kolmeen eri muotoon (Kuvio 1)
(Nummenmaa, 2012), ja naissd eroja nahdaan suurimmaksi osaksi
vuorovaikutuksessa eli kahden tai useamman ihmisen valisessa
kommunikaatiossa. Ensimmaisessa muodossa vuorovaikutus on samanaikaista,
eli videopalvelun tai muun vastaavan kautta toteutettua opetusta, jossa opiskelija
ja opettaja ovat samaan aikaan paikalla esimerkiksi nykyaan paljon kaytetyissa
videopalvelu Microsoft Teamsissa tai Zoomissa. Tasta etdopetuksen muodosta
voi kayttaa termia synkronoitu opetus (synchronous teaching) (Nieuwoudt, 2020).
Synkronoidussa opetuksessa vuorovaikutus tapahtuu reaaliaikaisesti ja on
lahelld lahiopetuksen kaltaista vuorovaikutusta, jossa oppilaat pystyvat
kommunikoimaan opettajan, seka toistensa kanssa opetustilanteen aikana
(Nieuwoudt, 2020).

Toisessa muodossa vuorovaikutus tapahtuu eriaikaisesti ja tata muotoa voi
kutsua termilla synkronoimaton opetus (asynchronous teaching) (Nieuwoudt,
2020). Tassa tyoskentelyalustana voi toimia esimerkiksi Suomen oppilaitosten
paljion kayttama virtuaalinen opiskeluymparistd Moodle, tai pelkastaan
sahkoposti. Tassa tarkoituksena on se, etta opettajaan ollaan
vuorovaikutuksessa tehtavien tekemisella ja luentovideoiden katsomisella seka
keskustelemalla keskustelualueella (Nummenmaa, 2012), mutta oppilas ja

opettaja eivat ole vuorovaikutuksessa toistensa kanssa samanaikaisesti, eli



vuorovaikutus tapahtuu eriaikaisesti esimerkiksi keskustelufoorumeissa ja
sahkopostitse (Nieuwoudt, 2020).

Naiden kahden etdopetuksen muodon lisdksi etdopetusta on mahdollista
toteuttaa osittain, eli osa opetuksesta suoritetaan verkossa etdopetuksena
jommallakummalla aiemmin mainitsemallani tavalla, ja osa opetuksesta
jarjestetaan lahiopetuksena: talloin  puhutaan  monimuoto-opetuksesta.
(Nummenmaa, 2012.) Eri etaopetusmenetelmien kehitysta ja integrointia
opetukseen tieto- ja viestintatekniikan avulla kutsutaan kansainvalisesti termilla
blended learning, joka yhdistaa verkko-oppimisen ja perinteisen lahiopetuksen
muodot. Blended learning -kasite maaritellaan myos lahiopetuksessa tapahtuvien
ja verkko-oppimisessa tapahtuvien kokemusten integroinniksi (Jaaskela, 2009, s.
223-224) eli kaytdnnossa lahi- ja etadopetuksen yhteismenetelmaksi,

jonkinlaiseksi monimuoto-opetukseksi.

Etaopetus

Lahiopetus /

Moni-
muoto-
opetus

KUVIO 1. Eri opetusmenetelmien keskinaiset suhteet

Etdopetuksessa on nahty haasteita ja ongelmia jo aiemmin, kuten opiskelijoiden
valisen vuorovaikutuksen jarjestamisen haasteet (Nummenmaa, 2012) ja
opiskelijoiden korostunut vastuu omasta oppimisestaan (Makitalo & Wallinheimo,



2012). MyoGs opettajat nakivat haasteita etdopetuksessa etenkin palautteen
antamisessa, opiskelijoiden aktivoinnissa ja motivoinnissa seka oman ja
opiskelijoiden kokemattomuudessa tietoteknisissa vaatimuksissa (Nummenmaa,
2012). Kuitenkin nykyaan kehittynyt teknologia on tuonut meille mahdollisuuden
kayttaa reaaliaikaisessa video-opetuksessa esimerkiksi videopalvelu Zoomin
Breakout -huoneita, jolla opiskelijat saadaan keskustelemaan pienempiin ryhmiin
ja jolloin kynnys opiskelijan osallistumiseen voi madaltua.

Opettajien nakokulmasta tarkeintd etaopetuksen onnistumisessa on
opettajan ja opiskelijan valinen vuorovaikutus (Nummenmaa, 2012), ja myos
opiskelijat arvostavat enemman vuorovaikutteisempaa synkronoitua opetusta
(Nieuwoudt, 2020). Aiemmin on havaittu, ettd synkronoitu opetus helpottaisi
oppimista ja olisi opiskelijoille mieluisampaa, mutta kuitenkaan uudemmassa
tutkimuksessa ei havaittu eroja synkronoidussa opetuksessa olleiden ja
tallenteita myéhemmin katsoneiden opiskelijoiden oppimistuloksissa (Nieuwoudt,
2020, s. 20).

2.1.2 Etaopetusmenetelmien kehitys

Erilaisia etaopetusmenetelmia on tutkittu ja kehitetty ajan saatossa myos
Suomessa (ks. Viitala & Isonikkild, 1997.; Nummenmaa, 2012.) ja tutkimukset
varmasti jatkuvat myos tallakin hetkella. Teknologian nopean kehityksen ja sen
vaikutuksen opetukseen on voinut nahda jo 1990-luvulla (Viitala & Isonikkila,
1997) ja tama kehitys ja sen vaikutukset ovat varmasti aiheuttanut tarvetta
opetuskokeiluille ja tutkimuksille, puhumattakaan haja-asutusalueiden tarpeista
(Nummenmaa, 2012.; Viitala & Isonikkila, 1997).

Tarpeita kehittaa opiskelijoille edullisia toteutustapoja voi motivoida
esimerkiksi halu tarjota joustavia, itsenaista tyoskentelya korostavia ja tukevia
opiskelumuotoja (Jaaskelda, 2009, s. 223). Monipuolisia opiskelumuotoja on
kehitetty varsinkin avoimissa yliopistoissa, joissa opiskelijoiden taustat, valmiudet
ja elamantilanteet eroavat toisistaan niin paljon, etta tarve opiskelumuotojen
moninaistamiseen on ollut suurta. Aikuisten opiskelijoiden voidaan myods todeta
olevan enemman motivoituneita verrattuna nuorempiin, silld esimerkiksi heidan
elamankokemuksensa tuo valmiuksia ymmartaa erilaisen tiedon suhteellisuus.
(Jaaskela, 2009, s. 226-227.)
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Nummenmaa (2012) tutki opettajien nakemyksia etdopetuksesta ja samalla
tutkimuksessa selvitettiin etdopetuksen toteuttamistapoja. Jo vuonna 2012, eli
lahes 10 vuotta sitten, nousivat suosituiksi etdopetuksen sovelluksiksi
oppimisalustat kuten Moodle, videoneuvottelupalvelut ja sahkdposti. Kuitenkin
tuloksista voimme myos huomata, etta vuonna 2012 mediapalveluiden, kuten
YouTuben, kayttd opetuksessa on mahdollisesti ollut satunnaisempaa (Taulukko

1) kuin nykypaivana.

TAULUKKO 1. Yleisimmin kaytetyt etaopetuksen sovellukset (%)
(Nummenmaa, 2012, s. 25)

Ohjelmisto En Joskus Usein Paaasiallisena
ollenkaan | osana osana | etdaopetusvilineena
muuta muuta
opetusta | opetusta

Verkkokokousjérjestelmét 67 19 5 9
Videoneuvottelulaitteisto 62 18 2 18
Neuvottelupuhelin 76 19 2 3
Oppimisalustat 25 23 23 29
Séhképosti 9 37 40 14
Blogi-palvelut 70 17 10 )
Wiki-palvelut 76 16 5 3
Mediapalvelut 42 35 22 1
Yhteisépalvelut 67 21 10 2
Google-sovellukset 66 22 10 2
Chat-sovellukset 80 14 4 2
Virtuaalimaailmat 94 5 1 0
Koti-koulu -ohjelmat 27 25 34 14

Tutkimuksessa (Nummenmaa, 2012) selvisi myds eri opettajien jarjestamien
etdopetustuntien tapoja. Jo silloin lukiossa oli suosittua jarjestaa verkkokursseja
oppimisalustojen avulla, kun taas luokanopettajien suosituin etaopetustapa oli
reaaliaikainen video-opetus seka lisatehtavat oppimisalustoilla tai sahkopostilla.

Tasta voimme paatella eri etdopetusmuotojen olleen opettajien tiedossa ja
kaytdssa lahes samalla tavalla kuin nykypaivana. Kuitenkin opettajien valinen

yhteistyd on ollut aiemmin vahaisempaa, ja siind on ollut kehittdmisen varaa
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(Pitkanen ja muut, 2016, s. 468). Toki on huomioitava, ettd Nummenmaan (2012)
tuloksissa on huomioitu vain jo etaopetusta antaneet opettajat ja heidan
mielipiteensa, kun taas tutkimuksen tulosten perusteella etaopetuksessa
kokemattomammat opettajat olisivat valinneet sahkopostin, mediapalveluiden ja
oppimisalustojen kayttda enemman monimuoto-opetuksen tapaan, eika niinkaan
reaaliaikaista opetusta videoyhteyksien avulla.

Nummenmaa (2012) on pohtinut, kuinka suomalainen koulutus pohjautuu
pitkalti tuttuun ja turvalliseen, kuten etaopetusta antavilla opettajilla heille tuttuihin
sovelluksiin ja tyokaluihin. Myos vuosien 2008-2009 aikana tapahtuneella
Sosiaalinen media ammatillisessa opetuksessa -opintojaksolla (Niinimaki &
Tenno, 2003) opettajaopiskelijat valitsivat usein itselleen tutut ohjaustydvalineet.
Naita valineitd hyoddynnettiin opintojakson opetuksen aikana monipuolisesti,
mutta monet Kiinnittivat huomiota selkeisiin rakenteisiin ja ohjeisiin, ja siksi
pyrkivat rajoittamaan eri ohjaustydvalineiden kayttéa maarallisesti (Niinimaki &
Tenno, 2003, s. 234).

Vuonna 2020 kevaalla naimme, kuinka nopeasti opettajat ympari Suomea
siirtyivat antamaan etaopetusta, ja kuinka joustavasti tama onnistui ainakin jollain
tavalla. Toki opetuksen laatueroja on varmasti ollut huomattaviakin, mutta
yllattdvan nopeasti opettajat seka opiskelijat ovat ottaneet etdopetuksessa
kaytetyt sovellukset haltuun ja kehitys on tapahtunut huimaa vauhtia. Opettajille
olisi kuitenkin pitanyt antaa mahdollisuus testata vertaistensa kanssa uusia
opetusmenetelmia ainakin jollain tasolla, silla osa heista saattaa olla vailla
koulutusta teknologian opetuskayttoon liittyen (Halimaa & Kopeli, 2016). Usein
etaopetuksen haasteena onkin se, ettd kaytannon toteutus on pelkastaan
yksittdisen opettajan vastuulla (Pitkanen ja muut, 2016). Etaopetukseen
johtaneen pandemian alkuvaiheissa olisi ollut tarkea antaa myos opiskelijoille
perehdytys etaopetuksesta, silla aiemmin on huomattu perehdytyksen olleen
opiskelijoille tarpeellista ja haluttua (Halimaa & Kopeli, 2016).

Tehokkaan opetuksen tarkea osa on ymparistda peilaava kaytantd, jonka
avulla opettajat pystyvat muokkaamaan oppimisymparistoa sopeutumaan
muuttuviin olosuhteisiin (Biggs & Tang, 2011), ja toivottavasti nama sopeutuvat
oppimisymparistét olisivat pystyneet muovautumaan tilanteeseen monissa
oppilaitoksissa myds vuonna 2020. Taman laajan etdopetuksen jatkuessa olisi

lisaksi tarkeaa kehittaa opiskelijoiden ja opettajien tekniikkaa etaopetuksessa, ja
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tata varten esimerkiksi opettajien tulisi jo ennakkoon miettia omia valmiuksiaan
digitaalisen pedagogiikan kaytéssa (Pitkdnen ja muut, 2016). Huomion
kiinnittaminen koulutukselliseen tasa-arvoon ja etdopetuksen kehittdmiseen
ilman koulutuksellisen tasa-arvon karsimista pitaisi olla todella isossa roolissa
talla hetkella, nimittain varsinkin rajun koulutuksellisen tasa-arvon laskemisella
saattaisi olla kauaskantoisia seurauksia opiskelijoille tulevaisuudessa. Taman
paivan koulujen etdopetuksen ja varsinkin korkeakoulujen laajan ja
pitkakestoisen etdopetuksen ansiosta mielipiteet, kokemukset ja kasitykset ovat
varmasti muuttuneet. Kertyneiden kokemusten vuoksi etaopetuksen kehitysta
olisi nyt syyta tarkastella enemman ja eri nakokulmista, silla vaikka etaopetusta
on tutkittu aiemmin ja jotkut asiat pitdvat paikkansa tanakin paivana, niin
etaopetuksen nykyinen laajuus vaikuttaa moniin asioihin, joita ei aiemmin ole
osattu huomioida etaopetuksen ollessa vain yhtena vapaaehtoisena

oppimisymparistona, tai yhtena osana laajempaa oppimisymparistoa.

2.2 Etéopetus korkeakouluissa

Etaopetusta on kaytetty opetusmuotona korkeakouluissa jo kauan, ja
opetusmuotona se on yleinen ja tutkittu varsinkin avoimen yliopiston puolella
(Jaaskela, 2009). Jo vuosina 1993-1994 Oulun avoimessa Yyliopistossa
toteutettiin kasvatustieteiden monimuoto-opetuskokeilu, jonka lahtokohtana oli
itsenainen opiskelija, jota tuettiin ohjauksella ja lahi- ja etaopetuksen keinoin seka
itsendistd opiskelua varten laaditulla materiaalilla teknologiaa hyodyntaen.
Tutkimustulosten perusteella opetuskokeilussa kaytetty malli toimi hyvin ja
opetus ja opiskelu oli koettu mielekkdana, mutta kuitenkin haasteellisena.
Yleisesti ottaen kokemukset etaopetuksesta ovat olleet myonteisia, mutta jota
kuitenkin tulisi jollain tavalla kehittda (mm. Viitala & Isonikkila, 1997.; Niinimaki &
Tenno, 2009.; Halimaa & Kopeli, 2016). Tarkeimpina etaopetuksen kehityksen
kohteina korkeakouluissa on nahty esimerkiksi opetuksessa tapahtuva
vuorovaikutus ja palautteen laajuus (mm. Viitala & Isonikkila, 1997).

Tampereen ja Helsingin yliopiston yhteisen tutkimuksen ensituloksissa
(2020) on havaittu, ettd alakouluikaisten oppilaiden kokemuksien perusteella
toiveena olisi etaopetuksen selkeyttaminen yhteen digitaaliseen ymparistoon ja

uskon myods korkeakouluopiskelijoiden olevan samalla kannalla ajatellen
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opiskelun selkeyttamista. Korkeakouluopiskelijoille suunnatusta Akava Worksin
kyselytutkimuksen tuloksista (Venalainen, 2020) selviaa, ettd opiskelijat ovat
nahneet joustavuuden lisdantymisen ja opintojen ja muun eldman
yhteensovittamisen positiivisena puolena etaopetuksessa, kun taas Nevgin ja
Tirrin  (2013) tutkimuksessa etaopetusta edistavind asioina on havaittu
esimerkiksi opettajalta saatu palaute ja tuki. Negatiivisina asioina on nahty muun
muassa vuorovaikutuksen, opiskelumotivaation, ja ohjauksen ja palautteen
heikentymiset  (Venaldinen, 2020), seka yksinaisyys, verkko- ja
tietotekniikkaongelmat, opintojen haasteellisuus (Nevgi & Tirri, 2013). Vaikka
Akava Worksin tuloksissa oli enemman negatiivisia kuin positiivisia puolia,
etdopintotarjontaa halutaan silti tulevaisuudessa saada laajemmin ympari
Suomea (Venalainen, 2020). Opettajien nadkokulmasta katsottaessa tarkeinta
etaopetuksen onnistumisessa on ollut opettajan ja opiskelijan valinen
vuorovaikutus. Tarkeana nahtiin myos esimerkiksi opiskelijoiden motivointi,
aktivointi ja palautteen antaminen. (Nummenmaa, 2012.)

Opettajien, opiskelijoiden ja varsinkin opettajaopiskelijoiden koulutuksessa
etaopetuksen jarjestamiseen tulisi kiinnittaa entista enemman huomiota jo
opiskeluajasta lahtien, silla on todettu, etta omien kokemusten jalkeen avoimuus
ohjausvalineiden  hyodyntamiseen lisdantyy, jolloin  uskallus uuden
kokeilemiseen myds nousee (Niinimaki & Tenno, 2009, s. 235). Esimerkiksi
erilaisten kaytantdjen luominen ja informaali tiedonjakaminen monialaisissa
ryhmissa opettajalahtoisesti voisi olla hyddyllista tulevaisuudessa (Pitkanen ja
muut, 2016). Korkeakoulutus on muuttunut dramaattisesti 2000-luvulta Iahtien, ja
nain ollen myds yliopistot ovat entistda enemman valmiita kehittamaan opetusta ja
pitamaan laatua ylla (Biggs & Tang, 2011). Siindkin mielessa tulevaisuuden
korkeakouluopinnoissa voisi ajatella teknologian kayton lisaamista opintoihin,
jotta kynnysta etaopetusmenetelmien hydodyntamiseen saadaan madallettua jo
digitalisaationkin vuoksi. Kuitenkin ilmassa leijuu kysymys siita, etta kehitetaanko
opetusta liikaa vain yleisella ja kansainvalisella tasolla, vaikka todelliset ongelmat
nakyvat yliopiston ja luokkahuoneiden sisalla (Biggs & Tang, 2011)? Kuinka laaja
ja pitka etadopetusjakso vaikuttaa korkeakouluopintoihin ja opintojen
kehityskohtiin tulevaisuudessa?

Ajatus siita, ettd yksilon kehittyminen suhteessa elettdvaan maailmaan

samalla rakentaen tatd maailmaa (Laine, 2018) mielestani kuvaa hyvin
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opiskelijoiden kokemusta etdopiskelusta, ja etadopetuksen kehittdmista. En
kuitenkaan pyri tutkimaan kaikkien opiskelijoiden kokemuksia etaopiskelusta,
vaan nimenomaan luokanopettajaopiskelijoiden tadman hetken kokemuksia
etaopiskelusta, eli tutkin tietyn joukon tamanhetkistd merkitysmaailmaa (Laine,
2018).
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustehtavéa

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia
etaopetuksesta. Tutkimuksella halutaan selvittaa etaopetuksen haasteita ja
mahdollisuuksia luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten perusteella, seka
naiden kokemusten perusteella selvittda etdopetuksen eroja ja kehittdmiskohtia
(Kuvio 2).

Tutkimuksen tavoitteena on saada opiskelijoiden kokemuksia
etaopetuksesta ja sen eroista kevaan ja syksyn 2020 valilla, joiden perusteella

voimme kehittda parempia ja toimivampia opetusmenetelmia tulevaisuuden

etaopetukseen.
Luokanopettajaopiskelijoiden Etdopetuksen haasteet ja Etdopetuksen erot ja
kokemuksia etdopetuksesta mahdollisuudet kehittdminen

KUVIO 2. Tutkimustehtava

3.2 Tutkimusmenetelma

Tama tutkimus on toteutettu kvalitatiivisella eli laadullisella tutkimusotteella, silla
tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa kokemuksia etaopetuksesta. Laadullinen

tutkimusote oli sopiva kohdetta ajatellen, silla tutkimuskohteena kokemukset ovat
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yksilOllisia ja persoonallisia: ymparistoon sulautuvia ja ainutkertaisia.
Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuskohteeseen liittyvat oletukset ovat sallittuja,
jos kohde havaitaan omana itsenaan. Tama on tutkijasta riippuvaa, silla tutkijan
omat aistit ja ymmarrys vaikuttavat havaintoihin: tutkijan on pyrittava
mahdollisuuksien mukaan paastd kohteen omaan maailmaan (Huhtinen &
Tuominen, 2020), eli tassa tutkimuksessa tutkijan on ymmarrettava
luokanopettajaopiskelijoiden omat kokemukset osana heidan maailmaansa.
Tutkimusmenetelmaksi valikoitui fenomenologinen tutkimusmenetelma,
silld fenomenologiassa tavoitteena on tutkia ihmisten kokemuksia (Huhtinen &
Tuominen, 2020). Fenomenologia on nimenomaisesti sitd, mika ilmenee meille
koettuna ja elettynd tdssd maailmassa (Laine, 2018), eli miten
luokanopettajaopiskelijat ovat kokeneet etdopetuksen. Tarkeitda kasitteita
tutkimuksen tekemiselle fenomenologisessa nakokulmassa ovat merkitykset,
kokemukset ja yhteisollisyys. Koska nama kokemukset rakentuvat merkityksista,
tutkijan taytyy sivuuttaa omat ennakkokasityksensa ja pyrkia ymmartamaan
tutkittavien merkitysmaailmaa, jonka ilmaiseminen tutkittaville saattaa joskus olla

hyvin vaikeaa. (Laine, 2018.)

3.3 Aineiston hankinta

Tutkimusasetelman ollessa suhteellisen formaali ja strukturoimaton, soveltuvin
tapa aineiston keraamiseen oli avoin kysely (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kyselyssa
oli tarkeaa kayttaa avoimia kysymyksia, jotta vastaajilla olisi mahdollisuus kertoa
laajemmin omista kokemuksistaan. Tamanhetkinen maailmantilanne vaikutti
myo0s osittain valintaan kayttaa kyselya ja lisaksi kysely koettiin olevan sopiva
tahan tutkimukseen nimenomaan sen monimuotoisuuden seka toisaalta myos
vastaajaa ajatellen helppouden vuoksi, jotta kyselyyn vastanneiden osuus ja nain
ollen tutkimuksen otanta olisi saatu tarpeeksi laajaksi. Aineiston hankinta
kyselylomakkeella saattaa kuitenkin aiheuttaa myos haasteita, kuten esimerkiksi
lyhyet vastaukset ja lisakysymysten esittamisen mahdottomuus, joka kuitenkin
nahdaan tarkedksi fenomenologisen tutkimuksen tulkinnassa (Huhtinen &
Tuominen, 2020).
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Aineisto kerattiin sahkoisella Microsoft Forms -kyselylomakkeella (liite 1.)
maalis-huhtikuun 2021 aikana, joka lahetettiin omien kontaktien kautta seka Ita-
Suomen yliopiston, ettd Tampereen yliopiston luokanopettajaopiskelijoiden omiin
keskusteluryhmiin, joista pyrittin saamaan noin 20 satunnaista vastaajaa.
Kyselylomakkeessa oli kolme paateemaa: kokemukset etaopiskelusta ja
etaopettamisesta, kokemukset etaopetuksen mahdollisuuksista ja haasteista,
seka etaopetuksen erot ja kokemusten perusteella syntyneet ajatukset
etaopetuksen kehittdmisesta. Jokainen teema sisalsi kaksi kysymysta.

Kyselylomakkeen varsinaisia kysymyksia oli kuusi:

1. Millaisia kokemuksia sinulla on etdopiskelusta? (opiskelijana)

2. Millaisia  kokemuksia olet itse saanut etdopettamisesta?

(opetusharjoittelijana)

3. Mitd hyvia puolia koet etdopetuksessa olevan? (opiskelijana seka

opetusharjoittelijana)

4. Millaisia haasteita koet etaopetuksessa olevan? (opiskelijana seka

opetusharjoittelijana)

5. Miten etdopetus mielestasi erosi kevaalla 2020 ja syksylla 20207

(opiskelijana seka opetusharjoittelijana)
6. Miten kehittaisit etdopetusta omien kokemustesi perusteella?
(opiskelijana seka opetusharjoittelijana)

Lisaksi kyselyn alussa oli muutama taustatietokysymys, kuten kysymys
yliopistosta, opintojen aloitusvuodesta, vastaajan sukupuolesta, seka iasta.

Kyselyyn vastasi 17 luokanopettajaopiskelijaa, joista nelja opiskeli Ita-
Suomen yliopistossa, ja 13 Tampereen yliopistossa. Vastaajia saatiin kattavasti
eri vuosikursseilta (2017 aloittaneita kolme, 2018 aloittaneita nelja, 2019
aloittaneita kahdeksan, seka 2020 aloittaneita kaksi. Vastaajista 16 oli naisia ja

yksi mies, ja suurin osa oli 21-25-vuotiaita (n=12).

3.4 Laadullisen aineiston analyysi

Laadullisella tutkimuksella on vain vahan standardoituja analysointitapoja
(Puusa, 2020, s. 141). Laadullista aineistoa voi kuitenkin analysoida karkeasti
jaoteltuna kahdella tavalla: sisaltoon ja teoriaan pohjautuvasti. Teoriaan

pohjautuvalle analyysille on tyypillista sen ohjautuminen jonkin teoreettisen
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tavoitteen mukaisesti, ja sisaltdédn pohjautuvaa analyysia ei ohjaa mikaan teoria,
mutta sitd voidaan soveltaa vapaasti eri tavoin eri teoreettisten lahtokohtien
pohjalta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Laadullisessa analyysissa tutkijan taytyy
tulkita ja hahmottaa kokonaisuutta eli yhdistdd monia eri paloja kokonaisuudeksi,
jotta kokonaisuudesta voi saada perustellun ja uskottavan (Puusa, 2020).

Tassa tutkimuksessa paadyin analysoimaan aineiston aineistolahtoisella
sisallénanalyysilla, jotta paasin analysoimaan kyselyn tulokset systemaattisesti
ja objektiivisesti, seka loytamaan aineistosta yleisessa muodossa olevan
kuvauksen (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Sisallénanalyysi soveltuukin kaytettavaksi
monipuolisesti laadullisissa tutkimuksissa, ja on yksi laadullisen tutkimuksen
sovelletuin metodi (Puusa, 2020), silla se ei ole pelkastdan menetelma, vaan
raamit, jonka avulla aineistoa pystytaan tarkastelemaan monipuolisesti (Aaltio &
Puusa, 2020). Koin my®os, etta sisallonanalyysilla saan tutkimuksen tarkoitusta
ajatellen parhaimman kuvan etaopetuksen haasteista ja mahdollisuuksista niiden
kehittdmiseen, ja naihin liittyviin ilmidihin. Myods valittu fenomenologinen
tutkimusmenetelma edellyttaa jattamaan teoreettisten mallien maarittavyyden
kaytannossa pois, jolloin se luetaan aineistolahtdiseksi metodiksi, ja taman
vuoksi analyysivaiheessa tutkijan on tarkeaa unohtaa hetkeksi aiemmat
tutkimukset aiheesta (Laine, 2018). Laadullisen tutkimuksen aineisto on
tyypillisesti monipuolinen, ja sieltd voi I0ytdd monia mielenkiintoisia ja
ennakoimattomia seikkoja (Puusa, 2020, s. 141).

Sisallonanalyysi etenee aineistolahtdisesti aineistoon pohjautuen. Sen
tavoitteena on jarjestaa aineisto aluksi selkeaksi ja tiiviiksi, joka antaa tutkijalle
mahdollisuuden luoda aineistosta mielekas kokonaisuus, jolla saadaan nakemys
tutkittavasta ilmiostd (Puusa, 2020). Aineistoon tutustutaan ja aineistoa
merkitaan tutkimuksen mielenkiinnonkohteiden mukaisesti, sitten merkityt asiat
kootaan yhteen ja pelkistetaan, muodostetaan ala- ja ylaluokat, seka naista
kokoava kasite, minka jalkeen kirjoitetaan raportti (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Yksinkertaisesti aineistoon tutustutaan, se pelkistetdaan, kategorisoidaan ja
teemoitellaan, sekad tulkitaan (Puusa, 2020, s. 145). Analyysi on prosessina
monivaiheinen, jossa vaiheiden esiintyminen ja tulkinnan tekeminen on
samanaikaista, eli eteneminen ei ole kaavamaista (Puusa, 2020, s. 145).

Paaluokkien paallekkaisyydet ja toisistaan erottuvuus on kuitenkin otettava
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huomioon analyysia tehtaessa, jotta analyysi on tarpeeksi laadukas ja jotta luodut
luokat ovat aineistosta perusteltavissa (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Analysoinnin eri vaiheita voi tarkastella laajemminkin, kuten merkitysten
muodostamien kokonaisuuksien I0ytaminen aineistoon kunnolla paneutumalla ja
merkityskokonaisuuksista kokonaiskuvan luomiseen eli synteesiin (Laine, 2018)
tai yksinkertaisemmin aineiston pilkkominen osiin tietyn menetelman mukaisesti,
jonka jalkeen aineiston pohjalta tehdaan synteeseja ja kootaan aineisto sen
jalkeen uudelleen (Puusa, 2020, s. 142). Laine (2018) kirjoittaa havainnoivasti
auki tarkoittamaansa merkitysten loytamista ja kokonaiskuvien luomista ilmion
kevatta rinnassa -kautta, johon sisaltyy kokonaiskuvana luonnon ilmiot, johon
sisdltyy merkityksind esimerkiksi mokilla kaynti ja lintujen aanet. Naita
kokonaiskuvia voi yhdessa ilmidéssa olla useampiakin. Puusan (2020) mukaan
aineistoa analysoidessa laadullisesti se eritellaan, tiivistetaan ja luokitellaan, kun
taas synteesissa aineistosta rakennetaan kokonaiskuva, ja esitetaan
tutkimuskohde uusin silmin. Tavoitteena laadullisessa analyysissa on rakentaa
aineistosta kokonaisuus, jonka avulla tutkittavasta ilmidsta saadaan perusteltu
tulkinta johtopaatoksineen, ja tama on myos minun tavoitteeni tutkijana tassa

tutkimuksessa.

3.4.1 Analyysin toteutus

Aineisto analysoitiin aineistolahtodisella sisallonanalyysilla ja sen lahtokohtana oli
luokanopettajaopiskelijoiden  kokemukset etdopetuksesta, etdopetuksen
haasteet ja mahdollisuudet, seka etaopetuksen kehittaminen. Analyysissa
kaytettiin aineiston koodausta, luokittelua ja teemoittelua. Aineistoon tutustuttiin
ja vastaajat koodattiin jarjestysnumerolla ja kirjaimella Ol tai OT riippuen
vastaajan yliopistosta (Ol = I1t&-Suomen yliopisto ja OT = Tampereen yliopisto),
silla halusin aineistoon tutustumisen perusteella tarkastella eroja kahden eri
yliopiston opiskelijoiden kokemuksia. Vastauksissa ei ollut ian, opintovuoden tai
sukupuolen tuomia eroja, joten niiden merkitykset jatettin ennen aineiston
koodausta pois.

Aineistoon tutustumisen ja vastaajien koodaamisen jalkeen aineisto
merkittiin tutkimuksen mielenkiinnonkohteiden mukaisesti (Tuomi & Sarajarvi,

2018), eli aineistosta eroteltin teemoja alustavasti kyselyn kysymysten
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perusteella. Alustaviksi teemoiksi muodostuivat etdopetuksen kokemukset,
etaopetuksen mahdollisuudet ja haasteet, seka etaopetuksen erot ja
kehittaminen. Kyselyssa olevien kysymysten avulla teemoittelu oli asianmukaista
ja tarpeellistakin tutkimustehtavan nakokulmasta. Taman jalkeen aineisto
pelkistettiin vastaajittain, eli jokaisen vastaajan tiettyyn teemaan liittyvat
vastaukset merkittiin eri varikoodeilla, ja merkityt vastaukset siirrettiin erilliseen
Word-tiedostoon samalla vastauksia luokitellen kaltaistensa kanssa. Lopulta
aineistosta havaittiin 20 alaluokkaa, joista muodostettiin kuusi teemaa (Kuvio 3)
eli ylaluokkaa (Tuomi & Sarajarvi, 2018): etdopetuskokemukset, opettamisen
kokemukset, ammattitaidon kehittyminen, kokemukset kevaan ja syksyn eroista,

seka tulevaisuuden etaopetus.

Koetut haasteet

Tulevaisuuden Positiiviset
etdopetus kokemukset
Kokemukset kevaan Opettamisen
ja syksyn eroista kokemukset

Ammattitaidon
kehittyminen

KUVIO 3. Luokanopettajien etdopetuskokemusten kuusi teemaa

21



4 LUOKANOPETTAJAOPISKELIJOIDE
N ETAOPETUSKOKEMUKSET

4.1 Koetut haasteet

4.1.1 Kuormittavuus

Etdopetusta pidettiin vastaajien mielesta kuormittavana (n=7) seka Ita-Suomen
etta Tampereen yliopiston opiskelijoiden keskuudessa. Kurssit koettiin
kuormittavina paaosin etdopetukseen siirtymisen jalkeen tapahtuneen
tydmaaran lisaantymisen vuoksi. Myds kurssien aikataulujen seuraaminen ja
erilaiset tehtavamuodot, kuten oppimispaivakirjat ja esseet, aiheuttivat

opiskelijoille kuormittavuuden kokemuksia.

”...luennoista vaaditut laajat oppimispaivakirjat teetattavat liikaa tyota...”
(OT13)

"...valilla on vaikea pysya mukana kurssien aikatauluissa." (O114)
4.1.2 Yksinaisyys
Yksinaisyytta koettiin (n=6) etdopetukseen siirtymisen vuoksi, ja yksinainen

tydskentely koettiin olevan etaopetuksen ikava ja haasteellinen puoli.

"Yksinaisyys on suurin ongelma. Kun en paase edes kouluun, olen erityisen
yksin.” (OT3)

”...syyslukukaudella 2020 aloin kokea itseni hieman yksinaiseksi.” (Ol14)
Vastauksien luonteet olivat hyvinkin erilaisia ja niista pystyi paattelemaan

etdopetuksen aiheuttavan yksinadisyyttd, mutta yksindisyyden tunteen

kokemusten voimakkuudet vaihtelivat. Paasaantoisesti yksinaisyyden tunne ei
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valittynyt vastauksista dominoivana, vaan sellaisena, jonka kanssa pystyy
parjagamaan viela toistaiseksi. Yksinaisyyden tunteen kokemusta ei pystynyt
selvittamaan enempaa taustatekijoilla, sillda se olisi vaatinut enemman

taustatietoa opiskelijoiden asumismuodosta ja sosiaalisista kontakteista.

4.1.3 Sosiaalisuus ja yhteisollisyys

Etaopetuksesta ja koronaviruspandemiasta johtuva muuttunut
vuorovaikutuksellisuus ja sosiaalisuuden vahentyminen valittyi opiskelijoiden
vastauksista (n=7). Opiskelijoille suurena haasteena nayttaytyi varsinkin
vuorovaikutuksen vahentyminen ja sen muutokset seka sosiaalisten suhteiden

karsiminen.

”...keskustelua on hankalampi toteuttaa eika se ole luonnollista.” (OT3)
"Ajatusten vaihtaminen ja muutenkin keskustelu on haasteellista etana ...
Vuorovaikutus tuntuu vajaalta ja kasvottomalta, koska kameroiden kaytto
on vahaista.” (O116)

Sosiaalisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksia kaivattiin sekd Tampereen etta
[t&-Suomen yliopistojen opiskelijoiden keskuudessa. Toisten opiskelijoiden
tapaaminen ja heidan kanssaan keskusteleminen vaikutti olevan opiskelijoille

tarkeaa, ja niiden puute nayttaytyi negatiivisena asiana etaopetuksessa.

4.1.4 Oppimista hairitsevat ongelmat

Oppimista ja opiskelua hairitsevia ongelmia (n=6) koettiin laajemmilta osa-
alueilta. Tuen saamisen hankaluus nakyi molemmissa yliopistoissa, mutta
teknisia ongelmia koettin enemman [td-Suomen yliopiston opiskelijoiden

keskuudessa.
"Tukea opiskeluun on todella vaikeaa saada...” (OT5)

"...yhteydet ja tekniikka eivat aina ole toimineet ... Avun saaminen on
hankalampaa.” (OI17)
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Etdopetuksen haasteena ja hairiona oppimiselle nahtin myds ruutuajan
lisdantyminen seka siitd johtuvat fyysiset ongelmat, kuten niska-hartiaseudun

ongelmat ja paansaryt.

”... Ruutuaika on kasvanut hurjasti, joka puolestaan nakyy muun muassa
paansarkyna, silmien kuivumisena, huonona ryhtina seka jannittyneina
lihaksina.” (O114)

Opiskelijoiden turhautuneisuus etaopetuksen aiheuttamiin oppimista hairitseviin
ongelmiin  nakyi vastauksissa monimuotoisina ongelmina, joita koettiin

suhteellisen samanlaisena ja yhta paljon kummassakin yliopistossa.

4.1.5 Opetuksen laadun vaihtelevuus

Opetuksen laadun vaihtelevuutta (n=7) koettiin negatiivisena ainoastaan
Tampereen yliopiston opiskelijoiden keskuudessa, vaikka vastauksista olikin
huomattavissa myos positiivisia kokemuksia. Myos opettajien ammattitaito ja
viitseligisyys nahtiin selvasti yhtena opetuksen laatuun vaikuttavana tekijana. Ita-
Suomen yliopistossa oli kuitenkin kokemus etdopetuksesta toimivana

opetusmenetelmana aiempaan verrattuna.

"Moni etaluento on ollut todella hyva ja innostava opettajan ansiosta ...
opettaja ei ole jaksanut tai ehtinyt muokata vanhoja opetusmateriaalejaan
etaopetukseen sopivaksi.” (OT3)

"Jotkut kurssit ovat erittain laiskasti toteutettu:katsotaan viime vuoden
aikana videoituja luentoja, joista paistaa lapi ettei ole mietitty etana olevia...”
(OT11)

Paasaantoisesti opetuksen laadun vaihtelevuus nahtiin etaopetuksen haasteena,

ja suurin osa opiskelijoista vaikutti syyttavan naista kokemuksista osaa opettajia

ja heidan asenteitaan etaopettamisen saralla.
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4.1.6 Oppimisen haasteet

Etdopetuksesta on saatu kokemuksia myds oppimisen haasteina (n=6).
Oppiminen koetaan hankalana ja lahiopetusta rankempana, eika tassa huomattu
eroja yliopistojen valilla. Myos aikataululliset haasteet ja ryhmatodiden tekemisen

hankaluus nakyi vastauksissa.

"Etaopetus on tylsdd ja puuduttavaa. Keskittyminen on vaikeaa
Oppiminen on haasteellista...” (OT5)

”...haasteellisempaa tehda esimerkiksi ryhmataéita.” (O116)

Vastausten perusteella etadopetusta voidaan pitad haastavampana ja

epamieluisena vaihtoehtona lahiopetukselle molempien yliopistojen kohdalla.

4.2 Positiiviset kokemukset

4.2.1 Ajankaytto ja joustavuus

Selvasti mielekkdimpana kokemuksena nahtiin etdopetuksen mahdollistama
ajankaytto ja joustavuus (n=13). Vastauksissa nousi selvasti esille paiviin jaava

lisaaika, kun ylimaaraisiin asioihin ei mene enaa aikaa.

”...koulumatkoihin ei mene aikaa.” (OT6)
"Ei tarvitse nousta aamulla niin aikaisin ja valmistautua lahtemaan
yliopistolle...” (O116)

Etdopetuksen tuoma joustavuus on saanut myoOs kiitosta opiskelijoilta, kun
opintoja pystyy aikatauluttamaan paremmin omien menojen mukaisesti ja
kiinteiden aikataulujen puuttuminen nahdaankin rennompana opiskeluna.

Myoskaan sairastuminen ei ole estanyt opiskelua etaopetusaikana.

"Saa tehda omaan tahtiin milloin sopii.” (OT7)

"Ei jaanyt opinnoista jalkeen vaikka oli sairaana...” (OT9)
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Ajankayttd ja joustavuus nayttdvat olevan etdopetusta puolustava ydin
opiskelijoiden keskuudessa, silla kotona opiskelun rentous ja oman opiskelun

aikatauluttaminen on selkeasti ollut opiskelijoiden mieleen.

4.2.2 Toimintatavat ja turvallisuus

Koronaviruspandemian ollessa ajankohtainen syy etaopetukselle, pystyi
vastauksista myos huomaamaan pienen osan kiitokset nykyisten toimintatapojen
mahdollistamalle tavalle opiskella turvallisesti (n=5). Opiskelijat ovat myds
saaneet kokemuksia erilaisista toimintatavoista ja opetusmenetelmistd, jotka
vaikuttavat eroavan aiemmista lahiopetuksessa kaytetyistd tavoista ja

menetelmista.

”...helppo hyddyntda teknologiaa ja netin tarjoamia materiaaleja ja
palveluja.” (OT5)

“Erilaisia suoritustapoja verrattuna vanhaan paikanpaalla opiskeluun.”
(OT7)

4.2.3 Mielekkyys

Osa opiskelijoista koki etaopetuksen mielekkaana ja itselleen sopivana (n=7).
Vastauksista pystyi tulkitsemaan etaopetuksen olevan suositumpi opetusmuoto
varsinkin introverttien ja ujompien opiskelijoiden keskuudessa. Myo0s
keskittymiseen liittyvat asiat koettin  osin  helpompana itsenaisessa

tyoskentelyssa.

"Itse olen kokenut etaluennot hyddyllisempina verrattuna kontaktiluentoihin,
koska kykenen keskittymaan yksin kotona paremmin kuin luentosalissa.”
(Ol16)

Perheellisten opiskelijoiden nakdkulmat oli myds otettu huomioon muutamassa

vastauksessa, jossa pohdittiin etaopetuksen positiivisia vaikutuksia opintojen ja
perheen yhteensovittamiseen. Etaopetuksen mielekkyyden kokemuksia
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pystyisikin tulkitsemaan paremmin, jos tietdisimme vastaajien taustaa hieman

nykyista enemman.

4.3 Opettamisen kokemukset

4.3.1 Hybridimalli

Hybridimallin mukaisen opettamisen kokemukset (n=10) on saanut aikaan paljon
kokemuksia opiskelijoiden keskuudessa pelkastaan negatiivisella tavalla.
Paaasiallisena huolena nahtiin hybridimallin hankaluus vuorovaikutuksen
suhteen opetusharjoittelijan nakokulmasta, kuten oppilas-opettaja-
vuorovaikutuksen puuttuminen, mutta myos kokemuksia hybridimallin

kuormittavuudesta ja ohjauksen puutteesta havaittiin.

”Koin sen hankalaksi erityisesti siksi, etta oppilaat olivat kuitenkin luokassa.
Olimme puhuvia paita taululla...” (OT3)

"Opetusharjoittelijana koen ettei aitoa vuorovaikutusta oppilaiden kanssa
tullut.” (OT12)

Hybridimallin mukainen opetus opetusharjoitteluissa ei selvasti ole ollut
opiskelijoiden mieleen, silla kokemukset eivat olleet hyvia. Lisaksi vastauksista
voi paatelld, etta Ita-Suomen yliopistossa ei ole ollut kaytossa hybridimallin
mukaista opetusharjoittelua silla minkaanlaisia kokemuksia hybridimallista ei silta

suunnalta tullut.

4.3.2 Etaopettaminen

Kokemukset etaopettamisesta jakoivat mielipiteita Tampereen yliopiston
opiskelijoiden keskuudessa (n=8). Etdopettaminen opetusharjoittelijan roolissa
sai opiskelijat miettimdan opetuksen haastavuutta ja kuormittavuutta, seka

toisaalta myos kokemuksen tarkeytta ja omaa luonnettaan.

”...tybskentely oli haastavaa pitdd monipuolisena etana opettaessa ...

Etdopettaminen ei ollut kovinkaan opettavainen kokemus.” (OT4)
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Vastausten joukosta Ioytyi myds muutama eridva mielipide etdopettamisen
vaatimasta tyOskentelyn maarasta, joka voisi viitata esimerkiksi ohjaukselliseen
epatasa-arvoon harjoittelun aikana ottaen huomioon opiskelijoiden olevan

samasta yliopistosta.

”... Etaharjoittelut ovat olleet myés vahemman tyolaita.” (OT12)
"Etdopettaminen vaatii jopa enemman tydta ja suunnittelua, kuin
lahiopetus.” (OT13)

Opiskelijat olivat myos huolissaan opetusharjoittelijana saatavaan kokemukseen

ja omaan pystyvyyteensa opetusharjoittelijana oppilaita kohtaan.

4.4 Ammattitaidon kehittyminen

4.4.1 Kokemuksien tarkeys

Opiskelijat kokivat etdopettamisen olevan este oman opettajuuden kehittymiselle,
kun opetusharjoittelu hoidetaan vain hybridimallina, ja nakivat jaaneet

kokemukset tarkeina (n=5) ammatillisen kehittymisen kannalta.

”...ei saa kaikkea kokemusta mita paasaantoisesti tulevaisuudessa tulee

tarvitsemaan.” (OT13)

Kokemuksien tarkeys nakyi opiskelijoiden huolena tulevaisuudesta ja heidan
kokemuksistaan loisti halu saada myos lahiopettamisen kokemuksia esimerkiksi
vuorovaikutuksen oppimisen suhteen, silla tarpeeksi hyvan ammattitaidon

kehittaminen nakyi vastauksista todella haasteellisena nykytilanteessa.

4.4.2 Hyoddyllisyys tulevaisuudessa

Vaikka etaopetuksen vuoksi jaaneet kokemukset nahtiin tarkeina, myos
etaopettamisesta saadut kokemukset pystyttiin nakemaan hyvinkin hyddyllisina

(n=5) tulevaisuutta ajatellen. Suurimmasta osasta vastauksia erottui
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tietoteknisten taitojen kehittymiseen liittyvat seikat seka toisaalta myos
haastavista tilanteista ja nopeista muutoksista selviaminen tulevaisuudessakin.

Hybridimallin mukaista ulkona opettamista on ilmeisesti myds hyodynnetty
jossakin opetusharjoittelussa Tampereen yliopiston opiskelijoiden
opetusharjoittelussa, silla myos niista kokemuksista mainittiin olevan hyotya

tulevaisuutta ajatellen.

4.4.3 Luokanhallinta

Kokemuksen puutteita etdopettamisen vuoksi nahtiin  selvasti eniten
luokanhallinnassa (n=7). Opiskelijoiden mielestad kokemukset tarkeista keinoista
hallita luokkaa opettajana, kuten ryhmanhallinnan toteuttaminen, tyorauha tai

tunnetaidot, jaivat lahes kokonaan puuttumaan etaopettamisen vuoksi.

"Vahan jai tosin ne asiat mista haluaisi kokemusta, kuten ryhmanhallinta ja

muu kanssakayminen, vahalle.” (OT11)

Opiskelijoiden vastauksista paistoi selvd huoli siitd, ettd he eivat oppineet
tarpeeksi tai juuri ollenkaan luokanhallinnan keinojen kayttoa opetusharjoittelujen
aikana, joka tietysti vaikuttaa heidan kokemuksiinsa itsestaan tulevaisuuden

opettajina.

4.5 Kokemukset kevéén ja syksyn eroista

4.5.1 Laatuerot

Suuri osa opiskelijoista kertoi kokemuksistaan etdopetuksen laatueroista (n=10).
Kevaan 2020 ja syksyn 2020 valisten laatuerojen kokemukset pystyi
huomaamaan syksyn laadukkaampana tai ainakin enemman suunniteltuna
etaopetuksena. Kaytanndssa kokemusten mukaan vaikuttaa silta, etta kevaalla
2020 opetus oli paasaantoisesti omatoimista, eikd ryhmatapaamisia juurikaan

ollut. Myos teknisia ongelmia ilmeni enemman kevaan aikana.

”...yleisen epavarmuuden ja paniikin poistuminen helpotti etdopiskelua
syksylla.” (OT1)
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"Syksylla 2020 opetus oli jarjestaytyneempaa ja opettajilla ei ollut yhta

paljon haasteita teknologian kanssa...” (OI15)

Ristiriitaisena asiana naihin kokemuksiin vastauksista huomasi myds muutaman
kokemuksen muuttumattomista laatueroista, joissa opiskelijoiden mielesta eroja
opetuksessa kevaan ja syksyn valilla ei juurikaan ollut.

Opiskelijoiden kokemuksista voi paatella kurssien olleen jarjestaytyneempia
syksyn 2020 aikana eli mahdollisuudet pienryhmien tapaamiseen oli jarjestetty,
kun taas kevaan 2020 aikana tehtavat muuttuivat paasaantoisesti vain
itsenadisesti tehtaviksi. MyoOskaan tietoteknisia haasteita ei enaa syksylla
vaikuttanut olevan yhta paljon, tai niiden ilmaantuessa pystyttiin soveltamaan

muuta opettajien ammattitaidon avulla.

4.5.2 Uutuuden viehatys muutoksen helpottajana

Pieni osa vastaajista perusteli uutuuden viehatystd muutoksen helpottajana
(n=4), ja mielipiteet kevaan ja syksyn 2020 eroista olivat aika samankaltaisia niin,
etta kevaalla opiskelu tuntui helpommalta, mutta syksylla motivaatio ja uutuuden

viehatys vaheni ja ndin vaikutti opintojen sujumiseen.

”...kevaalla riitti enemman motivaatiota ja intoa ... syksylla aiheet eivat

tuntuneet niin kiinnostavilta...” (OT4)

Vastauksista huomasi myos opiskelijoiden henkisen hyvinvoinnin vaikutuksen

etaopetuksen sujumiseen, kun sita jatkui viela syksyllakin.

"Kevaalla kuitenkin oli vielda enemman henkisia voimavaroja olla

etdopetuksessa, syksylla se on tuntunut henkisesti rankemmalta.” (Ol14)

Muutos kevaan ja syksyn opetusharjoittelujen valilla Tampereen yliopistossa
nakyi opiskelijan huonona kokemuksena hybridimallin mukaisesta harjoittelusta,
kun taas positiivisempana han koki kevaalla kokonaan etatoteutuksena tehdyn
harjoittelun (OT11).
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4.6 Tulevaisuuden etdopetus

4.6.1 Opetusharjoittelut

Opiskelijoiden kokemukset etdopettamisesta vaikutti pienella osalla vastaajista
(n=2) haluun kehittdd opetusharjoittelun jarjestamistapaa laajan etdopetuksen
mahdollisesti jatkuessa, silla heidan kokemusten perusteella vaatimus vahintaan
yhdestd lasnd olevana opettajana tehdysta harjoittelusta olisi tarkeaa

tulevaisuutta ja kokemusten saamista varten.

"Kontaktiopetusmahdollisuus opetusharjoitteluissal!” (OT1)

Vastauksia analysoidessa huomasi, ettd I[ta-Suomen yliopiston opiskelijat
olivatkin paasseet kokemaan koronaviruspandemian aikaisen opetusharjoittelun
lasna olevana opetusharjoittelijana erityisjarjestelyin, joten  heidan

kehittamiskohteensa ei siitakaan syysta osu opetusharjoittelujen kehittamiseen.

4.6.2 Toimintatapojen muutokset

Kokemusten perusteella moni opiskelija haluaisi tulevaisuuden etaopetuksessa
kehittaa erilaisia toimintatapoja (n=7). Tarkedna nahtiin kurssien muuttaminen
sopivaksi etaopetukseen, seka monipuolisten toimintatapojen kaytto kursseilla.
Opiskelijat olivat kokeneet nykyisen tydomaaran ja toimintatavat
epamiellyttaviksi, ja naiden kokemusten perusteella he haluaisivat keskittaa
etaopetuksen kehittamisen etenkin kurssien toteutustapojen ja tehtavien
muutoksiin. Esseet, opintopaivakirjat tai pelkat luennon kuuntelut eivat ole

opiskelijoiden kokemusten perusteella mielenkiintoisia tai motivoivia.
"Erilaisten toteutustapojen kehittamisen, silla aina se essee ei ole ainut
vaihtoehto.” (OT7)

”...kursseilla eteneminen esimerkiksi viikottain olisi jarkevaa.” (Ol15)

Toiveena tulevaisuuden opetuksen toimintatavoille olisikin vastausten

perusteella optimaalista hyddyntaa entista enemman etdopetusta ja
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luentotallenteiden  kayttdéa, jos pienryhmien harjoituskerrat pidettaisiin
lahiopetuksena (OI16).

4.6.3 Opetuksen muutokset

Suuri osa opiskelijoista koki tarkedna muuttaa jotain tiettya asiaa opetuksesta
(n=11). Kokemukset kurssien kuormittavuudesta ja tydmaarasta saivat opiskelijat
pohtimaan tulevaisuuden etaopetuksen tyomaaria, seka myoskin opettajien
ammattitaidon kehittamista kurssien aikana. Tulevaisuudessa Kkurssien
tyomaarat tulisi tarkistaa ja opiskelijoita tulisi motivoida ja aktivoida enemman.
Vastauksista huomasi varsinkin Tampereen yliopiston opiskelijoiden kokemukset
kurssien kuormittavuudesta, ja niiden vaikutuksesta heille mielekkaaseen
etaopetuksen kehittamiseen.

Muutamia kehityksen kohteita nahtiin myds opetusharjoitteluissa, kuten
oppilaiden omien laitteiden kaytdon laajentaminen opetuksen aikana (OT13) ja
mahdollisuuden keskustella ja kuunnella vain yhta oppilasta kerrallaan
lisdaminen myo6s hybridiopetukseen (OT11).

Tarkeana opetuksen muutoksen kehityksena nahtiin varsinkin Ita-Suomen
yliopiston oppilaiden kokemusten perusteella kaytettavat opetusmenetelmat ja
opettajan vastuu ohjaamisesta ja osallistumisen eri tapojen jarjestamisesta. Myos

toimintatapojen muutokset opetuksessa oli toivottuja kehityskokeita.

"Pyrkisin  lisddmaan vuorovaikutustilanteita ja keskusteluosuuksia
opetukseen.” (O114)
4.6.4 Koulutuksen tarve

Opiskelijoiden kokemuksista nousi esille teknologian vaikutus opetukseen ja
tarpeeseen kehittdad osaamista (n=4) seka opiskelijoiden itsensa, etta opettajien

osalta.

"Yliopiston opettajille jokin pakollinen atk-kurssi.” (OT9)
”...0hjausta etdopetuksen tyétapoihin...” (OT3)
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Opiskelijoiden vastauksista huomasi opettajien ammattitaidottomuuden
tietotekniikan kayton osalta. Kuitenkin Tampereen yliopiston opiskelijat kaipasivat
enemman koulutusta opettajille ja itselleen, joten siita voisi paatella Ita-Suomen
yliopiston opettajien taidokkaamman tietotekniikan kayton opetuksessa, ja myos

opiskelijoiden paremman mahdollisuuden opintojen ohjaukseen.
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5 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tassa tutkimuksessa tutkittin  luokanopettajaopiskelijoiden  kokemuksia
etaopetuksesta opiskelijana ja opetusharjoittelijana, selvitettin vuoden 2020
etaopetuksen kevaan ja syksyn eroja opetusmenetelmissa, seka pyrittiin
havaitsemaan  keinoja  etdopetuksen  kehittamiseen  tulevaisuudessa
opiskelijoiden kokemusten ja havaintojen perusteella.

Aineistosta saaduista kokemuksista luotin 20 eri luokkaa, joista
muodostettiin - kuusi teemaa: koetut haasteet, positiiviset kokemukset,
opettamisen kokemukset, ammattitaidon kehittyminen, kokemukset kevaan ja
syksyn eroista seka tulevaisuuden etaopetus. Nama kuusi teemaa jaettiin lopuksi
kolmeen eri ulottuvuuteen, joita olivat kokemukset opiskelijana, kokemukset
opetusharjoittelijana ja eroavaisuudet ja tulevaisuus. Nama eri ulottuvuudet voi
nahda myods etaopetuksen eri asteina, joiden avulla aihetta voi tarkastella.
Kuitenkaan mikaan naista ulottuvuuksista  ei edusta kaikkien
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia, vaan ne on luotu hahmottamalla
kokonaisuuksia opiskelijoiden kokemuksista. Seuraavaksi esittelen tutkimuksen
tuloksista tehdyt johtopaatdkset ja pohdin taman tutkimuksen tuloksien yhteytta

aiempiin tutkimuksiin, seka esitan mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

Kokemukset
opetusharjoit-
telijana .
Kokemukset Y Eroava’lsuude
opiskelijana tJ?
tulevaisuus

I._  Etdopetuks -
' en

ulottuvuud
et

KUVIO 4. Etaopetuksen ulottuvuudet
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5.1 Luokanopettajaopiskelijoiden etdopetuskokemukset
opiskelijana

Luokanopettajaopiskelijat kokivat etaopetuksen rankkana ja epamiellyttavana.
Eniten ongelmia koettiin keskittymisessa ja sitd kautta oppimisessa, jolloin
kokemukset etaopetuksesta muodostuivat haastavammaksi.  Joillekin
opiskelijoille myos aikataulutus tai esimerkiksi ryhmatoiden teko etana on ollut
haastavaa, mutta kokemuksia ryhmatoiden helppoudestakin oli. Naihin
kokemuksiin voivat vaikuttaa jo aiemmissa tutkimuksissa havaitut haasteiden
aiheuttajat etaopiskelussa, kuten esimerkiksi opiskelijoiden vastuu omasta
oppimisestaan (Makitalo & Wallinheimo, 2012). Tulokset olivat odotettavissa
ottaen huomioon nykyisen maailmantilanteen koronaviruspandemian kanssa
elaessa, vaikka korkeakouluopiskelijoilla ei olekaan aiemmin havaittu negatiivisia
kokemuksia etaopetuksesta (Viitala & Isonikkila, 1997). Haasteista ja ongelmista
huolimatta moni opiskelija antoi kiitosta etdopetuksen joustavuudelle ja sille, etta
kokemukset opintojen aikatauluttamisesta omaan elamaansa sopivaksi olivat
positiivisia. Etaopetuksen joustavuudessa oli myos kokemus siita, etta sairauden
aikana ei jaa jalkeen opinnoista, mutta tdma voi mahdollisesti johtaa siihen, etta
yha suurempi osa opiskelijoista ei lepaa tarpeeksi sairaana ja nain sairaudet
paasevat pitkittymaan. Tata asiaa tulisi tutkia enemman, silla olen ainakin itse
siina ymmarryksessa, etta yha useammin varsinkin korkeakouluopiskelijat
osallistuvat opetukseen kipeana poissaolorajojen ylittymista pelaten.

Kurssien tydomaara koettiin lisdantyneena seka Tampereen etta Ita-Suomen
yliopiston opiskelijoiden keskuudessa, ja kuormittavuutta Kkoettin myos
aikataulutuksen suhteen. Suurin osa opiskelijoista on siitd huolimatta maininnut
etaopetuksen hyvina puolina ajan saastamisen, kun ei tarvitse kulkea matkoja
yliopistolle. Etdopetusta onkin jarjestetty varsinkin avoimissa yliopistoissa jo
kauan erityisesti siita syysta, etta pystytaan helpottamaan opiskelijoiden pitkaa
koulumatkaa (Nummenmaa, 2012, s.21). Oppilaitosten tulisi jatkossa selvittaa
tarkemmin yleiset linjaukset tehtavien maariin liittyen kuormittavuuden tunteen
valttamiseksi, jolloin opettajien vastuulle jaisi laskea etdaopetukseen kulutettu
aika, jotta opiskelijoiden henkilOkohtaiset oppimisen erot eivat korostuisi
nykyiselld tavalla. Opiskelijoiden valisen vuorovaikutuksen jarjestamisen

haasteita etdopetuksessa on todettu aiemmissa tutkimuksissa (Nummenmaa,
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2012), vaikka vuorovaikutuksen ja yhteisollisyyden tunteen ei ole niiden
tarkeydesta huolimatta todettu vaikuttavan varmistavasti oppimiseen (Jaaskela,
2009, s. 228).

Etdopetuksen aiheuttamat yksinaisyyden tunteen kokemukset tiedostetaan
opiskelijoiden keskuudessa ja ne vaikuttavat lisaantyvan etaopetuksen
jatkuessa. Erityisesti vuorovaikutusta toisten opiskelijoiden kanssa kaivataan, ja
kun sitd ei saa, koetaan yksinaisyytta ja irtaantumista yhteisosta riippumatta
kaytetysta opetusmenetelmasta. Kotona opiskelu on tassa tilanteessa varmasti
turvallisinta, mutta opiskelijoiden jaksaminen alkaa olla aarirajoilla taman
pakotetun yksinaisyyden kanssa. Raja alkaa tulla vastaan varsinkin siina
tilanteessa, kun opiskelija kokee kaipaavansa ja jaavansa paitsi
yhteisollisyydesta ja muista sosiaalisista kontakteista, joita etdopetuksen vuoksi
ei pystyta tarjoamaan totutulla tavalla. Naiden yksinaisyyden kokemusten
lisaantyminen on varmasti my0s osin riippuvainen  kaytettavasta
opetusmenetelmasta eli onko etdopetus ollut synkronoitua vai synkronoimatonta
(mm. Nieuwoudt, 2020.; Uotinen ym., 2016), silla synkronoidun opetuksen kaytto
on aiemmin nahty yksindisyyden vahentajana (Jowallah, 2014), vaikka taman
tutkimuksen tulosten perusteella yksinaisyytta koettiinkin synkronoidusta
opetuksesta  huolimatta. Jowallahin  (2014) mukaan opiskelijoiden
oppimiskokemuksia ja vuorovaikutusta voi parantaa kayttamalla synkronoidun ja
synkronoimattoman opetuksen keinoja (mm. Nieuwoudt, 2020) opetuksessa, silla
ne luovat tilaa opiskelijoiden valisen vuorovaikutuksen tapahtumiselle. Kuitenkin
on pohdittava kriittisesti, miten nama aiemmin hyvaksi todetut keinot toimivat
nykyisen kaltaisessa etdopetusymparistossa.

Merkittavana erona Ita-Suomen yliopiston ja Tampereen yliopiston
opiskelijoiden valilla vuorovaikutuksen osalta oli [ta-Suomen yliopiston kameran
kayttamattomyys opetuksen aikana, kun taas Tampereen yliopistolla se on ollut
yleisena tapana pienryhmakerroilla. Taman voi tietysti ajatella vaikuttavan
osaltaan sosiaalisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksiin opiskelijakollegoiden
kanssa, vaikka [td&-Suomen yliopiston opiskelijoiden kokemuksia olikin
merkittavasti vahemman verrattuna Tampereen yliopiston opiskelijoiden
kokemuksiin. Aiemmissa tutkimuksissa ei ole huomattu suuria eroja kameraa
kayttavan ja pelkkaa aanta kayttavan opetuksen valilla (Uotinen ym., 2016), joten

kyse voi kuitenkin olla vain opiskelijan henkilokohtaisesta mieltymyksesta ja sen
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mukaan syntyneestd kokemuksesta. Voi olla mahdollista, etta ristiriitaisuus
aiemman tutkimuksen ja taman tutkimuksen valilla johtuu nykypaivan laajasta
etaopetustoteutuksesta, joka vaikuttaa myOs opiskelijoiden opintojen
ulkopuolisiin sosiaalisiin suhteisiin merkittavasti.

Opettajien olisi opettaessaan tarkeaa olla luovia ja heidan tulisi motivoida ja
seurata oppilaitaan myos etaopetuksen aikana, silla nain opiskelijoiden
oppimismotivaation on todettu nousevan (Jowallah, 2014). Opiskelijoiden
osallistumisen ja heidan valisensa vuorovaikutuksen on todettu myos helpottavan
oppimista (Nieuwoudt, 2020). Mielekkyytta etdopetuksen suhteen koettiin hieman
enemman kuin yksinaisyytta, mutta opiskelijoiden omalla persoonalla ja
luonteella on tahan varmasti vaikutusta, kun ujommat ja introvertit opiskelijat ovat
paasseet toteuttamaan itseddan enemman etaopetuksessa verrattuna
lahiopetukseen. He eivat myodskaan valttamatta koe niin suuresti yksinaisyytta
opiskellessaan yksin, eivatka taten kaipaa yhteisollisyyttakaan niin paljoa.
Tamankaltaisessa tutkimuksessa voisi selvittda myods etdopetuksen tuoman
yksinaisyyden tunteen, ja verrata sitéd opiskelijan luonteenpiirteisiin. Opiskelijat
pitivat etdopetuksen positiivisina puolina etenkin joustavuutta (Venalainen,
2020), joten sita tulisi tulevaisuudessa lisata etaopetukseen, jotta opiskelijoiden
kokemukset etaopetuksesta olisivat mielekkdampia. Joustavuus on ollut
merkittava syy etaopetuksen mielekkyydelle, ja varsinkin perheelliset opiskelijat
ovat varmasti hyotyneet etaopetuksen ansiosta saastetysta ajasta kuten
Venalaisenkin (2020) kyselytulokset kertoivat opintojen ja muun elaman
yhteensovittamisesta. mutta yleisesti jokaisen opiskelijan kokemusten tulkintaa
varten tarvitsisi tietdd hieman enemman heidan taustastaan Taustalla voi olettaa
olevan suuri vaikutus moneen tutkimuksessa ilmenneeseen asiaan.
Etaopetuksen vaikutus opintojen ja perheen yhteensovittamiseen voisikin olla
hyva aihe tulevalle tutkimukselle varsinkin, jos tutkimus tapahtuu vasta taman
laajan etaopetusjakson jalkeen, jolloin saisimme tietoon etdopetuksen
merkityksen perheellisille opiskelijoille.

Kokemuksista oli havaittavissa oppimista hairitsevia asioita, kuten teknisten
ongelmien ilmaantuvuutta ja tuen saamisen hankaluutta. Teknisten ongelmien
ilmaantumisen on myos aiemmin havaittu hairitsevan opiskelijoita jonkin verran
(Uotila ym., 2016). Kuitenkaan esimerkiksi tuen saamista ei pysty yhdistamaan

pelkastaan etaopetuksen haasteeksi naiden kokemusten perusteella, silla ei ole
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tiedossa, kuinka hyvin opiskelijat ovat saaneet tukea lahiopetusaikana. Tuen
saamisen on kuitenkin aiemmin tutkittu olevan opiskelijoille tarkeampaa kuin
reaaliaikaisen vuorovaikutuksen toteutuminen opettajan kanssa (Preisman,
2014), ja tuen ja palautteen antamisen on aiemmin todettu edistdvan etaopetusta
(Nevgi & Tirri, 2013), eli jokin merkitys tuen saamisella ja antamisella
etaopetukselle on olemassa. Opiskelijat kokivat huolta myds ruutuajan
lisdantymisestd, ja kuinka se on aiheuttanut fyysisiakin ongelmia. Runsaan
yhtamittaisen istumisen on todettu olevan terveydelle haitallista tydelamassa, ja
fyysisen aktiivisuuden lisdamista on suositeltu jo tydskentelyn tuloksellisuudenkin
kannalta (Tyoterveyslaitos, 2018). Fyysisen aktiivisuuden lisdamista voisi hyvin
hyddyntdd myos etdopetusaikana opiskelijoille ja ndin mahdollisesti ehkaista
fyysisia terveysongelmia, joiden voi olettaa johtuvan liiallisesta ruutuajasta ja
istumisesta.

Opetuksen laadun vaihtelevuutta oli koettu kurssien valilla yllattavan paljon
varsinkin Tampereen yliopiston opiskelijoiden keskuudessa. Ohjaajan lasndolon
yhteyttda opiskelijoiden motivaatioon on pidetty aiemmissa tutkimuksissa
merkittavana (Baker, 2010), ja tassakin tutkimuksessa opiskelijoiden ohjaajan eli
opettajan asenteen on koettu vaikuttavan opiskelijoiden motivaatioon. Opettajan
nakema vaiva opetusta varten sai opiskelijat kokemaan itsensa tarkeiksi ja
toisinpain; kun opetukseen ei panostettu, opiskelijat kokivat turhautuneisuutta.
[t&-Suomen yliopistossa etdopetus nahtiin osaksi jopa toimivampana verraten
|lahiopetukseen. Biggs ja Tang (2011) ovatkin todenneet, ettda opiskelijoiden
motivaatio saadaan pidettya ylla, kun heidan tekemasta tyostaan tehdaan
tarkeda ja lisaksi opettajan sanavalinnoilla on vaikutus opiskelijoiden
mielipiteisiin. Opettajan suurella panostuksella voi siis todeta olevan merkitysta

etaopetuksen mielekkyyteen ja toimivuuteen tiettyjen kurssien osalta.

5.2 Luokanopettajaopiskelijoiden etdopetuskokemukset
opetusharjoittelijana

Luokanopettajaopiskelijoiden kokemukset opetusharjoittelijoina olivat
paasaantoisesti negatiivissavytteisia, vaikka asioista osattiin 16ytaa valoisiakin
puolia. Etaopettaminen oli koettu turvallisena, mutta hybridimallin aiheuttaman

kuormituksen lisaksi vuorovaikutuksen puute oppilaisiin karsi ja aiheutti
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hankaluuksia  vuorovaikutustaitojen  kehittdmisessa tuleville opettajille.
Venalaisen (2020) kyselyssa havaittiin ohjauksen heikentymista, joka olisi
tamankin tutkimuksen tulosten mukaan ollut tarpeellista nain akillisissa
toimintatapojen muutoksissa. Ita-Suomen yliopiston opiskelijoiden vastausten
perusteella opetusharjoittelu toteutettiin lahiopettamisena erityisjarjestelyin, joten
heilla ei ollut kokemuksia hybridimallin mukaisesta opettamisesta. Myos heidan
kokemuksensa opetusharjoittelijoina olivat huomattavasti positiivisempia
verraten Tampereen yliopiston opiskelijoiden kokemuksiin. Tasta voi paatella,
etta opiskelijat kaipaavat lasnaoloa varsinkin opetusharjoittelujen aikana, koska
he tarvitsevat kokemuksen mika etaopettamisesta jai puuttumaan. Hybridimallin
mukaista etdopettamista ei tulisi kuitenkaan tuomita kokonaan, silla
opetusharjoittelijat ovat kaikesta huolimatta saaneet arvokasta kokemusta
esimerkiksi ohjausvalineiden hyodyntamisesta, jonka on todettu vaikuttavan
avoimesti niiden hyddyntamiseen tulevaisuudessa (Niinimaki & Tenno, 2009).

Etaopettaminen on haastavaa vahaisten opetusmenetelmien
kaytettavyyden ansiosta, mutta opiskelijoiden kokemuksista oli kuitenkin
huomattavissa arvostus saadun kokemuksen tarkeydesta ja siita, etta ainakin
jotain opettamisen kokemusta oli saatu. Tutkimuksissa on osoitettu, etta ohjausta
ja palautetta tarvitaan enemman, kuin opettajan nakemistd ja kuulemista
(Preisman, 2014), ja osa opiskelijoistakin oli loytanyt etdopettamisen
sopivampana itselleen. Opetusharjoittelut ovat hybridimallin aikana olleet
samankaltaisia, joten kuormittavuuden tunnetta kokevien opiskelijoiden taustaa
tulisi selvittada hieman enemman: onko opiskelijalla esimerkiksi hankaluuksia
kirjallisten tehtavien tekemisessa, tunsivatko opetusharjoitteluparit toisensa
etukateen, tai oliko opetusharjoittelun ohjaajalla jotain tekemista asian suhteen,
silla voisi olettaa heilla kaikilla olleen sama tyomaara harjoittelusta saatujen
opintopisteiden perusteella. On my6s mahdollista, ettd opiskelijat olisivat
kaivanneet enemman esimerkiksi selkeampia tavoitteita, oikea-aikaista
palautetta ja erilaisia tapoja kasitella tietoa (Preisman, 2014) opetusharjoittelun
aikana.

Opettamisesta saadut kokemukset nahtiin tarkeana oman ammattitaidon
kehittamisen kannalta, ja tastd etaopettaminen ei saanut opiskelijoilta kiitosta.
Etdopetus antaa liian vahan kokemusta tulevaisuutta ajatellen, ja tuloksista

selviaa opiskelijoiden huoli tulevaisuudesta ilman tarvittavia kokemuksia ja
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taitoja. Tydrauhan yllapitamista ja ryhmanhallintaa ei paassyt harjoittelemaan
kaytannossa ollenkaan, joka osaltaan vaikutti opiskelijoiden negatiivisiin
kokemuksiin etaopettamisesta. Nummenmaan (2012) tutkimuksen mukaan
opettajan nakokulmasta vuorovaikutus oppilaan ja opettajan valilla seka
oppilaiden motivointi ja aktivointi olisi tarkeaa, ja nama asiat nayttivat jaaneen
etaopettamisessa todella vajaaksi. Kaikesta huolimatta etaopettamisen
kokemukset eivat olleet turhia, silla opiskelijat paasivat kehittdmaan
tietotekniikkataitojaan ja luultavasti paasevat myos hyodyntamaan naita taitoja
tulevaisuudessa. Etaopettaminen ei ole sopiva tapa opetusharjoittelulle
vahaisten kokemusten saamisen vuoksi, mutta kuitenkin esimerkiksi
haasteellisten tilanteiden koettiin luovan mahdollisuuksia oman opettajuuden

kehittymiseen.

5.3 Etaopetuksen eroavaisuudet ja tulevaisuus

Vuoden 2020 kevaan ja syksyn etaopetuksessa on ollut laatueroja, ja paljon
vaihtelua eri kurssien valilla. Kevaan 2020 opetuksen nopea muutos
etatoteutukseen ilmeisesti aiheutti sen, etta ryhmatapaamiset peruttiin ja tehtavat
muutettiin itsenaisiksi. Tietoteknisia haasteita koettiin oletetustikin enemman,
jotka ovat olleet aiemminkin negatiivisuutta tuovana tekijana etdopetuksessa
(mm. Nevgi & Tirri, 2013.; Jowallah, 2014). Huomion kiinnittdminen opiskelijoiden
hyvinvointiin on tarkeaa (Pietilainen, 2020), jonka vuoksi akillinen opiskelijoiden
itsendisen tyon lisdaminen ilman riittavaa ohjausta kuulostaa vahintaankin
erikoiselta. Syksylla 2020 tilanne onneksi parani ja lasnéololliset ryhmatunnit
lisaantyivat. Kuitenkaan kaikki eivat olleet kokeneet opetuksellisia eroja kevaan
ja syksyn kursseilla, joka voi tietysti johtua joko kaydyista kursseista tai
sattumasta, mutta nain suuria vaihteluita ei mielestani tulisi olla ainakaan saman
oppilaitoksen ja varsinkaan saman tiedekunnan opiskelijoilla. Mielenkiintoinen
huomio oli myds etdopetuksen tuoma uutuuden viehatys, mika nayttaytyi
kevaalla positiiviselta muutokselta, mutta syksyn tullessa kuormittavana ja
negatiivisena jatkumona.

Tulevaisuuden etdopetus olisi hybridimallin mukaista opetusta, mutta
opetusharjoittelun tulisi olla lahitoteutuksena ainakin kertaalleen kokemuksen

saamisen vuoksi lasna olevana opetusharjoittelijana. Vaihtoehtoisesti
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etaopettamisen jatkuessa harjoittelut tulisi jarjestaa niin, etta jokaisella oppilaalla
olisi oma laite, jotta vuorovaikutus paranee ja eri opetusmenetelmien
mahdollisuudet laajenevat.

Etdopetuksen toimintatapoja tulisi yhtenaistaa eri kurssien valilla
tasavertaisimmiksi, ja jokainen kurssi tulisi sopeuttaa etaopetukseen. Lisaksi
opettajien tulisi kayttaa monipuolisempia toimintatapoja kurssien aikana, joka
nostaisi opiskelumotivaatiota, jonka on todettu olevan etaopetuksen oppimista
tukeva tekija (Pietilainen, 2020). Opiskelumotivaation kasvulle ja yllapitamiselle
merkittavaa on opettajan lasnaolo (Baker, 2010), mutta vield tarkeampaa olisi
luoda opiskelijoille tarpeeksi hyva oppimisymparisto ja opettajana olla lasna eri
tavoin (Preisman, 2014.; Uotila ym., 2016). Tulevaisuuden etdopetusta ajatellen
Tampereen yliopiston osalta kurssien tehtavamaarat tulisi tarkistaa uudelleen, ja
[t&-Suomen yliopistoon taytyy lisatd ohjausta ja joustavuutta. Erilaisten
vuorovaikutuskanavien, ja ylipaataan vuorovaikutuksen mahdollisuus opettajan
kanssa on vaikuttanut opiskelijoiden tyytyvaisyyteen etaopetusta kohtaan (Uotila
ym., 2016).

Etaopetusjakson jatkuessa tulisi kiinnittdaa enemman huomiota
opiskelijoiden taukoihin ja jaksamiseen, seka motivoimiseen ja aktivoimiseen.
Opettajilla on tassa asiassa vastuu lasnaoloa vaativien tuntien aikana, joten
opiskelijat ovat heidan ammattitaitonsa varassa. Opiskelijoiden on tutkittu
kaipaavan opettajan lasnaoloa (Baker, 2010), sekda ohjaamaan heidan
opintojensa rakentumista seka keskustelua (Uotila ym., 2016). Olisikin tarkeaa
kehittdd opettajien ja myds opiskelijoidenkin taitoja etdopetuksen suhteen,
sisaltden teknologian oikeaoppisen kayton seka opiskellessa ettd opettaessa.
Tuki etdopetuksen tyotapoihin on silti nayttanyt jdadvan vahemmalle, vaikka
oppimistaitojen kehittaminen olisi tarkeaa (Pietilainen, 2020). Nyt olisi viimeistaan
aika keskittaa huomio opiskelijoiden tukemiseen tassa hankalassa tilanteessa.

Etdopetuksessa tulisi saastaa joustavuus myos etadopetusjakson jalkeen.
Teknologiaa hyddyntamalla ja oppimisympariston aktiivisella suunnittelulla
voidaan lisata joustavuutta opiskelijalle, vaikka osallistuminen nahdaankin
tarkeana (Nieuwoudt, 2020). Etdopetuksesta tulisi saastéda lahiopetukseen
esimerkiksi luentotallenteiden kayton tai vaihtoehtoiset opiskelumenetelmat, joita

opiskelijat voisivat hyddyntaa halutessaan.
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Etdopetus on kaikesta huolimatta monipuolinen, opetusta rikastava
opetusmenetelma, jolla parhaimmillaan voidaan laajentaa opetustarjontaa ja
taata opetusta myods monipuolisemmin erilaisille ryhmille ja yksittaisille oppijoille
(Nummenmaa, 2012), joten miksi emme Kkehittdisi etaopetusta enemman
kokemusten perusteella ja hyodyntaisi sen tuomia mahdollisuuksia myos

tulevaisuudessa?

5.4 Jatkotutkimusaiheet

Etaopetusta ja sen hyotyja ja haittoja on tutkittu jo vuosia, mutta aiemmat
tutkimustulokset etaopetuksen vaikutuksista opiskelijoihin eivat ole enda taysin
patevia. Syyna saattaa olla nykypaivan etaopetuksen laaja jatkuminen ja sen
vuoksi korkeakouluopiskelijoiden kokemuksia etaopetuksesta olisi syyta tutkia
laajemmin. Etaopetusjakson vaikutusta varsinkin  vuorovaikutuksen ja
yhteisollisyyden kokemuksiin tulisi tutkia enemman, silld opintojen ulkopuolella
tapahtuvan vuorovaikutuksen ja opiskelijatilaisuuksien vahyyden voi olettaa
osittain vaikuttavan myds etaopetuskokemuksiin. Opiskelijoiden yksinaisyyden
tunteen yhteytta opiskelijan luonteeseen olisi myOs aiheellista tarkastella, silla
nain saisi viela laajemman kasityksen etdaopetuksen vaikutuksista yksittaisiin
opiskelijoihin. Henkisten voimavarojen kuluminen pitkan etdopetusjakson aikana
on luultavasti vaikuttanut opiskelijoiden  kokemuksiin  etaopetuksen
mielekkyydesta. Myos opintojen ja perheen yhteensovittaminen etaopetuksen
aikana ja sen jalkeen voisi olla hyva aihe tulevalle tutkimukselle, jos haluaa tutkia
etaopetuksen merkitysta perheellisille opiskelijoille. Opiskelijoiden taustalla voi
olettaa olevan vaikutusta moniin tamankin tutkimuksen tuloksiin, ja sen vuoksi
yleisestikin taustatekijoiden merkitysta kokemuksiin tulisi tarkastella enemman.
Taman tutkimuksen aineisto on suppea ajatellen koko Suomen
luokanopettajaopiskelijoita, mutta tulokset antavat kuitenkin osviittaa, miten ja
millaisena opiskelijat ovat kokeneet etdopetuksen viimeisen vuoden aikana.
Samalla tutkimustehtavalla, mutta laajemmalla aineistolla saisimme tietaa
kokemusten todellisuuden koko Suomen luokanopettajaopiskelijoilta. Myds
saman yliopiston sisaiset opetuksen laatuerot ja esimerkiksi kaikkien
korkeakouluopiskelijoiden kokemukset olisi hyva selvittdd tulevaisuuden

opetuksen laajempaa kehitysta ajatellen.
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5.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta voi tarkastella monella eri tavalla
menetelmasuuntauksesta riippuen. Kvantitatiivisessa, eli maarallisessa
tutkimuksessa luotettavuutta arvioidaan reliabiliteetilla ja validiteetilla, mutta
nama eivat sovi sellaisenaan uskottavuuden arvioinnin perusteiksi laadullisessa
tutkimuksessa (Aaltio & Puusa, 2020). Maarallisessa tutkimuksessa luotettavuus
arvioidaankin usein tutkimuksen kykyyn tuottaa tuloksia, jotka ovat yleistettavissa
(Aaltio & Puusa, 2020). Kvalitatiivisessa, eli laadullisessa tutkimuksessa
luotettavuuden arviointi on moniselitteisempaa: luotettavuutta arvioidaan
tutkimuksen kehyksien, seka laadullisten menetelmien kayton mukaan (Aaltio &
Puusa, 2020). Laadulliseen tutkimukseen ehdotetaan usein reliabiliteetin ja
validiteetin hylkdamista arvioidessa tutkimuksen luotettavuutta (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 119). On esitetty, ettad laadullisessa tutkimuksessa kyse olisi
ennemmin aineistonkeruuseen liittyvasta vaihtelusta ja sen tiedostamisesta, seka
hallitsemisesta (Kiviniemi, 2018). Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteereitd on esitelty muutamissa
suomenkielisissa lahteissa, ja naita kriteereitd ovat vastaavuus ja uskottavuus
(credibility), luotettavuus, tutkimustilanteen arviointi, riippuvuus ja varmuus
(dependability), siirrettavyys (transferability), seka vakiintuneisuus
(confirmability). He mainitsevat myds yhtena laadullisen tutkimuksen
validiteettikriteerina triangulaation, eli erilaisten metodien ja teorian yhdistamisen
tutkimuksessa. Triangulaatio jaetaan usein neljaan eri tyyppiin: tiedon
kohteeseen, tutkijaan ja teoriaan liittyvat triangulaatiot, seka metodiseen
triangulaatioon (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Tassa tutkimuksessa on tarkasteltu tutkimuksen luotettavuutta Iapi
tutkimuksen eri vaiheiden, ja tutkija on noudattanut hyvaa tieteellista kaytantoa:
on toiminut eettisesti vastuullisesti, noudattanut maariteltyja toimintatapoja ja on
parhaan osaamisensa mukaan, koulutustausta huomioiden, viitannut aiempiin
tutkimustuloksiin oikeaoppisesti (mm. Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 110).
Tutkimuksessa on huomioitu aiheeseen liittyva monipuolinen ja laaja
lahdemateriaali, joka lisaa tutkimuksen luotettavuutta, sekd aiheelle sopivat
tutkimus- ja analyysimenetelmat (Aaltio & Puusa, 2020). On kuitenkin

huomioitava, etta tutkimuksen raportointi on tutkimustyon tarkein osuus varsinkin
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laadullisessa tutkimuksessa (Kiviniemi, 2018, s. 70), joten tutkimusta tulee siina
mielessa tarkastella  kriittisesti ottaen  huomioon tutkielman Ilajin
kandidaatintutkielmana, jolloin tutkijan nakemykset ja tulkinnat ovat vasta
kehittymassa (Kiviniemi, 2018). Tutkija on kuitenkin tiedostanut omat
ennakkokasityksensa tutkittavasta ilmiosta, ja pyrkinyt suhtautumaan niihin
tietoisesti varsinkin tutkimuksen analyysivaiheessa (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Aineiston riittavyytta voi tarkastella saturaation eli kyllaantymisen avulla,
joka tarkoittaa aineiston toistuvuutta, eli tutkittavilta ei saada enaa uutta tietoa
(Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 75). Tutkimuksen otanta oli varsin pieni ja kyselyyn
vastanneita oli vain 17, mutta siita huolimatta analyysivaiheessa pystyi jo
huomaamaan vastausten toistuvuuden. Tasta voi paatella, etta aineisto on ollut
riittava, ja yleistyksia voidaan osittain tehda jo nainkin pienesta aineistosta
(Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 75), vaikka kaikki tutkijat eivat kannatakaan
saturaation kayttdéa aineiston riittavyyden mittarina (Aaltio & Puusa, 2020, s. 174).

Valmis  kandidaatintutkielma  julkaistaan =~ Tampereen  Yliopiston
julkaisuarkistossa, ja yksittdinen henkild ei ole tunnistettavissa. Kysely tehtiin
anonyymisti, eikd vastaajaa pysty tunnistamaan aineistosta. Vastaukset
kasiteltiin luottamuksellisesti ja lomakkeelle annetut vastaukset havitetaan
kandidaatintutkielman hyvaksymisen jalkeen. Taman tutkimuksen
vastaajakuntaan eivat vaikuttaneet tutkijan sosiaaliset piirit vaan vastaajat ovat
sattumanvaraisesti valittuja luokanopettajaopiskelijoita, vaikka kontakti vastaajiin
otettiin tutkijan omien reittien kautta. Tutkimukseen vastaaminen nimettomana
tukee tutkimuksen eettisyytta, ja tutkijan henkildkohtaiset suhteet eivat voi
paljastaa vastaajaa. Kuitenkin on mahdollista, ettd vastaajan hyvin tunteva
henkild saattaa tunnistaa vastaajan kommentteja tutkimuksesta ilmaisukeinojen
tai ajatuksien perusteella, anonymiteetista huolimatta.

Taman tutkimuksen tulokset eivat ole yleistettavissa laadullisen
tutkimuksen ja sen suppean aineiston vuoksi riittdvyydesta huolimatta, silla
naiden erinaisten kokemusten ei voida kuvitella edustavan minkaanlaista yleista
mielipidetta (Alasuutari, 2012) eli tassa tapauksessa
luokanopettajaopiskelijoiden yleista mielipidetta. MyOs yleisesti laadullisen
tutkimuksen tulokset ovat tulkinnanvaraisia, ja uskottavuutta voivat pohtia vain
tutkijan tulkintoja ymmartavat (Huhtinen & Tuominen, 2020). Tutkimustulosten

yleistettavyyttd heikentdd myds Tampereen ja [td-Suomen yliopiston
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opiskelijoiden kokemusten verrattavuuden mahdollisuus toisiinsa vastaajien
epatasaisen maaran vuoksi. Tassa tutkimuksessa on tehty hieman vertailua
naiden kahden yliopiston valilla, mutta vertailua on tehty vain usean ja taysin
toisen yliopiston opiskelijoiden kokemuksista poikkeavien vastausten valilla.
Kuitenkin taman tutkimuksen tulokset antavat aihetta pohtia tulosten
yleistettavyytta luokanopettajaopiskelijoiden keskuudessa ainakin osittain
esimerkiksi saturaation perusteella, joka antoi ymmartaa aineiston olevan riittava
pienesta otannasta huolimatta. Tutkimukselle luo luotettavuutta myos vastaajien
valikointi kahdesta eri yliopistosta, vaikka otanta ei ollutkaan tasainen naiden
yliopistojen valilla. Myds tulosten vastaavuus aiempiin tutkimuksiin on pitanyt osin
paikkansa ottaen kuitenkin huomioon nykyisen laajan etaopetusjakson, ja tama

on luonut vastaavuutta ja sita kautta uskottavuutta ja luotettavuutta tutkimukselle.
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LIIMTTEET

Liite 1: Kyselylomake

Luokanopettajaopiskelijoiden
kokemuksia etaopetuksesta

Tiedote tutkimukseen osallistujille

Hei. Olen luokanopettajaopiskelija Tampereen yliopistosta, ja teen tutkimusta
kandidaatin tutkielmaani. Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia etaopiskelusta ja etdopettamisesta, ja
naiden kokemusten perusteella havaittuja mahdollisuuksia ja haasteita, seka
etaopetuksen kehitysideoita. Kysely tehdaan anonyymisti, eika vastaajaa pysty
tunnistamaan aineistosta. Vastaukset kasitellaan luottamuksellisesti ja vastaukset
havitetaan kandidaatintutkielman hyvaksynnan jalkeen (arvioitu aika syksy 2021).
Kyselyyn vastaamalla annat luvan vastaustesi kayttoon tassa tutkimuksessa. Valmis
kandidaatin tyo julkaistaan Tampereen yliopiston julkaisuarkistossa (Trepo).

Huomioithan nama asiat ennen kyselyyn vastaamista:
- Kyselyssa kaytetaan termia etaopetus, joka sisaltaa seka etaopiskelun etta
etaopettamisen (seka opiskelijana etta opetusharjoittelijana).

- Pyri miettimaan vastauksesi viimeisen vuoden omien kokemustesi perusteella.

Kyselyyn vastaaminen kestda noin 5-10 minuuttia. Kiitos osallistumisesta!
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1.Mina vuonna olet aloittanut luokanopettajaopinnot?

(:> 2016

2017
2018
2019

2020

O O O O O

En halua sanoa

2.Missa yliopistossa opiskelet?

3.Sukupuoli
O Nainen

O Mies

O En halua sanoa

O

Muu
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4.1ka

O

18-20 v
21-25v
26-30 v

yli 30 v

O O O O

En halua sanoa

5.Millaisia kokemuksia sinulla on etdopiskelusta? (opiskelijana)

6.Millaisia kokemuksia olet saanut itse etaopettamisesta?
(opetusharjoittelijana)
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7.Mita hyvia puolia koet etaopetuksessa olevan? (opiskelijana seka
opetusharjoittelijana)

8.Millaisia haasteita koet etaopetuksessa olevan? (opiskelijana seka
opetusharjoittelijana)

9.Miten etaopetus mielestasi erosi kevaalla 2020 ja syksylla 20207
(opiskelijana seka opetusharjoittelijana)
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10.Miten kehittaisit etdopetusta omien kokemustesi perusteella?
(opiskelijana seka opetusharjoittelijana)

Tama ei ole Microsoftin luomaa tai suosittelemaa sisaltoa. Lahettamasi tiedot lahetetdan lomakkeen
omistajalle.

@8 Microsoft Forms
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