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Tulevaisuudessa tarvitaan paljon erilaisia taitoja, joilla vastataan esimerkiksi teknologian nopeasta kehittymi-
sesta johtuneisiin muutoksiin muun muassa tydelamassa. Pitkaan on puhuttu erilaisista avaintaidoista ja 21.
vuosisadan taidoista, joita tulevaisuudessa tarvitaan, ja useat tahot ovat maaritelleet naista erilaisia malleja.
Tulevaisuuden taitojen kehittdminen on siten tullut keskeiseksi osaksi myds koulutusta. Suomessa néista tai-
doista kaytetdan termia laaja-alainen osaaminen.

Laaja-alainen osaaminen on tullut Suomen eri koulutusasteiden opetussuunnitelmien perusteisiin viime
vuosina. Viimeisimpana se on tullut lukion uusiin opetussuunnitelman perusteisiin. Lukiossa laaja-alainen
osaaminen kytkeytyy osaksi kaikkien oppiaineiden kursseja ja sen liséksi silla on opetusta eheyttava tehtava.

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa, miten laaja-alainen osaaminen nakyy osana lukion oppiainera-
jat ylittdvan opetuksen suunnittelua ja toteutusta sekd millaisia valmiuksia opiskelijat pilottikursseilta saavat
laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittdvan opetuksen myéta. Tama tutkimus oli laadullinen tapaustut-
kimus, joka toteutettiin osana Oppiainerajat ylittdva oppiminen lukiossa -hanketta. Tutkimuksessa selvitettiin
opettajien kasityksia haastattelemalla pilottikursseja tehneita opettajia. Haastatteluaineisto analysoitiin aineis-
tolahtdisella sisallonanalyysilla.

Analyysin perusteella pilottikursseja toteuttaneet opettajat nakivat laaja-alaisen osaamisen luonnollisena
osana opetuksen suunnittelua. Laaja-alainen osaaminen toimi suunnittelun taustalla ja se koettiin myds hyvin
tutuksi osaksi ty6ta jo entuudestaan. Laaja-alainen osaaminen nayttaytyi opetuksen toteutuksessa sisallolli-
sena ja menetelmallisena. Pilottikursseilla hyédynnettiin opiskelijoiden valista yhteistoiminnallisuutta ja pyrittiin
kehittdmaan erilaisia ajattelun taitoja. Pilottikursseilla k&siteltiin opiskelijoiden kannalta merkittavia aiheita, esi-
merkiksi nuorten hyvinvointia, yhteiskunnallisia teemoja ja ymparistdasioita. Opettajat toivoivat opiskelijoiden
saavan tiimitaitoja, kykyja oman toiminnan ohjaamiseen ja osaamisen hahmottamiseen seka epavarmuuden
sietoa ja joustavuutta, jotka tukevat parjaamista jatkokoulutuksessa ja tyéelamassa.

Tulokset antavat suuntaa siita, miten laaja-alainen osaaminen toteutuu osana oppiainerajat ylittdvaa ope-
tusta lukiossa. Naiden tulosten perusteella oppiainerajat ylittdvalld opetuksella on hyvat 1ahtékohdat laaja-
alaisen osaamisen kehittdmisessa.
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Many different skills will be needed in the future to respond, for example, to the rapid development of techno-
logy which has an influence on changes in working life. There are many concepts, such as 21st century skills
or key competencies, for skills that are needed in the future. These concepts have been discussed for many
years by policy makers and research groups and different models have been defined for these skills. Since
then these 21st century skills have also become a part of education.

During the recent years, 21st century skills have been included in the core curricula of different educational
levels in Finland. First, they were included in the Core Curriculum for Basic Education and then as part of early
childhood education curriculum. Most recently, 21st century skills were included in the Core Curriculum for
upper secondary education. 21st century skills are integrated into the courses of all subjects and their goal is
also to integrate teaching in upper secondary school.

The aim of this master’s thesis was to examine how these curriculum-based 21st century skills are reflected
as a part of cross-curricular teaching in upper secondary school and what kind of competencies students
acquire from these cross-curricular pilot courses according to their teachers. This master’s thesis was a qua-
litative case study that was implemented as a part of Cross-curricular Learning in Upper Secondary School -
project. This study examined teachers’ perceptions by interviewing teachers from the project.

Based on the analysis, 21st century skills were seen as a natural part of the planning of the teaching in the
pilots conducted within the project. Teachers thought that 21st century skills acted as background factors on
the planning process and they had also been perceived as a familiar part of the work already for many years.
In the pilots, students practiced for example collaborative learning and developed a variety of thinking skills
and creativity. Many topics in the pilots also contained 21st century skills concerning issues in the society and
environment and the well-being of young people. Teachers hoped that students received teamworking skills,
flexibility, tolerance to uncertainty and also ability to reflect their learning and working, which would support
coping in further education and working life.

The results shed light on how 21st century skills are seen as part of cross-curricular teaching in upper
secondary school. Based on these results, cross-curricular teaching provides good basis for developing 21st
century sKkills.

Keywords: 21st century skills, key competencies, curriculum integration, cross-curricular teaching, qualitative
research, case study
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1 JOHDANTO

Suomessa eri koulutusasteiden opetussuunnitelmien perusteet paivitetdan saan-
nodllisesti. Opetussuunnitelmien perusteet luovat yhtenaisen pohjan opetukselle
ympari maata, milla tuetaan koulutuksen yhdenvertaisuutta (Opetushallitus,
2020a). Uusiin opetussuunnitelmien perusteisiin kirjataan keskeisimmat sisallot
ja niita kehitetaan jatkuvasti vastaamaan osaamisen ja tyoelaman tuomia tar-
peita. Globalisaatio seka teknologian ja tiedon nopea kehittyminen muuttavat jat-
kuvasti esimerkiksi sita, miten tydskentelemme (Voogt & Roblin, 2012). Tyoela-
massa korostuvat niin sosiaalisten suhteiden merkitys, paatdksenteko, tiedon ja-
kaminen, tiimityd kuin innovaatiot (Binkley ym., 2012). Pitkdan on puhuttu tai-
doista, joita tulevaisuudessa tarvitaan ja niita tulisi kehittaa jo koulussa. Koulu on
kiinted osa suomalaista yhteiskuntaa ja sen on elettdva muutoksessa mukana ja
vastattava uusiin tarpeisiin.

Suomen eri koulutusasteiden uusimpiin opetussuunnitelmien perusteisiin
on kirjattu sisallét tulevaisuudessa tarvittavien taitojen kehittamisesta. Opetus-
suunnitelmien perusteissa naista taidoista kaytetaan kasitetta laaja-alainen osaa-
minen. Laaja-alaisen osaamisen taustalla on useita kasitteita, kuten avainkom-
petenssit eli avaintaidot, "21st century skills” eli 21. vuosisadan taidot ja tulevai-
suuden taidot. Naiden kasitteiden taustalla on useita eri kansainvalisia hankkeita,
jotka ovat maaritelleet malleja laaja-alaisesta osaamisesta. Malleja ovat laatineet
niin poliittiset tahot, kuten EU ja OECD, kuin monet tutkimusryhmat. Eri malleissa
on suurelta osin yhdenmukaisia avaintaitoja, mutta eri malleissa painotetaan jon-
kin verran eri asioita (Voogt & Roblin, 2012). Yleisesti laaja-alaiseen osaamiseen
luetaan kuuluvaksi muun muassa erilaiset ajattelun taidot ja tydskentelytaidot (Lai
& Viering, 2012).

Laaja-alainen osaaminen keskittyy erilaisiin taitoihin, kuten opiskelun, tyo-
elaman ja aktiivisen kansalaisuuden edellyttamiin tietojen- ja taitojen hallintaan,
joiden tukeminen sisallytetaan osaksi kaikkien oppiaineiden opetusta (Opetus-



hallitus, 2020a). Laaja-alainen osaaminen kirjattiin peruskoulun opetussuunnitel-
man perusteisiin vuonna 2014 (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet,
POPS, 2014) ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin 2018 (Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet, VASU, 2018). Varhaiskasvatuksessa ja peruskou-
lussa laaja-alainen osaaminen on ollut muutamia vuosia kaytannon tasolla osana
opetusta. Lukion uudet opetussuunnitelman perusteet on laadittu vuonna 2019 ja
ne otetaan kayttoon uusilla lukion aloittavilla opiskelijoilla elokuussa vuonna 2021
(Opetushallitus, 2020b). Myo6s lukion uusiin opetussuunnitelman perusteisiin on
nyt kirjattu laaja-alaisen osaamisen sisallét (Lukion opetussuunnitelman perus-
teet, LOPS, 2019).

Laaja-alainen osaaminen on jaettu erilaisiin osa-alueisiin opetussuunnitel-
mien perusteissa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa laaja-alainen osaa-
minen on jaettu viiteen osa-alueeseen (VASU, 2018) ja peruskoulun opetussuun-
nitelman perusteissa seitsemaan osa-alueeseen (POPS, 2014). Lukion uusiin
opetussuunnitelmien perusteisiin laaja-alainen osaaminen on jaettu kuuteen osa-
alueeseen, joita ovat vuorovaikutusosaaminen, monitieteinen ja luova osaami-
nen, hyvinvointiosaaminen, yhteiskunnallinen osaaminen, eettisyys ja ymparisto-
osaaminen seka globaali- ja kulttuuriosaaminen (LOPS, 2019). Vaikka laaja-
alaista osaamista on jaoteltu hieman eri tavalla, l1ahes samat sisallét ovat nahta-
vissa kaikissa opetussuunnitelmien perusteissa. Lukion uusissa opetussuunnitel-
man perusteissa laaja-alainen osaaminen on kuvattu opetusta eheyttavaksi ope-
tukseksi, mika antaa opiskelijalle hyvan yleissivistyksen seka kehittaa tietoja, tai-
toja, arvoja, asenteita ja tahtoa muun muassa jatko-opintoja ja tydelamavalmiutta
varten (LOPS, 2019).

Lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa korostuu myos oppiainei-
den valinen yhteistyd. Laaja-alainen osaaminen muodostaa lukion opetusta
eheyttavan tehtavan lisaksi yhteiset tavoitteet lukion oppiaineille (LOPS, 2019).
Jokaisella oppiaineella on omat lahtokohtansa laaja-alaisen osaamisen kehitta-
miselle ja kaikissa lukio-opinnoissa pyritaan kohti laaja-alaisen osaamisen tavoit-
teita. Laaja-alaisella osaamisella on oppiainekohtaisen tehtavan lisaksi keskei-
nen tehtédva oppiaineita yhdistavissa opinnoissa (LOPS, 2019). Opetuksen jasen-
tamisesta mielekkaiksi kokonaisuuksiksi kaytetaan termeja opetuksen eheytta-
minen ja opeuksen integraatio. Oppiaineita voidaan integroida kasittelemalla sa-

maa aihetta eri oppiaineiden opetuksessa tai luomalla oppimiskokonaisuuksia,



missa oppiaineiden rajat katoavat kokonaan. Horisontaalisella eheyttamisella tar-
koitetaan nimenomaan oppiainerajat ylittdvaa opetusta. (Lahdes, 1997.) Opetuk-
sen eheyttamisen keskeisia etuja ovat lisaantynyt ymmarrys ymparoivasta maa-
ilmasta, oppilaslahtdisyys ja oppimiskeskeisyys, jotka johtavat merkitykselliseen
yhteistoimintaan ja osallisuuteen (Kujamaki, 2014). Nama ovat tavoitteita, joihin
my0s laaja-alaisella osaamisella pyritdan. Opiskelija saa lukioaikanaan kokemuk-
sia monipuolisesti osaamisen rakentamisesta ja uudesta tiedosta laaja-alaisesti
seka oppiaineen rajat ylittden (LOPS, 2019).

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, miten lukion uusiin opetus-
suunnitelman perusteisiin Kirjatut laaja-alaisen osaamisen sisallot nakyvat osana
oppiainerajat ylittavaa opetusta. Tavoitteena on myds selvittaa, millaisia valmiuk-
sia laaja-alainen osaaminen ja oppiainerajat ylittava opetus antavat opiskelijoille.
Tutkimus on toteutettu osana Oppiainerajat ylittava oppiminen lukiossa (OROL)
-hanketta. Hankkeessa opettajat ovat kehittaneet oppiainerajat ylittavia pilotti-
kursseja, joiden taustalla ovat lukion uudet opetussuunnitelman perusteet ja nii-
den tuomat uudet sisallot. Tama tutkimus on laadullinen tapaustutkimus, jonka
aineisto on keratty haastattelemalla pilottikursseja tehneita opettajia.

Seuraavissa luvuissa syvennytaan laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat
ylittavan opetuksen kasitteisiin. Taman jalkeen kerrotaan tutkimuksen tavoitteista
ja esitellaan tutkimuskysymykset. Sitten kaydaan lapi tutkimuksen metodologisia
valintoja ja esitellaan tarkemmin tutkimuskohdetta, aineiston hankintaa ja sen
analysointia. Taman jalkeen esitellaan tutkimustulokset. Lopuksi pohditaan tulok-
sia aiemmin esiteltyjen tutkimusten valossa ja pohditaan tutkimuksen luotetta-

vuutta, eettisyytta ja jatkotutkimusaiheita seka esitellaan johtopaatokset.



2 LAAJA-ALAINEN OSAAMINEN

Laaja-alaisen osaamisen taustalla on useita kasitteita, joita ovat luoneet erilaiset
kansainvaliset hankkeet. Naita kasitteita ovat esimerkiksi 21st century skills eli
21.vuosisadan taidot, tulevaisuuden taidot, 2000-luvun oppimistaidot seka avain-
kompetenssit eli avaintaidot. Laaja-alainen osaaminen kasitteena esiintyy Suo-
men eri koulutusasteiden opetussuunnitelmien perusteissa (POPS, 2014; VASU,
2018; LOPS, 2019). Opetussuunnitelmien perusteiden taustalla vaikuttavat
edelld mainitut erilaiset maaritelmat ja mallit laaja-alaisesta osaamisesta.

Tassa luvussa kaydaan lapi laaja-alaisen osaamisen taustoja ja eri malleja,
joita kasitteiston taustalla on. Taman jalkeen perehdytaan laaja-alaiseen osaami-

seen lukion opetussuunnitelman perusteiden nakokulmasta.

2.1 Laaja-alaisen osaamisen taustaa

Laaja-alaisen osaamisen taustalla on maailman muuttuminen. Modernisaatio ja
globalisaatio monipuolistavat ja yhdistavat maailmaa yha enemman ja ihmisten
on hallittava jatkuvasti kehittyvaa tekniikkaa ja ymmarrettava suuria maaria saa-
tavilla olevaa tietoa toimiakseen (OECD, 2005). Myds tyéelama kohtaa jatkuvasti
muutospaineita. Tydoelamaa muuttavat globalisaatio, tydelaman rakennemuutok-
set, tyOkulttuurin muutokset, resurssien jakautuminen ja teknologian kehittymi-
nen. (Manka & Manka, 2016.)

Tyontekijoilta odotetaan laajaa osaamista asioista ja oman osaamisen jat-
kuvaa kehittamista, joiden lisaksi erittain tarkeita ovat erilaiset elamanhallintatai-
dot, kuten hyvinvointi seka oman ajan ja suhteiden hallinta (Dufva ym., 2017). On
hankittava ja opeteltava sellaisia taitoja, joiden avulla voi jatkossakin selviytya
seka arkielamassa etta tydelamassa. Tyon kannalta tarvitaan muun muassa kriit-
tisyytta, aktiivisuutta ja itseohjautuvuutta. (Manka & Manka, 2016.) Olennaisia
taitoja ovat myds luovuus, joustavuus ja reflektiivisyys seka ryhmatydtaidot ja



vuorovaikutustaidot (Dufva ym., 2017). Nykymaailman yhteiskunta asettaa haas-
tavia vaatimuksia yksiloille monella elaman osa-alueella. Taman takia on poh-
dittu, millaisia taitoja tulevaisuudessa tarvitaan.

Monet poliittiset tahot ovat maaritelleet, millaisia taitoja yksilot tulevaisuu-
dessa tarvitsisivat. Sopeutuakseen mahdollisimman hyvin sekd kohdatakseen
nykymaailman monimutkaiset haasteet jokainen yksilo tarvitsee laajasti erilaisia
taitoja (EU, 2006; OECD, 2005). Koulutuksella on keskeinen rooli niin sosiaali-
sesti kuin taloudellisesti yksildiden sopeutumisessa naihin muutoksiin (EU,
2006). Osaamisen on siis paivityttdva vastaamaan tulevaisuuden tarpeita. Opis-
kelijoiden oppiminen ja menestyminen elamassa koostuu paljon laajemmasta
osaamisesta kuin tiedoista ja taidoista esimerkiksi matematiikan, lukemisen ja
luonnontieteiden aloilla (OECD, 2005).

OECD:n vuosina 1997-2002 toteuttamalla DeSeCo-hankkeella pyrittiin tun-
nistamaan ja maarittelemaan tietoyhteiskunnassa tarvittavia avainkompetens-
seja eli avaintaitoja. Lisaksi hankkeella pyrittiin luomaan yhdenvertainen vertailu-
taso Euroopan jasenvaltiolle naiden taitojen kehittdamisesta. (OECD, 2001; Voogt
& Roblin, 2012.) Kompetenssi (pétevyys, taitavuus, osaaminen, engl. compe-
tence) voidaan maaritelld osaamisena, joka on enemman kuin tietoja ja taitoja.
Siihen sisaltyy kyky vastata monimutkaisiin vaatimuksiin eri konteksteissa hyo-
dyntaen samalla yksilon omia taitoja ja asenteita. (OECD, 2005.) Avaintaitojen
avulla on tarkoitus luoda perusta yhdenvertaisemmille ja demokraattisemmille yh-
teiskunnille ja niiden luomiselle. Jokaisella on oikeus laadukkaaseen, osallista-
vaan koulutukseen ja elinikdiseen oppimiseen, jotka mahdollistavat osallisuuden
yhteiskunnassa seka tukevat tyollistymismahdollisuuksia ja ammatillisen osaami-
sen kehittamista. (EU, 2018.)

My6s monet tutkimusryhmat ovat kiinnostuneet muuttuvan maailman tuo-
mista tarpeista ja alkaneet maaritella, millaisia taitoja tulevaisuudessa tarvitaan.
Talouden kansainvalistyminen seka teknologian ja tiedon nopea kehittyminen
muuttavat jatkuvasti sita, miten elamme, miten tyoskentelemme ja miten opimme
(Voogt & Roblin, 2012). Innovaatiot, tiedon jakaminen, ryhmatyoskentely ja ha-
jautettu paatoksenteko ovat avainasemassa nykypaivan yrityksissa (Binkley ym.,
2010). Seka tyon luonne etta sosiaalisten suhteiden merkitys tydelamassa johta-
vat uusiin tarpeisiin. On tullut tarve maaritella uudelleen perustaidot, joita opiske-
lijoiden koulussa tulisi saada (Binkley ym. 2010).



Koulutusjarjestelman on sopeuduttava muutoksiin ja koulutuksella on tarjot-
tava ihmisille tietoyhteiskunnassa tarvittavia tietoja ja teknologisia taitoja (Griffin
ym., 2012). Koulutuksen on tuettava opiskelijoiden ajattelun taitojen, ongelman-
ratkaisutaitojen seka yhteistyO- ja viestintataitojen kehittymistd menestyakseen
elamassaan ja tydelamassaan (Binkley ym., 2010). Vaikka laaja-alaiset taidot ei-
vat ole uusia, vasta viime vuosina niita on sisallytetty osaksi opetusta ja opetus-
suunnitelmia (Lai & Viering, 2012), kuten Suomessakin. Seuraavaksi syvenny-

taan tarkemmin muutamiin malleihin.

2.2 Malleja laaja-alaisen osaamisen taustalla

Laaja-alaisten taitojen tarkeys on ymmarretty, mutta siita huolimatta taytta yhteis-
ymmarrysta ei ole siita, minkalaiset taidot valmistavat esimerkiksi jatko-opintoja
ja tyéelamaa varten (Lai & Viering, 2012). Myds Salon ym. (2011) mukaan maa-
rittelyista huolimatta 2000-luvun taidoilla ei ole riittavaa yhteistd ymmarrysta. Li-
saksi haasteena on se, kuinka ne saadaan osaksi arkipaivaista tydskentelya kou-
luissa. (Salo ym., 2011.)

Eri malleissa on suurelta osin yhdenmukaisia avaintaitoja, kuten yhteistyo-
tyo- ja tietotekniikkataidot, luovuus ja ajattelun taidot, mutta malleissa painote-
taan hieman eri asioita. Osa malleista keskittyy enemman esimerkiksi digitaali-
seen lukutaitoon ja tekniikan sisallyttamiseen opetuksessa tai naiden taitojen ar-
viointiin. (Voogt & Roblin, 2012.) Myés Suomen opetushallinnon edustajat ja ke-
hittajakoulujen rehtorit ovat jasennelleet 2000-luvun taitoja yhtenevasti kansain-
valisten mallien kanssa (Salo ym., 2011). Seuraavaksi esitellddan muutamia
naista malleista.

OECD:n (2005) DeSeCo -projektissa avaintaidot on jaettu kolmeen paa-
luokkaan. Ensiksi yksilon on kaytettava tietotekniikkaa ja kielta tehokkaaseen
vuorovaikutukseen ympariston kanssa. Toiseksi ihmisten on tultava toimeen tois-
ten ihmisten kanssa erityisesti heterogeenisissa ryhmissa. Kolmanneksi yksiloi-
den on pystyttava ottamaan vastuuta oman elamansa hallinnasta ja toimimaan
itsenaisesti sekd hahmottamaan oma toimintansa osana laajempaa sosiaalista
ymparistéa. (OECD, 2005.)

Euroopan parlamentin vuoden 2006 suosituksessa keskeisilla avaintaidoilla

tavoitellaan aktiivista kansalaisuutta, henkilokohtaisten tarpeiden toteutumista,
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sosiaalista yhteenkuuluvuutta ja tyodllistettavyyden edistamista tietoyhteiskun-
nassa. Lisaksi tavoitellaan, etta peruskoulutuksen jalkeen nuoret ovat saaneet
sellaiset taidot, jotka tukevat aikuisuuteen, jatkokoulutukseen ja tybelamaan siir-
tymista seka taitoa kehittaa naita taitoja koko elamansa ajan. (EU, 2006.) Vuoden
2018 suosituksessa viitekehyksen tavoitteet ovat sailyneet hyvin samoina. Aiem-
pien tavoitteiden lisaksi tavoitellaan yksiloiden henkilokohtaista terveytta ja vas-
tuullisuutta kansalaisena (EU, 2018).

Kaikki avaintaidot ovat yhta tarkeita tekijoita menestyksekkaan elaman kan-
nalta. Vuoden 2006 suosituksessa avaintaidot jakautuvat kahdeksaan kohtaan.
Naita avaintaitoja ovat kommunikaatio aidinkielella ja vieraalla kielella, mate-
maattinen osaaminen seka perustason osaaminen tieteessa ja teknologiassa, di-
gitaalinen osaaminen, oppimaan oppiminen, sosiaalinen osaaminen, yrittelijai-
syys ja aloitteellisuus seka kulttuurinen tietoisuus ja ilmaisu. (EU, 2006.) Vuoden
2018 suosituksessa avaintaitoja ovat lukutaito, monikielinen osaaminen, mate-
maattinen osaaminen seka osaaminen tieteessa ja teknologiassa, digitaalinen
osaaminen seka henkilokohtaiset, sosiaaliset ja oppimaan oppimisen taidot, kan-
salaisuusosaaminen, yrittajyysosaaminen seka kulttuurinen tietoisuus ja ilmaisu-
taito (EU, 2018). Monet osaamisalueet ovat osittain paallekkain seka keskenaan
lomittain. Perustaidot niin tieto- ja viestintatekniikassa, lukutaidossa kuin lasku-
taidossa ovat olennaisena perustana oppimiselle, ja oppimaan oppiminen tukee
kokonaisvaltaisesti oppimista (EU, 2006).

The Partnership for 21st Century Skills eli P21 (2009) on luonut mallin eri-
laisista taidoista, joita tarvitaan korkeakoulun ja tydeldaman kannalta. Tassa mal-
lissa esimerkiksi oppimis- ja innovaatiotaitoja ovat ongelmanratkaisutaidot, kriitti-
nen ajattelu, luovuus ja innovaatio seka vuorovaikutus ja yhteistyoé (collabora-
tion). Elaman ja uran kannalta kehitettavia taitoja ovat joustavuus, sopeutumis-
kyky, aloitteellisuus, sosiaaliset taidot seka tuottavuuden, vastuullisuuden ja joh-
tamisen taidot. Lisaksi informaatio-, media- ja teknologiataidot sisaltavat infor-
maatiolukutaidon, medialukutaidon seka tieto- ja viestintateknologiataidot. (P21,
2009; Lai & Viering, 2012.)

Salon ym. (2011) maarittelemat 2000-luvun oppimistaidot jaetaan neljaan
osa-alueeseen. Ensimmainen on muutos, oppiminen ja tieto. Toinen on sosiaali-

suus ja yhdessa tekeminen, joihin sisaltyy vuorovaikutustaidot ja verkostojen

11



hyédyntaminen. Kolmas on kestavyys ja inhimillisyys, niin yksilén kuin kokonais-
valtaisen elinympariston kannalta. Neljas on kansainvalisyys ja monikulttuuri-
suus, joissa korostuvat globalisaatio, kielitaito, kulttuurit ja tavat. Naiden neljan
osa-alueen rinnalla kulkee kolme teemaa, jotka liittyvat kaikkiin neljaan osa-alu-
eeseen. Teemoja ovat osaamis- eli substanssisisallot ja oppiaineet, luovuus ja
innovatiivisuus seka yksildtaidot. Osaamissisaltdjen ja oppiaineiden kannalta pai-
nottuu monialaisuus ja kokonaisuuksien ymmartaminen. Luovuus ja innovatiivi-
suus nakyvat ennakkoluulottomissa ymparistdissa, joissa ajattelu paasee va-
paasti kehittymaan. Yksilotaidoissa korostuvat muun muassa itsensa johtamisen,
ohjaamisen ja kehittamisen vastuu. (Salo ym., 2011.)

Myds Assessment and Teaching of 21st Century Skills (ATC21) -hankkeen
pohjalta on maaritelty tulevaisuuden taitoja. Binkleyn ym. (2012) mukaan hank-
keen tarkoituksena oli kehittaa arviointimenetelmia tulevaisuuden taitojen arvioin-
tia varten. Tassa mallissa taidot on jaettu neljaan kategoriaan: tapoihin ajatella,
tapoihin tydskennella, tydskentelyvalineisiin ja maailmassa eldmiseen. Tapoihin
ajatella kuuluvat kriittinen ajattelu, luovuus ja innovaatio, paatéksenteko ja ongel-
manratkaisu seka oppimaan oppiminen ja metakognitiiviset taidot. Tyoskentely-
tapoihin kuuluvat kommunikaatio ja yhteistyd (collaboration), erityisesti tiimityds-
kentely. Tydskentelyvalineisiin kuuluvat informaatiolukutaito ja tietotekniikkatai-
dot. Maailmassa elamisen kannalta oleellisia taitoja ovat seka globaali etta pai-
kallinen kansalaisuus, elaman ja tyouran taidot seka henkilokohtainen ja sosiaa-
linen vastuu ja kulttuurinen tietoisuus. (Binkley ym., 2012.)

Voogt & Roblin (2012) toteavat, ettd useimmat mallit tulevaisuudessa tarvit-
tavista taidoista ovat yhtenevia. Niissa esiintyy yhteistyd (collaboration), vuoro-
vaikutus, tietotekniikkataidot, sosiaaliset ja kulttuuriset taidot kuten myds kansa-
laisuustaidot. Monissa malleissa on mainittu myos luovuus, kriittinen ajattelu,
tuottavuus ja ongelmanratkaisu. Opetussuunnitelmissa on nahtavissa johdonmu-
kaisuutta tarvittavissa taidoissa, vaikka on havaittavissa hyvin erilaisia ryhmitte-
lyja, kategorisointia ja erilaista kasitteistda. (Voogt & Roblin, 2012). Myds Suo-
men eri koulutusasteiden opetussuunnitelmien perusteissa on erilaisia ryhmitte-
lyja laaja-alaisen osaamisen osalta, vaikka sisallét ovat melko yhtenevia (POPS,
2016; VASU, 2018; LOPS, 2019).
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2.3 Laaja-alainen osaaminen lukion opetussuunnitelman perus-
teissa

Tassa luvussa perehdytaan laaja-alaisen osaamiseen lukion uusien opetussuun-
nitelman perusteiden nakdkulmasta. Lukion uusissa opetussuunnitelman perus-
teissa laaja-alainen osaaminen on jaettu kuuteen osa-alueeseen: vuorovaikutus-
osaamiseen, monitieteiseen ja luovaan osaamiseen, hyvinvointiosaamiseen, yh-
teiskunnalliseen osaamiseen, eettisyyteen ja ymparistbosaamiseen seka glo-
baali- ja kulttuuriosaamiseen (LOPS, 2019). Siitd huolimatta, etta laaja-alainen
osaaminen on jaettu eri osa-alueiksi, sisallot kulkevat myos limittdin ja monet

asiat liittyvat useampaan osa-alueeseen.

2.3.1 Vuorovaikutusosaaminen

Vuorovaikutusosaaminen pitaa lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa
(2019) sisallaan sosiaaliset taidot, yhteistyon ja yhdessa oppimisen taidot seka
kielitietoisuuden. Yhteistydon myota opiskelija kehittaa myos tunnetaitojaan ja op-
pii ottamaan huomioon toisten tunteet ja ndkemykset. (LOPS, 2019.)

Yksiloiden on osattava toimia ja kommunikoida rakentavasti ja tehda yhteis-
tyota tiimeissa. Tahan liittyy kyky osoittaa suvaitsevaisuutta, ilmaista ja ymmartaa
erilaisia nakokulmia seka luoda luottamusta ja empatiaa. (EU, 2018.) Erityisesti
heterogeenisessa tiimissa toiminen ja kommunikointi on tarkeaa (OECD, 2005).
Yhteistyotaidoissa oleellista on ottaa muut huomioon, tunnistaa omat vahvuudet
ja heikkoudet seka suunnitella ja asettaa tavoitteita ja tarvittaessa luopua joistain
ideoista (Binkley ym., 2012).

Yhteistoiminnallisella oppimisella (timityd, engl. collaborative learning) tar-
koitetaan opiskelijoiden yhdessa toimimista yhteisen tavoitteen saavuttamiseksi.
Yhteistoiminnallisessa oppimisessa on huomioitava jokaisen opiskelijan osuus
yhteisessa tydskentelyssa. Jokaisen ryhmalaisen panoksella saadaan maksimoi-
tua opiskelijoiden oppiminen. (Barkley ym., 2014.) Tydskentelyn kannalta kes-
keista ovat jaetut tavoitteet, jotka voivat johtaa jaettuun ymmarrykseen. Yksilo-
tyoskentelyyn verrattuna ryhmassa on mahdollista kehittaa ja vieda ajatuksia
eteenpain. Yhteistyo on jaettua rakentamista, jossa luodaan ymmarrysta ja tietoa

jokaisen ryhmalaisen ajatusten ja ideoiden pohjalta. (Sawyer, 2007.) Yhteistoi-
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minnallisessa oppimisessa korostuu yhteinen pohdinta ja yhteinen tiedonhan-
kinta tiimin kesken. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa ei ole kyse perinteisesta
ryhmassa tapahtuvasta tyonjaosta vaan yhteisesta tekemisesta ja ratkaisujen
|I0ytamisesta yhdessa pohtien. Tyohon tulee jokaisen opiskelijan osallistua lahes
tasavertaisesti. (Barkley ym., 2014.) Yhteisty0 ei toteudu vain silla, etta yksilot
ovat lasna yhdessa, vaan on tietoisesti pyrittava kohti jaettua ymmarrysta ja toi-
mintaa, jossa keskeista on yhteinen kommunikointi (Roschelle & Teasley, 1995).
Opettajan tyoskentelylla onkin merkittava rooli opiskelijoiden yhteistyon sujuvuu-
den ja tuottavuuden kannalta (Hamalainen & Vahasantanen, 2011).

Yhteistoiminnallinen oppiminen eroaa perinteisesta yhteistydsta (coopera-
tive learning) ideologialtaan seka tavoiltaan toteuttaa yhdessa tapahtuvaa toimin-
taa. Yhteistoiminnallinen oppiminen ei anna opiskelijoille mahdollisuutta jakaa
tyonjakoa ryhman kesken niin, etta jokainen keskittyisi ainoastaan omaan
osaansa eivatka kaikki rynman jasenet vaikuttaisi lopputulokseen. Yhteistoimin-
nallinen oppiminen on ohjattu sellaiseksi, etta oppimista tapahtuu vaistamatta
ryhmalaisten kesken. (Barkley ym., 2014.) Yhteistoiminnallisessa oppimisessa
opettajan tehtava on toteuttaa yhteisoallisia ja tutkimussuuntautuneita oppimisteh-
tavia seka luoda avoimia ja toisiinsa linkittyneita oppimisymparistoja. Yhteistoi-
minnallisessa opetuksessa myds opettajan rooli on oppilaita ohjaava eika varsi-
naisesti tietoa jakava. (Salo ym., 2011.)

Yhteistoiminnallisen oppimisen myota esimerkiksi opiskelijoiden kriittinen
ajattelu kehittyy yksilotyoskentelyyn verrattuna paremmin. Lisaksi ryhman moni-
muotoisuus tietdmyksen ja kokemuksen suhteen vaikuttaa positiivisesti oppimis-
prosessiin. Yhteistyd myos auttaa ymmartamaan paremmin ja aktivoi ajattelua.
Yhteistoiminnalliset oppimismenetelmat voivat myos kehittaa ongelmanratkaisu-
taitoja, kun opiskelijat kohtaavat erilaisia tulkintoja ja ajatuksia. (Gokhale, 1995.)
Yhteisty0 vaikuttaa positiivisesti oppimiseen niin ryhnmatilanteessa kuin myohem-
min tapahtuvassa itsenaisessa oppimisessa. Yhteistydon myota myos opiskelijoi-
den sosiaaliset taidot vahvistuvat. (Lai & Viering, 2012.)

Vuorovaikutusosaamiseen liittyy myos kKielitietoisuus, joka liittyy viestinnan
taitoihin. Kielitietoisuudella pyritaan muun muassa lisaamaan tietoisuutta kielelli-
sestd moninaisuudesta seka kielen merkityksestd osana oppimista jokaisessa

oppiaineessa (Lahti ym., 2020). Ainekohtaisessa lukutaidossa, esimerkiksi mate-
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maattisessa lukutaidossa on oleellista oppia kayttamaan aineelle ominaisia kaa-
vioita ja tilastoja (EU, 2018). Kielitietoisuudella viitataankin kieliasenteisiin, kuten
siihen, etta jokaisella opetettavalla aineella on oma kielensa, joka tulisi opetuk-

sessa huomioida (Lahti ym., 2020).

2.3.2 Monitieteinen ja luova osaaminen

Lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2019) monitieteinen ja luova
osaaminen pitaa sisallaan luovuuden, kuten luovan ajattelun, seka oppimisen tai-
dot, kuten oppimisen saatelyn ja oppimistaitojen kehittamisen. Naiden lisaksi mo-
nitieteiseen ja luovaan osaamiseen kuuluu monilukutaidon kehittdminen. (LOPS,
2019.)

Ajattelun taidot ja oppimaan oppiminen korostavat tutkivaa ja luovaa tyos-
kentelyotetta, itsetuntemusta, omien taitojen reflektointia seka ongelmanratkai-
sua (Norrena, 2015). Ajattelun taitoihin kuuluu myds metakognitiiviset taidot,
jotka tarkoittavat oman toiminnan ja ajattelun tiedostamista ja ohjaamista seka
suunnittelua ja saatelya (Lehtinen ym., 2016). Metakognitiiviset taidot tukevat op-
pimista ja auttavat erityisesti ongelmanratkaisutilanteissa (Lai & Viering, 2012).
Ajattelu ja metakognitiiviset taidot kehittyvat jatkuvasti, jos kehittymista riittavasti
tuetaan (Lehtinen ym., 2016).

Oppimaan oppiminen on kykya ja halukkuutta sopeutua uusiin oppimisteh-
taviin. Ajattelun taitojen kehittamisen lisaksi oppimaan oppimisen kehittaminen
vaikuttaa omaan kasitykseen itsesta, itsesaatelyyn ja oman toiminnan arviointiin.
(Hautamaki ym., 2002.) Oppimaan oppimisessa on kyse yksilon halukkuudesta
kehittdd omaa osaamistaan seka motivoida ja luoda itsevarmuutta uusiin onnis-
tumismahdollisuuksiin (Binkely ym., 2012). Naita taitoja ovat muun muassa kyky
hallita omaa oppimistaan tuntemalla omat oppimisstrategiat seka kyky sietaa
epavarmuutta, stressia ja monimutkaisuutta. Oleellisia taitoja ovat myos tavoittei-
den asettaminen, motivointi ja itseluottamuksen lisdaminen, kriittisyys ja paatok-
sentekotaidot. (EU, 2018.) Opiskelijoiden motivointi onkin merkittavaa, silla se
tuottaa parempia oppimisen tuloksia (Lai & Viering, 2012).

Luova osaaminen voi olla seka luovaa toimintaa etta luovaa ajattelua. Luo-
vuus ajatellaan kykyna tuottaa jotain uutta ja omaperaista hyodyntaen mielikuvi-
tusta (Reunanen, 2007). Luovuutta voidaan lisata ongelmalahtdisilla todelliseen
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elamaan liittyvilla oppimistilanteilla, joihin liittyy vahvasti sosiaalinen vuorovaiku-
tus (Szabd ym., 2019). Luovuus voi olla myos luovaa ajattelua, jossa luovaa ide-
ointia voidaan toteuttaa muun muassa osana aivoriihia. Luovuutta voidaan har-
rastaa niin yksilona kuin ryhmana osana ideointitimia, mutta oleellista on, etta
luovuudelle annetaan riittavasti aikaa ja sopivasti virikkeita. (Reunanen, 2007.)
Luovan ajattelun tukemisella voidaan parantaa myos opiskelijan akateemisten
taitojen kehittymista (Lai & Viering, 2012). Luovassa osaamisessa on tarkeaa
kehittaa uusia ideoita ja ottaa vastaan erilaisia nakokulmia, mutta myos hyvaksya
epaonnistumiset ja ndhda ne mahdollisuutena oppia uutta (Binkley ym., 2012).
Luovuus ja innovaatiot ovat monesti pitkaaikainen ja syklinen prosessi, joka ete-
nee onnistumisien ja epaonnistumisien kautta (P21, 2009). Innovaatiot ja innova-
tiivinen opetus kulkevat luovan osaamisen kanssa kasikadessa.

Innovatiivisessa opetuksessa opiskelija omaksuu tietoja ja taitoja toiminnal-
lisuuden kautta. Innovatiivisessa opetuksessa yhdistyy oppiminen ja tiedon so-
veltaminen. Siina luodaan pohjaa tiedon kayttamiselle ja uusien ratkaisujen luo-
miselle, joita tydelamassa tarvitaan. (Penttila ym., 2009.) Innovatiivisilla opetus-
kaytannoilla opetuksessa painottuu luokkahuoneen ulkopuolella tapahtuva oppi-
minen, oppijalahtdisyys seka tietotekniikan hyddyntaminen (Norrena ym., 2011).
Innovatiivisessa opetuksessa hyddynnetdan muun muassa tutkivaa oppimista ja
kaytannonlaheisyytta esimerkiksi tydelamalahtoisyyden avulla (Penttila ym.,
2009). Norrenan ym. (2011) tutkimuksen mukaan opetusta ei kuitenkaan kovin
usein laajenneta luokkahuoneen ulkopuolelle, vaikka oppilaiden aktivointi koe-
taan tarkeaksi (Norrena ym., 2011).

Monitieteiseen ja luovaan osaamiseen liittyy myds monilukutaito, erityisesti
digiajassa. Lukutaitoa kehittamalla kehittyy kyky tunnistaa, luoda, ilmaista, ym-
martaa ja tulkita niin kasitteita, tosiasioita, tunteita kuin mielipiteita seka kirjalli-
sesti etta suullisesti (EU, 2018). Lukutaito sisaltda kyvyn hallita kirjotus- ja merk-
kijarjestelmaa seka kyvyn hakea tietoa, tuottaa tietoa ja kommunikoida eri yh-
teyksissa. Lisaksi lukutaito on kykya hahmottaa tekstin arvoja, valtasuhteita ja
luokitteluja seka kykya arvioida teksteja ja tuottaa niitd omiin tarkoituksiinsa. (Ku-
piainen, 2019.) Suomessa kaytetaan lukutaidosta monesti termia monilukutaito.
Kansainvalisesti monilukutaitoa pidetaan pedagogisena lahestymistapana, kun
kasitellaan erilaisia viestinnan muotoja. Suomessa monilukutaito mielletdan seka

pedagogiseksi menetelmaksi etta tavoitteeksi. (Mertala, 2018.)
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Monilukutaidon avulla oppija voi tydstaa kriittisesti uutta tietoa seka koke-
muksia, kommunikoida muiden kanssa ja luoda merkityksia ymparoivasta maail-
masta. Lisaksi monilukutaidon avulla oppijan osallisuus voi lisdantya, kun han
vaikuttaa lahiymparistoon ja yhteiskuntaan esimerkiksi median avulla. (Kupiai-
nen, 2019.) Lukutaidon kehittdminen auttaa etsimaan ja tulkitsemaan tietoa seka
erottelemaan oleellisen tiedon merkityksettomasta tiedosta. Lisaksi sen myota
kehittyy taito kayttaa tarkoituksen mukaisia kaavioita ja karttoja tiedon tuottami-
seen ja esittamiseen. (Binkley ym., 2012.)

Digitaalisella osaamisella tarkoitetaan digitaalisen tekniikan luotettavaa,
kriittista ja vastuullista kayttéa. Se sisaltaa tiedot ja tietotaidot seka viestinnan ja
yhteistyon. Myods digitaalisen sisallon luominen, kuten ohjelmointi, seka turvalli-
suus, kuten digitaalinen hyvinvointi, seka medialukutaito ovat osa digitaalista
osaamista. (EU, 2018.) Medialukutaito kehittdd osaamista tunnistaa median ra-
kenteita ja kayttotarkoituksia seka ymmarrysta siita, kuinka media vaikuttaa us-

komuksiin ja kayttaytymiseen (P21, 2009).

2.3.3 Hyvinvointiosaaminen

Hyvinvointiosaaminen lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2019) si-
saltaa muun muassa huolenpitoa niin itsesta kuin muista, mutta myos omien vah-
vuuksien tunnistamista ja oman identiteetin rakentamista. Lisaksi sinnikkyys ja
luottamus tulevaisuutta kohtaan muuttuvassa maailmassa nahdaan hyvinvointi-
osaamisena. (LOPS, 2019.)

Nykypaivana painotetaan tehokkuutta, kilpailukykya ja yksilollisyytta, jotka
johtavat lisaantyneeseen epavarmuuden tunteeseen. Taman takia koulutuksen
on tuettava lasten ja nuorten hyvinvointia. (Maatta & Uusiautti, 2012.) Omasta
hyvinvoinnista huolehtiminen vaatii kykya tukea ja yllapitad seka henkista etta
fyysista hyvinvointia. Itsestd huolehtimisen perusta on tuntemus omasta kehosta
seka mielesta. (EU, 2018.) Hyvinvointi nahdaan myds resurssina yksildn omassa
eldmassd sekd hanen sosiaalisessa ymparistossdan (EU, 2006). Hyvinvointi-
osaamisen kannalta on tarkead ymmartaa ennaltaehkaisevat toimenpiteet niin
fyysisen kuin henkisen terveyden kannalta seka hankkia ja tulkita terveystietoa ja
tehda paatoksia terveyden nakdkulmasta (P21, 2009). Toiveikkuus ja myonteiset
tulevaisuuden nakymat ovat tarkeita nuorten kokemalle elamantyytyvaisyydelle.
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Luottamus tulevaan suojaa myos nuorten hyvinvointia. Nuorten tyytyvaisyys
omaan elamaan korreloi voimakkaasti muiden elaman osa-alueiden tyytyvaisyy-
den kanssa, kuten terveyden ja ihmissuhteiden kanssa. (Myllyniemi, 2015.) Kou-
lutuksella on hyvat edellytykset vaikuttaa lasten ja nuorten hyvinvointiin, koska
koulussa vietetaan paljon aikaa (Maatta & Uusiautti, 2012), minka& vuoksi kou-
luissa on oleellista tukea nuorten hyvinvointia.

Hyvinvointiosaamisessa myos digilaitteiden merkitys on Iasna. Kaarakaisen
& Kaarakaisen (2018) mukaan digitaalisten laitteiden avulla nuoret pitavat huolta
sosiaalisista suhteistaan, etsivat viihdetta esimerkiksi pelien kautta seka kaytta-
vat digilaitteita nimenomaan opiskelun tyovalineina. Digitaalisilla laitteilla on nuor-
ten kannalta oleellinen merkitys myds osallisuuden mahdollistajina ja yhteenkuu-
luvuuden lisaajina, silld verkkoymparistd on nuorille luontainen ymparistd olla
toisten kanssa tekemisissa. Digitaaliset ymparistot ovat nuorille itselleen merki-
tyksellisia ja osa heidan arkeaan. (Kaarakainen & Kaarakainen, 2018.) Osallisuus
ja yhteenkuuluvuuden tunne ovat myos nuorten hyvinvoinnin kannalta tarkeita.
llIman osallisuuden kokemuksia ja yhteenkuuluvuuden tunnetta nuorilla on riski

jaada ikaisistaan syrjaan (Kaarakainen & Kaarakainen, 2018).

2.3.4 Yhteiskunnallinen osaaminen

Lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2019) yrittajyys ja tydelamaval-
miudet on liitetty osaksi yhteiskunnallista osaamista. Yhteiskunnallinen osaami-
nen tukee uudistumiskykya, tydelamavalmiuksia ja yrittajamaista asennetta.
(LOPS, 2019).

Yrittajyyskasvatus mielletaan helposti liikaa yritystoimintaan ja siina tarvitta-
viin taitoihin. Koulumaailmassa yrittajyys tulee nahda yrittajyystaitojen opetuk-
sena seka asennekasvatuksena yrittelidgisyyteen. (Korhonen, 2012.) Yrittajyy-
della viitataan seka tapoihin ajatella ja toimia ettd asennoitumiseen niin itsedan
kuin tyontekoa ja elamaa kohtaan sen sijaan, etta se painottuisi ammattiin tai
uraan. Yksilon ajatellaan olevan yrittelias ja yrittava henkild. (Peltonen, 2014; Iko-
nen, 2006.) Yrittelidisyys tukee yksildita jokapaivaisessa elamassa niin yksilon

arjessa, tydssa kuin yhteiskunnan tasolla (EU, 2006).
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Yrittdjyysosaaminen nahdaan luovuutena, kriittisena ajatteluna ja ongel-
manratkaisutaitoina. Lisaksi siihen liittyy aloitteellisuus ja pitkajanteisyys tyosken-
nella yhteistydssa, suunnitella ja toteuttaa projekteja. (EU, 2018.) Yrittelidisyys
sisaltaa paattavaisyytta ja motivaatiota saavuttaa tavoitteet seka tunnistaa omia
heikkouksiaan ja vahvuuksiaan (EU, 2006). Yrittajyyskasvatus voi olla opetuk-
sessa sisallollista, opetusmetodina tai osana koulun toimintakulttuuria. Yrittaja-
maisia tydtapoja ovat muun muassa vuorovaikutteisuus, oppijalahtdisyys, taito-
painotteisuus, yhteistoiminnallisuus ja tiimityd. Myds ongelmalahtoisyys, jousta-
vuus, tyoelamalahtoisyys, kaytannonlaheisyys, tekemalla oppiminen ja projek-
tioppiminen ovat yrittajyytta tukevia tekijoita. (Korhonen, 2012.) Liian valmiit ra-
kenteet opetuksessa eivat valmista opiskelijaa kohtaamaan epavarmuuksia,
jotka kuuluvat yrittamiseen. Omien ideoiden kehittaminen ja luominen auttavat
myos tiedon soveltamisessa ja toisaalta myos altistaa turhautumisen tunteille.
(Powell, 2013.) Yrittajyysvalmius nahdaan taitona muuttaa ajatukset ja ideat toi-
minnaksi (Peltonen, 2014). Yrittajyyskasvatusta voidaan tukea myos eri asian-
tuntijoiden vierailujen tai yhteistydn avulla, mika voi myos auttaa opiskelijaa esi-
merkiksi omissa uravalinnoissaan (Powell, 2013).

Lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2019) yhteiskunnalliseen
osaamiseen liittyvat myds kansalaisosaaminen ja osallistuminen. Naihin liittyvat
niin demokratiataidot, vaikuttaminen kuin oman osaamisen kayttaminen yhteis-
kunnan hyvaksi (LOPS, 2019).

Kansalaisuusosaaminen perustuu tietoon demokratiasta (EU, 2006). Kan-
salaisuusosaaminen on kykya toimia vastuullisena ja yhteiskuntaan osallistuvana
kansalaisena. Lisaksi siihen liittyy muun muassa sosiaaliset, taloudelliset, oikeu-
delliset ja poliittiset kasitteet seka niiden ymmartaminen. (EU, 2018.) Kansalais-
osaamiseen liittyy osallistuminen yhteison toimintaan ja paatoksentekoon seka
kiinnostus asioihin vaikuttamiseen (Binkley ym., 2012). Osallisuutta on mahdol-
listettava lapsille ja nuorille tarkeiden asioiden parissa niin arkisissa kuin maail-
manlaajuisissa asioissa. On mahdotonta tietda, mihin kukakin haluaa olla osalli-
sena, mutta tarkeaa onkin, ettd annetaan tilaa osallisuudelle, silloin kun siihen
osoitetaan kiinnostusta. Osallisuutta yhteiskunnallisiin asioihin voi lahestya arki-
sen elaman asioista, silla yhteiskunta ei ole arjesta irrallinen konteksti. (Stenvall,
2018.)
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2.3.5 Eettisyys ja ymparistbosaaminen

Eettisyyteen ja ymparistbosaamiseen kuuluu lukion uusissa opetussuunnitelman
perusteissa (2019) kestava kehitys. Tahan osa-alueeseen sisaltyvat myds muun
muassa kestava kuluttaminen ja kestava tulevaisuus. (LOPS, 2019.)

Ymparistobosaamista tuetaan ymparistokasvatuksella. Ymparistokasvatuk-
sen avulla on mahdollista rakentaa ekologisesti kestavampaa elamanmuotoa
(Varri, 2014). Ymparistbosaamiseen liittyvat esimerkiksi ilmastonmuutokseen
kuuluvat asiat. llmastonmuutoksen lukutaidolla tarkoitetaan sita, etta opiskelijat
ymmartavat ilmastonmuutokseen liittyvia kasitteita ja niiden valisia suhteita seka
oman toimintansa vaikutuksia ymparistoon ja ilmastonmuutoksen etenemiseen
(Anderson, 2012). Ymparistbongelmat liittyvat ihmisten ekologisesti kestamatto-
maan elamantapaan, jossa korostuvat kulutus, materialistisuus ja mielihyvakes-
keisyys (Varri, 2014). Integroiduilla, monitieteisilla seka aktiivisuutta vaativilla ja
oppilaskeskeisilla opetusmenetelmilla voidaan kehittaa ilmastonmuutoksen luku-
taitoa (Anderson, 2012). limastonmuutoksen opetuksessa useimmiten hyddyn-
netaankin opetusmenetelmia, jotka liittyvat ongelmanratkaisuun ja tutkivaan op-
pimiseen (Yli-Panula, 2020).

Kestavan kehityksen tarkeys on keskeista ymmartaa niin globaalisti kuin yh-
teiskunnan tasolla (EU, 2018). Kestavan kehityksen opetuksessa on oleellista
oppia arvioimaan omia valintoja sekd oppia ohjaamaan omaa kulutuskayttayty-
mistaan (Risku-Norja ym., 2012). Osa oppiaineista on sellaisia, etta kestava ke-
hitys on luontaisesti osa oppiainetta. Kestavan kehityksen opettamisen kannalta
monitieteisyys ja oppiaineiden valinen yhteistyd on kuitenkin olennaista. (Uitto &
Saloranta, 2012.) Lisaksi kestavan kehityksen teemojen oppiminen on havaittu
olevan tehokkaampaa luonnollisissa ymparistoissa toisin kuin kirjasta lukemalla
(Smeds, 2012).

2.3.6 Globaali- ja kulttuuriosaaminen

Globaali- ja kulttuuriosaaminen pitaa sisallaan lukion uusissa opetussuunnitel-
man perusteissa (2019) muun muassa maailmankansalaisuuden asenteet seka
suomalaisen, eurooppalaisen ja globaalin kulttuuriperinnén tuntemuksen.
(LOPS, 2019.)
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Kulttuuriosaaminen merkitsee ymmarrysta kulttuurista, ja kuinka se ilmenee
erilaisina kaytantoina, tapoina ja toimintana. Kulttuuriosaamisen myota tiedoste-
taan esimerkiksi, kuinka kulttuuri nayttaytyy elamantapoina niin arkielamassa
kuin tyopaikoilla. (Uusitalo ym., 2009.) Yksilon oma identiteetti kehittyy myos
osana kulttuuria ja kulttuurien monimuotoisuutta. Avoimella suhtautumisella kult-
tuurien moninaisuuteen voidaan tukea myds eettisyytta ja vastuullisuutta. (EU,
2018.) Myos kielitietoisuudella vaikutetaan kulttuuriosaamiseen. Kielitietoisuu-
della pyritaan lisaamaan tietoisuutta kulttuurisesta moninaisuudesta seka lisaa-
maan ymmarrysta kielen merkityksesta identiteetin rakentumiseen ja yhteiskun-
nalliseen sosiaalistumiseen (Lahti ym., 2020).

Kulttuuriosaamiseen liittyy myods kulttuurinen ilmaisu. Se on valttamatto-
myys luovien taitojen kehittdmiselle, ja niita voi jatkossa soveltaa erilaisissa am-
matillisissa yhteyksissa (EU 2006). Kulttuuritietoisuus auttaa ymmartamaan tai-
teen merkitysta ja lisaa kunnioitusta luovaa ilmaisua seka viestintaa kohtaan eri-
laisissa taiteissa ja kulttuurimuodoissa (EU, 2018). Kulttuurilla ja taiteella on myos
laajat vaikutukset ihmisten hyvinvoinnille. Kulttuurilla ja taiteella pyritaan vaikut-
tamaan henkiseen ja sosiaaliseen hyvinvointiin, esimerkiksi syrjaytymisen eh-
kaisyyn. (Wallenius-Korkalo, 2011.)

Kulttuuritietoisuudessa korostuu niin paikallisuuden kuin globaaliuden mer-
kitys. (EU, 2006.) Toimiminen globaalissa maailmassa edellyttda globaalin kehi-
tyksen ja kestavyyden seka kulttuurien moninaisuuden ymmartamista ja erilaisien
nakokulmien hyvaksymista (Binkley ym., 2012; EU, 2018).
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3 OPPIAINERAJAT YLITTAVA
OPETUS

Tassa luvussa esitellaan oppiainerajat ylittdvaa opetusta. Oppiainerajat ylitta-
vasta opetuksesta kaytetaan termia opetuksen eheyttaminen eli opetuksen integ-
rointi. Seuraavaksi esitelldan, mita opetuksen eheyttamisella tarkoitetaan. Luvun
lopussa esitellaan eheyttamisen taustoja koulumaailmassa ja oppiainerajat ylitta-

van opetuksen ja laaja-alaisen osaamisen valista yhteytta.

3.1 Opetuksen eheyttdminen

Oppilaille mielekkaitd oppimiskokonaisuuksia luodaan opetussuunnitelmaa
eheyttamalla (Malinen, 1992). Eheyttaminen on jo 1980-luvun lopulla ollut kes-
keinen koulun kehitysalue, mutta sen merkityksesta on puhuttu silloin tallin vii-
meisen sadan vuoden ajan (Raatikainen, 1990; Komulainen & Leijamaa, 2019).
Eheyttamisesta on ennen kaytetty termia integraatio, jota kaytetaan jossain maa-
rin edelleen. Opetuksen eheyttamisella eli opetuksen integraatiolla tarkoitetaan
opetuksen yhdistamista kokonaisuuksiksi (Lahdes, 1997). Eheyttavassa opetuk-
sessa opettajan rooli on opiskelijoiden toimintaa ja heidan tietdmyksensa raken-
tumista ohjaava ja oppimisen rinnalla korostuu vuorovaikutustaitojen ja oppimi-
sentaitojen kehittyminen (Malinen, 1992). Opetuksen integraation avulla kehittyy
erilaisia taitoja, kuten kokonaisuuksien hahmottamista ja asioiden tarkastelua eri
nakokulmista (Aaltonen, 2003). Integraation tavoitteena on my0s lisata opiskeli-
joiden kykya ymmartaa omaa suhdettaan ymparodivaan maailmaan eri nakokul-
mista tarkasteltuna (Haapaniemi ym., 2020). Opetuksen integraatiossa toisessa
aaripaassa oppiaineiden valiset rajat katoavat taysin niin, ettd oppilas ei valtta-
matta tunnista, minka oppiaineen kasittelysta on kyse. Toisessa aaripaassa op-

piaineet sailyttdvat oman asemansa yhteisen aiheen aarella. (Aaltonen, 2003.)
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Vertikaalinen eheyttdminen on oppiaineen sisalla jarkevien kokonaisuuk-
sien luomista oppiaineen oppisisaltdja yhdistamalla. Lisaksi opetustilanteita voi-
daan jarjestaa perakkain kokonaisuuden kannalta mielekkaalla tavalla. (Lahdes,
1997.) Vertikaalinen eheyttaminen etenee oppiaineen sisalla esimerkiksi konk-
reettisesta abstraktiin tai tutusta tuntemattomaan (Kujamaki, 2009). Horisontaali-
nen eheyttaminen on kehittynyt vertikaalisen eheyttamisen pohjalta, jotta tiedot
ja taidot eivat pirstoutuisi rajattuina eri oppiaineisiin. Horisontaalisella eheyttami-
sella tarkoitetaan oppiainerajat ylittdvien mielekkaiden kokonaisuuksien muodos-
tamista. (Lahdes, 1997.) Onnistuakseen horisontaalinen eheyttdminen vaatii hy-
vaa vertikaalista eheyttamista eli sita, etta on tunnettava sisallot hyvin ennen laa-
jempaa oppiaineiden ja asiasisaltdjen yhdistamista (Kujamaki, 2009). Oppimisen
kannalta tulisi olla hyvat perustiedot ja -taidot niissa oppiaineissa, joita ollaan in-
tegroimassa (Hunter & Schreier, 1992). lIman riittavia perustietoja ja -taitoja op-
pilaan on vaikea yhdistdd kokonaisuutta ja se voi jaada irralliseksi (Atjonen,
1992).

Eheyttamista voidaan toteuttaa erilaisilla opetusmuodoilla. Yhtena eheytta-
misen muotona pidetdan kokonaisopetusta (Malinen, 1992). Kokonaisopetuk-
sessa lahtokohtana ei ole oppiaine, vaan suunnittelu lahtee liikkeelle jostain ai-
heesta. Talloin tydskentelyssa pyritdan oppiainerajojen ylittamiseen. (Beane,
1997.) Kokonaisopetuksessa oppiaineet usein korvataan projekteilla. Tallaiset
projektit on yleensa suunniteltu etukateen ja niissa voi olla lahtokohtina oppilai-
den harrastukset, tarpeet ja kiinnostuksen kohteet (Lahdes, 1997). Kokonaisope-
tuksella voidaan helposti eheyttaa ja ylittaa ainejakoisten oppiaineiden rajoja (Ko-
mulainen & Leijamaa, 2019). Rinnastuksessa eri oppiaineiden opettajat ottavat
samat aiheet esille omissa oppiaineissaan saman paivan tai viikon aikana. Rin-
nastus vaatii erityisesti aineenopettajilta yhteistyota. (Lahdes, 1997.) Kokonais-
opetusta voi pitaa yhtena horisontaalisen eheyttamisen muotona ja rinnastusta
lahinna vertikaalisen eheyttamisen muotona.

Yksi esimerkki oppiainerajat ylittavista hankkeista on Cross-curricular
teaching eli CrossCut-hanke. Crosscut -hankkeen (2019) ideana on kehittaa tai-
toja, joita oppiainerajat ylittava opetus vaatii. Hankkeen tarkoituksena on tukea
koulutuksen avulla ylakoulun ja toisen asteen aineenopettajien ammatillista osaa-

mista seka auttaa kehittdmaan ja toteuttamaan oppiainerajat ylittavaa opetusta.
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Tavoitteena on, etta opettajat saavat innovatiivisia metodeja ja yhteistoiminnalli-
suutta osaksi oppiainerajat ylittavaa opetusta. Lisaksi hankkeella halutaan lisata
kansallisten ja eurooppalaisten toimijoiden tietoisuutta oppiainerajat ylittdvasta
opetuksesta. Hankkeen taustalla on Euroopan Unionin Erasmus+-vaihto-oh-

jelma. (Crosscut -hanke, 2019.)

3.2 Miksi opetusta eheytetédén?

Nikkolan ym. (2013) mukaan opetuksessa tulisi olla kulttuuri, jossa tiedon omak-
sumisen sijaan painottuisi asioiden jarkeily ja perustelu. Opetuksen lahtékohtana
voisi olla kyseenalaistaminen ja oppijan aktiivisuuden tulisi olla koulussa hyve.
Opettajan tulisi oppilaiden kanssa esittaa kysymyksia, joita yhdessa tutkitaan ja
pohditaan. (Nikkola ym., 2013.) Maailman todellisuus ei jakaudu oppiaineisiin ja
monet yhteiskunnalliset asiat ovat niin laajoja, etta ne ulottuvat useisiin oppiainei-
siin. Taman lisaksi yksittaiset oppiaineet ovat vanhasti sidoksissa toisiinsa ja sa-
moja tietoja ja taitoja tarvitaan monessa oppiaineessa. (Lahdes, 1997.) Eheytta-
misen antoisa piirre on, etta oppilaiden on mahdollista l10ytaa eri tieteenalojen
faktojen valilta yhtalaisyyksia (Komulainen & Leijamaa, 2019). Tieto- ja valineai-
neiden seka taito- ja taideaineiden eheyttava opetus voi oppilaan kannalta johtaa
syvalliseen ja laaja-alaiseen oppimiseen (Lahdes, 1997). Opetuksen eheyttami-
sella pyritaan littamaan kouluopetus oppilaan muuhun ympardivaan maailmaan
(Beane, 1997). Maailman todellisuus voi hahmottua paremmin tiedon integroimi-
sen myota (Hunter & Scheirer, 1992). Maailma tulisikin nahda oppijan omana ko-
konaisuutena eika annettuna itsestaanselvyytena (Nikkola ym., 2013).

Lamin ym. (2013) tutkimuksen mukaan opettajat kokevat opetuksen eheyt-
tamisen nimenomaan oppiaineiden rajat ylittavana oppiaineiden integraationa.
Tallainen opetus syventaa ja laajentaa oppilaiden ymmarrysta aiheesta. Opetuk-
sen eheyttdminen johtaa siihen, etta tutkitaan todellisia maailman ongelmia, mika
lisda oppilaiden kiinnostusta aiheita kohtaa. (Lam ym., 2013.) On kuitenkin otet-
tava huomioon oppilaan tieto-, tunne- ja taitotavoitteet ja tuettava oppilaan koko-
naisvaltaista kehittymistd seka aistikanavien tekemaa yhteisty6ta (Kujamaki,
2014).

Eheyttavassa opetuksessa pyritdan kohti dialogisuutta (Kujamaki, 2009).

Kyrélaisen (1994) mukaan opetusta eheyttamalla tuetaan oppilaiden sosiaalisten
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taitojen edistymista ja vahennetdan kouluahdistusta. Oppilaiden mindkuva ja
asenteet koulua kohtaan ovat myonteisempia. Kasitteiden hallinta, ongelmanrat-
kaisutaidot ja luetun ymmartaminen on todettu tutkimuksessa olevan parempia
eheyttavan opetuksen myota. (Kyrolainen, 1994.) Eheyttavan opetuksen myota
oppilaat oppivat soveltamaan oppimaansa, kehittyvat paatosten tekemisessa,
suullisessa ilmaisussa ja ongelmanratkaisussa (Kujamaki, 2014). Oppilaslahtoi-
sessa integraatiossa korostuvat oppilaan aktiivisuus ja sisaiset prosessit, joissa
oppiaines ja erilaiset opetustapahtumat sulautuvat kokonaisuudeksi (Aaltonen,
2003). Kujamaen (2014) mukaan tulevaisuuden kannalta eheyttava opetus on
erittain tarkeaa, silla sen avulla oppilaiden toiminnallisuus, itseohjautuvuus ja
oma vastuu lisaantyvat. Eheytetylla opetuksella tavoitellaan yhteistyotaitoja seka
elamisen ja oppimisen taitoja. (Kujamaki, 2014.) Etuna opetuksen eheyttami-
sessa on myods opettajien valinen tiimitydskentely, joka lisda yhteishenkea (Lam
ym., 2013). Ylipaansa yhteistyd opettajien ja muiden luokkien valilla usein lisaan-
tyy (Kujamaki, 2014). Opettajat kartuttavat myds omaa ammatillista osaamistaan
integroivan opetuksen yhteydessa (Haapaniemi ym., 2020).

Eheyttavalla opetuksella voidaan parhaimmillaan tukea oppilaan ymmar-
rysta itsesta ja ymparoivasta maailmasta, mutta kaikkien aiheiden kasittelyyn se
ei aina ole paras vaihtoehto (Kujamaki, 2014). Atjonen (1992) toteaakin, etta ope-
tuksen eheyttamisessa on pidettava huoli siita, etta toiminnan tavoitteet ja merki-
tys ovat selvilla niin opettajalle kuin oppilaille, eika eheytys saa johtaa hammen-
nykseen tai loogisuuden katoamiseen. Ainejakoisuus ja opetuksen eheyttaminen
ovat toisiaan taydentavia opetuksen muotoja. Tiettya kokonaisuutta on hyva tar-
kastella eri nakokulmista eri oppiaineiden perusteiden kautta. (Atjonen, 1992.)

Lamin ym. (2013) mukaan eheyttavan opetuksen haasteena pidetaan muun
muassa riittamatonta ja puutteellista osaamista ja tietamysta kasiteltavista ai-
heista. Yhteisen ajan |0ytyminen opetuksen suunnittelua ja toteuttamista varten
on koettu myods olevan haastavaa. Eheyttavan opetuksen ei myoskaan aina
koeta tukevan standardisoituihin testeihin valmistautumista. (Lam ym., 2013.) Li-
saksi eheyttamisen ongelmia voivat olla opettajan mielenkiinnon kohteet, jolloin
opettaja voi korostaa opetuksessaan joitain aiheita tai oppiaineita toisten aihei-
den ja oppiaineiden kustannuksella (Lahdes, 1997). Vaikka Haapaniemen ym.

(2020) mukaan opettajat suhtautuvat myonteisesti lisdantyneeseen yhteistyéhon
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kollegoiden kanssa, ollaan ainekohtaisten tavoitteiden saavuttamisesta huolis-
saan. Lisaksi yhteistyo voidaan kokea kuormittavana ylimaaraisen tydomaaran tai

aika- ja resurssipulan vuoksi. (Haapaniemi ym., 2020.)

3.3 Opetuksen eheyttdminen ja laaja-alainen osaaminen

Aihekokonaisuudet ovat opetusta eheyttavia teemoja, jotka ovat kulkeneet oppi-
aineiden lomassa ja koulun muussa toiminnassa, kuten teemapaivilla (Norrena,
2015). Aihekokonaisuuksista eli oppiainerajoja ylittavista teemoista on puhuttu
esimerkiksi aiemmissa perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien perus-
teissa (POPS, 2004; LOPS, 2003; LOPS, 2015). Laaja-alaisessa osaamisessa ja
aihekokonaisuuksissa on paljon samaa. Laaja-alainen osaaminen on tavallaan
aihekokonaisuuksien taustalta noussut uusi kasite, jossa kuitenkin painotetaan
enemman tulevaisuuden taitoja eika aivan yhta paljon oppisiséaltdja (Norrena,
2015). Lukion uusissa opetussuunnitelman perusteissa (2019) laaja-alainen
osaaminen on kirjattu nimenomaan opetusta eheyttavaksi, vaikka se myods sy-
ventaa ja tukee oppiainekohtaisten tavoitteiden toteutumista eri oppiaineissa jo-
kaisella kurssilla (LOPS, 2019).

Lahdes (1997) toteaa, etta aihekokonaisuuksien avulla koulu on voinut rea-
goida tarpeisiinsa ja kdyda lapi ajankohtaisia teemoja, kuten esimerkiksi kansain-
valisyytta, terveytta, ymparistoa, yrittajyytta tai tietoteknista osaamista. Oleellista
aihekokonaisuuksien kannalta on ollut, etta ne liittyvat oppilaiden omaan koke-
musmaailmaan. Aihekokonaisuuksia on jarjestetty oppiaineiden yhteistyona, pro-
jekteina tai teemoina seka mahdollisesti erillisind kokonaisuuksina valinnaisilla
kursseilla. (Lahdes, 1997.) Aihekokonaisuuksien kasittely voidaan jakaa eri teki-
joihin, kuten tilaan, aiheen kasittelytapaan, laajuuteen ja kestoon, resursseihin,
opetusjarjestelyihin, tydskentelymuotoihin seka ilmapiiriin (Karvinen, 2003), jotka
vaikuttavat eheyttavan opetuksen toteuttamiseen.

Teemapaivat ja teemaviikot ovat yksi mahdollisuus toteuttaa aihekokonai-
suuksia, jolloin oppilas kiinnittaa huomionsa konkreettisesti johonkin tutkittavaan
ilmiédn (Lahdes,1997). Opetuksen eheyttamisessa voidaan lahtea liikkeelle esi-
merkiksi oppilaiden mielenkiinnonkohteista ja kysymyksista (Kujamaki, 2014).

Jos teemapaivat tai -viikot jarjestetaan ainejakoisuutta hyddyntaen, talldin puhu-
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taan opetuksen tehostetusta rinnastuksesta. Projektiopiskelu toimii myos teema-
paivien ja -viikkojen toteutukseen, jossa aineiden kokonaisuuksia muodostamalla
voidaan luoda seka vertikaalista etta horisontaalista eheytysta oppimistilanteisiin.
(Lahdes, 1997.)

Vaikka tutkimusta on tehty seka opetuksen integroinnista etta 21. vuosisa-
dan taidoista, naiden valisesta suhteesta ei ole kovin paljon tutkimustietoa (Mohr
& Welker, 2017). Suomessa peruskoulun opetussuunnitelman perusteisiin laaja-
alainen osaaminen on tullut vuonna 2014 (POPS, 2014), ja tuon jalkeen on tehty
laadullinen tutkimus siita, kuinka opettajat nakevat laaja-alaisen osaamisen ja
monialaiset oppimiskokonaisuudet osana opetusta ja koulun arkea. Naissa tulok-
sissa opettajat kertoivat laaja-alaisesta osaamisesta ja monialaisista oppimisko-
konaisuuksista toisistaan erillaan, vaikka ne keskeisesti liittyvatkin toisiinsa. (Oi-
nonen ym., 2018.)

Mohrin ja Welkerin (2017) tekema tutkimus vahvistaa opetuksen integroin-
nin ja 21. vuosisadan taitojen valistd suhdetta. Tuloksista havaittiin, etta opettajat,
jotka todennakodisimmin harjoittivat opetuksen integraatiota, arvostivat myos
21.vuosisadan taitojen kehittamista enemman suhteessa muihin opettajiin. Li-
saksi integroidussa opetuksessa luonnollisesti toteutuva todellisten maailman
huomioon ottaminen ja 21. vuosisadan taidot liittyvat vahvasti toisiinsa. Opiskeli-
joiden huomioiminen opetuksen suunnittelussa nahtiin myos tarkeana, mutta
haastavana toteuttaa. (Mohr & Welker, 2017.) Nain ollen opetuksen eheyttami-
seen tulisi panostaa nimenomaan laaja-alaisen osaamisen kehittamisen kan-
nalta. Mohrin ja Welkerin (2017) tutkimuksessa ei kuitenkaan I0ydetty kirjalli-
suutta, joka olisi vahvistanut integroinnin olevan ihanteellinen menetelma 21.
vuosisadan taitojen opetuksessa. Siitd huolimatta on esimerkkeja, joissa integ-
rointi tukee naiden taitojen kehittymista (Mohr & Welker, 2017). Opetuksen eheyt-
tamisen ja laaja-alaisen osaamisen valisesta suhteesta kaivattaisiinkin lisaa tut-

kimustietoa.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa kasitellaan tutkimuksen toteutusta ja kaydaan lapi tutkimuksen
lahtokohtia ja metodologisia valintoja.

Ensin esitelldan tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset. Taman jal-
keen esitellaan yhteistydhanke OROL seka perehdytaan tutkimuskohteeseen ja
aineiston hankintaan hankkeen puitteissa. Sen jalkeen kaydaan lapi tutkimuksen

metodologiaa ja lopuksi aineiston kasittelya ja analysointia.

4.1 Tutkimuksen tavoitteet

Taman tutkimuksen tavoitteena on tutkia lukion uusien opetussuunnitelman pe-
rusteiden kaytannon toteutusta opettajien kasitysten kautta. Tutkimuksessa kes-
kitytdan uusiin opetussuunnitelman perusteisiin kirjattuun laaja-alaiseen osaami-
seen osana oppiainerajat ylittavaa opetusta. Tutkimuksen taustalla on Oppiai-
nerajat ylittava oppiminen lukiossa eli OROL -hanke, johon mukaan on hakeutu-
nut opettajia eri lukioista. OROL -hankkeessa on tarkoitus perehtya lukion uusiin
opetussuunnitelman perusteisiin ja sen pohjalta tarkoitus on toteuttaa oppiainera-
jat ylittavia pilottikursseja. Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, kuinka laaja-alai-
nen osaaminen nakyy oppiainerajat ylittavan oppimiskokonaisuuden suunnitte-
lussa ja miten opettajat ovat naita sisaltdja huomioineet suunnittelun lomassa.
Tavoitteena on my0s selvittaa, kuinka laaja-alainen osaaminen toteutuu osana
oppiainerajat ylittavaa opetusta, ja kuinka opettajat kaytannon tasolla toteuttavat
laaja-alaisen osaamisen sisaltoja. Lisaksi tavoitteena on saada selville, miten op-
piainerajat ylittdva opetus tukee laaja-alaisen osaamisen kehittymista seka mil-
laisia valmiuksia opiskelija saa laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan
opetukseen myota.

Tama tutkimus on tutkimusmenetelmaltaan laadullinen tutkimus, jossa ai-

neisto kerattiin opettajia haastattelemalla. Tutkimus on tapaustutkimus, silla ai-
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neistonkeruu keskittyi valmiiksi rajattuun joukkoon eli OROL -hankkeessa mu-
kana oleviin opettajiin ja heidan ajatuksiinsa tekemiensa oppiainerajat ylittavien
pilottikurssien pohjalta.

Tutkimuksen lahtokohtana oli mielenkiinto laaja-alaista osaamista kohtaan
koulumaailmassa ja eritysesti sen toteuttamiseen kaytannon tydéssa. On miele-
kasta tutkia laaja-alaista osaamista, silla se on vasta viime aikoina tullut osaksi
Suomen eri koulutusasteiden opetussuunnitelmien perusteita. Aihe on ollut jo
useampia vuosia esilla ja erityisesti kansainvalista tutkimusta aiheesta on tehty.
Osana Suomen opetussuunnitelmien perusteita ja koulujen kaytantdja laaja-alai-
nen osaaminen on kuitenkin melko uutta. Perusopetuksen opetussuunnitelman
ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin laaja-alaisen osaamisen sisallét on
sisallytetty muutama vuosi sitten, ja lukion uudet opetussuunnitelman perusteet
ovat tulossa elokuussa vuonna 2021 kayttdon lukioin aloittavilla opiskelijoilla. On
mielenkiintoista tutkia laaja-alaista osaamista lukiossa tassa vaiheessa, kun kay-
tannon toteutukseen ollaan perehtymassa. Opettajat harjoittelevat ottamaan uu-
det tavoitteet osaksi opetusta seka luomaan uusien tavoitteiden mukaista ope-
tusta ja oppimistilanteita. On tarkeaa hahmottaa, millaisia kasityksia opettajilla on
opetuksen suunnittelusta ja toteuttamisesta uusien tavoitteiden valossa seka mi-

ten ne kaytanndssa nakyvat ja toteutuvat osana opetusta.

4.2 Tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen lahtdkohtien perusteella seka saadun tutkimusaineiston poh-

jalta tutkimuskysymyksiksi muodostuivat:

1. Millaisia kasityksia opettajilla on laaja-alaisesta osaamisesta ja sen roo-
lista osana oppiainerajat ylittavien pilottien suunnittelua ja toteutusta?
2. Millaisia valmiuksia opettajien mielesta opiskelija saa piloteista laaja-

alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan opetuksen myo6ta?
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4.3 Yhteistybhanke OROL

Tutkimus toteutettiin yhteistydssa Oppiainerajat ylittdva oppiminen lukiossa eli
OROL -hankkeen kanssa. "Oppiainerajat ylittdvéa oppiminen lukiossa — innovaa-
tio, oivallus, muutos, eli lyhyesti OROL”. OROL on opettajankoulutuksen kehitta-
mishanke, jonka tehtavana on kehittda opetusta ja oppiainerajat ylittdvaa oppi-
mista tuottaen uusia malleja muun muassa lukioiden ja korkeakoulujen opettajille
ja opettajaopiskelijoille seka heidan valisellensa yhteistyolle. Hankkeen tavoitteita
ovat esimerkiksi edistaa innostavaa toiminta- ja oppimiskulttuuria seka kehittaa
yhdessa tekemisen kautta malleja oppiainerajat ylittavalle opetukselle. Hankkeen
toteuttajina ovat Tampereen yliopiston Kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunta
ja Aalto-yliopiston Taiteen laitos. Yhteistyota tehdaan paaasiassa Tampereen
kaupunkiseudun ja Espoon kaupungin lukioiden kanssa, mutta hankkeella on
muitakin yhteistydkumppaneita. OROL-hanketta rahoittaa Opetus- ja kulttuurimi-
nisteriod, ja se on osa sen asettaman Opettajankoulutusfoorumin laatimaa Opet-
tajankoulutuksen kehittamisohjelmaa.

Hankkeessa opettajat kehittavat uusia malleja ja tapoja toteuttaa oppiai-
nerajat ylittavaa opetusta, joiden toimivuutta testataan lukioilla jarjestettavilla pi-
lottikursseilla. Suunnittelun pohjalla on tyéstaa vahintadan kahden oppiaineen va-
lista yhteistyota, missa on mukana vahintaan kahden oppiaineen valista integraa-
tiota tai kahta oppiainetta yhdistava teemakurssi. Nain hanke tarjoaa lukio-opet-
tajille mahdollisuuksia kehittdad omaa ammatillista osaamistaan. Pilottien pohjalta
kehitetaan toimintamalleja oppiainerajat ylittavaan opetukseen ja eritellaan niiden
soveltuvuutta muun muassa erilaajuisiin monialaisiin lukioprojekteihin.

Hankkeen lahtokohtana ovat opetussuunnitelman perusteiden uudet sisal-
I6t, missa erityisesti oppiaineiden valinen yhteistyd korostuu. OROL-hankkeen
edetessa myOs laaja-alaisen osaamisen tavoitteet ovat nousseet luontevasti
olennaiseksi osaksi pilottikursseja ja niiden tavoitteita. Taman myoéta OROL-
hanke sopii hyvin laaja-alaisen osaamisen tutkimiselle lukio-opetuksessa ja

hanke oli hyva konteksti tdman tutkimuksen tekemiselle.
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4.4 Tutkimuksen metodologiset laht6kohdat

Metodologiasta puhuttaessa viitataan yleisesti [lahestymistapoihin eli metodeihin,
joilla tutkimusaiheita voidaan tutkia (Metsamuuronen, 2006). Metodin avulla tie-
teessa tavoitellaan tietoa ja ratkaisuja kaytannon ongelmiin (Hirsjarvi ym., 2007).
Tama tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus ja seuraavaksi syvenny-
taan tarkemmin laadullisen tutkimusotteen luonteeseen taman tutkimuksen to-

teutuksen valossa.

4.4.1 Laadullinen tutkimus

Laadullisen tutkimuksen lahtokohta on tavoite todellisen elaman ja tutkittavan il-
mion kuvaamiseen kokonaisvaltaisesti. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on
lOoytaa tai paljastaa tosiasioita ja lahtokohtana on tarkastella aineistoa yksityis-
kohtaisesti ja monitahoisesti. (Hirsjarvi ym., 2009.) Laadullisen tutkimuksen voi-
daan sanoa olevan ymmartavaa tutkimusta, jolla pyritaan selittamaan ja lisaa-
maan ymmarrysta tutkittavasta ilmiosta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Laadullisessa
tutkimuksessa tutkimuskohteena on esimerkiksi ihmiset, ympardiva maailma ja
erilaiset merkitykset (Varto, 2005). Tassa tutkimuksessa tavoitteena oli lisata ym-
marrysta laaja-alaisesta osaamisesta osana oppiainerajat ylittdvaa opetusta
opettajien kasitysten kautta. Laadullisessa tutkimuksessa on tyypillista kayttaa
metodeja, jotka tuovat esiin tutkittavien nakdkulmat, muun muassa teemahaas-
tatteluja (Hirsjarvi ym., 2009), kuten tassa tutkimuksessa kaytettiin. Laadullisessa
tutkimuksessa yleistéa on myds pieni otanta eli pieni maara tutkittavia, joita analy-
soidaan hyvin perusteellisesti (Eskola & Suoranta, 2008).

Tama tutkimus oli tapaustutkimus, silla aineistonkeruu keskittyi valmiiksi ra-
jattuun joukkoon eli OROL -hankkeessa mukana oleviin opettajiin ja heidan aja-
tuksiinsa tekemiensa oppiainerajat ylittavien pilottien pohjalta. Tapaustutkimuk-
sen tutkimuskohde on yksittainen tapahtuma, joka rajautuu tiettyyn ajankohtaan
tai joukkoon (Hirsjarvi ym., 2009), kuten tassa tutkimuksessa OROL-hankkeen
pilottikurssit ja niita tehneet opettajat. Tapaustutkimus tarjoaa todellisen kuvan
todellisista ihmisista tai tilanteista (Cohen ym., 2007). Yleisesti tapaustutkimus ei
johda yleistettavaan tietoon, mutta voidaan ajatella, etta se vie kohti yleistettavaa

tietoa (Metsamuuronen, 2006). Hankkeen puitteissa tehdysta tutkimuksesta ei
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taman takia odotettu yleistettavia tutkimustuloksia. Tulosten myoéta saatiin kuiten-
kin tietoa siita, miten opettajat yhdistavat laaja-alaista osaamista oppiainerajat
ylittaviin kursseihin.

Tassa tutkimuksessa aineisto koostui tutkittavien kasityksista tutkittavan ai-
heen ymparilla, jolloin tdma tutkimus on fenomenografinen. Fenomenografiassa
tutkitaan ihmisten kasityksia maailmasta, jotka voivat muodostua tavoista, joilla
ihmiset kokevat maailmaa (Kakkori & Huttunen, 2010). Fenomenografiassa tut-
kitaan eroavaisuuksia ihmisten kasityksista tutkittavista aiheista, jolloin tutkitta-
vana ovat tutkittavien ihmisten ymmarrystavat ja kasitykset asioista (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2006; Kakkori & Huttunen, 2010). Ihmiset voivat muo-
dostaa samastakin aiheesta hyvin erilaisia kasityksia riippuen heidan taustois-
taan. Lisaksi kasitykset voivat muuttua, esimerkiksi kokemusten kautta. (Metsa-
muuronen, 2006.) Fenomenografian ideana on tutkia sita, kuinka tutkittavat ku-
vaavat tutkittavaa ilmiélta ja kuinka he ymmartavat elamismaailman tasoja (Kak-
kori & Huttunen, 2010). Tassa tutkimuksessa tutkimus kohteena olivat opettajien
kokemusten kautta muodostuneet kasitykset laaja-alaisesta osaamisesta pilot-
tien suunnittelussa ja toteutuksessa. Lisaksi tutkittiin opettajien kasityksia siita,
millaisia valmiuksia laaja-alainen osaaminen ja oppiainerajat ylittava opetus an-
tavat opiskelijoille. Fenomenografisessa tutkimuksessa aineistot ovat usein laa-
dullisia, esimerkiksi haastatteluita, joiden kautta tarkoituksena on nostaa esille
erilaisia kasityksia (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006), kuten tassa tut-
kimuksessa oli tarkoituksena tehda.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan rooli voidaan nahda osana merkitys-
yhteytta eli tutkimusprosessiin vaikuttavat tutkijan omat tulkinnat ja ymmarrys tut-
kimusaiheesta (Varto, 2005). Tutkimuksen taysi objektiivisuus on usein mahdo-
tonta (Tuomi & Sarajarvi, 2018), mutta tutkija voi tunnistamalla oman roolinsa
pyrkia kohti objektiivista toimintaa (Eskola & Suoranta, 2008). Tutkijan on hyva
tunnistaa omat ennakko-oletuksensa eli millaiset kasitykset tutkijalla tutkimus-
kohteesta on, ja pyrittava sivuuttamaan ne tutkimusta tehdessa (Varto, 2005;
Lehtomaa, 2009).
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4.4.2 Teemahaastattelu

Haastattelu on toimiva aineistonkeruumenetelma, kun tutkimukseen halutaan tie-
toa tutkittavilta itseltaan heidan ajatuksistaan (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Haastat-
telu on vuorovaikutustilanne, jossa tutkija ja tutkimukseen osallistuja vaikuttavat
toisiinsa (Ruusuvuori & Tiittula, 2005b). Haastattelu on menetelmana joustava,
silla siina tutkijalla on mahdollisuus oikaista vaarinymmarryksia, kysya lisakysy-
myksia ja ohjata haastattelun kulkua esimerkiksi vaihtamalla kysymysten jarjes-
tysta (Hirsjarvi & Hurme, 2011; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Taman tutkimuksen
toteutustavaksi valittiin haastattelu, koska se nahtiin hyvana tapana kerata aineis-
toa opettajien kasityksista.

Teemahaastattelu on haastattelumuodoista strukturoidun lomakehaastatte-
lun ja avoimen haastattelun valille asettuva haastattelumuoto. Jo ennen haastat-
telutilannetta teemahaastattelulle muodostetaan teemat, joita haastattelun ai-
kana tullaan kasittelemaan. Teemoista pyritaan keskustelemaan haastateltavan
kanssa mahdollisimman vapaasti. Teemojen ymparille on usein pohdittuna alus-
tava runko apukysymyksineen, mutta tarkkaa muotoa ja jarjestysta ei kuitenkaan
ole. (Hirsjarvi & Hurme, 2011; Ruusuvuori & Tiittula, 2005a.) Teemahaastatte-
lussa kaikki samat teemat kasitelladn kaikkien haastatteluun osallistuvien
kanssa. Kuitenkin jarjestys ja laajuus kysymysten valilla voivat vaihdella eri haas-
tateltavien kanssa. (Eskola & Suoranta, 2008.) Teemahaastatteluun muodostetut
teemat mukailevat tutkimukselle asetettuja tutkimuskysymyksia, joihin haastatte-
lulla pyritdan saada vastauksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Teemahaastattelu va-
littiin tahan tutkimukseen, koska se mahdollistaa vapaamman haastattelutilan-
teen teemojen ymparilla, jolloin saatiin mahdollisimman laajasti keskustelua ai-
heesta.

Ennen haastattelua haastatteluaihe kerrotaan haastatteluun osallistuville
(Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tata tutkimusta tehdessa haastateltavat tiesivat tutki-
musaiheen ja suurin piirtein sen, millaisia aiheita tutkimus kasittelee. Ainoastaan
kaksi haastateltavaa kysyi tarkennuksia siita, mihin tutkimukseen ovat osallistu-
massa, jolloin heille kerrottiin tarkemmin haastattelun aiheista ennen varsinaista

haastattelua.
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4.5 Tutkimuskohde ja aineiston hankinta

Tutkimuskohteena oli hankkeen pilottien suunnittelu ja toteutus niita tehneiden
opettajien nakokulmasta. Haastateltavat opettajat olivat lukio-opettajia muuta-
masta Suomen kunnasta. Pilottien muodostumisesta oli oleellista kerata aineis-
toa pilottien kehittelijoilta eli opettajilta. Opiskelijan oppimisesta olisi voinut kerata
tietoa myOs opiskelijoilta itseltaan, mutta aineistonkeruu rajattiin opettajien kasi-
tyksiin niin pilottien kehittamisesta kuin heidan nakemyksiinsa siita, mita opetus
antaa opiskelijalle. Myos sen vuoksi, etta lukion uudet opetussuunnitelman pe-
rusteet tulevat kayttoon vasta elokuussa vuonna 2021, oli mielekasta haastatella
opettajia ja kartoittaa heidan ajatuksiaan opetuksen kehittamisesta uusien ope-
tussuunnitelman perusteiden valossa.

Tutkimusaineisto kerattiin syksylla vuonna 2020. Hanke on ollut kdynnissa
vuoden 2018 syksysta alkaen, ensimmaiset pilotit ovat olleet vuoden 2019 ke-
vaalla, ja vuoden 2020 loppuun mennessa kaikki pilotit oli toteutettu vahintaan
kertaalleen. Hankkeessa on yhteensa mukana 21 pilottia. Yhdessa pilotissa on
kahdesta viiteen opettajaa mukana, ja osa opettajista on mukana useammassa
pilotissa. Haastateltavat valittiin sattumanvaraisesti eri piloteista niin, etta kor-
keintaan kaksi haastateltavaa oli samasta pilotista. Haastateltaviksi valittiin sat-
tumanvaraisesti eri oppiaineiden opettajia. Tavoitteena oli, etta mahdollisimman
monen oppiaineen opettaja olisi aineistossa mukana, jotta aineistoon saadaan
kattavasti erilasia nakokulmia. Haastateltavaksi valittiin seka mies- etta naisopet-
tajia. Tutkimukseen osallistui lopulta kahdeksan opettajaa yhteensa kuudesta eri
pilotista.

Lukioiden rehtoreille laitettiin sahkodpostia pro gradu -tutkielman tekemi-
sesta hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti ennen kuin haastateltaviin oltiin
yhteydessa. Nain rehtoreilla oli mahdollisuus myos esittaa lisakysymyksia tutki-
muksen teosta ennen aineistonkeruuta. Hakkeeseen mukaan lahteneet opettajat
ovat hankkeen alusta olleet tietoisia mahdollisista haastatteluista. Haastateltaviin
oltiin yhteydessa sahkopostitse, minka myota haastatteluajoista sovittiin. Jokai-
sella haastateltavalla oli yhteydenotto vaiheessa mahdollisuus kieltaytya haastat-
telusta, ja taman lisaksi ennen haastattelua haasteltavat saivat tutkimukseen

osallistumisen suostumuslomakkeen (lite 1). Lomake lahetettiin sahkopostilla sa-
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malla, kun haastateltaville 1ahetettiin kutsulinkki haastatteluun. Vallitsevien olo-
suhteiden vuoksi lomakkeeseen ei vaadittu osallistujien allekirjoituksia. Tassa toi-
mittiin Tampereen yliopiston toimintaohjeiden mukaan, jolloin oli riittavaa, etta
haastateltava osoitti vastaanottaneensa suostumuslomakkeen.

Aineistonkeruu toteutettiin teemahaastatteluina (liite 2), jotka koostuivat kol-
mesta teemasta. Teemat kasittelivat laaja-alaista osaamista pilotin suunnitte-
lussa ja toteutuksessa seka opiskelijan oppimista pilotissa. Teemat rakentuivat
tutkimuskysymysten ymparille ja teemoilla hahmotettiin laajasti opettajien koke-
musten kautta muodostuneita kasityksia pilottien tekemisesta. Teemahaastatte-
luun oli muodostettu jokaisen teeman alle apukysymyksia, joita kasiteltiin jokai-
sen haastateltavan kanssa. Kysymykset ohjasivat haastattelua, jotta kaikkeen
oleelliseen saatiin vastauksia, mutta kysymyksia ei kayty yksityiskohtaisesti kaik-
kien haastateltavien kanssa lapi. Esimerkiksi keskustelun lomassa osa asioista
kasiteltiin automaattisesti ilman erillista kysymysta. Lisaksi haastattelussa annet-
tiin tilaa opettajien muille kommenteille ja lisayksille.

Haastattelut toteutettiin etana zoom- tai teams-sovellusta kayttéden. Vaikka
haastattelut toteutettiin etana, haastattelut pyrittiin toteuttamaan rauhassa ilman
ylimaaraisia hairidita. Haastatteluissa oli paikalla ainoastaan haastattelija ja
haastateltava. Haastattelut kestivat noin puolesta tunnista tuntiin, Iyhin haastat-
telu kesti 26 minuuttia ja pisin 53 minuuttia. Haastattelut tallennettiin jatkokasitte-

lya varten.

4.6 Aineiston késittely ja siséllbnanalyysi

Aluksi keratty haastatteluaineisto litteroitiin tekstimuotoon. Haastatteluaineiston
yleisin kasittelytapa on aineiston litterointi (Hirsjarvi & Hurme, 2011). Litteroin-
nissa haastattelut kirjoitettiin sanatarkasti sailyttaen alkuperaiset ilmaisut, kuiten-
kin jattden pois yksittaiset adnnahdykset, kuten hymahdykset, ankytys tai sano-
jen toistot. Litteroinnit toteutettiin mahdollisimman pian haastatteluiden jalkeen,
jotta haastattelut olivat tuoreessa muistissa. Haastateltavien anonymiteetti var-
mistettiin poistamalla tunnistetiedot, kuten nimi, litteroidusta aineistosta. Haasta-
teltavat merkittiin lyhenteillda H1-H8, jotta he erottuivat aineistossa toisistaan. Lit-

teroinnin lopuksi tarkistettiin viela kirjoituksen ja tallenteiden yhdenmukaisuus.
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Litteroitua aineistoa muodostui lopulta 65 A4-arkkia. Haastatteluaineistoa saily-
tettiin asianmukaisesti niin, etta siihen ei paassyt kasiksi muut kuin tutkimuksen
tekija.

Aineiston analyysitapa valitaan sen mukaan, mika parhaiten palvelee tutki-
muskysymyksiin vastaamista (Hirsjarvi ym., 2007). Aineiston analysointi tavaksi
valittiin aineistolahtéinen sisallénanalyysi. Sisalldnanalyysi on menetelmalta
tekstianalyysia, jossa analysoidaan erilaisia dokumentaatioita, kuten haastatte-
luita, ja pyritdan kuvaamaan niiden sisaltoja sanallisesti (Tuomi & Sarajarvi,
2018). Laadullisessa tutkimuksessa yleensa aineiston kerdaminen ja sen analy-
sointi tapahtuvat jossain maarin samanaikaisesti (Metsamuuronen, 2006; Hirs-
jarvi ym., 2007). Analysointi alkoikin jo haastatteluiden aikana ja aineisto alkoi
jasentya seka kokonaiskuva hahmottua, kun aineistoa kasiteltiin uudelleen litte-
rointivaineessa.

Ihan alkuun aineistoa kaytiin kokonaisuudessa lapi. Aineisto luettiin lapi
useamman kerran. Pelkistamisessa litteroidusta aineistosta etsitaan tutkimuksen
kannalta merkittavia ilmauksia ja merkitaan ne esimerkiksi alleviivaamalla (Tuomi
& Sarajarvi, 2018). Aineistoa analysoidessa alleviivattiin runsaasti oleellisia ja
merkityksellisia ilmauksia. Taman jalkeen ilmaukset Kirjoitettiin uudelleen erilli-
seen tiedostoon pelkistetyssa ilmaisumuodossa. Pelkistettyja ilmauksia ryhmitel-
laadn eroavaisuuksien ja samankaltaisuuksien mukaan ja niistd muodostetaan
alaluokkia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Erilliset pelkistetyt iimaukset ryhmiteltiin ja
jo tassa vaiheessa osa alkuperaisista ilmauksista karsiutui pois, koska ne eivat
olleet tutkimusaiheen kannalta niin merkittavia.

Ryhmittelyn myo6ta muodostuneille alaluokille muodostettiin niitd kuvaavia
nimia. Taman jalkeen samankaltaisia alaluokkia yhdisteltiin edelleen ylaluokiksi.
Luokittelulla luodaan pohja aineiston tulkinnalle ja tiivistamiselle (Hirsjarvi &
Hurme, 2011). Luokittelussa aineisto alkaa hiljalleen tiivistya ylaluokiksi ja paa-
luokiksi. Luokittelu jatkuu niin kauan kuin se on aineiston kannalta mielekasta ja
edelleen yhteys alkuperaiseen dataan sailyy. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.)

Kasitteellistamisessa eli abstrahoinnissa alkuperaisista ilmauksista kulje-
taan kohti teoreettisia kasitteita ja johtopaatoksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Ai-
neistoa jasennellaan niin, etta johtopaatokset saadaan irralleen yksittaisista hen-

kildista tai tapahtumista kohti yleistd ja teoreettista tasoa (Metsamuuronen,
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2006). Aineistolahtdisessa tutkimuksessa saadaan tutkimustehtavaan vastauk-
sia yhdistelemalla kasitteita, kun kuljetaan empiirisesta aineistosta kohti kasitteel-
lisempaa nakemysta tulkinnan ja paattelyn kautta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Ai-
neistoa analysoidessa ryhmien nimia ja kasitteitd muodostettiin sen perusteella,
mita aineistosta nousi esiin. Aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa kasitteet luo-
daan aineiston pohjalta, eika teoria nain ollen ohjaa analyysia (Tuomi & Sarajarvi,

2018). Taulukossa 1 on havainnollistettu esimerkillda aineistosta tehtya sisal-

|I6nanalyysia.

TAULUKKO 1. Esimerkki aineistosta tehdysta sisallénanalyysista

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Paaluokka

Erilaisten vahvuuk-
sien yhdistaminen
ryhmatyossa. (H8)

Yhteistyo tiimeissa

Tehtiin tiivista yh-
teistyta, kanssa-
kadyminen ja vuoro-
vaikutus kahden
erilaisen tieteen va-
lila. (H2)

Opettajien valinen
vuorovaikutus

Keskustelua opet-
tajien ja opiskelijoi-
den valilla. (H6)

Dialogisuus opetuk-
sessa

Vuorovaikutteisuus

Opiskelijat yhdiste-
levat asioita ja poh-
tivat, miten kaikki
ulottuvuudet liite-
tadan nakyville. (H1)

Tiedon soveltami-
nen

Moniammatillisen
vastaanoton luomi-
nen tiimina. (HS)

Luovat prosessit

Oman osaamisen ja
ajattelun kehittyminen

Laaja-alainen
osaaminen
opetuksen

toteutuksessa

37



5 TULOKSET

Seuraavaksi kaydaan lapi tutkimuksen tulokset. Aineisto jasentyi lopulta kolmeen
paaluokkaan tutkimuskysymysten mukaan. Ensimmainen paaluokka vastaa en-
simmaiseen tutkimuskysymykseen, joka kasittelee opettajien kasityksia laaja-
alaisesta osaamisesta ja sen roolista opetuksen suunnittelussa. Tama paaluokka
jakaantui kolmeen ylaluokkaan: suunnittelun ldhtékohdat, laaja-alainen osaami-
nen suunnittelun taustalla ja yhteistyébn merkitys suunnittelussa.

Toinen paaluokka vastaa myds ensimmaiseen tutkimuskysymykseen ope-
tuksen toteutuksen osalta. Tama paaluokka kasittelee opettajien kasityksia laaja-
alaisesta osaamisesta ja sen roolista opetuksen toteutuksessa. Paaluokka ja-
kaantui viiteen ylaluokkaan: opiskelijaléhtbiset ja kdytdnndnléheiset siséllot, né-
kbkulmien moninaisuus, vuorovaikutteisuus, oman osaamisen ja ajattelun kehit-
tdminen ja opiskelijan aktiivinen rooli.

Kolmas paaluokka kasittelee opettajien kasityksia opiskelijoiden saamista
valmiuksista laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan opetuksen myota.
Tama paaluokka jakaantui kolmeen ylaluokkaan: oppimisen ja toiminnan ohjaus,
todenmukainen maailmankuva ja tyéeldamévalmiudet. Tulokset ovat havainnollis-
tettuna taulukossa 2. Taulukon jalkeen tulokset kaydaan kokonaisuudessaan lapi

ja puretaan eri luokat yksityiskohtaisesti.
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TAULUKKO 2. Tulosten rakenne suhteessa tutkimuskysymyksiin

Tutkimuskysymykset

Tulokset

Millaisia kasityksia
opettajilla on laaja-alai-
sesta osaamisesta ja
sen roolista osana op-
piainerajat ylittavien pi-
lottien suunnittelua ja
toteutusta?

Laaja-alainen osaaminen
opetuksen suunnittelussa

Suunnittelun l1ahtékohdat

Laaja-alainen osaaminen
suunnittelun taustalla

Yhteistydon merkitys
suunnittelussa

Laaja-alainen osaaminen
opetuksen toteutuksessa

Opiskelijalahtoiset ja
kaytannonlaheiset sisallot

Nakokulmien moninaisuus
Vuorovaikutteisuus

Oman osaamisen ja
ajattelun kehittyminen

Opiskelijan aktiivinen rooli

Millaisia valmiuksia
opettajien mielesta
opiskelija saa piloteista
laaja-alaisen osaami-
sen ja oppiainerajat
ylittadvan opetuksen
myota?

Opiskelijan kartuttamat
valmiudet

Oppimisen ja toiminnan
ohjaus

Todenmukainen
maailmankuva

Tybelamavalmiudet

5.1 Laaja-alainen osaaminen opetuksen suunnittelussa

5.1.1 Suunnittelun lahtokohdat

Laaja-alainen osaaminen nakyi jo suunnittelun lahtékohdissa. Suunnittelun 1ah-

tokohtiin sisaltyvat yhteisen mielenkiinnon merkitys, konkreettisuus ja kokonai-

suuksien luominen.
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Yhteisen mielenkiinnon merkitys oli tarkeaa. Yhteinen teema opettajien kes-
ken seka ajatus siita, mita kurssilta haluttaisiin, johti yhteistydhon ja kurssin suun-
nitteluun. Teemat ja mielenkiinnot olivat laaja-alaiseen osaamiseen liittyvia tee-
moja. Tallaisia teemoja olivat esimerkiksi nuorten hyvinvointi ja ilmastonmuutos.
Opettajat kokivat myds, etta tallaisilla kursseilla on mahdollista paasta tekemaan

asioita, joita ei tavallisilla kursseilla pystyisi toteuttamaan.

"Ma sanoin daneen, et kuinka moni lahtis miettimaan talla teemalla, et mita
nakokulmia - - tulis, niin niitd tuli ihan hirveesti - - niin semmonen yhteinen
teema ajoi meidat yhteen.” (H1)

"Lahettiin ihan vaan keskustelemaan aiheesta ja ideoimaan et mita kaikkia
asioita me siihen halutaan.” (H6)

"Jotenkin tuntu, et meilla oli ihan saman tien kurssi kasassa ja ihan loistavat

aiheet siihen liittyen.” (H7)
Suunnittelun lahtokohtana oli myds konkreettisuus. Suunnittelussa lahdettiin liik-
keelle kaytannonlaheisista asioista tai ongelmista, jotka koskettaisivat lukiolais-
nuoria. Opetuksen sisaltdihin pyriittiin littamaan aiheita, jotka liittyivat esimerkiksi
yhteiskunnallisiin asioihin kuten kestavaan kehitykseen. Merkittavaa oli, etta
kurssit muodostaisivat kokonaisuuksia oppiaineiden ja koulun ulkopuolisen maa-
ilman kanssa. Konkreettisuus nakyi myos taito- ja taideaineiden seka reaaliainei-
den valisessa yhteistydssa, missa opiskelijat paasivat toimimaan aktiivisesti

konkreettisten asioiden aarella erilaisten teemojen puitteissa.

"Opiskelijoilta jaa siitd vahan niin kuin puolet tarkeesta nakokulmasta ja sem-
monen varsinainen tekeminen ja tekninen suunnittelu pois kokonaan - - ihan
tammosesta kaytanndn ongelmasta tai tilanteesta se alkuperainen suunnit-
telu lahti liikkeelle.” (H3)

"Semmonen huoli naitten lukiolaisten nuorten jaksamisesta ja minakuvan sir-
paleisuudesta.” (H1)

"Terveiden elamantapojen ja mita siina nyt olikaan - - niiden tammonen ym-
martaminen ja ja substanssiosaaminen ja jarkevan hoidon tai elamantapare-
montin suunnittelu ja muu.” (H5)

"Mitka asiat tavallaan kestavassa kehityksessa on sellaisia, mitka kiinnostaa
nuoria - - miten joku robotti vois auttaa siind.” (H3)

Lisaksi suunnittelun 1ahtokohtana oli kokonaisuuksien luominen. Laaja-alainen

osaaminen nahtiin osana jokaista oppiainetta, mutta opettajien mielesta laaja-
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alainen osaaminen korostui ja on helpommin toteutettavissa laajoissa kokonai-
suuksissa kuin yhden oppiaineen sisalla. Suunnittelussa opettajat loivat kokonai-
suuksia, joissa oppiaineiden valinen tieto ja taito yhdistyivat johonkin kokonaisuu-
teen, joka muodostaisi opiskelijoille todenmukaisemman kuvan maailmasta. La-
hes kaikki opettajat nostivat esille kokonaisuuksien merkityksen, kun tahdataan
laaja-alaiseen osaamiseen. Saman asian aarella ollaan kaikkien oppiaineiden
nakokulmasta ja samalla rikotaan opiskelijoiden nakemysta tutuista raameista

oppimisen malleissa.

"Yhden oppiaineen sisalla ollaan kuitenkin aika lailla sidottuja siihen tiettyyn
tai semmoseen niin kun oppiaineen niihin omiin rajoihin.” (H7)

"Me luodaan kokonaisuutta et me ei luoda mitdan palikoita, et tama tehtava
on nyt siihen ja siihen asiaan, vaan pikkuhiljaa kartutetaan niitten osaamista
siihen aihealueeseen.” (H2)

"Lahestytaan eri oppiaineissa sitd samaa asiaa.” (H4)

"Me halutaan, et opiskelijoille tulee vahvasti sellainen tunne, et nyt tehdaan
jotain, mista he nakee, etta tassa on monta asiaa yhta aikaa vaikuttamassa
lopputulokseen.” (HB)

"Toki yhdenkin oppiaineen sisalla tulee vahvasti noita - - kun lahdetaan in-
tegroimaan eri oppiaineita toisiinsa, niin ne tulee voimakkaammin. Jos yhdis-
tetaan kaks eri oppiainetta, niin siihen tulee suoraan sitten se monitieteinen
nakdkulma.” (H3)

5.1.2 Laaja-alainen osaaminen suunnittelun taustalla

Laaja-alainen osaaminen nayttaytyi suunnittelun taustalla luonnollisena taustate-
kijana seka osana tyota jo entuudestaan, mutta laaja-alaisen osaamisen laajuus
heratti huolta.

Laaja-alainen osaaminen nahtiin hyvin luonnollisena tekijana suunnittelun
taustalla. Laaja-alainen osaaminen oli Iahtékohtana ja luonnollisena Iahestymis-
tapana erilaisiin asioihin. Laaja-alainen osaaminen on jo osana oppiaineiden si-
saltoja, mutta oppiaineiden valinen yhteistyd nostaa laaja-alaisen osaamisen en-

tistd nakyvammaksi.

"Taa laaja-alaisuus on luonnollinen lahestymistapa, koska elama on laaja-
alaista.” (H5)

”Se on mun mielesta niin kun hirmu vahvasti tossa - - tosi vahvasti lasna se
eettisyys ja kestava kehitys.” (H4)
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"Mun mielesta ne toi semmosen struktuurin talle koko meidan kurssin suun-
nittelulle.” (H3)
Osa opettajista koki, etta varsinaisesti laaja-alainen osaaminen ei ohjannut ope-
tuksen suunnittelua, vaan oli nimenomaan taustatekijana. Laaja-alaisen osaami-
sen rooli nousi vasta suunnittelun lopussa esille. Monella opettajalla kuitenkin
laaja-alainen osaaminen oli keskeisesti mukana keskusteluissa suunnittelun
alusta asti. Vaikka laaja-alainen osaaminen oli keskeisesti mukana suunnitte-

lussa, sen kasitteisto ei ollut aina hallinnassa ja tarkentui suunnittelun edetessa.

” - - sielld hiljaisena tietona, pimeana tietona ja ei niita ikdan kuin tietoisesti
otetaanpas tasta nyt laaja-alaisen osaamisen. Et enemman semmosen
oman osaamisen kautta”. "(H2)

"Ne tuli oikeestaan vasta jalkeenpain - - ei varsinaisesti ohjannut suunnitte-
lua”. (H6)

"Ne tuli mukaan alusta asti, kun ne on tommosia hyvin keskeisia teemoja
ylipdataan - - ne oli alusta asti, mutta ne ehka sanallistu sitten ja kirkastu
tossa toki matkan varrella.” (H1)

Lahes kaikki haastateltavat toivat esille, etta laaja-alainen osaaminen on ennes-
tdan tuttua. Laaja-alainen osaaminen on ollut osa opetustydn arkea ennenkin,
mutta nyt se on nimetty osaksi opetussuunnitelman perusteita. Laaja-alaisen
osaamisen tulon kuitenkin nahtiin lisaavan uudenlaista ajattelua ja tuovan laaja-
alaista osaamista lapinakyvammaksi. Erityisesti taito- ja taideaineiden opettajat
kokivat, etta laaja-alainen osaaminen on automaattisesti osa oppiaineiden sisal-
toa.

"Se on sitd arkea, mita siella on tehty aina. Et sita tehdaan jo, vahan niin kuin

ne vanhat aihekokonaisuudet, et nehan kaikki natsaa tonne taito- ja taideai-
neisiin.” (H8)

"Ne ei 00 silla tavalla uusia, et niitd on kaikkia jollain tavalla ollu aikasemmin-
kin. Ehka vahan nimitykset muuttuu ja ehka se tapa, miten ne ilmaistaan ja
miten ne on opsissa, niin muuttuu.” (H7)

"Hyvin luonteva osa ty6ta jo nyt monen vuoden ajan. Nyt Iahinna annetaan
valtakunnan tasolla niille nimi.” (H5)

"Semmosesta uudenlaisesta ajattelusta tai onhan sellasta ajattelua ollu - -
mutta niin kun sen tekemista jotenkin semmoseks lapinakyvaks ja selkeeks.”
(H3)
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Vaikka laaja-alainen osaaminen nahtiin luontevana osana opetuksen suunnitte-
lua, laaja-alaisen osaamisen laajuus nousi kuitenkin esille. Laaja-alaisessa osaa-
misessa on paljon sisaltoja ja on tarkeaa sailyttda yhtenaisyys seka selkea ja
toimiva rakenne kurssien toteutuksissa. Laaja-alaisen osaamisen kannalta olisi
hyva keskittya tiettyihin asioihin kerralla, jotta kokonaisuudet eivat kasva liian laa-

joiksi, minka jalkeen niiden hahmottaminen voi olla hankalaa.

"Mieluummin johonkin kunnolla, kun vahan kaikkia” (H6)

"On tavallaan niin isoja juttuja, et niihin taytyy saada turvallinen kuvakulma,
mista niita sit katsot. - - Siind saadaan tosi herkullisia juttuja, mut sen pitaa
olla hirmu hyvin hallinnassa. - - pitaa olla tosi selkee se struktuuri ja rakenne.”
(H4)

5.1.3 Yhteistydn merkitys suunnittelussa

Yhteistydn merkitys nakyi suunnittelussa ideoiden jakamisena ja kollegoiden tu-
kemisena. Lisaksi opettajien samanhenkisyys oli tarkea osa yhteistyon sujumista,
mita hankaloittaa opettajien ennakkoasenteet ja erilaiset ajattelutavat.
Yhteistyon myota opettajat kokivat, etta kursseista saatiin laajempia ja mo-
nipuolisempia kokonaisuuksia. Yhteistyon avulla saatiin paljon erilaisia nakokul-
mia aiheesta. Laaja-alainen osaaminen rakentui osaksi opetusta luontevasti, kun
erilaiset opettajat jakoivat ideoitaan. Opettajat toivat oman osaamisensa yhteis-
tyohon, minka myota kursseihin saatiin runsaammin sisaltoja. Yhteisen ideoinnin
avulla saatiin suunnittelussa aikaiseksi erilaisia sisaltja ja toteutustapoja, joita ei

yksin valttamatta olisi keksinyt.

”Se semmonen ajatusten ja ideoiden jako on hirmu tarkeeta sielld.” (H8)

"Juteltiin niistd kursseista, niin sit tajuttiin, et mullahan vois olla siihen jotain
annettavaa.” (H2)

Toisten opettajien tuki nahtiin myds voimavarana tallaisten kurssien toteutuk-
sessa. Yhteistydn mydta toisilta opettajilta oppi uutta ja yhteistyd motivoi. Yhteis-
tyd kollegan kanssa kevensi tydmaaraa laaja-alaista osaamista sisaltavan opin-

tokokonaisuuden toteuttamisessa.

"Yksindan naitd on kamalan raskas tehda.” (H5)
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"Saa tehda toisten opettajien kanssa yhteisty6ta - - se on musta hirveen mo-
tivoivaa opettajalle. Padsee oppimaan toisilta ja oppimaan toisenlaisista
tyoskentelytavoista.” (H7)

"Meilla on niin paljon opittavaa muilta opettajilta, et miten ne kohtaa nuoria ja
mika toimii ja mika ei.” (H2)
Yhteistyon tuomaan helpotukseen vaikuttavat myos samanhenkiset opettajat.
Muutama haastateltava nosti esille, kuinka oleellinen osa tyon sujuvuutta on toi-
miva opettajapari tai -tiimi. Yhteistyon sujumisen kannalta opettajien valinen hen-

kilokemia seka yhteiset tavoitteet ja ideat olivat tarkeita.

”Se on se hyva opettajatiimi, jossa ollaan yhdessa saman asian paalla, niin
se on kaiken a ja 0.” (H5)

"Ma tiesin et heidan kanssaan homma toimii - - et kylla siihen vaaditaan, et
homma toimii meidan kesken.” (H7)

Haasteena yhteistydssa nahtiinkin opettajien muutosvastaisuus ja ennakkoasen-
teet, jotka rasittavat yhteistyota. Haasteena nahtiin myos opettajien erilaiset na-
kemykset ja suhtautuminen. Yhteisty6ta hankaloittaa opettajien erilaiset ajatukset

laaja-alaisen osaamisen sisalloista tai tavoitteista.

"Opettajien suhtautuminen voi olla semmonen haaste, vaikka tehtais sem-
mosia asioita, mitka naihin liittyy.” (H6)

”- - ndkee maailman ihan eri tavalla ja han puhuukin valilld ihan eri asiasta
kuin min&, vaikka ne sanat ois samoja. - - miten ma voin luottaa siihen, kun
mulla oli semmonen olo, ettd ma niin kun tiedan missd mennaan ja mita me
ollaan sovittu. - - mulla oli tosi vahva olo, etta han ei ollut ymmartanyt, mika
mun mielesta on tan kurssin tavoite.” (H1)

5.2 Laaja-alainen osaaminen opetuksen toteutuksessa

5.2.1 Opiskelijalahtdiset ja kaytannonlaheiset sisallot

Opiskelijalahtoisyys ja kaytannonlaheisyys nakyivat konkreettisina ja kaytannon-
laheisina opetuksen sisaltdina, opiskelijoiden motivointina ja opiskelijoiden kuun-
telemisena toteutuksen lomassa.

Kurssien toteutuksissa aiheet olivat hyvin konkreettisia ja kaytannonlahei-
sia, ja ne koskettivat jollain tavalla nuorten elamaa. Kursseilla kasiteltiin aiheita,
jotka olivat nuoriin itseensa liittyvia, heita kiinnostavia tai koskettavia. Sisalldissa

opiskelijat paasivat itse pohtimaan esimerkiksi ymparistdoon tai nuoren terveyteen
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vaikuttavia asioita. Kursseilla keskusteltiin muun muassa yrityksista ja niiden vas-
tuullisuudesta, mallinnettiin asiantuntijarynman toimintaa ja perehdyttiin hyvin-
voinnin yllapitoon. Taman lisaksi moni haasteltava toi esille luovan toiminnan,
jossa opiskelijat paasivat konkreettisesti tekemaan ja kehittdmaan jotain uutta.
Haasteltavat toivat myds esille, etta aiheeseen motivointi on tarkeaa. Opis-
kelijoiden motivoiminen aiheeseen on oleellista kiinnostumisen, oppimisen ja ai-
heeseen paneutumisen kannalta. Opiskelijoita motivoitiin arkisten asioiden kautta
ja liittamalla aiheita tosielaman tilanteisiin seka kasittelemalla aiheita nuoria kiin-
nostavista nakokulmista. My0Os opettajan oma innostuminen aiheeseen on tar-

keaa opiskelijoiden innostumisen kannalta.

"Kaikilla keinoilla, milld sen motivaation voi saada esimerkiks just se etta sen
kytkee johonkin semmoseen arkiseen asiaa - - se on niin kun kytketty siihen
toimintaan, mita ne kohtaa joka paivittaisessa elamassa.” (H3)

"Ne saa sen nakokulman etta hei talle on joku tarkotus ja tuolla on se paa-
maara, et nyt mulla on motivaatio ja ma lahen toteuttaan itteeni.” (H2)

"Sovelletaan kuvitteelliseen tosielaman tilanteeseen.” (H5)

Opiskelijoita my6s kuultiin kurssien toteutuksen myoéta. Muutama haasteltava
kertoi, etta he tarkkailivat ja kuuntelivat ryhmaa ja heidan toiveitaan. Taman
myo6ta opetusta voitiin muokata vastaamaan paremmin opiskelijoiden tarpeita ja
kiinnostuksen kohteita. Monien kurssien toteutuksessa oli myds paljon valinnan-
vapautta tyotapojen kannalta. Vaikka tietyt raamit oli asetettu tydomenetelmiin,
opiskelijat paasivat vaikuttamaan omaan tekemiseensa ja valitsemaan itseaan

kiinnostavia tehtavia ja tyotapoja.

"He saivat valita, mista - - he tekee tutkimuksia ja sitten he esittelee ne ha-
vainnot ja tutkimustulokset muille.” (H1)

"Pyrittiin tekeen tastd semmonen sisaltd, et me voidaan valita opiskelijoiden
mielenkiinnon mukaan valita niita sisaltéja.” (H6)

"Me naytettiin eri demovaihtoehtoja, ja he sai valita mika heita kiinnostais ja
mita he haluis ruveta tekeen.” (H7)
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5.2.2 Nakokulmien moninaisuus

Nakokulmien moninaisuutta toi mukanaan erilaisten teemojen tarkastelu useista
eri nakokulmista ja yhteistyo erilaisten asiantuntijoiden kanssa. Lisaksi nakokul-
mien moninaisuutta lisasivat laaja-alaisen osaamisen teemat, joita opettajat eivat
olleet suunnitelleet osaksi opetusta, mutta jotka nayttaytyivat kuitenkin toteutuk-
sen myota opetuksessa.

Opetuksen toteutuksessa keskeista oli teemojen tarkastelu useasta eri na-
kOkulmasta. Tavoitteena oli, etta opiskelijoiden nakemykset laajenevat siita,
kuinka moni asia vaikuttaa lopputulokseen. Jotkut haastateltavat toivat esille, etta
opetuksessa kasiteltiin teemaa, johon kytkeytyi useamman oppiaineen asioita.
Monella oli myds oppituntijakoisia tunteja, mutta keskeista oli, etta kaikilla tun-
neilla kasiteltiin samaa aihetta, jota tarkasteltiin eri oppiaineiden nakokulmista.
Tavoitteena oli hahmottaa eri oppiaineiden ja asioiden valisia yhteyksia tietyn tee-

man ymparilla ja yhdistaa niita oikean elaman asioihin.

"Sovittu etukateen, et tammdsia yhteisia aiheita tan ison aiheen sisalla - - oli
semmosia aiheita, jotka linkitty toisiinsa.” (H1)

“jotta voidaan tehda jokin asia, kuten auttaa nuorta ihmista, siihen tarvitaan
muutakin kuin yhden sortin osaamista.” (H5)

"Me yhdistettiin kolme oppiainetta ja kolme nakdkulmaa - - meité oli aina va-
hintdan kaks paikalla - - pyrittiin jakamaan asiantuntijuutta ja tuomaan sita
monen oppiaineen nakdkulmaa sita kautta esille.” (H6)

Lisaa nakokulmien laajentumista toivat erilaiset asiantuntijavierailut ja yritysvie-
railut. Monella kurssilla oli yhteistyota korkeakoulun kanssa tai yritysten kanssa,
missa kaytiin joko vierailemassa tai sielta kaytiin vierailevana luennoitsijana kou-
lulla. Asiantuntijayhteisty0 lisda opiskelijoiden ymmarrysta erilaisista ammateista

tai tydnkuvista, jotka kuitenkin on kytketty opetuksen sisaltoon.

"Meilla oli useita tekniikan kampukselle yliopistoon ja sitten oli my6s tonne
keskustayliopistoon naissa robotiikka ja kaytettavyys asioissa.” (H2)

"Meilla oli yks asiantuntija, niin han tuli puhumaan omasta tyéstaan.” (H8)

Lahes kaikkien haastateltavien kursseista nousi esille myos sellaisia laaja-alai-
sen osaamisen teemoja, joita ei kursseille suunnitteluvaiheessa ollut sisallytetty.

Toteutuksen myota joitain teemoja tuli lisda esimerkiksi kaytannon tekemisen tai
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yhteisty6tahojen kautta. Myos opiskelijat itse olivat pohtineet sellaisia teemoja,

joita opettajat eivat olleet suunnitteluvaiheessa ajatelleet.

"Yhteiskunnallista osaamista siina oli periaatteessa naiden instituutioiden,
yhteiskunnallisten terveydenhuolto ja sotepuolen instituutioiden osallistumi-
nen hyvinvoinnin rakentamiseen.” (H5)

- - se meni vakisiin siihen, et miten eri puolella maailmaa taa asia etta taa
voi olla ihan erilainen, jos mennaan johonkin Amazonin sademetsaan. - - He
ite toi tallasta ajattelua siihen.” (H1)

"Tuli vdhan ehka siina, kun mietittiin, ettd miten vaikka eri kulttuureissa kas-
vaneet ihmiset lukee, vaikka jotakin nettisivustoa eri tavoin.” (H3)

5.2.3 Vuorovaikutteisuus

Vuorovaikutteisuus nakyi opiskelijoiden valisena vuorovaikutuksena ja yhteis-
tyona tiimeissa, opettajien valisena vuorovaikutuksena seka yleisesti opetuksen
dialogisuutena.

Opiskelijoiden toiminta kursseilla oli hyvin vuorovaikutteista. Opiskelijat toi-
mivat tiimeissa ja tekivat ryhman kesken yhteisia toita. Haastateltavien mukaan
toimiva tiimityoskentely edellyttaa, etta kaikki tiimin jasenet toimivat aktiivisesti
osana tiimia. Monella kurssilla tehtavat olivat sellaisia, etta niiden onnistumiseen
vaadittiin opiskelijoiden yhteistyota. Monella kurssilla yhdistyi myds erilaista
osaamista, jolloin tiimeissa korostui kaikkien tiimilaisten panostus. Tiimissa toimi-
minen vaatii toimimista muiden kanssa, mutta myos samalla se voi vahvistaa

opiskelijan oman osaamisen hahmottamista ja ryhmaan kuulumisen tunnetta.

"- - niilla liitty tdhan koko ryhman tyohdén taa niin kun tdmmaonen yhteistoi-
minta. - - Me toivottiin, etta siellda ryhmissa olis yks semmonen psykologiaan
tai ihmiseen perehtynyt ihminen, sit yks tekniikkaan perehtynyt ihminen ja
sitten yks semmonen yleismiesjantunen.” (H2)

"Meilla tehdaan myos ryhmissa, ryhmaduuneja - - silloin voi vahan eri vah-
vuuksia yhdistella.” (H8)

"Opiskelijat muodosti kolme ryhmaa ja he lahti tekemaan tammoset laajem-
mat projektityot.” (H6)

"Téassa oli pakko lahtee siihen, ettd tehdaan alusta loppuun yhdessa keskus-

tellen, koska kaikki oli ihan pihalla tavallaan tAmmadsen niin kun ihan uuden
tehtavan ja tavallaan semmosen avoimen kaytannon tehtavan kanssa.” (H3)
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Vuorovaikutteisuus nakyi myds opettajien valisessa vuorovaikutuksessa. Opetta-
jien valinen vuorovaikutus ja samalla kahden eri oppiaineen valinen vuorovaiku-
tus oli myos yhtena vuorovaikutuksen keinona. Kahden opettajan valinen vuoro-
vaikutus toimii mallina vuorovaikutuksessa. Sen lisaksi kahden eri oppiaineen va-
linen vuorovaikutus ja oppiaineiden ominainen kieli nahtiin opetusta yhdistavana

ja ajattelua avartavana.

” kahden eri opettajan valinen vuorovaikutus ja kahden eri oppiaineen taval-
laan valinen dialogi siind.” (H3)

”- - jos joku meista oli vastuussa ja sit joku toinen opettaja saatto alkaa esit-
taan kysymyksia kesken esityksen oman aineensa nakokulmasta.” (H6)

"En naa et tdssa pelkastaan sita, et opiskelijat laitetaan keskustelemaan kes-
kendan, vaan vahvasti my0s opettajien yhteinen vuorovaikutus.” (H8)

Vuorovaikutus oli myos keskeisesti esilla monen kurssin toteutuksessa opiskeli-
joiden tiimityoskentelyn lisaksi. Kurssien toteutuksissa lahtokohtana oli dialogi-
suus. Opiskelussa korostui keskustelu, pohdinta ja kokemusten jako niin opiske-

lijoiden kuin opettajien ja opiskelijoiden valilla.

"Meilla on erilaisia tehtavia ja tehtavanantoja - - sitten me tullaan viela jaka-
maan kokemukset naista.” (H8)

"Me pyrittiin ylipaansa pitdmaan ne tunnit mahdollisimman vuorovaikutteisina
- - sellasta keskustelua opettajien ja opiskelijoiden valilla, mutta myos sillai
opiskelijoiden valilla.” (H6)

”- - opettaja esitteli niitd eri nakdkulmia ja sitten niista keskusteltiin, silleen no
opetuskeskusteluna.” (H1)

5.2.4 Oman osaamisen ja ajattelun kehittaminen

Oman osaamisen ja ajattelun kehittdmisessa nakyi opiskelijoiden ajattelun kehit-
taminen, tiedon soveltaminen ja luovuus.

Kurssien toteutuksessa tavoiteltiin opiskelijoiden ajattelun kehittymista. Eri-
laisilla pohdintatehtavilla haastettiin ajattelua ja vertailtiin asioita. Omaa ajattelua
tuotiin esiin erilaissa luovissa tehtavissa, joissa opiskelijoiden tuli ilmaista itseaan
tai kayttaa annettuja tietoja tehtavien tekemisessa. limididen tarkastelu eri nako-
kulmista itsessaan nahtiin ajattelua kehittavana. Yksi opettaja kertoi myos kurs-

sitehtavasta, jossa itsessaan opiskelijoiden oli pohdittava omaa oppimistaan ja
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kirjoitettava ylos kysymyksia ja ajatuksia. Nuorten elamaan kohdistuvat teemat ja
tehtavat kursseilla myos herattelivat monen mielesta opiskelijoiden ajattelua ja

sen kehittymista.

"Se tehtava ohjas juuri niin kun oltiin ajateltukin sitd heidan ajatteluaan. - -
Se oli oppilaalle tydkalu, mut se oli myds meille opettajille niin kun tydkalu
nahda, et missa ne oikeen menee sielld ajatusten kanssa.” (H1)

"Tietylla tavalla tossa kyseenalaistaminenkin nakyi, et kaikkee tietoo ei kan-
nata nielld semmosenaan, vaan nimenomaan arvioida sita lahteiden luotet-
tavuutta.” (H6)
Opiskelijoiden tehtavat kursseilla vaativat ajattelua ja sen kehittymista, silla moni
tehtava vaati tiedon soveltamista. Moni haastateltava toi esille, etta opiskelijoiden
tuli pohtia asioita seka yhdistella tietoja ja osaamista tehtavien tekemista varten.
Monella kurssilla lahdettiin liikkeelle tiedon etsimisesta tai jonkinlaisesta opetuk-
sellisesta toiminnasta, minka jalkeen opiskelijoiden tuli kayttaa ja soveltaa oppi-

maansa kurssitoita varten.

"Ensin sanotaan et opiskelkaa tammadsia asioita yhden paivan ajan, mut ei
kerrota et mihin tarkoitukseen.” (H5)

"piti tosiaan luovasti kehittda jotain niin kun oikeesti konkreettista. - - niiden
tietojen pohjalta, mita psykologian teoriasta tavallaan sai.” (H3)
Lahes kaikkien haastateltavien opetuksessa nakyi myos luovuus. Opiskelijoiden
tuli kayttaa osaamistaan ja tietojaan hdydyksi, minka pohjalta tyostettiin erilaisia
luovia t6ita. Luovuus nakyi konkreettisesti taiteessa, kun kursseilla yhdistyivat re-
aaliaineet taito- ja taideaineiden kanssa. Sen lisaksi luovuus nakyi tiedon sovel-
tamisessa esimerkiksi verkkosivua luodessa tai moniammatillisen tiimin vastaan-

oton luomisessa.

”"He sai valita jonkun demonstraation, joka kaytiin - - kuvaamassa - - editoitiin
videoita ja siita - - tehtiin taidetta.” (H7)

"Heidan piti tehda synteesi kaikesta oppimastaan ja ilmaista se taideteoksen
avulla ja sillai he suunnitteli sen yhdessa koko ryhmana.” (H1)

"Niitten piti luoda kuitenkin ryhmissa kurssin aikana semmonen oma verkko-
sivusto.” (H2)
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5.2.5 Opiskelijan aktiivinen rooli

Opiskelijan aktiivinen rooli oli laaja-alaisen osaamisen kannalta oleellista, mutta
myOs opettajajohtoista opetusta on tarpeen olla haastavissa lukio-opinnoissa.
Seka opettaja- etta opiskelijalahtdisyys sopivassa tasapainossa ovat tarkeita.
Laaja-alaisen osaamisen kehittyminen vaatii haastateltavien mukaan opis-
kelijan aktiivista roolia. llIman aktiivista tekemista ja ajattelua ei opi laaja-alaisesti.
Opiskelijan on oltava vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja toimittava aktiivisesti
muun muassa luovien ja ongelmanratkaisua vaativien tehtavien parissa. Keskus-
telu ja pohdinta yhdessa muiden kanssa avartaa ajattelua ja tuo esille uusia asi-
oita ja nakokulmia, mita ei yksinaan tulisi ajatelleeksi. Pari haastateltavaa toi
my0s esille sen, etta opettajakaan ei aina tieda ja osaa kaikkea, mika vaatii opis-

kelijaa olemaan omatoiminen ja aktiivinen.

"Pitaa niin kun heidan itte kayttaa niitéa aivoja ja tehda niita luovia ratkaisuja
ja tehda virheita ja sitten oppia niin kun niista.” (H2)

"Mun mielesta se opiskelija heitetaan tyhjaan veteen - - et se enemman hei-
tetdan sellaseks seikkailijaks se opiskelija siina.” (H4)

"Yhdessa toimiessa, yhdessa tekemisessa uusia merkityksia ja ikdan kuin
herata eloon muuttaakseen sitten vanhoja skeemoja.”(H5)

"Laaja-alaisten tavoitteiden tehtava on kasvattaa niin kun hyvia ja aktiivisia
maailmankansalaisia tai hyvia ihmisia - - eihdn semmosta voi oppia jos joku
vaan kertoo, niin kun opettaja vaan kertoo miten asiat on.” (H3)

Vaikka opiskelijan aktiivisuus on tarkeaa, lukio-opinnoissa myos opettajajohtoi-
nen opetus on merkittavassa roolissa. Uusien ja vaikeiden asioiden kasittelyssa
on oltava opettajajohtoisuutta. Muutama haastateltava kertoi myods opiskelijoiden
heikoista perustaidoista, minka vuoksi asioita on luennoitava. Lukion aloittavilla
opiskelijoilla ei ole aina riittavan hyvia opiskelumenetelmiakaan, joilla parjattaisiin
hyvin opiskelijalahtoisissa tehtavissa. Pari haastateltavaa mainitsi myos ylioppi-
laskirjoitusten roolin opetuksen ohjaajana, mika vaikuttaa opettajien tarpeeseen
opettaa tietyt sisallot opettajajohtoisesti. Kuitenkin opettajalahtdisessa opetuk-
sessa mahdollisuuksien mukaan pyrittiin opiskelijaa aktivoiviin opetuskeskuste-
luihin seka tietoiskujen ja case-harjoitusten kaltaiseen opetukseen.
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”- - kun puhutaan ihan tammosta uutta asiaa - - niin sillon taytyy olla sellasta
opettajajohtoista puolta siind - - kun on varmasti taysin vieraita asioita opis-
kelijoille.” (H7)

"Paljon on niin vaikeita substanssiasioita, joita taytyy ikaan kuin luennoida tai
jollain muulla tavalla, opetuskeskustelulla.” (H5)

"Yha edelleen heikommat kaikki osaamisen alueet yleensa, kun tullaan luki-

oon. - - Sit se jaa vahan liikaa opiskelijan omille armoille se tilanne.” (H4)
Laaja-alaisen osaamisen toteuttaminen helpottuu opiskelijalahtoisyydella ja se
onkin oleellista laajojen teemojen kasittelyssa. Opettajalla on kuitenkin tarkea
rooli opiskelijoiden ohjaajana ja toiminnan etenemisen valvojana. Lahes kaikki
haasteltavat olivat sita mielta, etta opettajalahtdinen ja opiskelijalahtdinen opetus

kulkevat kasikadessa laaja-alaisen osaamisen teemojen kasittelyssa.

"Naiden laaja-alaisten tavoitteiden toteuttaminen on ehka helpompaa mun
mielesta, et jos miettii sellasta opiskelijalahtoisyytta.” (H6)

"Molempia tarvitaan, koska toisaalta opiskelijaa ei voi heittda vaan silleen et
opiskele itsenaisesti asioista, opi asioita, ota selvda maailmasta, koska ei
kaikki pysty siihen. Ei lukiolaisetkaan oo viela, ei kaikilla oo hyvia opiskelu-
menetelmia tai itsekontrollia.” (H3)

5.3 Opiskelijan kartuttamat valmiudet

5.3.1 Oppimisen ja toiminnan ohjaus

Oppimisen ja toiminnan ohjaus koostui opiskelijoiden oman toiminnan ohjaami-
sesta ja opiskelijoiden oman osaamisen hahmottamisesta ja oppimisen kehitta-
misesta. Lisaksi tahan liittyi uusien asioiden kohtaaminen ja epavarmuuden sie-
taminen.

Haastateltavat toivoivat kurssien kehittavan opiskelijoiden oman toiminnan
ohjaamista. Haastateltavien mukaan kurssien menetelmat ohjasivat nuoria pro-
jektiluonteiseen tyoskentelyyn ja toivon mukaan kehittivat opiskelijoiden jarjestel-
mallisyytta, ajankaytdn hallintaa ja asioiden valmiiksi saattamista. Tavoitteena oli,
etta opiskelijat oppisivat ohjaamaan omaa toimintaansa ja pystyisivat luovaan ja

avoimeen tyoskentelyyn.

- - tydelamassa vaaditaan sellasia taitoja et saadaan projektit loppuun ja
saadaan vietya hommat alusta loppupisteeseen hyvin, tietylla tavalla itseoh-
jautuvastikin.” (H7)
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"Pitaa jarjestelmallisesti saada asioita tehtya - - pitda hahmottaa, etté on tam-
monen tietty maara aikaa ja sen aikana pitéad saada tda kokonaisuus val-
miiksi.” (H3)

"My6s kommunikoinnin taitoja, et pystytaan toimimaan niin kun aikuismai-
sesti.” (H2)
Laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan oppikokonaisuuden myota
haastateltavat pyrkivat siihen, etta opiskelijat hahmottaisivat omaa osaamistaan
ja omia kehityskohtiaan. Joillakin kursseilla oli sellaisia ty6tapoja, joilla tuotiin

opiskelijoille nakyvaksi heidan oppimistaan ja ajattelun kehittymistaan.

"He oppis tallasta, tekemaan nakyvaksi sitd omaa oppimistaan, itselleen
tammosia metakognitiivisia taitoja.” (H1)

"Antaa semmosta perspektiivia, missa voi olla hyva ja missa huono tai kehit-
tya.” (H2)

”- - kokoaa eri oppiaineista ikaan kuin sellasen opittujen asioiden kartan - -
me halutaan, et jokainen joutuu kdymaan sen lapi.” (H5)

"Rohkaistuu tuomaan sitd omaa osaamistaan esille ja pyytdmaan sitten apua

niissa asioissa, mita ei osaa.” (H3)
Moni haasteltava toi esille, etta tallainen laaja-alainen osaaminen ja oppiainerajat
ylittava opetus pakottaa opiskelijan kohtaamaan uusia asioita ja tydskentelemaan
niiden parissa. Uusien ja outojen asioiden kanssa tyoskentely antaa rohkeutta
tarttua jatkossakin uusiin asioihin ja nahda vaivaa tyoskentelyn eteen. Kurssien
toteutuksissa oli paljon tiedon soveltamista, mika myos ohjasi opiskelijaa kohta-
maan erilaisia asioita ja yhdistelemaan asioita uudella tavalla. Tavoitteena oli,
etta opiskelijat saisivat rohkeuden lisaksi myos uteliaisuutta ja motivaatiota tart-

tua uusiin asioihin.

"Kun kohtaa uusia asioita, niin sietaa niita ja ehka ois utelias niitd kohtaan ja
tarttuis niihin eika jotenkin sulkis silmiaan.” (H1)

”- - nostaa niin kun sitd niitten itsetuntoo ja sit uskallusta ryhtya ihan mihin
tahansa semmoseen, mika vahan jannittaa etukateen.” (H2)

Kurssin toteutustavoilla tavoiteltin myos opiskelijoiden epavarmuuden siedon
kasvamista. Haasteltavat ajattelivat opetuksen lisdavan opiskelijoiden jousta-
vuutta ja auttavan sietamaan epamukavuutta. Opettajien mielesta oli tarkeaa,

etta opiskelijat ymmartavat, etta elama ei ole suoraviivaista eika kaikkea voi tietaa
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ja oppia kerralla. Opiskelijoiden toivottiin oppivan asennoitumista elaman muu-

toksiin ja niihin sopeutumiseen.

"He joutuu sietdmaan epatietoisuutta - - kokemaan epavarmuutta ja tunte-
maan osaamattomuutta. - - Projektit eivat etene valttdmatta siihen suuntaan,
kun he on sita aloittaessaan kuvitelleet. Sen tajuaminen, et jos jokin homma
ei toimi, niin se ei 0o epaonnistuminen, vaan se on uutta tietoa, et aha, taa
pitaakin teha toisellalailla.” (H5)

"Sen polun ei tarvi olla mitenk&an suoraviivainen - - kaikki kartuttaa sita sun
osaamista ja silla kaikella on jossain maarin loppujen lopuks kuitenkin hyo-
tya.” (H7)

"Opiskelijat huomais et - - on ihan ok, ettei tieda tai opi kaikkea kerralla.” (H6)

5.3.2 Todenmukainen maailmankuva

Todenmukainen maailmankuva nahtiin opiskelijoiden ymmarryksena maailman
todellisuudesta, laajuudesta ja monimutkaisuudesta, jotka ulottuvat niin oppiai-
nerajojen yli kuin oppiaineiden ulkopuolelle.

Haasteltavat kokivat laaja-alaisuuden lisdavan opiskelijoiden ymmarrysta
maailman todellisuudesta, joka ei rajoitu kouluun ja yksittaisten oppiaineiden si-
saltoihin. Tarkoitus oli, etta opiskelijat hahmottavat oppiaineiden valisia yhteyksia
seka niiden yhteyksia koulun ulkopuolisiin asioihin. Opiskelijoiden toivottiin saa-
van laajaa ymmarrysta yhteiskunnallisista ja maailmanlaajuisista asioista seka

pysyvampaa osaamista, joka on mahdollista liittda konkreettisiin asioihin.

"Olis tormatty yhteiskunnallisessa elamassa oikeisiin todellisin ilmidihin ja
nahty, mitd ne merkitsee konkreettisesti.” (H5)

"Sellanen oppiainejakoisuus on kuitenkin niin kovin teennainen asia taalla
meidan koulumaailmassa.” (H8)

"Ne huomaa, et oikeesti taa aine liittyy aika moneen muuhunkin asiaan ja ne
kaikki liittyy jollain tavalla toisiinsa.” (H6)

"He havahtuu ja tulee naitd ahaa-elamyksia - - he hoksaa naitd yhteyksia
mutta ennen kaikkea naita eroja.” (H1)

Lahes kaikki haastateltavat toivat esiin opiskelijoiden ajattelun kehittymisen ja
laajentumisen oppiaineiden ulkopuolelle. Laaja-alaisen osaamisen ja oppiai-
nerajojen ylittamisen myota tavoiteltiin, etta opiskelijoiden maailmankuva laaje-

nee ja ymmarrys asioiden laajuudesta lisaantyy.
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"Just semmosta lokerosta ulos paasya, nakdkulman laajentamista.” (H7)

"Ymmarrysta siita, etta eri tieteenalat on hirveen moninaisia, eri oppiaineiden

osaamista - - voidaan tarvita tietyn alan asiantuntijan tyossa.” (H3)
Laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan opetuksen nahtiin avartavan
opiskelijoille myds maailman monimutkaisuutta. Opiskelijoiden ajateltiin saavan
ymmarrysta siita, etta asiat eivat ole yksinkertaisia ja maailmassa ei ole valmiita
ratkaisuja, mita lukiolainen saattaa ajatella. Liséksi haastateltavat toivoivat opis-
kelijoiden saavan oivalluksia ja ymmarrysta siita, kuinka erilaista osaamista ja

tiedon soveltamista maailmassa tarvitaan.

"Se kasitys siita, ettd maailma ei oo niin yksioikoinen, niin kun nuorilla usein
voi olla - - ymmartaa, etta taalla on itseasias kakskymmenta asiaa, mitka nyt
tahan vaikuttaa.” (H2)

"Voidaan elaa ilman valmiita malleja, koska niita ei voi mitenkdan antaa,
koska maailma muuttuu koko ajan ja kehittyy kovemmalla vauhdilla.” (H3)

5.3.3 Tyoelamavalmiudet

Tydelamavalmiudet nahtiin vuorovaikutus- ja tiimityoskentelytaitoina, erilaisten
tydmahdollisuuksien ja jatkokoulutusmahdollisuuksien hahmottamisena seka
jatko-opinnoissa parjaamisena.

Kurssien toteutukset olivat hyvin vuorovaikutteisia ja opiskelijat tyoskenteli-
vat paljon myds tiimeissa, minka myoéta opiskelijat kehittivat vuorovaikutustaito-
jaan ja tiimitydskentelytaitojaan. Moni opettaja ajatteli, ettd nykyaan tydelamassa
yhteistyé on merkittavassa roolissa, minka takia tarvitaan hyvia tiimitaitoja ja so-
siaalisia taitoja toimia erilaisten ihmisten kanssa. Haasteltavat toivoivat tiimityos-
kentelyn lisaavan opiskelijoiden rohkeutta toimia tiimissa ja tyoskennella vierai-

den ihmisten kanssa.

"- - vaikka sa joudut siina jonkun pareiks, joka ei ollenkaan olis sulle mielui-
nen, niin sa silti jalleen kerran siedat sita ja osaat niin kun tehda siing ja toi-
mia hyvin siin&kin tilanteessa.” (H1)

"Harva ty6 on sellasta, etta voi vaan yksin jossain kopperossa vaikka koodata
ja pipertaa - - tavallaan rohkeutta siihen yhteistyéhon.” (H3)

"Tybelama on jo nyt hyvin monessa tyopaikassa tiimityota, niin pelkastaan
se tiimityon harjoittaminen.” (H5)
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"Hommia ei valttamatta kannata puurtaa yksin, vaan nimenomaan pyrkia rat-

kaisemaan ongelmia yhdessa, koska silloin paastaan usein parempiin tulok-

siin.” (H6)
Laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan opetuksen mydéta opiskelijat
saatiin nakemaan oppiainerajojen ulkopuolelle. Haastateltavat olivat sita mielta,
etta tama auttaa opiskelijoita nakemaan myos tyomahdollisuuksia paljon laajem-
min. Lisaksi opetuksen koettiin lisaavan yhteiskunnallisten palveluiden, tulevai-
suuden alojen ja tyon kuvan muuttumisen hahmottamista. Haastateltavat toivoi-
vat opetuksen avaavan erilaisia vaihtoehtoja opiskelijoille, jotta he nakisivat mil-

laisia erilaisia tydomahdollisuuksia heille voisi olla tarjolla.

”

- - ndkee ammattikuvia ja ammattiuria, vaikka tommonen konservaattori,
joka on lukenu ihan jotain muuta ja pikkuhiljaa paatyny semmoseen hom-
maan. Se avartaa sita katsantokantaa siihen.” (H7)

"Tammaonen oman alan ndkeminen yhteiskunnan osana ja se miten se liittyy
sitten isompiin kokonaisuuksiin ja eri toimialoille.” (H5)

"Laajasti maailman nakemista, niin ne on niita taitoja, mita tuolla tydeldamassa
tulevaisuudessa tarvitaan.” (H8)

”Se antaa niille itsetuntoo - - et ne pystyy siihen sellaseen avoimeen ja luo-
vaan tyoskentelyyn, koska ty6elama on sit kuitenkin loppu viimein sita.” (H2)

Laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajojen ulkopuolelle menemisen nahtiin li-
saavan myos valmiuksia jatkokoulutukseen. Ymmarrys tieteenalojen moninai-
suudesta avaa vaihtoehtoja jatkokoulutuksen kannalta. Lisaksi tallaisten laaja-
alaisten teemojen kasittelyn ja opiskelun ajateltiin kehittavan ajattelua, jotka tu-
kevat opettajien mielesta jatko-opintoihin siirtymisessa ja niissa parjaamisessa.
Laaja osaaminen monesta asiasta seka abstrakti ja kaytanndllinen ajattelu val-

mistaa korkeakouluopintoihin, mihin monet lukiolaisnuoret nimenomaan jatkavat.

"Toivon, et opiskelijoiden ajattelusta tulis silla tavalla valmiimpaa sinne jatko-
koulutusta varten. ” (H3)

"Jatko-opinnot on sitten taas vaativampia ja ne nayttaa opiskelijoille sellasen
asian, etta on tarkea tehda t6ita.” (H6)

"Musta tuntuu, et ne parjais jos miettii parjaamista eika sita etta olis onnelli-
nen ja tyytyvainen, et parjais siella jatko-opinnoissa ja tydelamassa.” (H1)

"Lukiosta keskimaarin paadytdaan tammosiin tehtaviin, jossa tdmmoénen
laaja-alainen osaaminen ja ymmarrys on merkityksellista.” (H5)
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6 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli saada selville, millaisia kasityksia lukio-
opettajilla on laaja-alaisesta osaamisesta ja sen roolista osana pilottikurssien
suunnittelua ja toteutusta seka millaisia valmiuksia opettajien mielesta opiskelija
saa pilottikursseilta laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan opetuksen
myo6ta. OROL-hankkeeseen mukaan lahteneet opettajat ovat suunnitelleet pilot-
tikursseja lukion uusien opetussuunnitelman perusteiden pohjalta, mihin myos
laaja-alainen osaaminen on nyt kirjattu. Tama tutkimus oli laadullinen tapaustut-
kimus, joka toteutettiin hankkeen puitteissa opettajia haastattelemalla. Haastat-
telut pidettiin teemahaastatteluina, minka jalkeen aineisto litteroitiin ja analysoitiin
aineistolahtoisella sisallonanalyysilla. Analyysin myota tulokset jakautuivat kol-
meen paaluokkaan tutkimuskysymysten pohjalta vastaten laaja-alaiseen osaa-
miseen osana opetuksen suunnittelua ja toteutusta seka opiskelijoiden valmiuk-
siin. Seuraavaksi tuloksia tarkastellaan aiemmin esiteltyyn teoreettiseen viiteke-
hykseen peilaten.

Opettajat tuovat hyvin selkeasti esiin, kuinka laaja-alainen osaaminen ja op-
piainerajat ylittava opetus kulkevat lahekkain ja oppiainerajat ylittava pilottikurssi
tukee laaja-alaisen osaamisen kehittymista. Oinosen ym. (2018) tutkimuksessa
opettajat puhuvat laaja-alaisesta osaamisesta ja monialaisista oppimiskokonai-
suuksista toisistaan irrallisesti. Tassa tutkimuksessa opettajien mielesta laaja-
alainen osaaminen toteutuu automaattisesti oppiainerajoja ylitettdessa. Oppiai-
nerajojen ylittaminen itsessaan toteuttaa lukion uusiin opetussuunnitelmiin kirja-
tun laaja-alaisen osaamisen monitieteisen ja luovan osaamisen kokonaisuutta.
Oppiainerajoja ylittamalla tuetaan nimenomaan monitieteistd osaamista. Mohrin
ja Welkerin (2017) tutkimuksen mukaan on viitteita siihen, ettd oppiainerajojen
ylittdminen tukee laaja-alaisten taitojen kehittymista. Taman tutkimuksen tulokset
viittaavat samaan suuntaan, kun laaja-alaista osaamista voitaisiin tukea juuri op-

piainerajat ylittavilla oppimiskokonaisuuksilla.

56



Pilottien suunnittelussa laaja-alainen osaaminen nahdaan oleellisena teki-
jana osana suunnittelua. Pilottikurssien sisallot ovat laaja-alaisen osaamisen si-
saltoja. Opettajien suunnittelu 1ahti liikkeelle esimerkiksi yhteisesta huolesta opis-
kelijoiden hyvinvoinnista. Nykyaan painotetaan tehokkuutta ja kilpailukykya, mika
johtaa epavarmuuden tunteisiin ja vaikuttavat siten myads lasten ja nuorten hyvin-
vointiin (Maatta & Uusiautti, 2012). Myds opettajat ovat havainneet taman ja mo-
nella pilottikurssilla kasiteltiin nuorten hyvinvointia ja haluttiin tukea nuorten hy-
vinvointiosaamista. Laaja-alainen osaaminen nayttaytyy suunnitteluvaiheessa
muun muassa sisalldllisena tekijana.

Suunnitteluvaiheessa opettajien Iahtékohtana on konkreettisuus ja kokonai-
suuksien luominen. Laaja-alaisen osaamisen tehtava lukiossa on opetusta eheyt-
tava (LOSP, 2019) ja opetuksen eheyttamisella pyritaan liittamaan ymparodivan
maailman asioita kouluopetukseen (Beane, 1997). Tulosten perusteella suunnit-
telussa vaikuttavat juuri konkreettisuus, jonka myota opiskelijat kohtaisivat heita
kiinnostavia asioita ympardivasta maailmasta. Laaja-alainen osaaminen koros-
tuu oppiainerajat ylittavissa oppimiskokonaisuuksissa, missa opiskelijat paasevat
yhdistelemaan erilaisia asioita ja oppiaineita toisiinsa seka ymparoivaan maail-
maan. Koulutuksessa on tuettava opiskelijoiden ajattelun taitoja, ongelmanrat-
kaisutaitoja seka yhteistyotaitoja (Binkley ym., 2010), ja naita laaja-alaisia taitoja
opiskelijoille tarjotaan, kun suunnitellaan laajoja kokonaisuuksia, missa yhdisty-
vat useat asiat eri oppiaineiden ja ymparoivan maailman valilla.

Laaja-alainen osaaminen nahdaan myos ennestaan tuttuna, vaikka se
vasta nyt on kirjattu lukion uusiin opetussuunnitelman perusteisiin. Opettajien ka-
sitysten mukaan laaja-alainen osaaminen on ollut luonteva osa tyéta jo pitkaan.
Taman vuoksi laaja-alainen osaaminen on osana jo suunnitteluprosessissa. Osit-
tain laaja-alainen osaaminen nahdaan hiljaisena tietona suunnittelun taustalla,
joka ei ohjaa suunnittelua. Laaja-alainen osaaminen on kuitenkin havaittavissa
kaikissa piloteissa jossain vaiheessa suunnittelua. Laaja-alainen osaaminen on
lukion opetussuunnitelman perusteissa uusi kasite (LOPS 2019), minka vuoksi
on ymmarrettavaa, etta tulosten perusteella laaja-alainen osaaminen ei aina saa
niin selkeaa roolia suunnittelussa. Siihen, etta laaja-alainen osaaminen ei ole
opettajille vieras asia, viittaa se, etta edellisissa opetussuunnitelmien perusteissa
on ollut aihekokonaisuudet, jotka ovat sisall6ltdan samankaltaisia kuin laaja-alai-
nen osaaminen (LOPS, 2003; POPS, 2004; LOPS, 2015). Lisaksi laaja-alaisesta
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osaamisesta on tehty hankkeita ja malleja useamman vuoden ajan. Jo 2000-lu-
vun vaihteessa OEDC:n DeSeCo-projektin myéta hahmoteltiin tulevaisuudessa
tarvittavia taitoja (OECD, 2005). Taman jalkeen tulevaisuuden taidot ovat olleet
pitkaan tutkimuskohteena ja myos Suomessa on tehty maaritelmia 2000-luvulla
tarvittavista taidoista (Salo ym., 2011). Nama selittavat tutkimuksen tuloksia siita,
etta opettajille laaja-alainen osaaminen on entuudestaan tuttua.

Yhteistydn myo6ta opettajat saavat enemman ideoita oppimiskokonaisuuk-
sien suunnittelua varten. Laaja-alainen osaaminen rakentuu luontevasti osaksi
opetusta, kun erilaiset opettajat jakavat ajatuksiaan ja ideoidaan yhdessa. Tois-
ten opettajien tuoma tuki nahdaan erittain tarkeana laajojen laaja-alaista osaa-
mista sisaltavien oppimiskokonaisuuksien suunnittelussa. Myds Haapaniemen
ym. (2020) mukaan opettajat suhtautuvat myonteisesti lisdantyneeseen yhteis-
tyohon, jonka avulla opettajien ammatillinen osaaminen kehittyy. Tamankin tutki-
muksen tulosten myota nahdaan, etta kollegoiden tuen lisaksi toisilta opettajilta
myds oppii uutta. Kun laaja-alainen osaaminen vasta hakee paikkaansa lukio-
opetuksessa, opettajien valisen yhteistydn merkitys, ideoiden jako ja toisilta op-
piminen on ymmarrettavaa.

Haapaniemen ym. (2020) mukaan yhteisty6 voidaan kuitenkin kokea kuor-
mittavana muun muassa ylimaaraisen tydomaaran vuoksi, mutta taman tutkimuk-
sen tulosten perusteella yhteistyd toisten opettajien kanssa nahdaan nimen-
omaan tyomaaraa keventava. Laaja-alainen osaaminen on laaja kokonaisuus,
joka on kevyempi soveltaa osaksi opetusta toisten opettajien kanssa yhdessa.
Laaja-alainen osaaminen vaatii kuitenkin jo suunnittelussa opettajilta yhteisia lin-
joja. Maarittelyista huolimatta laaja-alaisesta osaamisesta ei ole riittavaa yhteista
ymmarrysta ja maaritelmia on monia erilaisia (Salo ym., 2011; Voogt &Roblin,
2012). Vaikka lukion uusiin opetussuunnitelman perusteisiin on maaritelty laaja-
alaisen osaamisen sisallét, on tulkintoja monia. Opettajat voivat myds arvottaa
toisia tavoitteita toisia tarkeammaksi omien mielenkiintojensa mukaan (Lahdes,
1997). Tutkimustulosten mukaan opettajia huolettaa muun muassa erilaiset kasi-
tykset laaja-alaisesta osaamisesta seka tavoitteista, joihin pyritaan. Jo suunnitte-
luvaiheessa opettajilla tulisi olla selkeat linjat laaja-alaisen osaamisen tavoit-
teissa, joihin pyritdan. Tulosten perusteella toimiva yhteistyé opettajatiimin kes-

ken on kaiken perusta.
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Laaja-alainen osaaminen osana oppiainerajat ylittdvaa opetusta nakyy to-
teutuksessa muun muassa konkreettisina nuoria koskettavina sisaltoina. Toteu-
tuksessa tarkeaa on opiskelijoita kiinnostavat asiat ja sellaiset teemat, jotka liitty-
vat nuoriin itseensa. Opetuksessa voidaan lahtea liikkeelle nimenomaan opiske-
ljoiden mielenkiinnonkohteista ja kysymyksista (Kujamaki, 2014). Aiheet olivat
kaytannonlaheisia, kuten nuorten tukeminen kierratyksessa, terveydessa tai yh-
teiskunnallisissa asioissa. Edella mainitut aiheet itsessaan ovat osa laaja-alaista
osaamista (LOPS, 2019). Toteutuksessa kasiteltavat asiat pyrittiin oppiaineiden
nakokulmasta liittdmaan todellisiin asioihin. Opetuksen kulttuurin tulisi olla sellai-
nen, etta tiedon omaksumisen sijaan painotettaisiin asioiden pohtimista ja perus-
telua (Nikkola ym., 2013). Asioiden pohtiminen on helpompaa, kun kasiteltavat
teemat ovat yhdistettavissa nuorten omaan elamaan ja kokemusmaailmaan.
Opettajat kasittelivat teemoja mahdollisimman opiskelijalahtoisesti.

Opiskelijoiden kuuleminen vaikuttaa suoraan opiskelijalahtdisyyteen. Kun
opiskelijat saavat vaikuttaa tekemiseensa, se motivoi opiskelijoita tehtavien pa-
rissa. Tutkimustulosten perusteella opiskelijoita kuultiin kurssien toteutusten lo-
massa, jolloin toteutusta voitiin tarpeen mukaan muuttaa. Opiskelijoiden moti-
vointi on merkittavaa opiskelijoiden oppimisen tulosten kannalta (Lai & Viering,
2012). Tulosten perusteella opettajat kokevat myds motivoinnin tarkeaksi. Opis-
kelijoiden vaikuttamisen mahdollisuus toimii yhtena motivoinnin keinona, kun
opiskelijat paasevat vaikuttamaan itse, mita tekevat. Opiskelijoiden vaikuttami-
nen ja osallistuminen paatdksiin on laaja-alaista osaamista (LOPS, 2019).

Teemojen kasittely laajasti erilaisista nakokulmista lisaa laaja-alaista osaa-
mista. Oppiainerajat ylittdva opetus mahdollistaa monitieteisen osaamisen ja tie-
teenalojen valisten yhteyksien lIdytamisen (Komulainen & Leijamaa, 2019). Opet-
tajat pyrkivat eri oppiaineiden valisen yhteistyon myota tukemaan teemojen mah-
dollisimman laajaa kasittelya. Opetuksen eheyttamisen my6ta tutkitaan todellisen
maailman ongelmia (Lam ym., 2013), mihin my6s tdman tutkimuksen tulosten
perusteella vahvasti on pyritty. Laaja-alainen osaaminen itsessaan on laaja kuu-
den osa-alueen kokonaisuus (LOPS, 2019), joten oppiaineiden valinen yhteistyd
ja teemojen laaja kasittely sisaltavat automaattisesti jossain maarin laaja-alaista
osaamista. Taten huomion arvoista tutkimustuloksissa onkin se, etta toteutuk-
sissa nousi esille myds sellaisia laaja-alaisen osaamisen sisaltdja, joita alun perin

opettajat eivat olleet suunnitelleet osaksi opetusta.
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Erittain keskeisena tekijana opetuksen toteutuksissa on vuorovaikutteisuus.
Vuorovaikutusosaaminen on yksi laaja-alaisen osaamisen osa-alueista, joka si-
saltaa yhteistyon ja yhdessa oppimisen taidot (LOPS, 2019) ja kaikissa maaritel-
lyissa malleissa keskeisena on vuorovaikutus tai yhteistyo (collaboration) (Voogt
& Roblin, 2012). Oppiainerajat ylittavan opetuksen myoéta vuorovaikutusta 16ytyy
monelta eri tasolta. On opettajien valista vuorovaikutusta ja kahden oppaineen
valista vuorovaikutusta. Kielitietoisuutta on se, etta jokaisella opetettavalla ai-
neella on oma kielensa, joka opetuksessa huomioidaan (Lahti ym., 2020). Oppi-
aineiden valinen yhteistyo lisda myos oppiaineiden valista vuorovaikutusta ja tut-
kimuksen tulosten perusteella opettajien ja kahden tai useamman oppiaineen va-
linen vuorovaikutus nahdaankin yhtena vuorovaikutuksen muotona, joka yhdistaa
ja rikastuttaa opetusta.

Kursseilla vuorovaikutteisuus nayttaytyy hyvin oleellisesti opiskelijoiden va-
lisend vuorovaikutuksena. Opiskelijat toimivat yhdessa tydstaen ryhman kesken
kurssitehtavia. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa on tietoisesti pyrittava kohti
jaettua ymmarrysta ja toimintaa, missa keskeista on ryhman sisainen kommuni-
kointi (Roschelle & Teasley, 1995). Naiden tutkimustulosten perusteella opiskeli-
joiden valinen yhteistyd on juuri yhteistoiminnallista oppimista. Monet kurssien
tehtavat vaativat opettajien mukaan kaikkien ryhmalaisten panostusta. Oppiainei-
den yhteistydn kautta pilottikursseille on osallistunut myos useita erilaisia osaajia.
Tulosten mukaan yhteisty0ssa nakyy erilaisten opiskelijoiden panostus ja merki-
tys toiden tekemisessa. Yhteistyon myota opiskelijat vahvistavat jokaisen osaa-
mista. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa keskeista onkin kaikkien oppimisen
maksimointi jokaisen ryhmalaisen panostuksen myota (Barkley ym., 2014).

Toteutuksessa kaytettavilla tehtavilla ja tyotavoilla tavoitellaan myos laaja-
alaista osaamista, kuten opiskelijoiden ajattelun kehittymista ja oppimaan oppi-
mista. Esimerkiksi Binkleyn ym. (2012) maaritelmissa keskeista on ajattelun ta-
vat. Lukion uusien opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisen osaamisen
maaritelmassa nama kuuluvat monitieteisen ja luovan osaamisen alaisuuteen
(LOPS, 2019). Kriittinen ajattelu kehittyy yhteistydssa yksilotydskentelyyn verrat-
tuna paremmin, ylipaansa ajattelu aktivoituu ja ymmarrys lisaantyy yhteistyon
kautta (Gokhale, 1995). Kuten jo aiemmin todettiin, toteutukset ovat hyvin vuoro-
vaikutteisia monella tavalla, joten pelkastaan runsas vuorovaikutus tukee kurs-

seilla ajattelun taitojen kehittymista.
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Tulosten perusteella opiskelijoiden kanssa kasitellaan teemoja laajasti kes-
kustellen ja pohtien. Taman lisaksi kurssitehtavat vaativat tiedon soveltamista ja
luovaa tydskentelya tiimilaisten kesken. Opiskelijoille annetaan tehtavia, joissa
he joutuvat kasittelemaan tietoa, soveltamaan sitd ja ratkomaan yhdessa mah-
dollisia ongelmia. Yhteistoiminnalliset oppimistehtavat tukevat ongelmanratkai-
sutaitojen kehittymista, kun opiskelijat joutuvat kohtaamaan erilaisia tulkintoja ja
ajatuksia (Gokhale, 1995). Ajattelun taitoihin ja oppimaan oppimiseen liittyvatkin
oleellisesti luova tyoskentely, ongelmanratkaisu, oman toiminnan ja ajattelun tie-
dostaminen ja ohjaaminen (Norrena, 2015; Lehtinen ym., 2016). Tulosten perus-
teella juuri ajattelun kehittamiseen pyritaan niin erilaisilla pohdinta- ja keskustelu-
tehtavilla kuin luovalla tydskentelylla, missa tiimilaisten on ajateltava ja kaytettava
aiemmin oppimaansa seka sovellettava sita kurssitdiden toteutuksia varten.

Edella mainittujen tyoskentelytapojen perusteella nousee esiin opiskelijoi-
den aktiivinen rooli. Tulosten perusteella laaja-alainen osaaminen ei kehity pas-
siivisuuden, vaan aktiivisuuden kautta. Opiskelijoilla on kaikilla pilottikursseilla ak-
tiivinen rooli. Oppiainerajojen valinen yhteistyd pakottaa opiskelijat olemaan ak-
tiivisia senkin vuoksi, etta toinen opettaja ei aina tieda toisen opettajan opetta-
vasta aiheesta juuri mitaan. Taman tutkimuksen tulosten perusteella on opetta-
vaista, etta opettaja ei itsekaan aina osaa, minka myota opiskelijoiden on pakko
olla aktiivisia tai tehda yhdessa toita ratkaisujen 16ytamiseksi. Toisin on Lamin
ym. (2013) tutkimuksessa, jossa opettajat kokevat lahinna kielteiseksi puutteelli-
sen osaamisen kasiteltavasta aiheesta.

Vaikka opiskelijan aktiivinen rooli on laaja-alaisen osaamisen kannalta valt-
tamatonta, opettaja on tarkea tuki tyoskentelyn onnistumisessa. Opettajan rooli
on paasaantoisesti opetusta ohjaava, kuten myos Salo ym. (2011) toteaa, etta
yhteistoiminnallisessa opetuksessa opettaja ei varsinaisesti ole tietoa jakava.
Opettajalla on merkittava rooli opiskelijoiden valisen yhteistydn sujuvuuden ja
tuottavuuden kannalta, minka lisaksi opiskelijoilla tulee olla riittavat perustiedot ja
-taidot ennen laajempia kokonaisuuksia (Hamalainen & Vahasantanen, 2011; At-
jonen, 1992). Tulosten perusteella on havaittavissa samaa. Vaikka opiskelijoiden
aktiivisuus on olennaista, opetuksessa on oltava myods opettajajohtoisuutta.
Opettajalahtdinen ja opiskelijalahtdinen opetus kulkevat kasi kadessa, kun kasi-

tellaan laaja-alaisen osaamisen teemoja.
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Opettajien kasitysten mukaan pilottikurssit antavat opiskelijoille erilaisia val-
miuksia tulevaa varten. Kujamaen (2014) mukaan eheyttava opetus lisda muun
muassa oppilaiden itseohjautuvuutta ja omaa vastuuta. Tallaiset taidot ovat myos
laaja-alaiseen osaamiseen kuuluvia (Salo ym., 2011; EU, 2018). Taman tutki-
muksen tulosten perusteella opettajat toivoivat juuri opiskelijoiden oman toimin-
nan kehittymista kurssien myoéta. Kurssien myota opiskelijoiden itsereflektiivisyys
lisdantyisi yhteistoiminnan ja tiedon soveltamisen myo6ta. Oppimaan oppiminen
onkin kykya arvioida omaa toimintaansa (Hautamaki ym., 2002). Kurssitehtavat
olivat my0s laajoja, luovuutta ja sovellusta vaativia, joiden myota tuetaan opiske-
lijoiden jarjestelmallisyytta ja pitkdjanteisyytta. Ongelmaratkaisutilanteissa autta-
vat erilaiset metakognitiiviset taidot (Lai & Viering, 2012). Tulosten perusteella
opiskelijoiden on selviydyttava erilaisista haastavista ongelmanratkaisua vaati-
vista kurssitehtavista, joiden myota erilaiset metakognitiiviset taidot, kuten juuri
oman toiminnan ja ajattelun tiedostaminen, ohjaaminen ja saately, opettajien ka-
sitysten mukaan kehittyisivat.

Pilottikurssien toteutusten myota opiskelijat joutuivat myds kohtaamaan uu-
sia asioita ja toimimaan niiden parissa. Opettajat nakevat, etta tallaisten asioiden
kanssa tyoskentely tukee uusien asioiden kohtaamista jatkossakin seka lisaa
opiskelijoiden joustavuutta ja epavarmuuden sietoa. Luovassa osaamisessa on
tarkeaa kehittaa uusia ideoita ja vastaanottaa erilaisia nakdkulmia ja ajatuksia,
mutta oleellista on myos hyvaksya epaonnistumiset ja nahda ne mahdollisuutena
oppia uutta (Binkley ym., 2012). Opettajat pyrkivat toteutuksella viemaan opiske-
ljoita epamukavuusalueille, missa opiskelijat joutuvat kohtaamaan epatietoi-
suutta ja ratkomaan asioita paastakseen kohti lopputulosta. Tulosten perusteella
opettajat kokevat tallaisten taitojen antavan valmiuksia kohdata tulevaa ja asen-
noitua elaman tuomiin muutoksiin ja siihen, etta elama ei ole suoraviivaista,
vaikka moni nuori niin saattaisi odottaa.

Kurssien myota opettajien mukaan laaja-alainen osaaminen ja oppiainerajat
ylittava opetus antavat opiskelijoille kokemuksia maailman todellisista asioista,
niiden laajuudesta seka monimutkaisuudesta. Maailman todellisuus ei jakaudu
oppiaineisiin ja samoja tietoja ja taitoja tarvitaan monen oppiaineen parissa (Lah-

des, 1997). Eheyttamisen myota opiskelijat voivat 16ytaa yhteyksia eri tieteenalo-
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jen valiltéd (Komulainen & Leijamaa, 2019). Opettajien nakemysten mukaan ope-
tuksen myota opiskelijat kohtaavat nimenomaan todellisia asioita, jotka on mah-
dollista liittaa esimerkiksi yhteiskunnallisiin asioihin ja tyéelamaan.

Hyvin konkreettiseksi valmiudeksi opettajat mieltavat tiimitydskentelyn ja
vuorovaikutustaidot. Innovaatiot, ryhmatyoskentely ja tiedon jakaminen ovat
avainasemassa nykypaivan yrityksissa (Binkley ym., 2010). Vuorovaikutusosaa-
minen on my0s oma osa-alueensa laaja-alaisessa osaamisessa (LOPS, 2019),
mika korostaa sen merkitysta opiskelijoiden taidoissa. Tulosten perusteella opet-
tajien kasitysten mukaan opiskelijoiden tiimissa toimimisen taidot kehittyvat vaki-
sin, koska kursseilla toimitaan tiiviisti yhteistydssd muiden kanssa. Opettajat
myds nakevat, etta tiimitaidot ovat erittain oleellisia valmiuksia tulevaa tyoelamaa
varten. Yhteistydn myo6ta opiskelijoiden sosiaaliset taidot vahvistuvat (Lai & Vie-
ring, 2012) ja eheyttavalla opetuksella tavoitellaan yhteisty6taitoja (Kujamaki,
2014). Oppiainerajat ylittdvan opetuksen myota opiskelijat voivat joutua tydsken-
telemaan myos tuntemattomien opiskelijoiden kanssa, mika mahdollistaa entista
paremmat oppimistilanteet vuorovaikutustaitojen harjoittelemiselle. Myos tydela-
massa joutuu tekemaan toita vieraiden ihmisten parissa, joten on tarkeaa saada
valmiuksia toimia heidan kanssaan seka valmiuksia selvita mahdollisista ristirii-
tatilanteista. Tulosten mukaan opettajat toivoivat opiskelijoiden saavan valmiuk-
sia juuri yhdessa toimimiseen.

Kurssien myota opiskelijoiden toivotaan saavan erilaisia valmiuksia myos
tyoelamaan liittyen. Tyonkuvat muuttuvat ja tdiden kannalta tarvitaan muun mu-
assa kriittisyytta, aktiivisuutta, itseohjautuvuutta seka luovuutta, joustavuutta, ref-
lektiivisyytta ja vuorovaikutustaitoja (Manka & Manka, 2016; Dufva ym., 2017).
Kurssien myota tiedon soveltaminen ja sisaitaminen, asioiden tarkastelu ja poh-
timinen tiiviissa yhteistydssa opettajien ja muiden opiskelijoiden kanssa valmistaa
opettajien mukaan opiskelijoita tyoelamaa ja tyOyhteisdssa toimimista varten.
Kurssien myoéta opiskelijat voivat harjoitella sellaista tydskentelya, jota monella
tydpaikalla nykypaivana tarvitaan, ja saada osaamista ja valmiuksia tulevaisuu-
den tybelamaan siirtymista varten. Tydelamassa tyontekijoilta odotetaan lisaksi
elamanhallintataitoja kuten hyvinvointia ja oman ajan hallintaa (Dufva ym., 2017).
Tulosten perusteella juuri itsereflektiotaidot, jarjestelmallisyys ja tdiden valmiiksi
saattaminen olivat taitoja, joihin opiskelijoiden toivottiin saavan valmiuksia kurs-

sien myota.

63



Tulosten perusteella opettajien mielesta erittain tarkea valmius on, etta opis-
kelijat nakevat laajemmin erilaisia tyo- ja uramahdollisuuksia. Lukiolaisilla on
viela melko kapea kuva maailmasta ja uravaihtoehdoista, joten opettajat toivovat
tallaisen opetuksen auttavan opiskelijoita hahmottamaan, kuinka erilaista ja laa-
jaa osaamista maailmassa ja eri tyotehtavissa voidaan tarvita. Tallaiset tyo-
elama- ja yrittajyysvalmiudet ovat opettajien mielesta oleellisia. Yrittajyyskasva-
tusta voidaan tukea asiantuntijavierailujen ja yhteistyotahojen avulla (Powell,
2013), joita opettajat ovat tuoneet mukaan opetukseen esimerkiksi yhteistyona
korkeakoulujen kanssa seka muiden asiantuntijoiden myota.

Monet lukiolaisnuoret myos siirtyvat korkeakouluun jatko-opintojen pariin,
minka vuoksi lukiossa tulee antaa valmiuksia myos jatkokoulutusta varten. Luo-
van ajattelun tukemisella voidaan parantaa opiskelijan akateemisten taitojen ke-
hittymista (Lai & Viering, 2012). Opettajat toivovat erilaisten luovaa ajattelua si-
saltavien tiimitdiden seka yleisen keskustelevan ja pohdiskelevan opetuksen il-
mapiirin lisdavan opiskelijoiden valmiutta siirtya jatkokoulutuksen pariin. Kurssien
myota opiskelijat kohtaavat erilaisia haastavia ja uudenlaisia tehtavia, joissa
opettajat kuitenkin ovat vahvasti tukena ja apuna, jolloin on mahdollista kehittaa
valmiuksia haastavampiin, itsenaisyytta vaativimpiin jatko-opintoihin. Kurssien
oman ajattelun ja oppimaan oppimisen kehittymisen merkitys korostuu myos val-

miuksina jatko-opinnoissa parjaamiseen.

6.1 Tutkimuksen eettisyys, luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Tutkimusta tehdessa on tarkedd huomioida hyvat tieteelliset kaytannot. On erit-
tain tarkea noudattaa tieteen sisaisia normeja, kuten tieteen riippumattomuutta ja
itsenaisyytta seka pyrkimysta tuottaa vilpiténta uutta tietoa (Kuula, 2006). Myds
noviisitutkijana on noudatettava hyvia tieteellisia kaytantoja ja on hyva ottaa vas-
taan neuvoja tyon ohjaajalta erilaisissa tyota koskevissa valinnoissa, esimerkiksi
osallistujien hankinnassa (Cohen ym., 2007). Tutkimusta tehdessa keskusteltiin
ohjaajien kanssa tyon etenemisesta ja esimerkiksi haastattelurunko kaytiin toisen
ohjaajan kanssa lapi ennen haastatteluiden aloittamista.

Tutkimuksen teko ei lopulta vaatinut tutkimuslupien hakemista, silla tutki-

muskohteena olivat opettajat ja heidan suunnittelemansa ja toteuttamansa pilot-
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tikurssit, jotka eivat liittyneet varsinaisesti lukioiden toiminaan. Ennen tutkimuk-
sen aloittamista lukioiden rehtoreihin oltiin kuitenkin yhteydessa, jotta heilla oli
mahdollisuus kysya tutkimuksen teosta. Tutkimuksessa ei huomioitu opiskelijoita,
joten lupia huoltajilta tai muilta edustajilta ei myoskaan tarvinnut aineistonkeruun
kannalta hankkia (Kuula, 2006). Tutkimus oli aiheeltaan neutraali, joten tutki-
musta ei eettisyyden vuoksi ollut haastava toteuttaa.

Haastateltavat olivat opettajia, jotka olivat vapaaehtoisesti osallistuneet
OROL-hankkeeseen ja olivat tietoisia mahdollisista haastatteluista hankkeen
puitteissa. Lisaksi jokaisella opettajalla oli mahdollisuus kieltaytya haastattelusta
silloin, kun haastateltaviin oltiin sahkopostitse yhteydessa. Hyvan tieteellisen kay-
tanndn mukaan tutkimukseen osallistuville on tuotava esiin, etta osallistuminen
on vapaaehtoista ja osallistumisen voi keskeyttaa niin halutessaan (Kuula, 2006).
Lisaksi tutkijan on oltava avoin osallistujille ja kertoa tutkimuksen tavoitteista ja
toteutuksesta (Cohen ym., 2007). Ennen haastatteluja haastateltaville 1ahetettiin
sahkopostitse lomake tutkimukseen osallistumisesta (lite 1), missa oli kerrottu
tutkimuksen toteutuksesta ja vapaaehtoisuudesta, ja haastateltavilla oli mahdol-
lisuus kysya tutkimuksesta lisaa ennen haastatteluja.

Tutkijan on huolehdittava tutkimukseen osallistuvien henkildtietojen suojaa-
misesta ja heidan tunnistamattomuudestaan (Kuula, 2006; Cohen ym., 2007). Ai-
neiston keruussa valtettiin tunnistetietojen keraamista, silla niilla ei taman tutki-
muksen kannalta ollut merkitysta. Haastattelutilanteessa kysyttiin joitain osallis-
tujien taustatietoja, mutta ne eivat tutkimuksessa kay ilmi. Haastattelut myos koo-
dattiin sattumanvaraisesti (H1, H2, H3 jne.), jolloin haastateltavien nimitiedot on
suojattu. Tutkijan on pidettava huolta, ettd osallistujia ei voida jaljittaa tulosten
pohjalta (Cohen ym., 2007). Tunnistetietojen muuttaminen tai poistaminen suojaa
osallistujien yksityisyytta ja on tutkimuksen eettisyyden kannalta oleellista (Kuula,
2006). Mahdolliset muut tunnisteet, kuten muiden ihmisten nimet, on aineistoa
kasitellessa huomioitu niin, etta nekaan eivat tule tutkimuksessa esille.

Aineisto on sailytetty asianmukaisesti tutkimuksen teon ajan niin, etta siihen
eivat ole ulkopuoliset paasseet kasiksi. Aineiston suojaaminen voidaan tarvitta-
essa turvata varmuuskopioinnilla, salasanoilla tai palomuurilla seka kasittele-
malla aineistoa tietokoneella, jolla ei ole verkkoyhteytta (Kuula, 2006). Tutkimus-
aineisoa on kasitelty vain tutkijan omalla tietokoneella, joka on salasanalla tur-

vattu eika muilla ihmisilla ole sinne paasya. Lisaksi aineisto ja tutkimusty® ovat
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olleet varmuuskopioituna yliopiston Office365-jarjestelman OneDrive-palveluun
tutkijan omien tunnusten taakse. Tutkimuksen teon jalkeen aineisto myos havi-
tettiin asianmukaisesti.

Tutkimusta tehdessa myos tutkijan on tunnistettava oma roolinsa tutkimuk-
sen taustalla. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan omat ajatukset ja tulkinnat vai-
kuttavat tutkimusaiheeseen (Varto, 2005). Tutkimusta tehdessa tutkijan on hyva
pohtia omia ennakko-oletuksiaan ja oltava tietoinen niista. Tutkijan on Iahes mah-
dotonta olla taysin objektiivinen, mutta oman roolinsa tunnistamalla tutkija voi pyr-
kid mahdollisimman obijektiiviseen toimintaan (Tuomi & Sarajarvi, 2018; Eskola
& Suoranta, 2008). Tutkimusta tehdessa pyrittiin olemaan mahdollisimman avoin
ja objektiivinen seka tarkastelemaan aineistoa sellaisena kuin se oli. Tutkijan
omat kasitykset tutkimuskohteesta tulisi sivuuttaa tutkimusta tehdessa (Varto,
2005; Lehtomaa, 2009), mihin pyrittiin heti tutkimuksen alusta lahtien.

Tama tutkimus oli OROL-hankkeen puitteissa toteutettu tapaustutkimus.
Tapaustutkimuksella ei suoraan saada yleistettavaa tutkimustietoa (Metsa-
muuronen, 2006), mutta saadulla tiedolla on tarkoitus lisata ymmarrysta tutkitta-
vasta aiheesta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Talla tutkimuksella lisattiin tietoa ja ym-
marrysta siita, miten opettajat kasittavat laaja-alaista osaamista oppiainerajat ylit-
tavissa pilottikursseissa lukiokontekstissa. Tapaus on aina kontekstisidonnainen,
ja siind saadaan tietoa juuri kyseisesta tapauksesta. Tulokset ovat kuitenkin
suuntaa antavia siihen, millaisia kasityksia lukio-opettajilla on laaja-alaisesta
osaamisesta. Tuloksista nousee konkreettisesti esille se, miten laaja-alainen
osaaminen nayttaytyy oppiainerajat ylittavissa opetuskokonaisuuksissa, vaikka
kyse onkin muutamien kokeilukurssien toteutuksista.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa haastateltavien maara. Tassa tutki-
muksessa haastateltiin kahdeksaa opettajaa ja jo nailla haastatteluilla saatiin hy-
van kokoinen aineisto kasaan. Tuloksiin vaikuttaa se, mitka pilotit ja opettajat tut-
kimukseen osallistuivat. Pilottien aiheet ja toteutustavat voivat olla hyvin erilaisia
ja nain ollen valikoituneilla piloteilla on merkitysta syntyneisiin tuloksiin. Suurem-
malla joukolla olisi voitu saada kattavampi kuvaus laaja-alaisesta osaamisesta
hankkeen piloteissa. Haastateltavissa oli kuitenkin eri aineiden opettajia, mika

osaltaan lisaa tulosten luotettavuutta.
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Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa myos osallistujajoukko. OROL-
hankkeeseen mukaan lahteneet opettajat ovat vapaaehtoisesti osallistuneet pi-
lottikurssien suunnitteluun ja toteutukseen, mika saattaa vaikuttaa tutkimustulok-
siin. Tulosten perusteella moni opettaja koki laaja-alaisen osaamisen luontevaksi
osaksi omia pilottejaan ja muutenkin laaja-alainen osaaminen nahtiin hyvin luon-
tevana osana tyota jo entuudestaan. Tahan tutkimukseen osallistuneet ovat eri-
tyinen joukko, jotka ovat halunneet lahted innovoimaan ja kokeilemaan uutta.
Moni opettajista oli ennenkin toteuttanut tydssaan tamankaltaista opetusta. Opet-
tajien kasitykset ovat muodostuneet omien kokemusten tai ajatusten kautta, ja
toisenlaisessa kontekstissa toteutettuna kasitykset voisivat olla erilaisia. Tulokset
voisivat mahdollisesti muuttua, jos osallistujia olisi ollut sattumanvaraisesti eri lu-
kiosta hankkeen ulkopuolelta.

Taman tutkimuksen myota saatiin tietoa siita, miten laaja-alainen osaami-
nen nayttaytyy oppiainerajat ylittavissa kursseissa. Lisaksi saatiin opettajien na-
kemyksia siita, millaisia valmiuksia opiskelija kursseilta saa. Jatkotutkimusmah-
dollisuuksia voisi laajentaa ensinnakin maarallisella tutkimuksella saman aiheen
parissa, jolloin osallistujia saataisiin enemman ja tutkimustuloksista saataisiin
yleistettavampaa tietoa. Myos laadullisen tutkimuksen puitteissa aihetta voisi tut-
kia laajemmin kayttaen esimerkiksi erilaisia aineistonkeruumenetelmia.

Tassa tutkimuksessa ei paneuduttu pilottikurssien arviointiin. Jatkossa voi-
sikin tutkia laaja-alaisen osaamisen arviointia lukio-opetuksessa, miten se toteu-
tuu ja millaisia keinoja opettajilla silhen on. Lisaksi voisi tutkia tukeeko laaja-alai-
nen osaaminen ylioppilaskirjoituksiin valmistautumisessa. Muutaman vuoden ku-
luttua voisi tutkia myos sita, etta nayttaytyyko laaja-alainen osaaminen ylioppilas-
kirjoituksissa ja milla tavalla se mahdollisesti siella nakyy.

Tassa tutkimuksessa keskistyttiin opettajien kasityksiin, minka vuoksi laaja-
alaista osaamista lukiokontekstissa voisi tutkia myos opiskelijoiden nakokul-
masta. Esimerkiksi, miten laaja-alainen osaaminen tukee heidan opiskeluaan lu-
kiossa tai millaiset opetusmenetelmat ja kurssitoteutukset palvelevat heita. Li-
saksi taman tutkimuksen voisi toistaa siina vaiheessa, kun lukion uudet opetus-
suunnitelman perusteet on otettu lukiossa kayttoon ja niista on alkanut tulla osa
arkea. Monet OROL-hankkeen puitteissa tehdyt pilottikurssit ovat olleet koulu-
kohtaisia syventavia kursseja. Lukion uusien opetussuunnitelman perusteiden

myota laaja-alainen osaaminen on osa jokaista oppiainetta niin pakollisilla kuin
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syventavilla kursseilla ja yhteistyd kurssien kesken voi lisdantya. Talldin voitaisiin
tutkia laaja-alaista osaamista lukio-opetuksessa laajemmin, myos yksittaisten
kurssien nakdkulmasta, ja myos sellaisilta opettajilta, jotka eivat olleet mukana
OROL-hankkeessa.

6.2 Johtopaéatokset

Laaja-alainen osaaminen nayttaytyy suunnittelun taustalla alusta asti. Osalla
opettajista se on hyvin selkeasti osana keskustelua koko suunnitteluprosessin
ajan, toisilla sen rooli on nakymattomampi. Laaja-alainen osaaminen on kuitenkin
luonnollinen taustatekija suunnittelussa. Laaja-alainen osaaminen nayttaytyy esi-
merkiksi sisallollisena tekijana suunnittelussa. Lahtokohtina suunnittelussa ovat
opettajien ajatukset nuoria kiinnostavista asioista tai esimerkiksi huoli nuorten
jaksamisesta. Oppiaineiden valisen yhteistydon myo6ta opettajat tekevat yhteis-
tyota, mika itsessaan tuo laaja-alaista osaamista opetukseen monitieteisyyden
myota. Yhteistydon myota laaja-alaisen osaamisen teemoja on helpompi kasitella
ja pohtia seka tuoda nakyvaksi osaksi opetusta.

Laaja-alainen osaaminen on opetuksen toteutuksessa seka menetelmal-
listd etta sisallollista. Kurssien teemoja kasitellaan laajasti erilaisista nakokul-
mista huomioiden opiskelijoiden kiinnostuksen kohteet ja heihin kohdistuvat tee-
mat. Teemallisesti laaja-alainen osaaminen nakyy esimerkiksi nuorten hyvinvoin-
nin, eettisten valintojen seka tyoelama- ja korkeakouluyhteyksien kautta. Mene-
telmallisesti oppiainerajat ylittdvassa opetuksessa laaja-alaisesta osaamisesta
nousee konkreettisesti esille vuorovaikutusosaaminen. Opetus on monella ta-
valla vuorovaikutteista, mihin on pyritty niin tiimityoskentelyn myoéta kuin opetta-
jien valisen vuorovaikutuksen kautta. Keskusteluun pohjautuvalla opetuksella ja
tiiviilla tiimityoskentelylla kehitetaan opiskelijoiden ajattelun taitoja ja oppimaan
oppimista seka tuetaan luovaa tyoskentelya. Tassa kaikessa nayttaytyy myds
vahvasti opiskelijan aktiivinen rooli ja osallistuminen. Oppiainerajat ylittdavan ope-
tuksen lomassa laaja-alaisesta osaamisesta korostuu taman tutkimuksen nako-
kulmasta eniten monitieteinen ja luova osaaminen seka vuorovaikutusosaami-
nen. Yksittaisilla kursseilla myds kasitellaan laaja-alaisen osaamisen teemoja,

kuten ymparistdosaamista.
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Kursseilla opiskelijat saavat opettajien kasitysten mukaan monenlaisia val-
miuksia laaja-alaisen osaamisen ja oppiainerajat ylittavan opetuksen myota. Mo-
net valmiudet ovat laaja-alaisen osaamisen tietoja ja taitoja, joita oppiainerajat
ylittava opetus tukee ja mahdollistaa. Opettajien mukaan opiskelijat saavat val-
miuksia oman oppimisen ja oman toiminnan ohjaamista varten. Opiskelijat saavat
valmiuksia projektiluontoiseen tyoskentelyyn ja sita kautta oman toiminnan arvi-
ointiin ja saatelyyn seka oppivat joustavuutta ja sietamaan epavarmuutta. Opis-
kelijoiden toivotaan myos nakevan todellisen maailman asioita ja hahmottavan
niiden laajuutta ja monimutkaisuutta. Kurssien myaota opiskelijat saavat valmiuk-
sia hahmottaa maailman todellisuutta seka paasevat toivon mukaan eroon asioi-
den lokeroituneesta ja kapeasta katsantokannasta. Lisaksi opettajien mukaan
opiskelijat saavat tarkeita valmiuksia tulevaa tydelamaa ja jatkokoulutusta varten.
Opiskelijat hahmottavat erilaisia uramahdollisuuksia ja tydelaman luonnetta seka

kehittavat nykypaivana tydelamassa vaadittavia vuorovaikutus- ja tiimitaitoja.
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LIIMTTEET

Liite 1(2)
Suostumus tutkimukseen osallistumisesta

Tutkijan yhteystiedot:
Reetta Talonen, sahkopostiosoite: puhelinnumero:

Taman tutkimuksen aiheena on opettajien kokemukset OROL-hankkeen puit-
teissa suunnitelluista ja toteutetuista piloteista huomioiden laaja-alainen osaami-
nen osana pilotteja.

Aineiston keraaminen tapahtuu haastatteluilla ja haastattelut tallennetaan litte-
rointia varten. Tallenteet havitetaan litteroinnin jalkeen ja tekstimuotoista aineis-
toa salytetdan, niin kauan kuin se on tutkimuksen teon kannalta tarpeellista.
Haastateltavien nimet tai muut tiedot eivat tule aineistossa esille. Haastatteluai-
neistot koodataan peitenimilla.

Haastatteluissa esille tulleet asiat raportoidaan tutkimuksen tuloksissa niin, etta
tutkittavia tai muita mahdollisia haastattelussa mainittuja henkiloita ei voida tun-
nistaa. Tutkimustulosten raportointiin voidaan sisallyttaa lainauksia haastatte-
luista.

Haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista. Haastateltavalla on oikeus, mil-
loin vain keskeyttaa osallistuminen haastatteluun. Allekirjoittamalla lomakkeen
haastateltava antaa tutkijalle luvan kayttaa tutkimusaineistoa tutkimuksen ana-
lyysiin ja raportointiin.

Paikka ja paivays

Haastateltavan allekirjoitus
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Liite 2(2)

Teemahaastattelurunko

Taustatiedot:

Mita oppiainetta/-aineita opetat?

Kauanko olet ollut opettajana?

Mita aihetta pilottisi kasitteli ja mita oppiaineita pilotissasi/piloteissasi oli mu-

kana?

Oletko ennen tyossasi hyodyntanyt pilottien kaltaista oppiainerajat ylittavaa ope-

tusta?

Miten suhtaudut laaja-alaisen osaamisen yhdistamiseen osaksi opetusta?

1. Laaja-alainen osaaminen osana pilotin suunnittelua

Mista asioista lahditte liikkeelle pilottien suunnittelussa?

Milla tavalla laaja-alaisen osaamisen tavoitteet nakyivat pilottien
suunnittelussa, vai nakyivatko ne?

Ohjasiko ne pilottien suunnittelua? Miten?

Pitiko jotkin tavoitteet konkreettisesti suunnitella osaksi pilottia? Mita
ja miten?

Milta laaja-alaisten osaamisen tavoitteiden suunnittelu osaksi pilottia
tuntui?

2. Laaja-alainen osaaminen osana pilotin toteutusta

Miten laaja-alaisen osaamisen tavoitteet nakyivat kaytannon toteutuk-
sessa?

Oliko pilotin toteutuksessa havaittavissa laaja-alaisen osaamisen tai-
toja, joita ette olleet suunnitelleet pilottiin? Mita ne olivat ja miten ne
nakyivat (esim. opetusmenetelmat)?

Miten suhtaudut opettajalahtdiseen ja opiskelijalahtdiseen opetuk-
seen pilottiasi ajatellen?

Miten ne tukevat pilotissa laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden toteu-
tumista?

Minka koet olevan haastavinta laaja-alaisen osaamisen tavoitteiden
toteuttamisessa?

3. Opiskelijan oppiminen pilotissa

Millainen oppimiskasitys on mielestasi oppiainerajat ylittavassa ja
laaja-alaista osaamista kehittdvassa opetuksessa?

Millaisia laaja-alaisen osaamisen taitoja opiskelijat opiskellessaan ke-
hittivat?

Millaisia taitoja koet pilotin antavan opiskelijalle tydelaman kannalta?
Millaista merkitysta koet olevan laaja-alaisen osaamisen tavoitteilla ja
oppiainerajat ylittavalla opetuksella lukiolaisen oppimiseen tulevaisuu-
den kannalta?
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