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Tutkin pro gradu -tutkielmassani ruotsinopettajien mielipiteitä siitä, miten B1-ruotsin opetuksen varhentaminen 
alakouluun on vaikuttanut yhdeksäsluokkalaisten kielitaitoon. Lisäksi selvitin miten opettajat ovat reagoineet 
oppilaiden kielitaidon muutoksiin sekä mitä hyötyjä ja haittoja he kokevat uudistuksella olevan. Uudistus tuli 
voimaan vuonna 2016, jonka jälkeen sitä on jonkin verran tutkittu: aiempi tutkimus ei kuitenkaan koske 
oppilaiden kielitaitoa. 
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Suomea. Opettajat ovat koulutukseltaan aineenopettajia, luokanopettajia sekä kaksoiskelpoisia opettajia. 
Aineisto kerättiin joulu- ja tammikuun 2019–2020 aikana. Lomakkeen suljettujen ja avoimien kysymysten 
analysoinnissa käytettiin kvantitatiivista analyysia sekä kvalitatiivista sisällönanalyysia.  

Tulokset osoittavat, että opettajien mielestä yhdeksäsluokkalaisten kielitaito on heikentynyt kaikilla osa-
alueilla ja heikentyneet taidot näkyvät oppitunneilla mm. kertaamisena, sisällön kaventumisena sekä 
lisääntyneenä tuen tarpeena. Oppilaat suoriutuvat heikommin oppitunneilla ja kokeissa ja heidän 
motivaationsa on heikentynyt. Osa opettajista on reagoinut muutoksiin mm. laskemalla vaatimustasoaan sekä 
helpottamalla kokeita ja arviointia. Toisaalta joidenkin opettajien mielestä oppilaat ovat uudistuksen myötä mm. 
rohkaistuneet puhumaan ruotsia. 

Kuitenkin yli puolet vastaajista suhtautuu uudistukseen kokonaisuudessaan kielteisesti. Uudistuksen 
hyvinä puolina nähdään mm. nuorempien oppilaiden innostus ja hyvä asenne. Opettajien mukaan kielen 
opiskelu on parempi aloittaa ennen murrosikää. Uudistuksen perusideaa pidetään hyvänä ja osassa kunnista 
tuntimäärä on noussut. Lisäksi alakoulu nähdään monella tapaa hyvänä ympäristönä ruotsin opetukselle. 
Huonoina puolina esiin nousevat sen sijaan uusi tuntijako, joka vähensi opetustunteja yläkoulusta, epäpätevät 
opettajat sekä koulujen välinen epätasa-arvo niin tuntimäärän kuin opettajienkin suhteen. Huonoa on myös 
mm. se, että alakoulussa ruotsin opetus ei välttämättä noudata opetussuunnitelmaa, mikä hidastaa opetusta 
yläkoulussa. Oppilaiden kasvaneet tasoerot koetaan lisäksi ongelmallisina. 

Tulokseni antavat selviä viitteitä siitä, että opettajien mielestä oppilaiden kielitaidot ovat heikentyneet. 
Uudistuksessa on ilmeisiä puutteita, joihin opettajat ovat tyytymättömiä. Näin ollen jatkossa olisi syytä pohtia, 
miten ruotsin opetusta voisi uudistaa toimivammaksi. 
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I min pro gradu -avhandling undersökte jag svensklärarnas åsikter om hur tidigareläggningen av 
undervisningen i B1-svenska till lågstadiet har påverkat niondeklassares språkkunskaper. Dessutom utredde 
jag hur lärarna har reagerat på förändringar och vilka för- och nackdelar de anser förnyelsen ha. Förnyelsen 
trädde i kraft år 2016, och därefter har den undersökts i någon mån: den tidigare forskningen har ändå inte 
gällt elevernas språkkunskaper. 

Den teoretiska referensramen i min undersökning består av svenska språkets ställning i Finland och i de 
finska skolorna, av svenskundervisning och forskning kring den, och av innehållsliga skillnader mellan 
läroplanerna publicerade åren 2004 och 2014. Vidare redogör jag för språkkunskaper, teorier om 
språkkunskaper samt hur de bedöms. 

Materialet samlades in med en elektronisk enkät, som 158 svensklärare runt Finland har svarat på. Lärarna 
är utbildade som ämneslärare, klasslärare eller dubbelbehöriga lärare. Materialet samlades in i december och 
januari 2019–2020. I analysen av enkätens slutna och öppna frågor användes kvantitativ analys och kvalitativ 
innehållsanalys. 

Resultaten visar att enligt lärarnas åsikter har niondeklassares språkkunskaper försämrats på alla 
delområden och de försämrade kunskaperna syns under lektionerna bl.a. så att det som har lärts tidigare 
måste repeteras, det innehåll som behandlas är knappare och eleverna behöver mer stöd. Eleverna klarar sig 
också sämre under lektioner och i proven och deras motivation har sjunkit. En del lärare har reagerat på 
förändringarna genom att bl.a. sänka anspråksnivån samt underlätta proven och bedömningen. Å andra sidan 
anser några lärare att genom förnyelsen har eleverna bl.a. blivit modigare att tala svenska. 

Ändå förhåller sig drygt hälften av informanterna negativt till förnyelsen. Som fördelar med förnyelsen anses 
bl.a. att yngre elever är ivrigare och har bättre attityd. Enligt lärarna är det bättre att börja med språkstudier 
före puberteten. Grundidén med förnyelsen anses också vara bra och i några kommuner har timantalet ökat. 
Vidare anser man att lågstadiet är en bra miljö för svenskundervisning. Som nackdelar med förnyelsen framgår 
den nya timfördelningen, som minskade lektioner från högstadiet, obehöriga lärare samt ojämlikheten mellan 
skolorna angående både timantal och lärare. Nackdelar är även bl.a. att lågstadiets svenskundervisning inte 
nödvändigtvis följer läroplanen, vilket bromsar undervisningen på högstadiet. Ökade nivåskillnader mellan 
eleverna anses också vara problematiska.  

Mina resultat ger en tydlig antydning om att lärarna anser att elevernas språkkunskaper har försvagats. 
Förnyelsen innebär även otvetydiga brister som lärarna är missnöjda med. Således skulle det i framtiden vara 
viktigt att fundera på hur svenskundervisningen kunde förnyas för att bli mer fungerande. 

 
 
 

Nyckelord: tidigareläggningen av svenskundervisningen, niondeklassare, språkkunskaper, svensklärare, 
enkätundersökning, innehållsanalys 
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1 

1 Inledning  

  

Den obligatoriska skolsvenskan har varit en del av grundutbildningen i Finland under flera årtionden. 

Den har också varit ett kontroversiellt tema redan i hundra år. (Se t.ex. Geber 2010.) År 2016 trädde 

det i kraft en ny timfördelning som flyttade B1-svenskan från högstadiet till lågstadiet1. 

Svenskundervisningen börjar alltså redan i sjätte klass istället för i sjunde klass. (Se t.ex. 

Utbildningsstyrelsen 2004, 2014.)  

   

Svenskkunskaperna hos elever i finskspråkiga skolor har försämrats under 2000-talet och förnyelsen 

var ett svar på detta problem. Man trodde att yngre elever skulle förhålla sig mer positiva till 

svenskstudier än elever i puberteten som börjar studierna på högstadiet. (Utbildningsstyrelsen 2011: 

67–71.) Språklärarförbundet anser dock det som problematiskt att antalet undervisningstimmar inte 

har ökat i de flesta kommunerna utan de bevarade undervisningstimmarna har delats upp på en längre 

tidsperiod än tidigare. Förbundet tar upp också problematiken kring vem som får undervisa svenska 

på lågstadiet, eftersom även klasslärare som bara har avlagt tjänstemannasvenskan, som är en 

obligatorisk kurs i vid universitet, i princip får fungera som svensklärare i sjätte klass. (Vähäsarja 

2014.)  

   

Det har gått fem år sedan förnyelsen först trädde i kraft och elever som har börjat läsa svenska i sjätte 

klass har framskridit till nionde klass. Nu diskuteras det bland svensklärare2 om att en årsveckotimme 

inte räcker till och att eleverna hinner glömma det som de har lärt sig tidigare, vilket gör även eleverna 

frustrerade. Det kan även bli långa pauser i undervisningen i skolor som använder periodsystemet, 

vilket också skadar språkkunskapernas utveckling. (von Alfthan 2019.) Det har alltså uppstått 

problem med tidigareläggningen av svenskundervisningen och därför vill jag i min pro gradu -

avhandling koncentrera mig på hur lärarna uppfattar eventuella förändringar i elevernas 

språkkunskaper och hur de har reagerat på sådana förändringar samt på deras åsikter kring förnyelsen. 

   

Mitt tema är fortfarande aktuellt och förnyelsen angår många elever och lärare, även mig som 

blivande svensklärare, i Finland nu och i framtiden. Till svenskundervisningen används också mycket 

                                                 

1 Jag använder termer lågstadium och högstadium fast de inte längre är officiella termer som används för att beskriva 

grundskolans olika stadier i Finland (se t.ex. Utbildningsstyrelsen 2020), men ändå används de fortfarande (se. t.ex. 

InfoFinland 2020; Hackman 2020). På finska används de nyare termerna alakoulu och yläkoulu men de har inte 

motsvarigheter på svenska, utan det officiella sättet är att tala om årskurs 1–6 och årskurs 7–9. I min undersökning vill 

jag ändå göra en tydlig skillnad mellan det lägre och det högre stadiet i grundskolan och därför passar de förstnämnda 

termerna bättre. 
2 Jag använder termen svensklärare för alla lärare som undervisar svenska i grundskolan eller gymnasiet: de är alltså 

antingen ämneslärare, dubbelbehöriga lärare eller klasslärare. 
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samhälleliga resurser, som tillgångar och tid, och därför är det viktigt att veta om satsningen är nyttig 

eller inte. Det svenska språket binder Finland till resten av Norden och det spelar en stor roll i det 

nordiska samarbetet, och därför är det viktigt att svenskkunskaperna hos finländarna bevaras 

(Nordiska ministerrådet & Nordiska rådet 2007: 82).  

 

Tidigare studier har tangerat vad lärarna anser om förnyelsen (se t.ex. Rossi m.fl. 2017; Fredman & 

Martikainen 2019), men eftersom förnyelsen ännu är relativt färsk är det viktigt att utreda lärarnas 

aktuella åsikter. Som sagt tar jag också reda på om lärarna uppfattar att elevernas språkkunskaper har 

förändrats efter förnyelsen och hur de har reagerat på dessa eventuella förändringar, vilka är frågor 

som inte har undersökts tidigare. Således är det väsentligt att jag undersöker de ovannämnda temana. 

Undersökningen skapar ny kunskap om svenskundervisningen inom vetenskapsområdet 

språkdidaktik3.  

 

1.1  Syfte  

  

Mitt syfte är att utreda svensklärarnas tankar kring tidigareläggningen av svenskundervisningen. Jag 

strävar efter att få en omfattande bild av lärarnas åsikter gällande eventuella förändringar i 

niondeklassares språkkunskaper efter förnyelsen och av hur förändringarna har påverkat lärarnas 

arbete i praktiken. Vidare eftersträvar jag att få en aktuell uppfattning om förnyelsens för- och 

nackdelar nu när det har gått fyra år sedan förnyelsen trädde i kraft. Som material i undersökningen 

fungerar enkätsvar av 158 svensklärare, och svaren analyseras med hjälp av kvantitativ analys samt 

kvalitativ innehållsanalys. 

  

Mina forskningsfrågor är:  

  

1. Anser svensklärare att tidigareläggningen av svenskundervisningen har påverkat 

niondeklassares kunskaper i svenska? På vilket sätt?  

2. Hur har svensklärare reagerat på eventuella förändringar i elevernas språkkunskaper?  

3. Vilka för- och nackdelar anser svensklärare att förnyelsen har haft?  

  

Min hypotes består av två delar: den första gäller eventuella förändringar i elevernas språkkunskaper 

och lärarnas reaktion på dem och den andra gäller lärarnas åsikter om förnyelsens för- och nackdelar. 

                                                 

3 Språkdidaktik forskar tvärvetenskapligt i undervisning i främmande och andra språk genom att ta kommunikation mellan 

olika kulturer i beaktande (Tella & Harjanne 2004: 453). I det vetenskapliga fältet ligger språkdidaktik nära 

språkvetenskap, pedagogik, psykologi och sociologi (Leino 1979: 16).   
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Den första delen, som baserar sig på mina egna iakttagelser av svensklärares diskussion kring temat, 

är att förnyelsen har påverkat elevernas språkkunskaper på ett negativt sätt. Kunskaperna har alltså 

blivit sämre. Även om undervisningen börjar tidigare, räcker det inte med de nuvarande 

undervisningstimmarna för att förbättra elevernas kunskaper eller bibehålla kunskaperna på samma 

nivå som tidigare. Jag antar att lärarna har gjort sin undervisning lättare som följd av de försämrade 

kunskaperna.  

 

Den andra delen av hypotesen är att lärarna tycker att tidigareläggningen av svenskundervisningen i 

allmänhet är en misslyckad förnyelse som i det långa loppet kommer att vara skadlig med tanke på 

svenskkunskaperna. Jag antar att lärarna är speciellt missnöjda med timfördelningen, som har minskat 

antal undervisningstimmar på högstadiet. Hypotesen baserar sig på tidigare forskning som jag 

presenterar i det följande underkapitlet 1.2.  

 

1.2 Tidigare forskning  

  

Det har gjorts en utredning, flera pro gradu -avhandlingar och några artiklar som baserar sig på 

kandidatavhandlingar om tidigareläggningen av svenskundervisningen. Dessutom har det gjorts 

många undersökningar om svenskundervisningen i finska skolor ur olika synvinklar. I det här 

underkapitlet redogör jag först för sådana undersökningar som gäller förnyelsen och därefter 

presenterar jag några studier som gäller undervisning i svenska i de finska grundskolorna.  

  

1.2.1 Forskning om tidigareläggningen av svenskundervisningen  

  

Gällande tidigareläggningen av svenskundervisningen har Rossi m.fl. (2017) utfört en kartläggning 

av studier som ger svensklärarbehörighet. Författarna har utvärderat ämneslärarutbildningen vid både 

universitet och yrkeshögskolor, språkbadslärarutbildningen samt klasslärarutbildningen. Som 

informanter har fungerat studenter och svensklärare. Förutom att de utvärderat lärarstudierna har 

författarna utrett svensklärarnas behov och erfarenheter av fortbildning, åsikter kring den nya 

läroplanen samt erfarenheter kring hur väl lärarutbildningen motsvarar arbetslivet.   

  

Resultaten visar till exempel att enligt klasslärarstudenterna ger deras utbildning inte tillräckliga 

språkliga eller språkdidaktiska kunskaper för att kunna undervisa i det svenska språket. Fast 

klasslärarstudenterna bedömer sina språkkunskaper som måttliga eller nöjaktiga, anser de ändå ha 

tillräcklig språklig kompetens att fungera som svensklärare på lågstadiet, eftersom det innehåll som 

lärs ut där är på en så grundläggande nivå. Vidare redogör författarna för svensklärarnas åsikter kring 
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tidigareläggningen av svenskundervisningen. Vissa informanter uppfattar det som positivt med 

förnyelsen att svenskundervisningen börjar redan på lågstadiet eftersom ju tidigare 

språkundervisningen börjar desto bättre och speciellt svenska är det bra att börja med före puberteten 

med tanke på elevernas attityder, som ofta är mer negativa på högstadiet. Några lärare anser dock att 

det inte finns någonting positivt med förnyelsen. Lärare oroar sig över det minskade antalet 

svensklektioner, inkompetenta klasslärare som undervisar svenska på lågstadiet samt en försämring 

av språkkunskaperna hos elever. (Rossi m.fl. 2017.)  

 

I utredningen av Rossi m.fl. (2017) anser lärarna att som följd av minskade lektioner på högstadiet 

hinner eleverna glömma det som de har lärt sig tidigare. Därför finns det ett större behov av repetition 

men inte lika mycket tid för att lära ut nya innehåll som tidigare. Det leder i sin tur till att elevernas 

kunskapsnivå är lägre när de flyttar till det andra stadiet. Vidare är lärarna oroade över att 

kommunerna själva får bestämma om hur årsveckotimmar fördelas i högstadiet, vilket kan leda till 

problem till exempel när en elev flyttar från en kommun till en annan. Dessutom har timantalet i några 

kommuner ökat vilket informanterna anser orsaka ojämlikhet mellan eleverna. De anser även att 

ojämlikheten kommer att öka genom obehöriga lärare som inte kan erbjuda lika god undervisning 

som behöriga lärare. Jag vill lyfta fram en lärares åsikt angående den nya timfördelningen eftersom 

den erbjuder en synvinkel på vad hen anser att den implicita tanken bakom förnyelsen är: 

 

Jag ser den nya timfördelningsförordningen närmast som ett löjligt försök för att få folket att 

skenbart tro att situationen angående svenskstuderande skulle förbättras även om språket tydligt 

hålls på att köras ned i de finska skolorna [min översättning] (Rossi m.fl. 2017: 166).  

 

Rossi m.fl. (2017) ger i sin kartläggning även förslag till hur svenskundervisningen och 

svensklärarutbildningarna borde utvecklas. Författarna föreslår till exempel att ämneslärarstudenter 

borde erbjudas en möjlighet att skaffa dubbelbehörighet, att klasslärarstudenternas svenskkunskaper 

borde utvecklas mer och att klasslärarutbildningen borde ta hänsyn till svenskundervisningen på 

lågstadiet. Dessutom föreslår de att svenska borde undervisas i varje årskurs på högstadiet samt att 

behöriga lärare skulle vara ansvariga för svenskundervisningen.  

 

Temat har också undersökts i några pro gradu -avhandlingar ur olika synvinklar. Mäkikunnas (2017) 

har i sin pro gradu -avhandling forskat i hur svenskundervisningen har organiserats efter förnyelsen. 

Materialet består av några lärarintervjuer i vilka forskaren har letat efter svar till frågor gällande vem 

som fungerar som svensklärare i sjätte klass, hur svensklärarna tar hänsyn till sjätteklassares behov 
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och den nya läroplanen och på vilket sätt svensklärarna stöds eller upplever att de behöver få stöd 

med tanke på den nya målgruppen.  

  

Informanterna i Mäkikunnas (2017) undersökning representerar tre grupper med avseende på sin 

behörighet: de är klasslärare, ämneslärare samt dubbelbehöriga lärare. De tar hänsyn till målgruppens 

behov på olika sätt: klasslärare, som är mer vana vid att vara med sjätteklassare, kan skapa samband 

mellan svenska och andra ämnen samt använda lekar som undervisningsmetod, vilket inte är lika 

naturligt för ämneslärare som tidigare har undervisat högstadie-elever. Ämneslärare möter även fler 

auktoritetsproblem på grund av att de ofta inte är en del av skolans ordinarie personal medan 

klasslärarna som redan är bekanta med gruppen känner till dess karaktär. Ändå är ämneslärarna 

starkare vad gäller språkdidaktik. Vidare har några av informanterna tagit del av fortbildning och 

ingen upplever behov av mer stöd. (Mäkikunnas 2017.)  

  

Fredman och Martikainen (2019) har i sin pro gradu -avhandling forskat i lärarnas åsikter gällande 

förnyelsen av svenskundervisningen, hur lärarnas åsikter om den nya läroplanen har förändrats under 

åren 2016–2018 samt hur förnyelsen har påverkat lärarnas arbete. Författarna har gjort intervjuer vid 

två olika tidpunkter, 2016 och 2018, men alla informanter har inte varit de samma dessa två gånger.  

  

Resultaten visar att lärarna förhåller sig positiva till förnyelsen, vilket inte har ändrats under de två år 

som gått sedan tidigareläggningen togs i bruk. Den nya läroplanen upplevs som otydlig och 

svårbegriplig jämfört med den gamla. Själva arbetet har inte ändrat mycket genom att läroplanen 

förändrats: de största förändringarna gäller den formativa bedömningen och funktionaliteten. 

Dessutom har läromaterialet ändrats genom att man tagit i bruk nya läroböcker och lärobokserier. 

Vidare anser lärarna att svensklärarna i sjätte klass borde vara ämneslärare, alltså precis som Rossi 

m.fl. (2017) föreslog i sin kartläggning. (Fredman & Martikainen 2019.)  

 

Dessutom har det skrivits några artiklar som baserar sig på kandidatavhandlingar om temat. Till 

exempel har Tollola (2015) gjort en undersökning av vem som undervisar svenska för sjätteklassare 

i praktiken, alltså om lärarna är ämneslärare, dubbelbehöriga klasslärare eller klasslärare utan 

dubbelbehörighet. Hon har genomfört en enkätundersökning och tagit reda på hurdana färdigheter 

och behov klasslärare och ämneslärare har för att kunna undervisa i svenska i sjätte klass. Enligt 

resultaten är klasslärarnas språkkunskaper i svenska under nivån B1 på den europeiska referensramen. 

Kunskaper hos lärare som har antingen ämneslärar- eller dubbelbehörighet är i sin tur på nivån C1-

C2. Enligt referensramen betyder nivå B att man är en självständig användare av språket och nivå C 

att man är en avancerad användare av språket (Skolverket 2007: 23, se avsnitt 2.4.2).  
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Vidare har Tollola (2015) kommit fram till att största delen av alla informanter anser att de har 

tillräckliga färdigheter och även är villiga att ge svenskundervisning i sjätte klass. Ändå anser största 

delen av de informanter som är klasslärare att de varken har kompetens eller vilja att fungera som 

svensklärare, vilket skiljer sig från det som Rossis m.fl. (2017) undersökning har resulterat vad gäller 

klasslärarstudenternas åsikter. De informanter som är villiga att fungera som svensklärare på 

lågstadiet motiverar sina åsikter till exempel med tillräcklig kompetens, att de skulle få undervisa en 

ivrig och fördomsfri målgrupp samt trevlig variation i arbetet. De ovilliga lärarna anser i sin tur att 

de inte har kompetens att ge undervisning i svenska eller möta den nya åldersgruppen. De är också 

nöjda med sitt arbete så som det är och vill inte ändra på det. (Tollola 2015.) Största delen av 

informanter i Tollolas undersökning upplever även att de behöver kompletteringsutbildning, till 

skillnad till Mäkikunnas (2017) undersökning där lärarna inte upplever behov av mer stöd.  

  

Jag har också skrivit en artikel gällande tidigareläggningen av svenskundervisningen som baserar sig 

på min kandidatavhandling. Jag har genom en enkätundersökning tagit reda på svensklärares åsikter 

gällande förnyelsen och närmare om de tycker att det finns skillnader mellan sjätte- och 

sjundeklassare när de först börjar lära sig svenska. Vidare har jag tagit reda på lärarnas tankar kring 

svensklärarens behörighet och kompetens. (Peltonen 2019.) 

  

Jag har kommit fram till att sjätteklassare skiljer sig från sjundeklassare till exempel i studievanor, 

motivation och attityder. Sjätteklassare verkar alltså vara mer motiverade och ha en bättre attityd mot 

svenska. Vidare upplever största delen av svensklärarna att det är annorlunda att undervisa liknande 

innehåll till dessa två åldersgrupper. Undervisningen skiljer sig till exempel åt med tanke på 

undervisningsmetoder, -innehåll samt läromaterial. Dessutom anser svensklärarna sig vara 

kompetenta att undervisa i svenska, precis som i Tollolas (2015) undersökning, och nästan alla är 

behöriga svensklärare. Såsom i Fredman och Martikainens undersökning (2019) och Rossis m.fl. 

(2017) kartläggning tycker lärarna även att svenskläraren borde ha ämneslärarbehörighet för att kunna 

undervisa i svenska, eftersom de upplever att eleverna som har haft klasslärare i svenska har svaga 

kunskaper när de flyttar till högstadiet. (Peltonen 2019.)  

  

Vidare forskade jag i lärarnas allmänna attityder mot tidigareläggningen av svenskundervisningen 

och kom fram till att knappt över hälften förhåller sig negativa till förnyelsen, och anser att den inte 

har varit fördelaktig. Fast svensklärarna ser det som positivt att den nya målgruppen, sjätteklassarna, 

är mer ivriga och motiverade än sjundeklassare, utgör till exempel färre undervisningstimmar, lärare 

utan behörighet eller utan tillräcklig kompetens samt ojämlikhet mellan olika orter för stora problem 
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för att man skulle kunna betrakta förnyelsen som nyttig. Det som informanterna i Rossis m.fl. (2017) 

undersökning oroade sig för förekommer alltså i min undersökning. (Peltonen 2019.)  

  

1.2.2 Forskning om svenskundervisningen i finska grundskolor  

  

Som tidigare nämnts har svenskundervisningen i Finland undersökts ur olika synvinklar. Jag 

presenterar här fyra undersökningar om B1-svenska, som tematiskt tangerar min studie: först två som 

är undersökningar på högre nivå och därefter två som är pro gradu -avhandlingar. Tuokko (2009) har 

skrivit en utvärdering av niondeklassares inlärningsresultat i B1- svenska där hon presenterar resultat 

från ett nationellt utvärderingsprov som Utbildningsstyrelsen utförde våren 2008. Utvärderingen 

inkluderade också frågor om elevernas attityder till svenskstudier. Vidare har Tuokko jämfört flickor 

med pojkar samt jämfört resultaten med en motsvarande utvärdering som utfördes år 2001. 

  

 Enligt resultaten är kunskaperna i B1-svenska hos majoriteten av eleverna som helhet på en nöjaktig 

nivå, alltså högst betyget 7. Majoriteten av helhetsresultaten varierar mellan betygen 6–8. Receptiva 

färdigheter som i denna utvärdering består av läsförståelse, hörförståelse samt grammatiska 

kunskaper är hos största delen av eleverna på en nivå som motsvarar 8 eller lägre betyg. De skriftliga 

färdigheterna är på en nivå som motsvarar betyget 7 eller 8 och den muntliga produktionen på en nivå 

som motsvarar betyget 6 eller 7. Svenskkunskaperna hos de elever som söker sig till gymnasiet är 

bättre än hos dem som söker sig till yrkesskola. Flickornas resultat är bättre än pojkarnas inom alla 

utvärderade delområden. Attityderna till svenska som skolämne visar sig vara negativa, speciellt 

bland pojkarna: flickorna anser att svenska är ett fördelaktigt skolämne. (Tuokko 2009.)  

 

I en jämförelse mellan utvärderingsresultaten år 2001 och 2008 kommer vidare fram att elevernas 

kunskaper i svenska har försämrats på tre delområden: läsförståelse, grammatiska strukturer och 

hörförståelse. Den största försämringen har hänt på området grammatiska strukturer. Även attityderna 

till svenska jämfördes mellan dessa två tidpunkter men inga stora förändringar kom fram. (Tuokko 

2009.) 

 

Dessutom har Lehti-Eklund och Green-Vänttinen (2011) i sin forskning redogjort för vad som är 

typiskt för god svenskundervisning och vad som borde utvecklas samt utrett lärarnas och elevernas 

åsikter om svenskundervisning. Författarna har även tagit reda på vilka aspekter av skolgemenskapen 

som stöder undervisningen. Materialet i undersökningen har samlats in genom intervjuer med elever, 

lärare och rektorer samt deltagande observation i klassrum.  
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Författarna har till exempel kommit fram till att eleverna ser positivt på svenska: de flesta av eleverna 

gillar svenskundervisningen samt vill lära sig svenska. De här positiva attityderna skiljer sig från vad 

Tuokko (2009) för fram i sin undersökning. Enligt Lehti-Eklund och Green-Vänttinen (2011) är 

elever också nöjda med kvaliteten på undervisningen. Eleverna motiveras av lärarna och av tydliga 

mål. Svenska anses vara allmänbildande, och mångsidiga språkkunskaper ses över huvud taget som 

en fördel. Enligt eleverna är svenska endast ett ämne bland andra ämnen. Lärarna i sin tur anser det 

vara viktigt att eleverna trivs på lektionerna och vågar tala: därför är svenskundervisningen också 

kommunikativ. Dessutom spelar skolgemenskapen en roll i svenskundervisningen; det behövs 

nämligen en gemenskap för att skapa en bra och uppmuntrande stämning för både lärare och elever.  

 

Svenskundervisningen i de finska skolorna har vidare undersökts ur olika synpunkter i pro gradu -

avhandlingar. Jag har valt att presentera Koivunen och Koskelas (2018) undersökning eftersom den 

tangerar tidigareläggningen av svenskundervisningen fast själva förnyelsen inte fungerar som 

undersökningsobjektet: de har undersökt sjätte- och niondeklassares attityder och motivation för att 

studera svenska. Dessa två åldersgrupper och deras egenskaper som attityder och motivation har 

också en nära anknytning till min undersökning, vilket är en orsak till att jag har valt att presentera 

deras undersökning. Författarna har också tagit reda på elevernas inställning till olika arbetssätt. 

Materialet består av elevernas enkätsvar som för det mesta har analyserats kvantitativt med hjälp av 

summavariabler.  

 

Resultaten visar att både sjätte- och niondeklassare för det mesta förhåller sig neutrala eller positiva 

till svenskstudier, vilket alltså är liknande resultat som i Lehti-Eklund och Green-Vänttinens (2011) 

undersökning men motsatt till resultaten i Tuokkos (2009) utvärderingsrapport. Enligt resultaten är 

summavariaben av attityd dock mer negativ än summavariabeln av motivation speciellt bland 

niondeklassare. Eleverna blir motiverade av ytliga faktorer som bra betyg. I jämförelse mellan könen 

kommer det fram att flickor har en mer positiv attityd samt mer motivation, såsom i Tuokkos (2009) 

utvärderingsrapport. Skillnaden mellan de olika könen är större i nionde klass. Vidare anser eleverna 

i båda åldersgrupperna att det mest meningsfulla arbetssättet är att titta på videor. (Koivunen & 

Koskela 2018.) 

 

Dessutom har jag valt att presentera Tammelas (2020) pro gradu -avhandling eftersom även hennes 

undersökning har utförts efter år 2016 och således behandlar den svenskundervisning efter 

tidigareläggningen liksom min undersökning. Hon har undersökt 12–15 åriga elevernas motivation 

för att studera svenska, närmare bestämt vad som anses påverka elevernas motivation både på ett 

positivt och på ett negativt sätt. Den undersökta åldersgruppen och motivation som 
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undersökningsobjekt är också orsakerna till att jag har valt att presentera hennes undersökning, 

eftersom de tangerar mitt ämne. Materialet i Tammelas undersökning består av korta berättelser som 

eleverna har skrivit som en del av inlevelsemetoden samt parintervjuer av några elever. 

 

Enligt resultaten upplever eleverna varierande, mångsidiga och autentiska material, metoder och 

innehåll som motiverande. Eleverna blir motiverade också av spel och andra funktionella aktiviteter 

under svensklektioner. Även lärobokens utseende och relevant innehåll upplevs som betydande med 

tanke på motivationen. Lärare som är positiva, hjälpsamma, tillgängliga och intresserade av elever 

och deras inlärning samt belönar och ger konstruktiv feedback ökar motivationen. Lärares betydelse 

för motivationen kommer fram också i Lehti-Eklund och Green-Vänttinens (2011) forskning. 

Dessutom påverkar elevernas framgång och positiva uppfattningar av hur de själv kan språket 

motivationen positivt. Även ytliga drivfjäder som godis och bra betyg nämns som motiverande 

faktorer: ett liknande resultat förekommer även i Koivunen och Koskelas (2018) undersökning. 

Viktigt är också att eleven anser att svenskstudierna är betydelsefulla. Däremot anser eleverna att 

undervisning som fokuserar på grammatik, misslyckanden och negativa uppfattningar om ens egna 

språkkunskaper påverkar motivationen negativt. (Tammela 2020.) 

 

1.3 Disposition 

 

I kapitel 2 redogör jag för bakgrunden till mitt tema. Kapitlet består av delar som behandlar 

språkpolitik och svenskundervisningen i Finland. Dessutom presenterar jag vad som sägs om B1-

svenskan i de två senast publicerade läroplanerna för grundskolor och vilka drag som tillhör 

språkkunskaper och -inlärning. 

 

Kapitel 3 utgör en beskrivning av material och metod. Jag redogör för mitt material och mina 

informanter, enkät som datainsamlingsmetod, innehållsanalys som analysmetod samt 

forskningsetiska principer. I kapitel 4 presenterar jag närmare analysen av materialet: först den 

kvalitativa delen och därefter den kvantitativa innehållsanalysen en forskningsfråga åt gången. 

Kapitel 5 sammanfattar analysen och knyter den närmare till teorin. I slutet av avhandlingen, alltså i 

kapitel 6, diskuterar jag hur undersökningen genomförts. Dessutom ger jag förslag till vidare 

forskning. 
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2 Bakgrund  

  

Det här kapitlet behandlar bakgrundsinformation om mitt tema. Först presenterar jag svenska språket 

i Finland ur en språkpolitisk synvinkel och ur en undervisningssynvinkel det vill säga hurdan 

läroämnets utveckling har varit, vad tidigareläggningen av svenskundervisningen handlar om och hur 

undervisningen i läroämnet organiseras i praktiken. Dessutom beskriver jag de delar som behandlar 

B1-svenska i Utbildningsstyrelsens (2004, 2014) Grunderna för läroplanen för den grundläggande 

utbildningen 2004 och 2014. Till sist presenterar jag kort språkkunskaper samt 

främmandespråksinlärning och hur språkkunskaperna bedöms. 

  

2.1 Språkpolitiken i Finland: svenskans roll  

  

Det svenska språkets ställning i Finland är speciell. Orsaken till att finländare över huvud taget 

studerar svenska i finska skolor anknyter till landets språkpolitik. Språkpolitik innebär sådana 

medvetna åtgärder som samhället använder för att påverka språket och dess ställning samt 

användning. Kloss (1969: 81) presenterar en språkpolitisk indelning som omfattar status- och 

korpusplanering. Statusplanering betyder att språkets ställning jämförs i förhållande till andra språk 

i samhället. Statusplaneringen omfattar sådana åtgärder som görs för att förstärka eller försvaga 

språkets ställning. Korpusplanering i sin tur betyder åtgärder som syftar på att ändra själva språket 

och dess strukturer. (Josephson 2018: 89–90.) 

  

Språkpolitik kan även anses innehålla två andra dimensioner förutom status- och korpusplanering, 

nämligen språkutbildningspolitik och språkteknologi (se t.ex. Hakulinen m.fl. 2009). 

Språkutbildningspolitiken omfattar hur språkpolitikens ideal, målsättningar och innehåll syns i 

utbildningen (Takala, Sajavaara & Sajavaara 2000: 249). I Finland ansvarar Utbildningsstyrelsen för 

att skapa riktlinjer för planeringen av språkundervisning i läroplansarbete (se underkapitel 2.3). 

Språkteknologi betyder däremot teknologiska tillämpningar som utnyttjar språk. Den anknyter till 

språkpolitik speciellt med tanke på språkminoriteterna och bevarande av dem. (Hakulinen m.fl. 2009: 

141–142.)  

 

I Finland är Språklagen ett exempel på statusplanering. Enligt lagen finns det två nationalspråk som 

är finska och svenska. (Finlex 2003/423.) Båda språken är kompletta, samhällsbärande språk, vilket 

betyder att de ska vara användbara inom alla områden i samhället (Språkinstitutet u.å.). Språklagens 

syfte är ”att trygga den i grundlagen tillförsäkrade rätten för var och en att hos domstolar och andra 
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myndigheter använda sitt eget språk, antingen finska eller svenska” (Finlex 2003/423). Enligt 

Utbildningsstyrelsen (2011: 68) är målet att dessa rättigheter förverkligas utan att individen behöver 

vädja till dem. För att målet ska uppnås ingår det obligatoriska språkstudier i högskolestudierna. 

Syftet med dessa obligatoriska studier är att trygga miniminivån i kunskaper i de två nationalspråken, 

som ändå motsvarar kraven i Språklagen.  

  

Enligt Utbildningsstyrelsen (2011: 8) betyder finskans och svenskans roll som samhällsbärande språk 

att de är delar av det finska samhället samt kulturen och även den finska nationella identiteten. Att 

kunna båda finska och svenska är en del av allmänbildningen och att kunskaperna är nödvändiga 

motiveras ofta med arbetslivets behov och språklagens krav. Finskkunskapernas betydelse hos 

finlandssvenskar behöver inte motiveras, utan eleverna anser oftast att behovet är en självklarhet. 

Varför finskspråkiga elever ska lära sig svenska är inte lika självklart: behovet av svenskkunskaper 

gäller till exempel ”samhörigheten med Skandinavien, med dess gemensamma historia, traditioner, 

arbetsliv, släktskap, kultur och informationsförmedling” (Utbildningsstyrelsen 2011: 8).  

  

Kommuner i Finland är antingen en- eller tvåspråkiga, alltså svenskspråkiga, finskspråkiga eller 

tvåspråkiga (Finlex 2003/423). Tvåspråkiga kommuner kan ha antingen finska eller svenska som 

majoritetsspråk (Kommunförbundet 2017). Enligt språklagen är kommunen i huvudsak tvåspråkig 

om den språkliga minoriteten omfattar minst 8 % eller 3000 av invånarna. Dessutom kan en 

myndighet vara en- eller tvåspråkig beroende på om de kommuner som hör till myndighetens 

ämbetsdistrikt är en- eller tvåspråkiga. (Finlex 2003/423.) I Finland finns det 49 två- eller 

svenskspråkiga kommuner av vilka 15 har svenska och 18 finska som huvudspråk, och de övriga 16 

kommunerna är svenskspråkiga. De svensk- och tvåspråkiga kommunerna ligger vid kusten av 

Östersjön: området kallas också för Svenskfinland.  (Kommunförbundet 2017.)  

  

Ålands situation skiljer sig från det övriga Finland: landskapet har självstyrelse. Åland är 

svenskspråkigt och alla myndigheter fungerar på svenska där. En medborgare får använda även finska 

i sin egen sak inför domstolar och statliga myndigheter. Skolorna, som finansieras med allmänna 

medel, har svenska som undervisningsspråk. (Finlex 16.8.1991/1144.) Alla Finlands 16 

svenskspråkiga kommuner ligger på Åland (Kommunförbundet 2017). 

  

I praktiken påverkar tvåspråkigheten till exempel så att lagar, förordningar och myndigheternas 

rättsnormer stadgas och publiceras både på finska och på svenska. När myndigheterna informerar 

befolkningen om ärenden som är viktiga för alla ska de använda båda nationalspråken. Dessutom 

förekommer skyltar, trafikmärken och signalbilder på finska och svenska i tvåspråkiga 
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kommuner.  (Finlex 2003/423.) Informationsförmedling på ens eget språk skapar en känsla av 

trygghet hos en individ, vilket räknas som ett betydande samhälleligt behov (Utbildningsstyrelsen 

2011).  

 

2.2 Svenskundervisningen i finska skolor  

  

I detta underkapitel berättar jag allmänt om svenskundervisningen i Finland. Jag redogör för hur 

undervisningen i svenska har utvecklats till det som den nu är och vad som avses med tidigareläggning 

av svenskundervisningen samt hurdana tankar som ligger bakom förnyelsen. Dessutom berättar jag 

om hur svenskundervisningen organiseras i praktiken: alltså hur mycket svenska som undervisas och 

vem som kan fungera som svensklärare.  

 

2.2.1 Skolsvenskans utveckling  

  

Svenska som obligatoriskt skolämne har en lång historia i finska skolor. Språket användes som 

allmänt undervisningsspråk i lärdomsskolor ännu i slutet av 1800-talet. När undervisningen började 

ges på finska, gjordes svenska till ett läroämne år 1872, eftersom det fortfarande var viktigt att kunna 

svenska. Språket anammades dock inte längre genom undervisningen. Skolsvenska började kallas för 

”det andra inhemska språket” år 1918 och termen används fortfarande i dag. (Geber 2010: 12–13.)  

  

Skolsvenskans ställning som ett obligatoriskt skolämne har diskuterats flera gånger under åren: första 

förslaget att avskaffa eller ändra det till ett valfritt ämne presenterades redan på 1920- och 1930-talen 

(Geber 2010: 13). Då fick förslaget inte understöd, men diskussioner uppstod igen på 1960-talet, när 

engelskans betydelse ökade och skolsvenskan ansågs vara ett hinder i denna utveckling. Den så 

kallade ettspråkslinjen hade som mål att bara ha ett obligatoriskt språk i läroplanerna, alltså i 

praktiken engelska. Denna linje motiverades med praktiska skäl: det var svårare att arrangera 

undervisning i två obligatoriska språk. (Geber 2010: 16–22.)   

  

Fast ettspråkslinjen fick stöd bland politikerna och det verkade som om linjen skulle vinna, godkände 

riksdagen år 1968 Lagen om grunderna för skolsystemet (467/1968) där språkundervisningen 

definierades sådan som den i huvudsak var ännu före förnyelsen år 2016 (Geber 2010: 23; Väistö 

2017: 170). B1-språk började alltså i sjunde klass, och före det började ett A-språk i tredje klass 

(Geber 2010: 24). Till skillnad från dagens svenskundervisning där svenska undervisas 6 

årsveckotimmar, fanns det ändå 9 årsveckotimmar undervisning i B1-svenska under åren 1985–1993 

(Undervisnings- och kulturministeriet 2010: 115–116).  
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Det föreslogs igen år 1990 att det andra inhemska språket skulle bli ett valfritt ämne i grundskolan, 

och på det sättet skulle man skapa utrymme för engelska samt andra språk som talas i Europa och 

således skulle vara nyttiga i EU. Förslaget motiverades också med de svårigheter som tvånget att 

studera två språk förutom modersmålet orsakar bland svaga studenter. Under diskussionerna uppstod 

benämningen tvångssvenska, som syftar på elevernas svaga motivation att studera svenska. (Geber 

2010: 31–35.) Ändå vann skolsvenskans obligatorium i riksdagen, men antalet årsveckotimmar 

minskades från 9 till 6 (Geber 2011: 33; Rossi m.fl. 2017: 88).  

  

På 2000-talet försämrade studentskrivningsreformen skolsvenskans ställning igen. År 2005 blev det 

frivilligt att skriva det andra inhemska språket i studentskrivningarna. Tanken hade diskuterats länge 

innan den förverkligades, nämligen redan från år 1966. Orsakerna till att beslutet fattades var att man 

ville minska språkdominansen i examen och öka flexibiliteten. I motiveringarna förekom även att 

reformen skulle öka studentexamens lockelse och göra det lättare speciellt för pojkar som hade haft 

större svårigheter med språkproven. Vidare ansåg förnyelsens förespråkare att valfriheten skulle 

förbättra studerandenas motivation att studera svenska. (Geber 2010: 38–40.) Ändå ledde valfriheten 

till försämrade attityder mot svenska, och efter reformen har ännu fler studenter valt bort svenskan i 

studentskrivningar varje år (Geber 2010: 43; Palviainen 2011: 41).  Dessutom har studerandenas 

kunskapsnivå i studentprovet i svenska sjunkit (Utbildningsstyrelsen 2011).  

  

Skolsvenskan fortsatte att väcka diskussion även på 2010-talet, och några reformer gjordes även som 

en följd av diskussionerna. Utbildningsstyrelsen (2014) publicerade den senaste versionen av 

läroplanen där det andra inhemska språket tidigarelades från årskurs 7 till årskurs 6.  Riksdagen 

röstade också igen om att bevara den obligatoriska svenskundervisningen år 2015, men resultatet blev 

gynnsamt ur svenskans synvinkel (Sundell 2015: 5). Dessutom föreslog Undervisnings- och 

kulturministeriet (2017) ett så kallat språkförsök, vilket syftade till att ge kommuner en möjlighet att 

ansöka om tillstånd för att högst 2200 elever skulle kunna välja att studera något annat språk som B1-

språk än svenska. Sex kommuner ansökte om tillståndet, och fem fick det. En kommun drog tillbaka 

sin ansökan (Undervisnings- och kulturministeriet 2018a). Ändå förverkligades försöket inte 

eftersom eleverna inte var intresserade av att byta svenska mot något annat språk för att studera som 

B1-språk (Forss 2018).    

  

Den senaste förnyelsen gällande den obligatoriska skolsvenskan förekommer i det nya 

regeringsprogrammet enligt vilket det andra inhemska språket ska återinföras som ett obligatoriskt 

ämne för gymnasiestudenter att skriva i studentskrivningarna (Statsrådet 2019: 158). Detta betyder 
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alltså att studenter vars modersmål är finska ska skriva svenska och studenter vars modersmål är 

svenska ska skriva finska i studenten. I och med att förnyelsen förverkligas återvänder situationen 

med tanke på studentsvenskan till sådan som den var före studentskrivningsreformen år 2005. Fast 

skolsvenskans utveckling i många fall har försvagat skolsvenskans ställning i Finland, har den alltså 

inte enbart varit negativ: det blev en obligatorisk kurs i svenska i yrkesskolor, universitet och 

yrkeshögskolor under slutet av 1970- och -80-talen (Geber 2010: 67).   

  

2.2.2 Tidigareläggningen av svenskundervisningen  

  

Det andra inhemska språket som B1-språk, alltså svenska eller finska, började undervisas redan i 

sjätte klass från och med år 2016, medan ämnet tidigare hade börjat undervisas först i sjunde klass 

(se t.ex. Utbildningsstyrelsen 2004, 2014). Tanken om förnyelsen kom fram för första gången redan 

år 2010 i Undervisnings- och kulturministeriets (2010: 118) utredning enligt vilken 

tidigareläggningen av svenskundervisningen skulle försäkra att språkkunskaperna förblir på den 

tillräckliga miniminivån. 

  

På 2000-talet har det gjorts flera utredningar kring svenskundervisningen. En av dessa är 

Utbildningsstyrelsens Nationalspråksutredning (2011) i vilken undervisningens tillräcklighet i 

nationalspråken, finska och svenska, har bedömts. Enligt utredningen har kunskaperna i svenska 

språket i finskspråkiga skolor försämrats på 2000-talet. Intresset för att studera svenska som A1-språk 

har blivit lägre medan intresset för svenska som A2-språk har ökat lite. Enligt utredningen når endast 

en liten del av studerandena en tillräcklig nivå i sina svenskkunskaper med tanke på vilka kunskaper 

som krävs i den offentliga förvaltningen: majoriteten av studerandena i B-svenska uppnår högst ”en 

nöjaktig kunskap enligt statsförvaltningens krav” (Utbildningsstyrelsen 2011: 67).   

  

I utredningen kommer Utbildningsstyrelsen med ett åtgärdsförslag gällande svenskundervisningen. 

Beträffande B1-språket föreslås det att undervisningen skulle tidigareläggas till att börja från sjätte 

klass. Fast förändringen inte är stor och eleverna alltså är endast ett år yngre, tror man att de ändå 

förhåller sig mer positiva till att studera språk när de ännu inte har flyttat till högstadiet. Förnyelsen 

förutsägs ha en positiv effekt på elevernas attityder. Dessutom föreslås det i utredningen att 

timfördelningen och bedömningskriterierna inte förändras i och med tidigareläggningen. 

(Utbildningsstyrelsen 2011: 71.)  

  

Dessutom föreslår Utbildningsstyrelsen (2011: 74) att man på alla skolstadier borde öka 

medvetenheten om svenskans betydelse med tanke på det framtida arbetslivet. Man borde även sträva 
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efter att påverka attityderna och motivationen gentemot det andra inhemska språket ”genom att 

använda aktuellt läromaterial och didaktiska lösningar och genom att skapa olika samarbetsprojekt 

över språkgränserna inom landet och samarbetsprojekt även med skolor och läroinrättningar i 

Sverige” (Utbildningsstyrelsen 2011: 74). Elever och skolor uppmuntras även till exempel till att 

skapa kontakter med vänskolor samt integrera språken med andra ämnen. Vidare ska kontakter mellan 

lärare på olika stadier utökas.   

  

År 2012 gjorde en arbetsgrupp som ministeriet tillsatt en utredning om skolsvenskans läge och lade 

fram utvecklingsförslag för svenskundervisningen. Behovet av att tidigarelägga 

svenskundervisningen ansågs vara en av de viktigaste slutsatserna. Utgående från tidigare 

undersökningar kring kunskaper i svenskan ansåg arbetsgruppen att sjunde klass är en problematisk 

tidpunkt för att börja studera svenska. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 64–65.)    

  

Utgående från Utbildningsstyrelsens och ministeriets utredningar hade det alltså redan länge funnits 

ett behov av en förändring i svenskundervisningen. En arbetsgrupp som ministeriet tillsatt tar upp att 

inställningen till skolsvenskan och dess obligatoriska status är negativ vilket försämrar 

språkkunskaperna. Även motivationen att studera skolsvenska har minskat.  (Undervisnings- och 

kulturministeriet 2010: 118.) De försämrade kunskaperna syns även i högskolorna: bristande 

kunskaper hos studenter skapar behov av repetitionskurser. Därför används en signifikant del av 

högskolornas resurser som är reserverade för språkundervisning till att repetera det som borde ha lärts 

ut redan på tidigare skolstadier. Repetitionskurserna behövs för att studenterna ska kunna avlägga 

språkexamen i svenska språket. (Undervisnings- och kulturministeriet 2010: 118; 

Utbildningsstyrelsen 2011: 68.)  

  

Det har även utförts olika projekt för att utveckla svenskundervisningen, som till exempel TOKI-

projektet (Toisen kotimaisen kielen innostamishanke), nätverket Svenska Nu och Nordplus-

programmet. Utbildningsstyrelsens TOKI-projekt utfördes under åren 2007–2010. Syftet med det var 

att göra det andra inhemska språket mer intressant för eleverna. Projektet främjade elevutbyte samt 

utvecklade svenskundervisningen för att göra den mer praktisk. (Utbildningsstyrelsen 2011: 74; 

Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 50.)   

  

Nätverket Svenska Nu som fungerat sedan 2007 är Hanaholmens kulturcentrums projekt som syftar 

till att uppmuntra och erbjuda möjligheter för barn och ungdomar att använda svenska i vardagen. 

Dessutom erbjuder nätverket en möjlighet för lärare att delta i fortbildningar och nya läromedel för 

både lärare och elever. I praktiken ordnar nätverket till exempel författar-, musik- och 
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journalistturnéer samt film- och teaterföreställningar med pedagogiskt syfte som befrämjar 

språkundervisningen. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 50.) Nätverket Svenska Nu 

föreslog i början av år 2019 ett tillägg av två årsveckotimmar till B1-svenskan i högstadiet så att det 

skulle finnas två årsveckotimmar svenska i varje årskurs (Kajander 2019). 

  

Nordplus-programmet, finansierat av Nordiska ministerrådet, ökar samarbetet mellan nordiska skolor 

via elev- och lärarutbyte. Målet för programmet är att öka kännedomen om de olika nordiska länderna: 

deras språk, kultur och levnadssätt. Programmet stöder även utveckling av läromedel, strategier samt 

metoder som ska öka förståelse för de nordiska språken. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 

50.)  

  

2.2.3 Hur svenskundervisningen är organiserad i grundskolan  

  

Före tidigareläggningen av svenskundervisningen var svenskläraren i B1-svenska en ämneslärare 

eller en dubbelbehörig lärare, det vill säga en klasslärare som har studerat svenska som biämne eller 

en ämneslärare som också har avlagt klasslärarstudier. En behörig svensklärare har studerat minst 60 

studiepoäng, alltså grund- och ämnesstudier, i svenska samt avlagt högskoleexamen. Dessutom ska 

hen ha avlagt pedagogiska studier som omfattar minst 60 studiepoäng. (Finlex 1998/986.) 

Sammanlagt tolv högskolor i Finland erbjuder ämneslärarutbildning i svenska språket, av vilka sju är 

universitet och fem yrkeshögskolor: alla högskolor förutsätter dock universitetsstudier i svenska. 

Även en språkbadslärare är en behörig svensklärare. (Rossi m.fl. 2017: 24.)  

  

Under de senaste åren har det blivit problematiskt att få ämneslärarstuderandekvoterna uppfyllda i 

svensklärarutbildningarna i många högskolor. Detta har uppskattats bero på att studerande anser att 

svensklärarnas arbete är svårare än andra språklärares arbete. Dessutom är svensklärarna pressade att 

förbättra elevernas inlärningsresultat samt öka intresset för ämnet. (Rossi m.fl. 2017: 25.)  

  

Enligt Förordning om behörighetsvillkoren för personal inom undervisningsväsendet (Finlex 

1998/986) har en klasslärare behörighet att undervisa alla ämnen på lågstadiet, också svenska, även 

om hen inte har studerat svenska som biämne vid universitetet (se även Rossi m.fl. 2017). Efter 

förnyelsen år 2016 kan alltså även klasslärare undervisa i svenska på lågstadiet. Klasslärarstudierna 

innehåller en eller två obligatoriska kurser i svenska som omfattar tre eller fyra studiepoäng beroende 

på högskolan. Alla klasslärarstudenter har inte skrivit svenska i studentskrivningarna, vilket delvis 

förorsakar att kunskaperna i svenska är svaga hos många av dem. (Rossi m.fl. 2017: 108.) 
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Svenskläraren kan alltså vara en ämneslärare, en klasslärare, en dubbelbehörig klasslärare eller en 

språkbadslärare.  

  

I Finland bestämmer statsrådet om timfördelningen som definierar hur mycket vart och ett skolämne 

ska undervisas. Timfördelningen i sin tur anges som årsveckotimmar, alltså hur många lektioner 

ämnet minst undervisas i veckan. (Undervisnings- och kulturministeriet 2018b.) Före 

tidigareläggningen av svenskundervisningen undervisades svenska från årskurs sju till nio, 

sammanlagt sex årsveckotimmar under tre års tid (Finlex 2001/1435). Efter förnyelsen undervisas 

svenska två årsveckotimmar i årskurs 6 och totalt fyra årsveckotimmar under högstadietiden (Finlex 

2012/422). Antalet undervisningstimmar i svenska som ges under grundskolan har alltså inte ökat 

utan timmarna fördelar sig över en längre tidsperiod.   

  

Kommunen bestämmer vem som får fungera som svensklärare och om kommunen erbjuder mer 

undervisning i svenska än minimiantalet årsveckotimmar. Enligt telefonintervjuer med 39 ledande 

personer inom utbildningsväsendet har cirka en tredjedel av kommunerna fattat ett beslut att läraren 

som undervisar svenska på lågstadiet ska vara en ämneslärare, en dubbelbehörig klasslärare eller en 

språkbadslärare. I cirka 8 % av kommunerna undervisade endast klasslärare svenska. (Hakola 2017.) 

Vidare har flera kommuner bestämt att öka antalet årsveckotimmar från sex till åtta så att under 

grundskoletiden undervisas svenska två årsveckotimmar varje år från sjätte till nionde klass 

(Korkeakivi 2015).  

 

2.3 Skillnaderna mellan Utbildningsstyrelsens Grunderna för läroplanen för den 

grundläggande utbildningen 2004 och 2014   

  

Utbildningsstyrelsen förnyar Grunderna för läroplanen för den grundläggande utbildningen 

huvudsakligen vart tionde år. Dokumenten som baserar sig på lagar och förordningar om 

grundläggande utbildning styr läroplansarbetet på lokal nivå. Den lokala läroplanen fungerar som 

grund för det vardagliga skolarbetet och styr det. (Utbildningsstyrelsen 2014: 9.)   

  

I detta kapitel jämför jag två versioner av Utbildningsstyrelsens dokument Grunderna för läroplanen 

för den grundläggande utbildningen, en som är publicerad 2004 och en annan som är publicerad år 

2014. För dokumenten använder jag förkortningarna GL2004 och GL2014. Jag behandlar de delar 

som gäller målsättningar och bedömning i det andra inhemska språket som B1-språk för årskurs 7–

9.   
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 2.3.1 Målsättningar  

  

I GL2004 delas målsättningarna in i tre kategorier: språkfärdighet, kulturell kompetens och 

språkinlärningsstrategier. I GL2014 finns det i stället sammanlagt fem kategorier som heter kulturell 

mångfald och språkmedvetenhet, färdigheter för språkstudier samt tre kategorier under växande 

språkkunskap:  förmåga att kommunicera, förmåga att tolka texter och förmåga att producera texter. 

(Utbildningsstyrelsen 2004: 143, 2014: 345.)  

  

Kategorin språkfärdighet i GL2004 och de tre kategorierna som gäller växande språkkunskap i 

GL2014 behandlar liknande innehåll. Enligt den gamla läroplanen är målsättningen att eleven ska 

lära sig att berätta om sig själv och kommunicera i vardagliga situationer. Dessutom lär hen sig att 

förstå texter och tal som handlar om vad som händer i det vardagliga livet samt skriva korta 

meddelanden gällande lätta, vardagliga situationer. Den nyare versionen av läroplanen preciserar 

målsättningarna mer noggrant: i kategorierna förmåga att kommunicera, förmåga att tolka och 

förmåga att producera texter ingår att undervisningen ska möjliggöra att eleven kan öva 

kommunikation i tal och skrift om olika ämnen genom olika medier. Dessutom ska undervisningen 

fästa uppmärksamhet också på uttal och textstrukturer samt stödja eleven att använda 

kommunikationsstrategier. Vidare ska undervisningen hjälpa eleven att bekanta sig med sådana fraser 

som är en del av artigt språkbruk. Eleven ska även uppmuntras att tolka lämpliga och 

intresseväckande texter, både skriftliga och muntliga. (Utbildningsstyrelsen 2004: 143, 2014: 345.)  

  

Även kategorierna kulturell kompetens i GL2004 och kulturell mångfald och språkmedvetenhet i 

GL2014 motsvarar varandra. Enligt målsättningarna i den förstnämnda kategorin lär eleven sig att 

förstå nordiska livsformer samt kommunicera på ett naturligt sätt med svenskspråkiga personer i 

vardagliga situationer. Enligt GL2014 ska undervisningen hjälpa eleven att bli bekant med den 

språkliga miljön och värderingarna i Norden. Dessutom ska eleven lära sig att fästa uppmärksamhet 

på regelbundenheter i det svenska språket samt jämföra det med andra språk. (Utbildningsstyrelsen 

2004: 143, 2014: 345.)  

  

De sista kategorierna, språkinlärningsstrategier och färdigheter för språkstudier, är innehållsligt 

varierande. Målsättningarna i kategorin språkinlärningsstrategier i GL2004 preciserar att eleven ska 

lära sig att använda effektiva arbetssätt och iaktta och korrigera sin egen text och kompensera brister 

i sina språkkunskaper genom att använda olika strategier för förståelse och kommunikation. Eleven 

lär sig även att bedöma sina språkkunskaper samt sitt arbete. Enligt kategorin färdigheter för 

språkstudier i GL2014 är målsättningarna med undervisningen att hjälpa eleven att sätta upp 
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målsättningar för sig själv, dra nytta av mångsidiga arbetssätt i språkinlärningen och utvärdera sina 

språkkunskaper. Betoningen ligger på positiv, modig kommunikation där meddelandet blir förstått. 

Vidare ska eleven uppmuntras att fästa uppmärksamhet på möjligheter att använda svenska språket 

även utanför skolan. (Utbildningsstyrelsen 2004: 143, 2014: 345.)  

  

Det finns alltså motsvarande kategoriseringar i målsättningarna för det andra inhemska språket i både 

läroplanerna. Ändå finns det innehållsliga skillnader mellan kategorierna. Sammanfattningsvis har 

målsättningarna i GL2014 beskrivits mer noggrant än i GL2004.  

 

2.3.2 Bedömning  

  

Grunderna för läroplanen ställer upp kriterier för betyget 8 vid slutbedömningen. Kriterierna anges 

enligt den europeiska referensramen. I GL2004 består bedömningen av sex delområden: 

hörförståelse, läsförståelse, tal, skrift, kulturell kompetens samt inlärningsstrategier. I GL2014 följer 

kriterierna de ovannämnda delområdena fast de har kategoriserats på ett annat sätt.  

  

Enligt GL2004 ska elevens hör- och läsförståelse vara på nivån A2.1 (se underkapitel 2.4), alltså den 

grundläggande språkfärdighetens begynnelseskede, för att få betyget 8. Med tanke på hörförståelse 

ska eleven förstå enkelt språk och kunna följa tal om sådana ämnen som är viktiga för hen. Vidare 

ska eleven förstå det väsentliga innehållet i korta, enkla diskussioner och meddelanden som 

intresserar hen samt kunna iaktta ämnesbyten i tv-nyheter. Förståelse kräver ändå en normal och 

tydlig talhastighet samt upprepning. När eleven läser ska hen förstå enkla texter med vanlig vokabulär 

samt huvudtankar och några detaljer i texterna. Hen ska även kunna lokalisera och jämföra enskilda 

uppgifter i texter med ett par stycken samt dra slutsatser med hjälp av kontexten. Ändå går det 

långsamt att läsa och förstå texter. (Utbildningsstyrelsen 2004: 280–281)  

  

I GL2014 förutsätts kunskapsnivån A1.3, fungerande elementär språkfärdighet, i tolkning av 

skriftliga texter och tal, till skillnad från GL2004. Nivån A1.3 är lägre än nivån A2.1. Enligt 

kriterierna ska eleven förstå texter som innehåller enkel, bekant vokabulär och fraser samt långsamt 

tal med hjälp av kontexten. Eleven kan även hitta sådana enkla uppgifter som hen behöver i korta 

texter. Dessutom behöver det som sagts ofta upprepas eller tydliggöras för eleven, enligt den nya 

läroplanen. (Utbildningsstyrelsen 2014: 348.)  

  

Kunskaper i tal ställs i båda läroplanerna på kunskapsnivån A1.3. Enligt GL2004 ska eleven kunna 

berätta kort om sig själv och sin omgivning samt delta i mycket enkla diskussioner med hjälp av 
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samtalspartnern. Eleven ska även kunna några enkla fraser, ord och meningsstrukturer som hen har 

lärt sig utantill. Produktionen av tal sker långsamt, fast eleven lyckas producera de allra bekantaste 

uttrycken. I GL2014 tilläggs även artigt språkbruk i vanliga språksituationer samt icke-verbal 

kommunikation och respons i kriterierna. Enligt den gamla läroplanen kan åhöraren ibland ha 

svårigheter att förstå elevens uttal, och talet innehåller många grammatiska fel, medan den nyare 

läroplanen tar upp att elevens uttal av de uttryck som har tränats tidigare är förståeligt. 

(Utbildningsstyrelsen 2004: 280, 2014: 347–348.)  

  

 För att få betyget 8 ska också elevens skriftliga produktion vara på kunskapsnivån A1.3 enligt båda 

läroplanerna. Enligt den gamla läroplanen ska eleven klara sig skriftligt i de allra bekantaste 

vardagliga situationerna och kunna skriva enkla meddelanden. Dessutom ska hen behärska de allra 

vanligaste orden och uttrycken gällande sitt eget liv samt kunna skriva några meningar med enstaka 

satser. Ändå förekommer det flera slags fel i elevens elementära skriftliga produktion. Den nya 

läroplanen följer innehållsligt kriterierna i den gamla läroplanen. (Utbildningsstyrelsen 2004: 281, 

2014: 348.)  

  

Dessutom ställer läroplanerna upp kriterier för bedömning av kulturell kompetens och 

inlärningsstrategier. Dessa delområden bedöms inte med hjälp av den europeiska referensramen som 

de föregående delområdena. Enligt GL2004 innebär kulturell kompetens att eleven känner till de 

finlandssvenska, svenska och övriga nordiska kulturerna och livsformerna samt relationer, likheter 

och skillnader mellan dessa. Eleven ska även vara bekant med interaktionsförhållanden mellan finsk- 

och svenskspråkiga människor i Finland samt förstå betydelsen av nordiskt samarbete. I GL2014 

preciseras kriterierna ännu mer noggrant: för att få betyget 8 ska eleven kunna berätta vilka språk som 

talas i de nordiska länderna samt hurdana värderingar som förenar Norden. Dessutom ska eleven 

kunna dra slutsatser om det svenska språkets regelbundenheter samt kunna jämföra det med andra 

språk. Eleven ska även känna till de centrala språkvetenskapliga begreppen gällande det svenska 

språket. (Utbildningsstyrelsen 2004: 133, 2014: 347.)  

  

Som sagt bedöms även elevens inlärningsstrategier. Enligt den gamla läroplanen ska eleven 

regelbundet använda sådana arbetssätt som är effektiva med tanke på studier och inlärning. Eleven 

ska även ha förstått att det kräver mycket kommunikationsträning att lära sig ett språk. Den nya 

läroplanen i sin tur reglerar att eleven ska kunna ställa upp språkinlärningsmål för sig själv samt 

utvärdera de studiemetoder som hen använder.  Dessutom ska eleven kunna uppmuntra andra i 

kommunikationssituationer och förstå att det finns möjligheter att använda svenska även utanför 

skolan och senare i livet. (Utbildningsstyrelsen 2004: 133, 2014: 347.)  
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Förutom att ange kriterier för betyget 8 i slutbedömningen ger läroplanerna även andra instruktioner 

för hur bedömningen ska genomföras. I GL2004 finns det ett kapitel om bedömning där dessa 

instruktioner ges och som gäller alla skolämnen, medan det i GL2014 finns separata instruktioner för 

vartenda ämne men också ett separat kapitel som behandlar bedömning av alla ämnen. 

(Utbildningsstyrelsen 2004, 2014.) Enligt den gamla läroplanen borde bedömningen grunda sig på 

mångsidiga prov samt läroplanens målsättningar och den innefattar elevens lärande och framsteg. 

Läraren ska ge eleven feedback kontinuerligt och genom bedömningen hjälper läraren eleven att 

förstå sin inlärningsprocess. (Utbildningsstyrelsen 2004: 260.) 

 

Enligt GL2014 ska bedömningen vara mångsidig och utnyttja även själv- och kamratutvärdering. 

Bedömningen baserar sig på den europeiska referensramen och dess finska tillämpning samt på 

läroplanens målsättningar, och hänför sig till alla delområden i elevens språkkunskaper. Dessutom 

ges eleven en möjlighet att betona sådana uttrycksformer (t.ex. ett muntligt prov) som är naturliga för 

hen. Feedbacken för eleven ska styra och uppmuntra eleven samt få hen medveten om sina egna 

kunskaper. Mångsidig bedömning gör det möjligt för elever med olika bakgrunder att bevisa sina 

kunskaper och uppmuntrar elever att utnyttja sina kunskaper i olika kommunikationssituationer. 

(Utbildningsstyrelsen 2014: 346.) 

  

Sammanfattningsvis skiljer läroplanerna sig allmänt sett åt på det sättet att i GL2014 definieras det 

inte på vilket sätt elevens språkkunskaper är bristfälliga på de olika delområdena som i GL2004, utan 

betoningen är på vad eleven kan. Dessutom har bedömningskriterierna blivit lägre och eleverna 

förutsätts inte nå lika hög nivå i sina språkkunskaper som innan den nya läroplanen trädde i kraft, 

även om Utbildningsstyrelsen i utredningen år 2011 föreslog att kriterierna inte skulle bli lägre (se 

avsnitt 2.2.2). Genom den nya läroplanen har bedömningssätten blivit ännu mångsidigare.  

  

2.4 Språkkunskaper och främmandespråksinlärning   

  

Språkkunskaper kan definieras som en helhet av individens mentala representationer som baserar sig 

på hens språkbruk. Dessa representationer är inte nödvändigtvis de samma som hos en person som 

har språket som modersmål: de kan också vara annorlunda på grund av att de har lärts in på fel sätt. 

(Sharwood Smith 1994: 15.)   

  

Främmandespråksinlärning betyder inlärning av ett språk som inte är ens modersmål. Modersmålet 

anammas medan det kräver medvetet arbete att lära sig ett främmande språk. När man anammar ett 
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språk betyder det att man lär sig att känna till och använda språket utan att få undervisning i det. 

Individen lär sig modersmålet genom att ha kontakt med språket och hen kan använda det utan att 

känna till dess regler. Främmandespråksinlärning betyder i sin tur en medveten, styrd process, där 

språkinlärningen ofta sker som följd av undervisning inom en institution. (Skolverket 2007: 134–

135.) För att individen ska kunna lära in ett nytt språk måste hen ha kontakt med språket genom att 

höra eller läsa det. Allt tillgängligt material kallas för språkinput. Viktigt med tanke på 

språkinlärningen är oftast mängden språkinput som individen lyckas anamma och utnyttja. (Pietilä & 

Lintunen 2014: 10–13; Sharwood Smith 1994: 7–8.)  

  

Språkkunskaper kan delas in i två kunskapsgrupper: receptiva och produktiva kunskaper. Receptiva 

kunskaper handlar om passiva processer där individen inte behöver producera språket, alltså att läsa 

och lyssna. Produktiva kunskaper kräver i sin tur aktiv produktion av språket. Sådana kunskaper är 

att tala och skriva. Språkinlärningen påverkas av hur ofta man har möjligheten att använda språket. 

Vidare ska språkläraren ha bra kompetens i både undervisning och språk. (Pietilä & Lintunen 2014: 

17–18.)   

 

Åldern och speciellt när man börjar studera språket har i flera undersökningar konstaterats påverka 

språkinlärningen: barn och vuxna lär sig språket på olika sätt. Vuxna lär sig till exempel strukturer 

snabbare medan barnen behärskar uttal bättre, vilket beror på nivån hos inlärarnas kognitiva 

utveckling. Ju tidigare man börjar studera ett språk desto bättre kan man lära sig dess uttal. Puberteten 

betraktas vara en betydande tidpunkt för språkinlärningen. Vid den här tiden slutar hjärnans 

lateralisering, alltså dess specialisering av olika funktioner till olika hjärnhalvor, vilket försvårar 

språkinlärningen. Perioden före puberteten kallas för en kritisk period eller nuförtiden hellre en 

sensitiv period och efter den blir det svårare att lära sig olika delområden av språkkunskaper. 

Biologiska förändringar är inte de enda som påverkar att språkinlärningen blir lättare före puberteten: 

under perioden är tonåringar även mer osäkra vilket även gäller användning av ett främmande språk. 

(Pietilä 2014: 46–48.) 

 

I följande avsnitten presenterar jag två teorier om språkinlärningen, nämligen Krashens och van Liers. 

Dessutom redogör jag för hur språkkunskaperna bedöms över huvud taget och hurdana kriterier 

språklärarna följer i Finland när de bedömer eleverna.  
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2.4.1 Krashens och van Liers teorier om språkinlärning 

 

Det finns flera teorier och forskning om språkinlärning (se t.ex. Järvinen 2014) men jag har valt att 

redogöra för Krashens och van Liers teorier. Dessa teorier presenterar vad språkinlärningen 

förutsätter och med hjälp av dem kan jag lyfta fram om dessa förutsättningar kommer fram även i 

mina resultat. 

 

Stephen Krashen (1985) har utvecklat en teori med fem hypoteser gällande 

främmandespråksinlärning. Enligt teorins första hypotes finns det två individuella sätt att nå 

språkkunskaper: man kan antingen anamma eller lära sig språket medvetet. Enligt den andra 

hypotesen lär man sig språket i en bestämd naturlig ordning, som kan förutsägas. För att lära sig 

språket måste inlärningen kontrolleras medvetet, vilket är teorins tredje hypotes. Enligt den fjärde 

hypotesen lär man sig språket endast genom att förstå budskapet, vilket förutsätter förståeligt språkligt 

material. Även känsloklimatet spelar en roll i språkinlärningen enligt teorins femte hypotes: om 

känsloklimatet är beklämmande blir inlärningen svårare. 

 

Krashens teori har kritiserats eftersom den är svår att verifiera empiriskt. Enligt teorin lär man sig ett 

språk endast genom förståelig språkinput, men kritiken mot Krashen utgår från argumentet att det 

inte finns någon språkinput som är förståelig för alla eftersom alla lär sig individuellt. Dessutom har 

kritik riktats mot att det är svårt att definiera vad det betyder att lära sig eller anamma språket. Trots 

kritiken har Krashens teori ändå ökat medvetenhet om betydelsen av språkinput och ett positivt 

känsloklimat i språkundervisningen. (Järvinen 2014: 58–59.) 

 

Leo van Lier (1996) har skapat en ekologisk approach till främmandespråksinlärning och -

undervisning. I hans teori verkar fyra processer samtidigt i social interaktion och språkkunskaper är 

ett resultat av dessa fyra processer. Dessa processer är utsättande, bearbetning, internalisering och 

färdighet. Även språkkänslan spelar en stor roll i inlärningen. Språkinlärningen baserar sig på att 

inläraren utsätts för språket. I utsättandeprocessen har både mängden av och kvaliteten hos det språk 

som man blir utsatt för betydelse. Språket måste vara sådant att inläraren kan förstå dess innehåll, 

precis som i Karshens (1985) teori. Språkets kvalitet påverkas också av språklig och social 

interaktion. Hur inläraren bearbetar språket beror till exempel på hens tidigare kunskaper, attityder 

och intresse. Inläraren ska vara öppen, mottaglig och förberedd vilket påverkas till exempel av hens 

motivation.  
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Det är även viktigt att ta hänsyn till på vilket sätt och vilka delar av språket inläraren bearbetar. Enligt 

van Lier (1996) ska läraren ta hand om att det finns mycket språk tillgängligt för inläraren och hjälpa 

hen att bearbeta det. Den tredje processen i teorin, internaliseringen, sker när inläraren har bearbetat 

språket mångsidigt. Allt språkligt material som inläraren har bearbetat internaliseras dock inte: endast 

det material som inläraren har bearbetat på många olika sätt internaliseras. Färdighet är den fjärde 

processen i teorin och inläraren når den genom att använda det som har internaliserats för att 

informationen bevaras i minnet.  

 

2.4.2 Bedömning 

  

Enligt Pietilä och Lintunen (2014: 18–19) kan språkkunnandet bedömas på olika sätt: bedömningen 

kan koncentrera sig på precision, flyt eller komplexitet. Precision hänvisar till hur felfritt språket är. 

Flyt i sin tur betyder till exempel hur långa pauser talaren har i sitt tal och i hurdana situationer 

pauserna förekommer samt hur snabbt talaren talar. Med komplexitet avses hur komplicerade 

strukturer som används: till exempel hurdana och hur mycket bisatser individen använder i sitt språk 

och hur varierande de är. Dessutom kan bedömningen ta hänsyn till hur språket passar i olika 

situationer och hur bra inläraren förstår språket i olika situationer (Lintunen & Veivo 2014: 163).   

 

I Finland bedöms elevernas språkkunnande enligt den europeiska referensramen för språk och en 

finsk tillämpning som baserar sig på den (Utbildningsstyrelsen 2014). Referensramen är ett verktyg 

som definierar olika nivåer i språkkunnande.  Den möjliggör en gemensam grund för europeiska 

länder för till exempel examina, läroplaner och läroböcker. Referensramen beskriver vad inläraren 

borde lära sig om språket och kulturen för att få kommunikationen att fungera effektivt. Den har 

delats in i tre referensnivåer: A, B och C. De tre referensnivåerna delas vidare i nivåerna A1, A2, B1 

och så vidare, som framgår av Tabell 1. (Huttunen & Jaakkola 2012: 19.) 
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Tabell 1. Olika nivåer av språkkunskaper i den europeiska referensramen  

Nivåer i referensramen De lägre nivåerna 

A 
Användare på nybörjarnivå 

A1 (Breakthrough, Alkeistaso)4 

A2 (Waystage, Selviytyjän taso) 

B 
Självständig användare 

B1 (Threshold, Kynnystaso) 

B2 (Vantage, Osaajan taso) 

C 
Avancerad användare 

C1 (Effective operational proficiency, Taitajan taso) 

C2 (Mastery, Mestarin taso) 

Skolverket 2007: 23; Huttunen & Jaakkola 2012: 47 

 

De lägre nivåerna som A1 och A2 kan vidare delas in i A1.1 (eller A1) och A1.2 (eller A1+). Denna 

indelning används till exempel i Grunderna för läroplanen för den grundläggande utbildningen med 

tillägg av nivån A1.3, som ibland används inom nivån A1 (se t.ex. Utbildningsstyrelsen 2004, 2014). 

Nivåerna kan även vidare delas in i A.1.1, A.1.2 och så vidare, om man till exempel tydligt vill visa 

att inläraren har avancerat i språkinlärningen inom nivån A1. (Skolverket 2007: 31–32.) 

 

Således löper nivåskalan från nivå A1 till nivå C2. På nivå A1 ska inläraren i praktiken förstå och 

kunna använda bekanta, vardagliga fraser och uttryck. Inläraren ska även kunna introducera sig själv 

och andra personer samt kunna besvara frågor som gäller sig själv och ställa liknande frågor till andra. 

Hen kan även delta i enkla diskussioner med samtalspartnern som talar långsamt och kan hjälpa till. 

På nivå C2 i sin tur är förväntningen att inläraren kan förstå allt som hen läser eller hör. Vidare kan 

inläraren kombinera information från olika källor och bilda en enhetlig presentation av dessa och 

uttrycka sig spontant, precist och mycket flytande. Hen kan också skilja mellan betydelsenyanser 

även i situationer som är komplexa. (Skolverket 2007: 24.) 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

4 Namnen på olika nivåer har inte översatts till svenska, eftersom man inte har hittat motsvarigheter till några av namnen 

(t.ex. Waystage och Vantage) (Skolverket 2007: 23). De har ändå översatts till finska och därför anger jag både det 

engelska och det finska namnet. 



 

26 

 

26 

3 Material och metod  

  

 I det här kapitlet redogör jag för vad som har använts 

som material i min undersökning och hur materialet 

har analyserats. Först presenterar jag mina 

informanter. Efter det redogör jag för enkäter som 

datainsamlingsmetod och för min enkät. Slutligen 

beskriver jag närmare min analysmetod, 

innehållsanalys och forskningsetiska principer. 

 

3.1 Informanter  

 

Som material använder jag 158 svensklärares svar på 

en elektronisk enkät. Lärarna undervisar i svenska i 

olika delar av Finland: 18 av Finlands 19 landskap är 

representerade. Åland är det enda landskapet som inte 

har representation i materialet. Detta beror antagligen 

på Ålands särskilda status i Finland och att det inte 

finns svenskundervisning där på samma sätt som i 

andra finska kommuner, eftersom 

undervisningsspråket i skolorna är svenska (se 

underkapitel 2.1). Största delen (109/158) av 

informanterna undervisar antingen i Nyland, 

Egentliga Finland, Birkaland, Norra Österbotten eller 

Mellersta Finland och resten i de övriga landskapen 

(se Tabell 2).  

  

Informantgruppen består till största delen (133/158) 

av ämneslärare. Femton informanter är 

dubbelbehöriga lärare med ämnes- och klasslärarbehörighet och tio är klasslärare utan 

ämneslärarbehörighet. Största delen av lärarna (127/158) undervisar på grundskolenivå medan 16 av 

dem även undervisar på gymnasienivå. Vidare undervisar 15 informanter endast på gymnasienivå. 

Största delen av lärarna (98/158) undervisar svenska på nionde klass. Figur 1 visar att lärarnas 

arbetserfarenhet varierar mycket: 59 % (93/158) har dock undervisat under 15 år.    

Landskap  Informanter  % 

Nyland  35  22,2 

Egentliga Finland  29  18,4 

Birkaland  20  12,7 

Norra Österbotten  13  8,2 

Mellersta Finland  12  7,6 

Lappland  7  4,4 

Satakunta  7  4,4 

Norra Savolax  5  3,2 

Päijänne-Tavastland  5  3,2 

Egentliga Tavastland  4  2,5 

Norra Karelen  4  2,5 

Södra Savolax  4  2,5 

Kajanaland  4  2,5 

Kymmenedalen  3  1,9 

Södra Karelen  3  1,9 

Mellersta Österbotten  1  0,6 

Österbotten  1  0,6 

Södra Österbotten  1  0,6 

Åland  0  0 

Sammanlagt 158 100,0 

Tabell 2. Den geografiska distributionen 

av informanterna 
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3.2 Enkäten  

 

I detta underkapitel presenterar jag först enkäten som datainsamlingsmetod, hurdana drag den 

innehåller och dess för- och nackdelar, och jämför dessa teoretiska drag med hur jag har konstruerat 

min enkät. Efter det redogör jag närmare för min egen enkät, hur jag har skapat den samt testat och 

förmedlat den till informanterna. 

 

3.2.1 Enkät som datainsamlingsmetod 

  

En enkät består av en förutbestämd grupp av frågor som informanterna besvarar på egen hand (Trost, 

2012: 9–10). Enkäten börjar ofta med bakgrundsfrågor som är lätta att svara på och som fungerar som 

uppvärmning för respondenten. Det är viktigt att försöka motivera informanten att svara på enkäten. 

Dessutom ska enkäten inte vara för lång eller innehålla svåra språkliga formuleringar, eftersom 

respondenten då kan tappa intresset och avbryta. (Trost 2012: 142; Valli 2018: 82.) För att motivera 

informanterna har jag gjort enkäten lockande och tydlig till sitt utseende, gjort svarstiden kort samt 

vädjat till informanterna genom att betona deras insats i undersökningsprocessen. Jag har även delat 

in enkäten i fyra delar så att informanten endast ser en del åt gången och inte blir frustrerad av 

formulärets längd.  

 

Enkäter kan innehålla både öppna och slutna frågor, som min enkät (se bilaga 1), och de slutna 

frågorna kan till exempel ha färdiga svarsalternativ som informanten väljer mellan. Om man 

bestämmer sig för att använda färdiga svarsalternativ i slutna frågor, såsom jag har gjort (se bilaga 
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Figur 1. Lärarnas arbetserfarenhet. 
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1), måste man vara säker på att alla hittar ett lämpligt svarsalternativ. Öppna frågor möjliggör att 

informanten kan beskriva sina åsikter mer noggrant än vad slutna frågor tillåter, men de kan också 

lätt bli obesvarade. Svaren till öppna frågor kan även bli sådana att de inte svarar direkt på frågan. 

(Valli 2018: 92–98.) Hur frågorna formuleras spelar en stor roll i hur undersökningen lyckas. Orden 

som används ska vara tydliga och frågorna får inte vara ledande. Frågorna ska även vara entydiga så 

att informanten förstår dem så som forskaren har menat. (Valli 2018: 81.) Jag har testat min enkät på 

förhand och på det sättet försäkrat mig om att den är tillräckligt tydlig. 

 

Med en elektronisk enkät finns det många fördelar. Den kan göras visuellt fin och lockande. Dessutom 

är den ekonomisk samt snabb och lätt att skicka till informanter. Den är också lätt att svara på 

oberoende av var man befinner sig och svaren blir precis sådana som respondenten avser. I en 

elektronisk enkät kan svarsmöjligheterna även begränsas så att informanten kan välja endast ett 

alternativ, vilket inte är möjligt med en enkät på papper. (Perkkilä & Valli 2018: 100–102.) En 

elektronisk enkät underlättar också analysprocessen och minskar riskerna för slagfel när man inte 

behöver flytta informationen till datorn manuellt. I den elektroniska enkäten kan man även försäkra 

sig om att informanten svarar på alla frågor, eftersom det kan göras omöjligt för informanten att 

avancera i enkäten om något svar saknas: denna egenskap har jag också dragit nytta av i min enkät. 

Obligatoriska frågor kan ändå irritera informanten om hen upplever att hen inte vet vad hen skulle 

svara på frågan. (Valli 2018: 89.)  

 

Det finns ändå inte bara fördelar med en elektronisk enkät utan också risker. En risk är att det är svårt 

att kontrollera att en informant inte svarar flera gånger än en på enkäten. Svarsfrekvensen kan även 

bli låg speciellt om forskaren inte är närvarande när informanterna fyller i enkäten och forskaren kan 

inte heller kontrollera vem som svarar på enkäten. (Trost 2012: 141.) Vidare går det inte att 

kontrollera att informanten förstår frågorna såsom forskaren har menat när informanten inte kan ställa 

preciserande frågor till forskaren om enkäten (Valli 2018: 81).  

 

3.2.2 Min enkät 

  

Min enkät innehåller öppna och slutna frågor om lärarnas bakgrund och om det undersökta temat. De 

slutna frågorna är flervalsfrågor. Enkäten består av sammanlagt fyra delar: den första delen innehåller 

bakgrundsfrågor, de två följande delarna innehåller frågor om eventuella förändringar i elevernas 

språkkunskaper samt hur lärarna har reagerat på dessa eventuella förändringar och den sista delen 

innehåller frågor gällande tidigareläggningen av svenskundervisningen. Numreringen av frågor 

börjar på från ett i varje del av enkäten. Delarna två och tre är riktade endast till lärare som undervisar 
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svenska för niondeklassare medan den första och den sista delen är för alla som svarar på enkäten. 

Språket i enkäten är finska eftersom jag inte vill att språket hindrar informanterna från att svara på 

den. (Se bilaga 1.)  Jag använder en elektronisk enkät eftersom jag anser att det är det mest effektiva 

sättet att få flera svar från olika områden i Finland. I formuleringen av enkätens frågor har jag utgått 

från hur jag operationaliserat mitt tema, som jag presenterar härefter. 

 

Enkätens första del (Taustatietoa/Bakgrundsinformation) innehåller slutna frågor om i vilka landskap 

lärarna undervisar, om de är ämneslärare, klasslärare eller dubbelbehöriga lärare och om de 

undervisar svenska i nionde klass. Dessutom har jag ställt en öppen fråga om hur länge lärarna har 

arbetat som svensklärare. (Se bilaga 1.) Den första delen fungerar som uppvärmning för 

informanterna innan de egentliga frågorna om forskningstemat.  

 

Det undersökta temat är alltså vad lärarna tänker om förändringar i elevernas språkkunskaper, hur de 

har reagerat på eventuella förändringar och vad de tänker om förnyelsen. Jag har operationaliserat 

den förstnämnda frågan, som alltså omfattar den andra och den tredje delen i enkäten, till hur 

förändrade kunskaper skulle synas i lärarnas vardag. I den andra delen i enkäten (Oppilaiden 

kielitaito/Elevernas språkkunskaper) har jag ställt slutna frågor om hur snabbt undervisningen 

avancerar, hur mycket repetition, hjälp och stödundervisning eleverna behöver och hur mycket och 

hur djupgående innehållet på lektionerna behandlas. Dessutom har jag ställt frågor om de 

bedömningskriterier som lärarna använder, elevernas framgång i prov samt deras behov av att ta om 

prov. Vidare har lärarna svarat på frågor om huruvida de anser att det finns fler duktiga eller svaga 

elever än tidigare. Dessutom har jag ställt öppna frågor om hur elevernas försämrade eller förbättrade 

språkkunskaper syns på lektionerna. Jag har även gett lärarna möjligheten att ange andra iakttagelser 

om elevernas språkkunnande ifall de har upplevt att de skulle vilja tillägga någonting som mina frågor 

inte täcker. (Se bilaga 1.)  

 

I den andra delen av enkäten har jag dessutom ställt två öppna frågor om hur lärarna har reagerat på 

eventuella förändringar i elevernas språkkunskaper. Jag har operationaliserat lärarnas reagerande till 

hur lärarna eventuellt har ändrat sin undervisning eller bedömning. (Se bilaga 1.)  

 

I den tredje delen av enkäten (Kielitaito osa-alueittain/Delområden av språkkunskaperna) jag ställt 

slutna frågor om olika delområden av språkkunskaper. Dessa olika delområden, alltså receptiva, 

produktiva och grammatiska färdigheter, kan direkt formuleras som frågor: gällande muntlig 

produktion kan man till exempel ställa en fråga om hur väl eleverna kan prata svenska (se underkapitel 

1.2 och 2.4). 
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Den sista delen av enkäten (Ruotsin opetuksen varhentaminen/Tidigareläggningen av 

svenskundervisningen) innehåller frågor om vad lärarna tänker om förnyelsen. I den sista delen har 

jag helt enkelt ställt en sluten fråga om vad informanterna tänker om förnyelsen, alltså om de anser 

att förnyelsen är negativ, neutral eller positiv och bett dem att skriva ner dess för- och nackdelar. (Se 

bilaga 1.)  

  

Jag har skapat enkäten med hjälp av Google Forms, som är ett gratis verktyg som används för att 

skapa webbaserade frågeformulär av olika slag med varierande frågetyper (t.ex. slutna och öppna 

frågor). Enkäten har testats av tre personer för att få fram om andra förstår frågorna så som jag har 

avsett dem och om de är tillräckligt tydliga. Testarna har gett mig feedback om enkäten och jag har 

utnyttjat feedbacken när jag bearbetat enkäten: jag har till exempel lagt till alternativet ”vet ej” i frågor 

som testarna upplevde som svåra att svara på. Jag har skickat enkäten via Facebookgruppen 

”Ruotsinopet”, och Svensklärarna i Finland rf. har också förmedlat enkäten via sin Facebooksida och 

sin e-postlista. Materialet har samlats in under december och januari 2019–2020.  

 

3.3 Innehållsanalys  

  

I analysen av materialet utnyttjar jag både kvantitativ och kvalitativ metod. Den kvantitativa metoden 

utnyttjar jag i analysen av svaren på de slutna frågorna samt när jag räknar procentandelen av olika 

kategorier som förekommer i svaren på de öppna frågorna. Den kvalitativa metoden använder jag i 

sin tur när jag analyserar innehållet i svaren på de öppna frågorna. I den kvalitativa analysen utnyttjar 

jag innehållsanalys eftersom med hjälp av denna metod får jag en sammanfattad bild av det 

undersökta temat (se t.ex. Tuomi & Sarajärvi 2002: 105). Metoden är bekant för mig från tidigare och 

jag har fastställt den som fungerande med denna typ av material: med hjälp av den har det varit lätt 

att organisera ett relativt stort kvalitativt material och lyfta fram det väsentliga innehållet ur det. Med 

innehållsanalys är det även lätt att kombinera en kvantitativ del genom att räkna frekvenser av 

kategorierna. 

  

Kvalitativ analys kan enligt Eskola (2018: 183) delas in i materialinriktad, teoribunden och 

teoridriven analys. Materialinriktad analys utgår från materialet och teori bildas på grund av den: 

teorin borde inte styra analysen. Metoden kallas ofta för induktiv analys men materialinriktad och 

induktiv analys kan ha två olika betydelser: den förstnämnda termen används när man vill betona hur 

logiken i slutledningen har utgått från materialet och haft teori som resultat medan den sistnämnda 

termen betonar själva analysprocessen. Teoribunden, eller abduktiv, analys betyder att analysen inte 
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baserar sig på eller utgår direkt från teori men ändå har teoretiska förbindelser. Analysen utgår från 

materialet men teorin styr ändå och hjälper med processen. Teoridriven analys betyder i sin tur att 

utgångspunkten i analysen är teori som tillämpas på materialet och att slutsatser dras med hjälp av 

teorin. Det som redan är bekant för forskaren från tidigare forskning testas i en ny kontext. Metoden 

kallas också för deduktiv analys. (Tuomi & Sarajärvi 2002: 97–100.) Min analys är teoribunden, 

eftersom den utgår från mitt material men ändå knyter till teorin. 

  

Innehållsanalysen är alltså en form av kvalitativ analys. Med hjälp av denna metod strävar man efter 

att få en sammanfattad beskrivning av ett fenomen. Innehållsanalysen börjar med reducering av 

materialet så att allt som är onödigt med tanke på problemformuleringen utelämnas. De reducerade 

uttrycken organiseras på nytt genom att man listar dem på basis av innehållet. Efter reduceringen 

kategoriseras materialet genom att man letar efter likheter och/eller skillnader. De underkategorier 

som då bildas benämns med begrepp som beskriver innehållet i kategorierna. Vidare, om möjligt, 

kombineras underkategorierna och de bildar tillsammans högre kategorier som även benämns med 

beskrivande, teoretiska begrepp. Sist kombineras de högre kategorierna till huvudkategorier och av 

dessa bildas förenande kategorier. Kategorierna bildar alltså en hierarki av olika kategorinivåer. Figur 

2 illustrerar den hierarkiska principen som de olika kategorinivåerna följer. Materialet kan även 

kvantifieras, vilket betyder att man räknar hur ofta en kategori förekommer (Tuomi & Sarajärvi 2002: 

111–117).  

 

  

I praktiken analyserar jag materialet en enkätfråga åt gången: frågorna utgör alltså självständiga 

helheter som analyseras separat. Jag börjar med att välja vilka svar jag tar med och vilka jag 

utelämnar. Huvudsakligen tar jag med alla svar som svarar på frågan och innehåller relevant 

Förenande

kategori

Huvudkategori

Högre kategori

Underkategori

Högre kategori

Underkategori

Huvudkategori
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Underkategori

Högre kategori

Underkategori

Figur 2. Hierarkin mellan olika kategorinivåer. 
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information. Till exempel utesluter jag sådana svar som innehåller endast ett streck eller inte svarar 

på frågan alls. Materialet är listat efter de frågor som de svarar på och är således redan i innehållslig 

ordning och behöver inte organiseras på nytt före kategoriseringen. Jag börjar läsa igenom svaren och 

leta efter likheter och skillnader i dem. Utifrån dessa likheter och skillnader skapar jag kategorier som 

jag markerar i materialet med olika färger. Vidare benämner jag dessa underkategorier med begrepp 

som beskriver innehållet i dem (t.ex. vokabulär och grammatik). I detta skede kvantifierar jag också 

materialet: ett svar innehåller oftast belägg på flera olika kategorier. Efter den första kategoriseringen 

fortsätter jag med att skapa högre kategorier av underkategorierna och benämner dem med teoretiska 

begrepp som binder ihop kategorierna (t.ex. språkkunskaper). Den följande nivån, det vill säga 

huvudkategorinivån förenar de högre kategorierna. Huvudkategorierna utgår från de enkätfrågor som 

svar har svarat på eftersom frågorna sammanfattar kategoriernas innehåll (t.ex. försämring av 

elevernas språkkunskaper). I några fall är den förutnämnda kategorinivån den högsta, men i de flesta 

fallen har jag ytterligare skapat förenande kategorier (t.ex. förändringar i elevernas språkkunskaper). 

De förenande kategorierna utgår från huvudkategorierna, men också från mina forskningsfrågor. 

Tabell 3 illustrerar vilka de olika kategorinivåerna är och vad de utgår från. 

 

Tabell 3. Hur kategorierna har bildats 

Nivå Utgångspunkt Exempel 

underkategori lärarnas svar på frågor vokabulär 

högre kategori underkategorier språkkunskaper 

huvudkategori enkätfrågor/högre kategorier försämring av elevernas språkkunskaper 

förenande kategori forskningsfrågor/huvudkategorier förändringar i elevernas språkkunskaper 

 

I innehållsanalys kan det vara svårt att veta när man har tillräckligt med material. Saturation betyder 

att liknande drag i materialet börjar upprepas och man upplever att fler informanter inte skulle ge mer 

väsentlig information. Då kan man anta att informanterna som har redan deltagit i undersökningen i 

huvudsak har uttryckt det som finns att uttrycka om fenomenet, och på det sättet kan deras svar 

generaliseras till en viss grad. Det föreligger olika uppfattningar om hur många svar som räcker för 

att materialet är saturerat: ändå ska ett drag förekomma minst två gånger i materialet för att man ska 

kunna säga att det upprepas. I kvalitativa undersökningar, där datainsamlingsmetoden är till exempel 

en intervju, finns det ofta så få informanter att det inte går att diskutera saturation. (Tuomi & Sarajärvi 

2002: 89–91.) Ändå är materialet i min undersökning så omfattande att jag har valt att utvärdera det 

också ur saturationens synvinkel. Under analysprocessen märkte jag att i flera svar upprepades samma 

saker och därför anser jag att saturation har uppnåtts. 
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3.4 Forskningsetiska principer 

 

Det är viktigt att ta hänsyn till forskningsetik när det finns informanter som deltar i undersökningen. 

Därför presenterar jag Vetenskapsrådets (2002) forskningsetiska principer som gäller humanistisk 

och samhällsvetenskaplig forskning, och jämför dem med mina val i enkäten och analysen. 

Vetenskapsrådet anger fyra principer: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet 

och nyttjandekravet. 

 

Informationskravet betyder att deltagarna i undersökningen ska ges information om syftet med 

forskningen samt hur undersökningen genomförs. Närmare bestämt måste forskaren ge deltagarna 

information om vad de ska göra i undersökningen samt enligt vilka villkor de kan delta i 

undersökningen. Dessutom ska informanterna informeras om att det är frivilligt att delta i 

undersökningen och tillåtet att avbryta deltagandet om man vill. Även sådana faktorer som kan tänkas 

ha effekt på om man vill delta i undersökningen eller inte måste lyftas fram. I informationskravet 

ingår också att forskaren ska ange sina kontaktuppgifter samt betona att det insamlade materialet 

endast ska användas för forskning. (Vetenskapsrådet 2002: 7.) 

 

Den information som jag har gett till mina informanter följer i stora drag Vetenskapsrådets principer. 

Jag har informerat deltagarna om undersökningens syfte och att undersökningen är min pro gradu -

avhandling. Jag har antagit att de personer som svarar på enkäten är svensklärare: fast jag inte har 

skrivit ut villkor för deltagandet anser jag att antagandet kommer fram i den kontext där jag har delat 

ut enkäten (se underkapitel 3.2). Deltagandet har varit valfritt, eftersom det är fråga om en elektronisk 

enkät som har delats ut via sociala medier samt e-post och således har man själv fått välja om man 

vill delta i undersökningen eller inte. Dessutom har jag angett en realistisk bedömning av hur länge 

det tar att svara på enkäten, vilket kan påverka hur villig man är att delta i undersökningen. Vidare 

har jag angett mina kontaktuppgifter samt berättat att undersökningen utförs vid Tammerfors 

universitet. Jag har också berättat att svaren är helt anonyma. 

 

Den andra principen, samtyckeskravet, betyder att deltagaren i en undersökning själv får fatta beslut 

om sitt deltagande. I praktiken ska forskaren alltså inhämta deltagarnas samtycke, och när det är fråga 

om barn som är under 15 år gamla, ska man fråga föräldrarna om samtycke. Vidare får informanterna 

själva bestämma hur och hur länge de ska delta i undersökningen: de har alltså rätt att avbryta när de 

vill och forskaren får inte reagera negativt på det. Informanten får också be om att bli raderad ur 

materialet och forskaren ska följa begäran så bra som möjligt: om det inte är möjligt att stryka 
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informanternas svar ur materialet ska hens svar anonymiseras. Det får inte heller finnas ett 

beroendeförhållande mellan forskaren och deltagaren. (Vetenskapsrådet 2002: 9–11.) 

 

Med tanke på en enkätundersökning av den typ som min undersökning utgör kan man tolka att 

deltagaren ger sitt samtycke när hen fyller i enkäten och skickar in den (Vetenskapsrådet 2002: 9). I 

Google Forms som jag har skapat min enkät med väljer man själv att skicka in enkäten i slutet av 

enkäten. Informanten kan alltså även välja att inte skicka in enkäten och då sparas hens svar inte. I 

mitt material där alla svar är anonyma är det inte möjligt att radera ett visst svar om någon av 

informanterna skulle be mig att göra det eftersom jag inte kan veta vilket svar som är hens.  

 

Konfidentialitetskravet i sin tur innebär att sådana uppgifter som gäller deltagarna i undersökningen 

samt deras personuppgifter är konfidentiella och ska behandlas så att ingen utomstående kan komma 

åt dem. Till exempel om materialet innehåller etiskt känslig information om en deltagare ska 

forskningspersonalen underteckna en sekretessförbindelse. Dessutom ska all sådan information 

utifrån vilken deltagaren kan identifieras antecknas och förvaras i en sådan form att man inte kan 

identifiera deltagaren utifrån den. (Vetenskapsrådet 2002: 12.) Konfidentialitetskravet förverkligas i 

min undersökning eftersom informanternas svar på enkäten är helt anonyma, så det går inte att 

identifiera dem. Undersökningen innehåller inte heller etiskt känslig information. 

 

Den sista principen av de fyra, nyttjandekravet, innebär att insamlade uppgifter får enbart användas 

för forskning, inte till exempel för kommersiellt bruk. Forskaren ska alltså ta hand om att inga 

utomstående får tag på uppgifterna. (Vetenskapsrådet 2002: 14.) Jag har underrättat deltagarna i min 

underökning om att deras svar används endast för forskning samt bett dem om lov att använda deras 

svar även i eventuell fortsatt forskning. Materialet finns på ett skyddat konto dit endast jag har 

tillgång. I materialet finns inte heller något sådant som någon annan än jag skulle kunna utnyttja.  
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4 Analys  

  

I det här kapitlet redogör jag för min analys av den andra, den tredje och den fjärde delen av enkäten 

(se bilaga 1). I underkapitel 4.1 presenterar jag informanternas svar på slutna frågor om elevernas 

språkkunskaper som jag har analyserat kvantitativt. Den kvalitativa innehållsanalysen av svaren på 

öppna frågor behandlar jag en fråga åt gången i underkapitlen 4.2–4.5. I analysen har jag utgått från 

frågorna i enkäten så att analysen av en fråga utgör ett underkapitel eller ett avsnitt. 

  

4.1 De slutna frågorna om elevernas språkkunskaper  

 

I detta underkapitel redogör jag för den kvantitativa analysen av de slutna frågorna, alltså frågorna 

1–12 i den andra delen av enkäten och frågorna 1–5 i den tredje delen av enkäten (se bilaga 1). 

Frågorna har handlat om förändringar i elevernas språkkunskaper ur två olika synvinklar: hur de syns 

på lektionerna och hur olika delområden i språkkunskaperna har förändrats.  

 

4.1.1 Förändringar i elevernas språkkunskaper och hur de syns i undervisningen 

 

Jag har grupperat frågorna 1–12 i den andra delen av enkäten enligt de teman som de behandlar och 

presenterar dem alltså i tematisk ordning, vilket skiljer sig från frågornas ordningsföljd i enkäten. 

Temana är alltså lektioner, stöd, elevernas egenskaper och bedömning. Dessa teman är sådana som 

jag har skapat ur enkätfrågorna under materialanalysen för att tydliggöra presentationen av resultaten 

av de kvantitativa frågorna. Svarsfrekvensen på de tolv slutna frågorna i den första delen av enkäten 

(se bilaga 1) varierar mellan 94 och 99 informanter, vilket beror på att det inte har varit obligatoriskt 

att svara på den här delen av enkäten.   

  

Lektioner  

 

 Frågorna 1, 3 och 4 (se bilaga 1) handlar om 

lektionernas gång. På den första frågan, som gäller hur 

undervisningen avancerar, har 98 informanter svarat. 

Som figur 3 visar har majoriteten, 76 % (74/98), av 

informanterna svarat att de avancerar långsammare i 

sin undervisning än tidigare, alltså före 

Snabbare

4%

Lika 

snabbt

20%

Långsammare

76%

Figur 3. Förändringar i hur snabbt undervisningen 

avancerar. 
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tidigareläggningen av svenskundervisningen. Cirka 

20 % (20/98) anser i sin tur att det inte finns någon 

skillnad i hur snabbt eller långsamt undervisningen 

framskrider och resten (4/98) anser att 

undervisningen avancerar snabbare.  

  

På den tredje frågan, som gäller hur mycket innehåll 

man hinner gå igenom under lektionerna, har 98 lärare 

svarat. Majoriteten, cirka 80 % (78/98), av 

informanterna har svarat att de hinner gå igenom 

mindre innehåll än tidigare under lektionerna (se 

figur 4). Cirka 16 % (16/98) anser att det inte finns 

någon skillnad medan cirka 4 % (4/98) tycker att de 

hinner med mer innehållsligt.  

  

Den fjärde frågan handlar om på hurdan nivå 

innehållet behandlas under lektionerna. Som syns i 

figur 5 tycker cirka 61 % (59/97) av informanterna att 

nivån är mer ytlig än tidigare. Av informanterna anser 

34 % (33/97) att det inte finns någon skillnad mellan 

nu och tidigare. Resten, alltså fem informanter, tycker 

att innehållet behandlas på en mer djupgående nivå.  

  

Stöd  

  

Frågorna 2, 5 och 11 (se bilaga 1) gäller elevernas 

behov av stöd. På den andra frågan om hur mycket det 

som har lärts in tidigare måste repeteras har 98 

informanter svarat. Som figur 6 visar anser en tydlig 

majoritet, alltså cirka 85 % (83/98) av informanterna, 

att repetition behövs mer än tidigare: även 

informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersökning 

förutsade att det skulle finnas ett ökat behov av 

repetition (se avsnitt 1.2.1). Vidare tycker cirka 14 % 

Mer
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Lika 

mycket

16%

Mindre

80%

Mer 

djupgående

5%

På samma 

nivå

34%
Ytligare
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Mer 

85%

Lika 

mycket

14%

Mindre

1%

Figur 4. Mängden av innehåll som gås igenom 

under lektioner. 

Figur 5.  Förändringar i hur djupgående innehållen 

behandlas. 

Figur 6. Elevernas behov av repetition. 
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(14/98) av informanterna att repetition behövs lika 

mycket som tidigare och endast en informant anser att 

mindre repetition behövs.  

  

Det är också 98 informanter som har svarat på den 

femte frågan om elevernas behov av hjälp under 

lektionerna. Enligt majoriteten, det vill säga cirka 74 % 

(72/98) av informanterna, behöver eleverna mer hjälp 

under lektionerna än tidigare (se figur 7). Cirka 23 % 

(23/98) anser att hjälp behövs lika mycket som tidigare 

och de övriga tre informanterna anser att eleverna 

behöver mindre hjälp.  

  

Sammanlagt 99 informanter har svarat på den elfte 

frågan som handlar om hur mycket eleverna behöver 

stödundervisning. Enligt cirka 68 % (67/99) av 

informanterna behöver eleverna mer stödundervisning 

än tidigare, vilket framgår även av figur 8. Cirka 30 % 

(30/99) av informanterna anser att andelen 

stödundervisning som eleverna behöver inte har 

förändrats. Endast två informanter tycker att eleverna 

behöver mindre stödundervisning nu än tidigare.  

  

Elevernas egenskaper  

 

 Frågorna 6, 7 och 9 (se bilaga 1) behandlar elevernas 

egenskaper, närmare bestämt deras språkkunskaper. 

Den sjätte frågan har fått 98 svar och handlar om hur 

många elever som har starka kunskaper i svenska. Som 

figur 9 visar anser majoriteten, cirka 76% (74/98), av 

informanterna att det finns färre starka elever än 

tidigare medan cirka 21% (21/98) anser att det finns 

lika många starka elever som tidigare. En tydlig 
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Figur 7. Elevernas behov av hjälp under 

lektionerna. 

Figur 8. Elevernas behov av stödundervisning. 

Figur 9. Elever med starka språkkunskaper. 
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minoritet, cirka 3% (3/98), är av åsikten att det finns 

fler studenter som har starka kunskaper i svenska nu än 

tidigare.  

 

Den sjunde frågan som gäller hur många elever som har 

svaga svenskkunskaper har i sin tur fått 99 svar. Figur 

10 visar att en tydlig majoritet, alltså cirka 88 % 

(87/99), av lärarna anser att det finns fler svaga elever 

än tidigare. Cirka 8 % (8/99) tycker att det finns lika 

många svaga elever som tidigare medan endast fyra 

lärare är av åsikten att det finns färre svaga elever nu än 

tidigare.  

  

På den nionde frågan, om hur väl elever klarar sig i 

proven, har också 99 lärare svarat. Majoriteten, det vill 

säga cirka 71 % (70/99), av informanterna har svarat att 

eleverna klarar sig sämre i proven än tidigare (se figur 

11). Cirka 27 % (27/99) av informanterna anser att 

elevernas framgång i proven inte har förändrats. De 

övriga två informanterna anser att eleverna klarar sig 

bättre än tidigare.   

  

Bedömning  

  

De övriga tre frågorna, 8, 10 och 12 (se bilaga 1), gäller 

bedömning. På den åttonde frågan som gäller hur svåra 

lärarna anser att proven är jämfört med de prov som de 

höll före tidigareläggningen av svenskundervisningen 

har 99 informanter svarat. Som syns i figur 12 anser 

cirka hälften (49/99) av lärarna att de prov som de håller 

för eleverna är lika svåra som tidigare. Nästan lika 

många, alltså 47 % (47/99), av informanterna tycker att 

de håller lättare prov numera. Endast tre informanter 

har svarat att deras prov är svårare nu än tidigare.   

  

Fler 

88%

Lika 

mycket

8%

Färre

4%

Bättre

2%

På samma 

nivå

27%

Sämre

71%

Svårare

3%

På samma 

nivå

50%

Lättare

47%

Figur 10. Elever med svaga språkkunskaper. 

Figur 11. Elevernas framgång i prov. 

Figur 12. Svårighetsgrad av proven som lärare 

håller. 
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Den tionde frågan gäller omtagningsprov och på den har 

94 informanter svarat. Som figur 13 visar tycker knappt 

över hälften (48/94) av informanterna att antalet 

omtagningsprov som de måste organisera har förblivit 

oförändrat. Cirka 47 % (44/94) av informanterna anser 

att de måste hålla fler omtagningsprov än tidigare medan 

de övriga två informanterna anser att de håller färre 

omtagningsprov än tidigare.  

  

Den sista av de slutna frågorna i den första delen av 

enkäten, alltså den tolfte frågan, gäller 

bedömningskriterier och 98 lärare har svarat på 

den.  Majoriteten, alltså cirka 68 % (67/99), anser att 

kriterierna som de använder i bedömningen har förblivit 

oförändrade (se figur 14). Resten, det vill säga cirka 32 

% (31/99), av informanterna har svarat att de använder 

lägre kriterier än tidigare. På denna fråga har ingen 

svarat att deras kriterier skulle vara högre än tidigare.   

 

4.1.2 Förändringar i olika delområden av elevernas 

språkkunskaper 

 

I den tredje delen av enkäten har jag ställt frågor om olika delområden av elevernas språkkunnande 

(se bilaga 1). Delområdena hörförståelse, läsförståelse, muntlig produktion och skriftlig produktion 

har jag vidare grupperat i receptiva och produktiva färdigheter. Det är en vanlig indelning när man 

behandlar olika delområden av språkkunskaper (se t.ex. Pietilä & Lintunen 2014). Grammatiska 

kunskaper har jag inte inkluderat i dessa två grupper, till skillnad från Tuokkos (2009) 

utvärderingsrapport där grammatiska kunskaper anses vara en del av de receptiva kunskaperna. Jag 

presenterar färdigheterna i en ordning som följer den ovannämnda grupperingen. Svarsfrekvensen 

varierar mellan 98–99.  
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Figur 13. Behov av organisering av 

omtagningsprov. 

Figur 14. Nivån på bedömningskriterier. 
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Receptiva färdigheter 

 

Frågorna 1 och 3 i den tredje delen av enkäten (se bilaga 

1) behandlar förändringar i elevernas receptiva 

färdigheter, alltså hör- och läsförståelse. Sammanlagt 99 

informanter har svarat på den första frågan om 

förändringar i hur eleverna förstår det som de hör på 

svenska, till exempel i hörförståelseövningar eller när 

läraren pratar. Den första frågan illustreras i figur 15, 

som visar att majoriteten, 66 % (65/99) av 

informanterna, anser att elevernas hörförståelse har 

försämrats. Cirka 23 % (23/99) av informanterna tycker 

att kunskaperna på detta kunskapsområde inte har 

förändrats. Vidare har cirka 7 % (7/99) av informanterna 

svarat ”vet ej” och resten, 4 % (4/99), upplever att 

elevernas hörförståelse har förbättrats. 

 

Likaledes har 99 informanter svarat på den tredje frågan 

gällande förändringar i elevernas läsförståelse. Som 

syns i figur 16 anser cirka 65 % (64/99) av 

informanterna att eleverna förstår det som de läser sämre 

än tidigare. Enligt cirka 29 % (29/99) av informanterna 

har läsförståelsen hos eleverna inte förändrats. Av de 

övriga lärare som svarat på frågan har 3 % (3/99) inte 

kunnat ta ställning till frågan och lika många anser att 

kunskaperna har förbättrats.  

 

Produktiva färdigheter 

 

Frågorna 2 och 4 i den tredje delen av enkäten (se bilaga 1) handlar om förändringar i elevernas 

skriftliga och muntliga produktion, alltså deras produktiva färdigheter. Sammanlagt 99 informanter 

har svarat på den andra frågan som gäller på hurdan nivå eleverna kan prata svenska jämfört med den 

tidigare nivån. Den andra frågan illustreras i figur 17, som visar att majoriteten, cirka 71 % (70/99) 

av informanterna, anser att elevernas kunskaper är sämre än tidigare. Cirka 17 % (17/99) i sin tur 

anser att elevernas kunskaper i muntlig produktion inte har förändrats. Dessutom anser cirka 7 % 
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Figur 15. Hörförståelse. 
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(7/99) av lärarna att kunskaperna har förbättrats medan 

cirka 5 % (5/99) inte har kunnat ta ställning till frågan.  

 

På den fjärde frågan gällande förändringar i elevernas 

skriftliga produktion har 98 informanter svarat. Av dem 

anser cirka 82 % (80/98) att elevernas kunskaper att 

producera text på svenska har försämrats (se figur 18). 

Cirka 12 % (12/98) av informanterna anser att 

kunskaperna har förblivit oförändrade. Vidare har cirka 

5 % (5/98) av informanterna inte kunnat ta ställning till 

eventuella förändringar och en tydlig minoritet, 1% 

(1/98), har uppskattat kunskaperna som bättre än 

tidigare.  

 

Grammatiska kunskaper 

 

Som sagt har jag inte hänfört grammatiska kunskaper till 

vare sig receptiva eller produktiva kunskaper. Enligt 

mig spelar de en stor roll i både förståelse och 

produktion av språket och kan därför inte anses vara en 

del av endast endera gruppen. Därför presenterar jag 

analysen av fråga 5 i enkätens tredje del separat. 

 

Sammanlagt 99 informanter har svarat på frågan 

gällande förändringar i elevernas grammatiska 

kunskaper. Figur 19, som illustrerar den femte frågan i 

den tredje delen av enkäten, visar att majoriteten, alltså 

cirka 80 % (79/99) av informanterna, anser att eleverna 

kan grammatik sämre än tidigare. Cirka 14 % (14/99) av 

informanterna anser att de grammatiska kunskaperna 

hos eleverna inte har förändrats. Hälften av de övriga 

sex informanterna som har svarat på frågan uppskattar 

att elevernas kunskaper har förbättrats och lika många 

kan inte ta ställning till frågan.  
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4.2 Förändringar i elevernas språkkunskaper 

 

I det föregående underkapitlet har jag alltså behandlat den kvantitativa delen av analysen och nu 

övergår jag till den kvalitativa innehållsanalysen. I kategoriseringen har jag använt fyra nivåer: 

underkategorier, högre kategorier, huvudkategorier och förenade kategorier, som har olika 

utgångspunkter. I formuleringen av underkategorier har jag utgått från lärarnas svar på enkätfrågorna. 

Underkategorierna har vidare fungerat som utgångspunkter till de högre kategorierna. 

Huvudkategorierna har bildats av enkätfrågorna men de binder också ihop de högre kategorierna. Den 

sista kategorinivån, de förenande kategorierna, har i sin tur formats av huvudkategorierna där det har 

varit möjligt. Forskningsfrågorna har också fungerat som utgångspunkter till de förenande 

kategorierna. Procentandelen av olika kategorier är inte beroende av varandra, utan ett svar kan 

innehålla exempel på flera olika underkategorier. 

 

I detta underkapitel presenterar jag analysen av frågorna 15 och 16 i den andra delen av enkäten. 

Dessa frågor gäller hur elevernas språkkunskaper eventuellt har förbättrats eller försämrats. (Se bilaga 

1.) Figur 20 visar det hierarkiska systemet mellan de olika kategorinivåerna gällande förändringar i 

elevernas språkkunskaper, som jag har skapat under analysprocessen. Den förenande kategorin är 

alltså förändringar i elevernas språkkunskaper och den består av de två huvudkategorierna 

förbättring av elevernas språkkunskaper och försämring av elevernas språkkunskaper som båda 

utgår direkt från frågor i enkäten. Förändringarna har delats in i de högre kategorierna språkkunskaper 

och elevernas egenskaper inom båda huvudkategorierna och de innehåller flera underkategorier, som 

presenteras närmare i de följande avsnitten 4.2.1 och 4.2.2. 
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4.2.1 Förbättring av elevernas språkkunskaper 

 

Fråga 15 i enkätens andra del behandlar alltså hur en eventuell förbättring av elevernas 

språkkunskaper syns under lektionerna (se bilaga 1). Sammanlagt 29 informanter har svarat på frågan 

och jag har tagit med 13 svar i analysen: dessa 13 informanter anser alltså att det har hänt någon 

positiv förändring i elevernas språkkunskaper. Innehållet i de utelämnade svaren är kort sagt att 

elevernas språkkunskaper inte har förbättrats. Frågan behandlar som sagt språkkunskaperna, men i 

svaren har det förekommit även elevernas andra egenskaper:  därför har jag skapat två högre 
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kategorier språkkunskaper och elevernas egenskaper (se figur 20). Den förstnämnda kategorin 

förekommer sammanlagt i cirka 77 % (10/13) av svaren och den sistnämnda i cirka 69 % (9/13) av 

svaren.  

 

Språkkunskaper 

 

Den högre kategorin språkkunskaper består av två underkategorier: muntlig produktion och ordförråd 

(se figur 20).  Underkategorin muntlig produktion ingår i cirka 62 % (8/13) av svaren. Informanterna 

anser att eleverna har blivit modigare att prata svenska (se ex. 1). Ett par informanter konstaterar 

endast att elevernas muntliga kunskaper har förbättrats.  

 

Exempel 1: Elever i några modiga grupper diskuterar mer modigt på språket och vågar också 

tala om ämnen där ordförrådet inte längre har utvecklats.5   

 

Den andra underkategorin ordförråd ingår i två svar. En informant berättar att eleverna minns några 

fraser utantill och en annan att elevernas ordförråd är bredare än tidigare (se ex. 2). 

 

Exempel 2: Eleverna har ett bredare ordförråd, översättningen går snabbare. 

 

Elevernas egenskaper 

 

Den högre kategorin elevernas egenskaper innehåller tre underkategorier: individuella drag, 

slutledningsförmåga och attityd (se figur 20). Underkategorin individuella drag förekommer i cirka 

46 % (6/13) av svaren. Enligt svaren i kategorin avancerar några enskilda elever snabbare och längre 

samt gör mer än andra. Sådana elever är ofta motiverade, ivriga och duktiga (se ex. 3 och 4). Dessutom 

har några skolor valfria fördjupande kurser som ger eleverna som deltar i dem bättre färdigheter i 

svenska. 

 

Exempel 3: Elever som har toppbetyg kan vara väldigt duktiga och självständigt göra en skillnad 

mellan ord och uttal som används i olika dialekter. 

 

Exempel 4: Det finns bara få elever som är väldigt duktiga att lära sig svenska ordentligt, men 

de är verkligen motiverade och med tanke på dem kunde man säga att språkkunskaperna till och 

med har förbättrats. 

                                                 

5 Alla exempel är mina egna översättningar från finska till svenska. 
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De övriga två underkategorierna slutledningsförmåga och attityd förekommer tillsammans i 

sammanlagt tre svar: den förstnämnda underkategorin i två svar och den sistnämnda kategorin i ett 

svar6. Enligt två informanter har elevernas slutledningsförmåga förbättrats. Dessutom anser en 

informant att attityderna till svenska som skolämne har blivit positivare (se ex. 5), vilket kom fram 

även i min tidigare undersökning och förutsades i Utbildningsstyrelsens utredning (se avsnitt 1.2.1 

och 2.2.2). 

 

Exempel 5: Attityderna är positivare och jag har inte längre hört så mycket kommentarer om 

tvångssvenska. 

 

4.2.2 Försämring av elevernas språkkunskaper 

 

Fråga 16 i den andra delen av enkäten handlar om hur elevernas eventuellt försämrade 

språkkunskaper syns under lektionerna (se bilaga 1). Frågan har fått sammanlagt 83 svar som alla har 

tagits med i analysen. Jag har skapat två högre kategorier av svaren: språkkunskaper och elevernas 

egenskaper (se figur 20). Den första kategorin förekommer i cirka 81 % (67/83) och den andra 

kategorin i cirka 65 % (54/83) av svaren. 

 

Språkkunskaper 

 

Den större kategorin av de två ovannämnda högre kategorierna, alltså språkkunskaper, innehåller 

vidare sju underkategorier. Kategorierna heter vokabulär, grammatik, produktion, grunder, 

förståelse, helheter och kulturkännedom. (Se figur 20.) 

 

Den största underkategorin vokabulär ingår i cirka 46 % (38/83) av alla svaren. Informanterna berättar 

att eleverna inte behärskar vokabulären på samma nivå som tidigare: kunskaperna är svaga. Eleverna 

kan inte grundvokabulären och rättskrivningen är problematisk (se ex. 6). Brister i ordförrådet gör 

det svårt för eleverna att göra övningarna (se ex. 7). Dessutom kan goda kunskaper i engelska orsaka 

problem med inlärningen av svenska. En lärare berättar att hen har reducerat den vokabulär som hen 

tar med i undervisningen.  

 

                                                 

6 Jag har försökt undvika att skapa kategorier med endast ett svar men i några fall har jag inte kunnat inkludera svaren i 

existerande kategorier eftersom innehållet i dessa svar har varit så olikt jämfört med andra svar. 
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Exempel 6: Dom känner inte till ens de enklaste substantiv eller verb som du, tala eller är [mina 

kursiveringar]. 

 

Exempel 7: I praktiken är det ofta svårt att göra muntliga övningar när ordförrådet är svagt och 

det samma gäller för skriftliga övningar; hur ska man göra dem om man inte kan orden. 

 

Underkategorin grammatik omfattar cirka 34 % (28/83) av svaren. Enligt svaren i kategorin är de 

grammatiska kunskaperna hos eleverna på en svagare nivå än tidigare. Eleverna kan eller memorerar 

inte de mest grundläggande grammatiska fenomenen och reglerna. Vidare anses speciellt olika 

ordklasser och ordböjningen vara problematiska (se ex. 8 och 9). Brist på tid gör att grammatiken har 

en mindre roll än tidigare i undervisningen och man kan inte gå igenom olika fenomen på en så 

fördjupande nivå. Lärarna anser att eleverna inte heller är kunniga i att analysera språket med 

språkvetenskapliga begrepp, vilket är något som tas i beaktande i bedömningen enligt läroplanen (se 

avsnitt 2.3.2). 

 

Exempel 8: De svagaste förstår inte ens skillnaderna mellan substantiv och verb utan blandar 

dem ständigt med varandra. 

 

Exempel 9: Det är helt värdelöst att ens tänka sig att den största delen av eleverna skulle kunna 

t.ex. böja verb, substantiv eller adjektiv. 

 

Cirka 28 % (23/83) av svaren tillhör underkategorin produktion. Problem i språkproduktionen gäller 

både skrift och tal. Elevernas färdigheter att producera språket är svaga: de kan inte självständigt 

producera meningar, vilket gör det svårt att till exempel kallprata eller göra uppsatser (se ex. 10 och 

11). Elever kan även vara blyga att prata svenska. Informanterna anser också att elevernas uttal är 

problematiskt (se ex. 12). 

 

Exempel 10: En del av eleverna […] kan knappast säga annat än sitt namn på svenska. 

 

Exempel 11: Det är omöjligt att ha eleverna att producera någonting själv, t.ex. en sats, en 

historia. 

 

Exempel 12: Eleverna har ingen muntlig kontroll alls, och de klarar inte av att läsa längre texter 

 på målspråket. 
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De följande fyra underkategorierna förekommer mer sällan i svaren än de ovannämnda 

underkategorierna. I cirka 16 % (13/83) av svaren förekommer underkategorin grunder. I svaren 

repeteras att eleverna inte kan grunderna. De flesta informanter vars svar nämner grunder preciserar 

inte noggrannare vad de menar med ordet (se ex. 13). En informant ger ändå ett exempel på att hen 

med termen grunder avser till exempel grundfraser och kunskaper att berätta om sig själv.  

 

Exempel 13: Grundkunnandet är svagt, alltså att man inte kan de allra mest grundläggande 

sakerna. 

 

Underkategorin förståelse förekommer i cirka 8 % (7/83) av svaren. Lärarna berättar att eleverna har 

svårigheter att förstå det svenska språket både som text och som tal. Som en följd av detta måste 

lärarna ge instruktioner på finska, eftersom eleverna inte skulle förstå instruktioner på svenska (se ex. 

14). Enligt van Liers (1996) teori om främmandespråksinlärning ska läraren ta hand om att eleven 

har tillgång till mycket språkligt material, vilket är motstridigt mot det att enligt mina informanter 

kan de inte prata svenska i klassrummet eftersom eleverna inte skulle förstå det (se avsnitt 2.4.1). 

 

 Exempel 14: Allt måste förklaras på finska när inte ens klassrumsvenska förstås. 

  

De två sista underkategorierna, helheter och kulturkännedom, är små: tre svar ingår i den förstnämnda 

och endast ett i den sistnämnda kategorin. Enligt informanterna begriper eleverna inte helheter och 

förbindelser mellan ord och strukturer (se ex. 15). Vidare anser en informant att eleverna inte har 

kulturkännedom om till exempel de nordiska länderna, även om kulturkännedom är en del av 

läroplanens målsättningar (se avsnitt 2.3.2). 

 

 Exempel 15: Mer och mer sällan har eleverna en bra helhetsbild av språkets system. 

  

Elevernas egenskaper 

 

Den andra högre kategorin elevernas egenskaper består av sju underkategorier: prestation, minne, 

motivation, insats, studiefärdigheter, attityd och intresse (se figur 20). Den största underkategorin, 

prestation, förekommer i cirka 29 % (24/83) av svaren. Innehållet i underkategorin består av 

informanternas beskrivningar av hur eleverna klarar sig i svenska. Lärarna berättar att kunskaperna 

är svaga hos många elever och att de har svårigheter att koncentrera sig under lektionerna (se ex. 16). 

Svaga elever anses vara ännu svagare än tidigare och elever som tidigare har varit på medelnivå har 

nu också blivit svaga (se ex. 17). Eleverna litar inte på sig själva med tanke på sina språkkunskaper 
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och är frustrerade när de upplever att de inte kan språket, vilket enligt Tammelas (2020) undersökning 

påverkar även motivationen negativt (se avsnitt 1.2.2). Dessutom ska eleven enligt van Liers (1996) 

teori vara mottaglig, öppen och förberedd för att kunna bearbeta språket ordentligt och osäkerhet om 

sina egna kunskaper samt frustration kan inte anses vara optimala sinnesstämningar för att kunna lära 

sig ett språk (se avsnitt 2.4.1). Vidare förekommer det i informanternas svar att förberedelserna till 

lektionerna bristfälliga och inlärningen av nytt material sker långsamt. Informanterna berättar också 

att elevernas prestationer i proven har försämrats (se ex. 18). Sammanlagt är elevernas färdigheter att 

fortsätta till det andra stadiet sämre än tidigare. 

 

Exempel 16: Eleverna kan inte jobba tyst och långmodigt ens för en liten stund. 

 

Exempel 17: De svaga är ännu svagare och de goda är på max sjuans nivå frånsett några 

undantag. 

 

Exempel 18: Man måste bemöda sig om att få eleverna godkända i proven. 

 

Cirka 13 % (11/83) av svaren förekommer i underkategorin minne. Enligt lärarna minns eleverna 

dåligt det som har lärts tidigare. Det som man håller på att behandla under lektionerna glöms bort när 

det endast finns en svensklektion per vecka, vilket är situationen i flera kommuner (se avsnitt 2.2.3). 

Lärarna är tvungna att repetera det tidigare undervisade innehållet mycket med eleverna men det är 

inte alltid möjligt (se ex. 19). 

 

Exempel 19: […] repetition och upprepning skulle behövas men det är omöjligt när man ses 

endast en gång per vecka i 45 min. 

 

Underkategorin motivation förekommer i cirka 12 % (10/83) av svaren. Informanterna berättar att 

elevernas motivation för svenska har sjunkit. Att engelska är ett dominerande språk anses vara en 

orsak till att motivationen att studera svenska är låg hos eleverna (se ex. 20). Motivationen är ändå 

betydande med tanke på språkinlärningen, vilket van Lier (1996) tar upp i sin teori, och därför kan 

försämrad motivation anses som oroande (se avsnitt 2.4.1). 

 

Exempel 20: Motivationen är försvunnen hos många när engelska kör över som ”det lätta och 

enda nyttiga språket” 

 

Likaledes tar cirka 12 % (10/83) av informanterna upp elevernas insats i svenskstudierna på ett eller 

annat sätt. De anser att eleverna inte satsar på inlärningen till exempel genom att göra läxor ordentligt 
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eller alls, eller memorera det som ska memoreras. Eleverna deltar inte nödvändigtvis i övningarna 

under lektionerna (se ex. 21). En lärare känner sig hopplös inför en elev som inte satsar på sin 

inlärning (se ex. 22). 

 

Exempel 21: […] t.ex. i muntliga parövningar tränar eleverna inte ordentligt det som man borde 

utan sysslar med sina egna grejer. 

 

Exempel 22: Om det bara finns en årsveckotimme i 9. klass och eleven inte gör någonting för 

sin svenska, kan läraren påverka inte så mycket. 

 

Den följande underkategorin studiefärdigheter förekommer i cirka 8 % (7/83) av svaren. Lärarna 

berättar om en försämring i elevernas studiefärdigheter både gällande språkstudier och andra ämnen. 

Eleverna frågar mer efter hjälp, har svårigheter att börja med övningarna och har ingen rutin i 

studierna. De är inte självstyrda utan ”allt måste göras lärarstyrt”. Eleverna har även svårigheter med 

att använda ordlistor i läroboken eller ordböcker som hjälpmedel. 

 

De sista två underkategorierna, attityd och intresse, förekommer inte så ofta: den förstnämnda fem 

gånger och den sistnämnda fyra gånger. Informanterna anser alltså att elevernas attityd till svenska är 

negativ (se ex. 23), frånsett en informant som berättar att hens elever har en bra attityd till svenska. 

Några elever har en sådan attityd att de endast strävar efter att bli godkända och inte mer. Dessutom 

har eleverna inget intresse för svenskstudier (se ex. 24). 

 

Exempel 23: Elevernas attityd har försämrats – de blandar in finska och engelska i sina satser. 

 

Exempel 24: De är helt likgiltiga för att de inte studerar själv.  

 

Sammanfattningsvis kan man alltså konstatera att enligt lärarnas åsikter har det kommit framåt både 

förbättring och försämring av elevernas språkkunskaper i olika former. Några informanter anser att 

elevernas muntliga produktion samt ordförråd har blivit bättre och att positiva förändringar syns även 

i elevernas slutledningsförmåga, attityd och individuella drag, som att några enskilda elever 

framskrider snabbare än andra. Ändå anser en mycket större andel av informanterna att det har skett 

en försämring av språkkunskaperna, vilket syns i hur eleverna behärskar vokabulär, grammatik, 

produktion, grunder, helheter och kultur samt i hur de förstår språket. Dessutom syns förändringar 

negativt i elevernas prestation, minne, motivation, insats, studiefärdigheter, attityd och intresse. 
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4.3 Språkundervisning och -inlärning 

 

I slutet av den andra delen av enkäten (fråga 17, se bilaga 1) har informanterna haft möjlighet att ange 

andra tankar som de har gällande elevernas språkkunskaper. Sammanlagt 57 informanter har svarat 

på frågan och jag har tagit med 53 svar i analysen. De utelämnade svaren är antingen streck eller 

gäller inte elevernas språkkunskaper, men jag vill ändå presentera ett sådant svar som exempel 

eftersom det beskriver situationen i svenskundervisningen (se ex 25). Ur de analyserade svaren har 

jag skapat två högre kategorier: elevrelaterade faktorer, som förekommer i cirka 94 % (50/53) av 

svaren, och yttre faktorer, som kommer upp i cirka 43 % (23/53) av svaren.   

 

Exempel 25: Den nuvarande situationen i 

svenskundervisningen är med ett ord katastrofal 

och jag väntar med intresse (eller med skräck) på 

hur den här tidigareläggningen av 

svenskundervisningen syns t.ex. i 

studentskrivningarna efter ett par år.  

 

Figur 21 visar hierarkin mellan kategorier på olika 

nivåer angående informanternas andra iakttagelser av 

språkundervisning och -inlärning. Som skillnad från 

min princip att ha enkätfrågan som utgångspunkt när 

huvudkategorin formuleras har jag här kallat 

huvudkategorin för språkundervisning och -inlärning 

utgående från kategoriernas innehåll. Den sjuttonde 

frågan i enkätens andra del har inte egentligen varit 

en fråga utan ett ställe där lärarna fritt har fått uttrycka 

om de har haft sådana tankar om elevernas 

språkkunskaper som de ännu inte har kunnat uttrycka 

i sina svar på andra frågor. Frågan återspeglar inte 

direkt innehållet i svaren och passar därför inte som 

ett namn på huvudkategorin. (Se bilaga 1.)  

 

Informanterna har tagit upp sådana faktorer som 

gäller elever direkt och sådana som påverkar 

elevernas språkkunskaper utifrån: därför har jag 

Språkundervisning och -
inlärning

Elevrelaterade 
faktorer

Språk-
kunskaper

Insats

Språk-
studier

Nivå-
skillnader

Motivation

Intresse

Attityd

Yttre faktorer

Timför-
delningen

Under-
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Lärarens 
behörighet

Figur 21. Hierarkin mellan kategorier inom 

huvudkategorin språkundervisning och -

inlärning. 
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delat in svaren i de högre kategorierna elevrelaterade faktorer och yttre faktorer (se figur 21). Dessa 

kategorier består av underkategorier, vilka presenteras närmare i de följande avsnitten. 

 

Elevrelaterade faktorer 

 

Inom den första högre kategorin elevrelaterade faktorer finns det sju underkategorier: 

språkkunskaper, insats, språkstudier, nivåskillnader, motivation, intresse och attityd (se figur 21). 

Den största underkategorin språkkunskaper förekommer i cirka 30 % (16/53) av svaren. I svaren 

repeteras elevernas försämrade språkkunskaper (se ex. 26 och 27). En del elever är fortfarande relativt 

bra i svenska men även de är sämre än de som har varit bra tidigare. En informant tar upp att eleverna 

inte längre kan svenskrelaterade finska slangord som skulle kunna hjälpa till i svenskstudierna. Ändå 

är svaren inte endast negativa utan några lärare tar upp att eleverna har blivit modigare att använda 

språket under lektionerna. Dessutom har några skolor möjligheten att erbjuda valfria kurser i svenska, 

vilket förbättrar elevernas språkkunskaper.  

 

Exempel 26: När man flyttar från lågstadiet till högstadiet kan man inte nödvändigtvis ens skapa 

en enkel sats på svenska. Beklagligt många har fått 5 eller till och med 4 som julbetyg i klass 7. 

Det är ganska svårt att fortsätta vidare, när man inte kan saker som man borde ha lärt sig i klass 

6.  

 

Exempel 27: I språkkunskaperna når man inte på något sätt läroplanens målsättningar, tyvärr. 

Utbildningsstyrelsen gör ingenting för att förbättra situationen.  

 

Elevernas insats i svenskstudierna kommer upp i cirka 15 % (8/53) av svaren. Informanterna anser 

att eleverna inte vill arbeta för sitt språkkunnande eller inte förstår betydelsen av att arbeta. De har 

inte långt tålamod och de litar på Google Översätt (se ex. 28). För att lära sig språk krävs memorering, 

vilket inte längre är självklart för eleverna. 

 

Exempel 28: Tålamod och uthållighet för saker som kräver memorering verkar ha försvunnit i 

tomma luften. Allt borde vara snabbt, lätt och lätt till hands. Studenternas besvär för att befrämja 

sin egen inlärning har sjunkit till en oroväckande låg nivå. 

 

Cirka 11 % (6/53) av svaren ingår i underkategorin språkstudier. Enligt svaren ser eleverna inte 

fördelar med att studera språk. Man väljer att studera ett tredje språk förutom svenska och engelska 

ännu mer sällan (se ex. 29). Engelskan dominerar också i språkkunnandet hos eleverna. I 



 

52 

 

52 

underkategorins svar kommer det alltså upp att förändringar i elevernas språkstudier och -kunnande 

gäller inte endast svenska språket. 

 

Exempel 29: Även val av främmande språk har smalnat. Språken upplevs som för jobbiga 

eftersom de kräver arbete och ansträngning. 

 

Underkategorin nivåskillnader förekommer likaledes i cirka 11 % (6/53) av svaren. Lärarna anser att 

eleverna är mer heterogena med tanke på sina språkkunskaper och -inlärning över huvud taget än 

tidigare. Skillnaderna mellan svaga och goda elever är stora, vilket orsakar att lärarna måste 

differentiera undervisningen mycket och det skulle finnas mer behov av specialundervisning. Enligt 

en informant har flickorna bättre språkkunskaper i genomsnitt än pojkar. Fast det endast är en åsikt 

av en enskild informant är det i linje med resultaten i Tuokkos (2009) utvärderingsrapport (se avsnitt 

1.2.2). Svårigheterna gäller dock inte endast svenskinlärningen eftersom antalet elever med 

inlärningssvårigheter, förståelsesvårigheter och dyslexi har ökats. (Se ex. 30.)  

 

Exempel 30: Det har med åren börjat gå allt långsammare att avancera när elevernas 

inlärningssvårigheter och förståelsesvårigheter har ökat explosivt. Inget stöd verkar tillräckligt 

för vissa elever. Kompromisser och differentiering måste göras enormt mycket i arbetet 

nuförtiden. 

 

Cirka 11 % (6/53) av svaren ingår också i både underkategorierna motivation och intresse. Enligt 

lärarna har elevernas motivation försämrats eller åtminstone inte förbättrats (se ex. 31), vilket 

framkommer också i kategorin elevernas egenskaper i avsnitt 4.2.2. Dessutom finns det färre elever 

som är intresserade av svenska och eleverna är likgiltiga (se ex. 32). De är också ovilliga att lära sig 

något nytt. 

 

Exempel 31: Motivation för svenskstudier saknas mer hos några än då man började med 

svenskan först i klass 7.  

 

Exempel 32: Likgiltigheten har ökat ”det spelar igen roll, jag gör ingenting med detta”. 

 

Den sista underkategorin attityd förekommer endast i tre svar. Enligt informanterna motsätter sig 

eleverna ”tvångssvenska”. Flera har en så kallad ”sak samma”-attityd till svenskstudier och de blir 

inte upprörda även om de får dåliga resultat. En informant konstaterar att attityder spelar den största 

rollen i språkinlärningen. Enligt van Lier (1996) påverkar inlärarens attityd på hur hen bearbetar 

språket (se avsnitt 2.4.1). 
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Yttre faktorer 

 

Den andra högre kategorin yttre faktorer beskriver faktorer som påverkar elevernas språkkunskaper 

utifrån. Den består av tre underkategorier, som är timfördelningen, undervisning och lärarens 

behörighet (se figur 21). Den första underkategorin timfördelningen är tydligt större än de två andra 

underkategorierna. Cirka 32 % (17/53) av svaren ingår i den. I svaren upprepas missnöje med 

timfördelningen, som inte förändrades i samband med tidigareläggningen av svenskundervisningen 

(se ex. 33). En lektion per vecka räcker inte till att behålla eller utveckla språkkunskaper, vilket 

frustrerar även eleverna. Informanterna tar också upp elevernas ojämlika ställning när några 

kommuner har lagt till årsveckotimmar så att det finns mer svenskundervisning och andra följer 

minimiantalet (se avsnitt 2.2.3). 

 

Exempel 33: En hemsk förändring den här ena veckotimmen i åttonde och nionde klass. 

 Senast igår berättade en flicka från sjunde klass att hon hade varit helt borta på 

svensklektionerna i sjätte klass när undervisningen hade varit så rörig. Nu har hon fått tag på 

studierna och bra betyg. Jag nänns inte säga att sorry, efter ett år faller du igen när det blir studier 

med en veckotimme. 

 

Cirka 9 % (5/53) av svaren ingår i kategorin undervisning. Svaren i kategorin kan inte sammanfattas 

utan de behandlar olika saker. En informant berättar att hen måste prioritera några saker över andra: 

till exempel muntlig träning över grammatik. En annan informant konstaterar att hen skulle vilja börja 

undervisningen genom att satsa på vokabulär. Dessutom anger en informant att hen undervisar alla 

områden jämlikt. Enligt en informant är läromaterialet svagt, vilket försämrar resultaten mer än själva 

förnyelsen, och enligt en annan skulle eleverna vilja göra endast roliga övningar. 

 

Den tredje kategorin handlar om lärarens behörighet och den utgörs av två svar. Lärarna berättar om 

sin oro för att läraren på lågstadiet kan vara en klasslärare utan ämneslärarbehörighet eller ens intresse 

för svenska språket (se ex. 34 och avsnitt 2.2.3). Enligt Pietilä och Lintunen (2014) är det viktigt att 

språkläraren har bra färdigheter i både språkdidaktik och språket, vilket strider mot att även 

inkompetenta klasslärare kan undervisa i svenska (se underkapitel 2.4). 

 

Exempel 34: Enligt mig var det ett misstag att tidigarelägga språkundervisningen […] om 

språket inte lärs ut av behöriga ämneslärare. Kollegorna har rapporterat att man ofta har använt 

svensklektionerna för olika utflykter och andra skolevenemang eftersom de inte anses som 

viktiga överallt. 
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I sammandrag har lärarna alltså rapporterat flera olika faktorer som påverkar språkundervisning och 

-inlärning. Faktorer som gäller eleverna är varierande språkkunskaper, dålig insats och attityd, 

ovillighet att delta i övriga språkstudier, stora nivåskillnader samt brist på motivation och intresse. 

Dessutom nämner lärare att de är missnöjda med timfördelningen samt obehöriga lärare och 

presenterar hur de har anpassat sin undervisning på situationen. 

 

4.4 Lärarnas respons på förändringar i elevernas språkkunskaper 

  

I detta kapitel presenterar jag analysen av frågorna 13 och 14 i den andra delen av enkäten. Frågorna 

har behandlat svensklärarnas eventuella respons på förändringar i elevernas språkkunskaper ur två 

olika synvinklar: undervisning och bedömning. (Se bilaga 1) Figur 22 visar det hierarkiska systemet 

mellan kategorierna. Den förenande kategorin är alltså lärarnas respons på förändringar i 

språkkunskaper som består av de två huvudkategorierna förändringar i undervisning och 

förändringar i bedömning. Dessa två huvudkategorier innehåller högre kategorier och 

underkategorier som presenteras i de följande avsnitten 4.4.1 och 4.4.2. 
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4.4.1 Förändringar i undervisning  

  

I det här underkapitlet presenterar jag analysen av lärarnas svar på fråga 13 i den andra delen av 

enkäten om hur de har förändrat undervisningen om de har gjort det (se bilaga 1). Sammanlagt 71 

informanter har svarat på frågan varav jag har utelämnat ett svar och därmed analyserat 70 svar. Jag 

har skapat två högre kategorier utifrån lärarnas svar: elevrelaterade faktorer och lärarrelaterade 

faktorer (se figur 22). Kategorierna har skapats enligt vems arbete de olika faktorerna har den största 

inverkan på. Den förstnämnda kategorin omfattar cirka 89 % (62/70) och den sistnämnda cirka 24 % 

(17/70) av svaren. 
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Figur 22. Hierarkin mellan kategorierna inom den förenande kategorin lärarnas respons på förändringar 

i språkkunskaper. 
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Elevrelaterade faktorer 

 

Jag har delat in den högre kategorin elevrelaterade faktorer vidare i fem underkategorier, som är 

förenkling, arbetssätt och material, repetition, hur undervisningen framskrider och nivåskillnader (se 

figur 22). Den första underkategorin förenkling förekommer i cirka 46 % (32/70) av informanternas 

svar. Informanterna berättar att de har varit tvungna att förenkla undervisningen. Förnyelsen har gjort 

att de har brist på tid och inte hinner gå igenom allt innehåll (se ex. 35). Därför har lärarna valt bort 

övningar, grammatik- och kulturinnehåll samt spel och fokuserat på de allra viktigaste grunderna (se 

ex. 36 och 37). I Tammelas (2020) undersökning anser eleverna att till exempel spel är motiverande 

läromaterial, och därför kan det anses att motivationen hos eleverna åtminstone inte ökar om spel inte 

används (se avsnitt 1.2.2). Sådana övningar som informanterna väljer bort är till exempel muntliga 

övningar samt hörförståelse- och läsförståelseövningar. De övningar som tas med är ofta lättare. Visst 

innehåll går man även igenom på en mer ytlig nivå (se ex. 38). Några informanter berättar att de också 

har underlättat undervisningen och ger färre läxor.   

  

Exempel 35:  Många saker som överskrider grundspråkkunskaperna måste man lämna att 

studera “sedan i gymnasiet”. 

   

Exempel 36:  Det finns mindre tid för mer kreativa övningar samt bonusövningar. Jag väljer 

ofta bort till exempel spel, när det inte finns tid.  

  

Exempel 37: Tyngdpunkten i övningarna är nuförtiden på basövningar, till exempel är vi 

tvungna att ha med färre tillämpande övningar. Uttal hinner man inte lära ut och öva in lika 

mycket som tidigare.   

  

Exempel 38: Av grammatiksakerna nämner jag egentligen inga “extra” detaljer längre ens i 

förbigående.  

  

Den följande kategorin, arbetssätt och material, förekommer i cirka 34 % (24/70) av svaren. 

Informanterna berättar att undervisningen är mer lärarledd än tidigare samt att de undervisar 

innehållen i mindre delar och varierar undervisningsstilarna (se ex. 39). Några informanter föredrar 

övningshelheter samt har gett övningar till elever att göra självständigt eftersom det finns brist på tid 

på lektionerna. Undervisningen är även mer funktionell och betoningen ligger på grunderna och 

muntliga kunskaper, vilket framkommer även i läroplanen (se avsnitt 2.3.1). Lärarna använder 

dessutom mer digitalt material och stödmaterial än tidigare. Enligt några informanter har de bytt 

läroboksserie, vilket har lett till förändringar i undervisningen.  En informant, som undervisar i en 
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stad där det finns två extra årsveckotimmar i svenska, berättar att de repeterar grunderna och lär sig 

mer vokabulär och fraser på nionde klass.  

  

Exempel 39: Saker måste delas mellan olika lektioner därför att elevernas koncentration räcker 

inte längre än tio minuter på en sak.  

  

Kategorin repetition förekommer i cirka 29 % (20/70) av svaren. Informanterna berättar att de måste 

repetera grunder mer och oftare med eleverna. Repetition behövs i början av varje läsår samt ofta 

under lektionerna (se ex. 40). Det tar även tid från varje lektion från att lära ut något nytt när det krävs 

så mycket repetition (se ex. 41). Det krävs dessutom mycket repetition av grammatik.  

  

Exempel 40: Jag har gått igenom det som jag håller på att lära ut under flera lektioner med flera 

exempelsatser. Jag har alltid upprepat de gamla sakerna i början av lektionen.  

  

Exempel 41: Vi upprepar mer grunder och lär inte oss så mycket nytt.  

  

  

De följande två kategorierna innehåller ett färre antal svar från informanterna än de ovannämnda 

kategorierna. En minoritet, cirka 11 % (8/70), av informanternas svar ingår i kategorin hur 

undervisningen framskrider. Inom kategorin förekommer två typer av svar: en del av lärarna 

avancerar långsammare medan den andra delen avancerar snabbare. Å ena sidan avancerar 

undervisningen långsammare eftersom det tar mer tid än tidigare att lära ut grunderna men å andra 

sidan är man tvungen att avancera snabbare eftersom lektionerna är färre till antalet (se ex. 42).  

  

Exempel 42: På de få lektionerna borde man avancera snabbt för att hinna med allt.  

  

Kategorin nivåskillnader förekommer i cirka 7 % (5/70) av svaren. Informanterna berättar om ett ökat 

behov av differentiering av undervisningen. Skillnader hos eleverna måste tas i beaktande, och därför 

differentieras övningarna både uppåt och neråt. Eleverna får även framskrida med övningarna i egen 

takt så att de snabba och duktiga hinner mer än de svagare eleverna (se ex. 43).  

  

Exempel 43: Nuförtiden går vi inte vidare i samma takt utan var och en avancerar mer eller 

mindre i egen takt enligt eget intresse. Jag introducerar ämnet kort och efter det går eleverna 

vidare själv, och lärarens roll är att hjälpa och stödja.  
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Lärarrelaterade faktorer 

 

Jag har delat in den högre kategorin lärarrelaterade faktorer vidare i tre underkategorier, som heter 

bedömning, läroplan och stödundervisning (se figur 22). Den första underkategorin, bedömning, 

förekommer i cirka 17 % (12/70) av svaren. Informanterna berättar att de har mindre provområden 

än tidigare (se ex. 44). Lärarna berättar även för eleverna hurdana övningar från boken som kommer 

till provet (se ex. 45). Dessutom kan de ha precis samma övningar i provet som de har haft till exempel 

i stödundervisningen. Vidare berättar informanterna att de har varit tvungna att acceptera alltmer 

bristfälliga svar i proven för att ens största delen av eleverna ska bli godkända. Lärarna förutsätter 

inte längre så mycket av eleverna och proven är överhuvudtaget lättare; lärarna håller även flera 

versioner av samma prov som skiljer sig i svårighetsgrad. Dessutom har bedömningen blivit 

mångsidigare efter förnyelsen: lärarna håller till exempel muntliga prov eller testar vokabulär och 

grammatik med separata prov, vilket antagligen är en följd av läroplansförändringen och den nya 

läroplanens målsättningar (se avsnitt 2.3.1).   

  

Exempel 44: Tidigare höll jag prov efter två stycken men nuförtiden håller jag dem efter varje 

stycke. I takt med en årsveckotimme hinner man med två stycken per termin, så det skulle inte 

vara förnuftigt att göra enligt det gamla systemet.  

  

Exempel 45: Jag har tydligare berättat för eleverna att “lär dig det här så blir du godkänd”.  

 

De två andra underkategorierna, läroplan och stödundervisning, förekommer inte ofta: läroplan i fyra 

och stödundervisning endast i tre svar. Informanterna som tar upp läroplanen nämner närmast att de 

har ändrat undervisningen så att den följer den nya läroplanen. En informant preciserar att läroplanens 

innehåll som nordiska språk och nordiska värden behandlas mer (se ex. 46). Gällande 

stödundervisning nämner informanterna att de arrangerar det mer nu än tidigare (se ex. 47).  

  

Exempel 46: Realinnehållet som nämns i läroplanen (de nordiska språken och värdena, 

information om språk) gås igenom mer systematiskt än tidigare.  

  

Exempel 47: Vi svensklärare håller allmän stödundervisning om grunderna i svenska 

regelbundet var annan tisdag (passar för alla elever i årskurserna 7–9).   
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4.4.2 Förändringar i bedömning 

 

Fråga 14 i den andra delen av enkäten handlar om hur lärarna har ändrat sina bedömningskriterier 

ifall de har ändrat dem (se bilaga 1). Sammanlagt 54 informanter har svarat på frågan. Jag har tagit 

med 48 svar i analysen. De utelämnade svaren har antingen varit tomma eller inte svarat på frågan. 

Ett svar som jag har utelämnat anger jag ändå som exempel eftersom det belyser situationen i 

svenskundervisningen (se ex. 48). Jag har skapat två högre kategorier av svaren som är makronivå 

och mikronivå (se figur 22). Med kategoriseringen har jag strävat efter att föra fram dessa olika nivån 

på bedömningen. Den förstnämnda kategorin förekommer i cirka 54 % (26/48) och den sistnämnda i 

cirka 52 % (25/48) av svaren.  

 

Exempel 48: Jag använder samma bedömningsskala från grundskolan varmed alla blev 

godkända tidigare om de bara kunde språket lite. Jag har aldrig varit tvungen att ge en fyra före 

detta år. 

 

Makronivå 

 

Jag har delat in den högre kategorin makronivå vidare i två underkategorier: läroplanen och 

mångsidighet (se figur 22). Den största underkategorin, läroplanen, förekommer i cirka 38 % (18/48) 

av svaren. Enligt svaren har lärarna förändrat bedömningen eftersom bedömningskriterierna har 

förändrats genom den nya läroplanen (se ex. 49). I den nya läroplanen är kriterierna lägre och 

språkkunskaperna är inte det enda som påverkar bedömningen (se avsnitt 2.3.2). Några informanter 

har ifrågasatt frågan genom att svara att man inte själv kan ändra sina bedömningskriterier eftersom 

de följer läroplanen. En informant har svarat att hen använder sin stads färdighetsnivåtabeller och en 

annan att hen har skapat kriterier som passar målsättningarna och båda av dessa bedömningskriterier 

följer antagligen läroplanen.  

 

Exempel 49: Årets niondeklassare är de första som bedöms enligt kriterierna i den nya 

läroplanen, så naturligtvis har jag filat på bedömningen. 

 

Kategorin mångsidighet förekommer i cirka 23 % (11/48) av svaren. Informanterna har enligt svaren 

i kategorin gjort bedömningen mångsidigare, vilket även utgår från den nya läroplanen (se avsnitt 

2.3.2). Lärarna har tillåtit eleverna att demonstrera sina språkkunskaper muntligt (se ex. 50 och 51). 

Dessutom har de ökat bedömningen av kulturkunskaper och tagit fler digitala verktyg i bruk. 
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Informanterna anser även att de betonar elevernas arbete under lektionerna mer än tidigare. Vidare 

berättar en informant att hen kontrollerar elevernas arbetsböcker. 

 

Exempel 50: […] jag har tagit med mycket mer att eleverna får uppvisa sina muntliga 

språkkunskaper. Det hjälper även svagare elever att bli motiverade. Det är nuförtiden svårt för 

så många att skriva men inte lika svårt att tala. 

 

Exempel 51: Eleverna har fått visa sina kunskaper muntligt så att de har fått godkända betyg 

(även om i beklagligt många fall nätt och jämnt).  

 

Mikronivå 

 

Jag har delat in den högre kategorin mikronivå vidare i de tre underkategorierna prov, anspråksnivå 

och bedömningsskala (se figur 22). I cirka 29 % (14/48) av svaren förekommer underkategorin prov. 

Informanterna berättar att de håller fler omtagningsprov eller lättare prov för eleverna: proven 

innehåller till exempel fler flervalsuppgifter och mindre grammatik och produktion (se ex. 52). 

Uppgifterna är mer styrda och inskränkta, testar lättare vokabulär och innehåller färre kombinationer 

av olika delområden. Ett par informanter berättar att de håller färre prov och att proven samt 

provområdena är kortare. 

 

Exempel 52: Jag skapar fler s.k. lätta uppgifter (flerval, kombinerande), så att även svagare 

elever skulle lyckas och bli godkända i svenska. 

 

Cirka 23 % (11/48) av svaren innehåller belägg på underkategorin anspråksnivå. Enligt kategorins 

svar har lärarna lägre anspråksnivå nuförtiden: de fordrar alltså mindre av eleverna. Informanterna 

berättar att de accepterar mer bristfälliga svar och ger mer poäng till svaren än tidigare (se ex. 53 och 

54). Man kan inte heller kräva lika många arbeten som ska lämnas in till följd av minskade lektioner 

(se ex. 55). Vidare är mycket av elevernas språkkunskaper på en sådan nivå att de känner igen orden 

men inte själv kan producera dem. 

 

Exempel 53: […] jag har gett lättare/mer poäng till svar som inte är helt rätta. Jag ids inte längre 

till exempel kräva alla former av substantiv i ordprov eftersom högst en elev i gruppen kan dem. 

 

Exempel 54: Jag har varit tvungen att t.ex. ge mer poäng till bristfälliga och felaktiga svar i 

proven eftersom annars skulle en så stor del av betygen vara underkända. 
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Exempel 55: Nuförtiden hinner man kräva färre arbeten som ska lämnas in per termin när det 

finns färre lektioner. Jag anser alltså att eleven får ett bra slutbetyg med mindre arbete än t.ex. 

i matematik där antalet lektioner är stort. Men även detta motiverar inte alla! 

 

Den minsta kategorin bedömningsskala förekommer i cirka 13 % (6/48) av svaren. Informanterna 

berättar att de har tagit i bruk en bedömningsskala med lägre gräns för ett godkänt betyg (se ex. 56). 

Procentandelen av rätta svar i provet som krävs för ett godkänt resultat varierar mellan 20–30 % 

medan den enligt informanternas svar tidigare har varit 5–10 procentenheter större. 

 

Exempel 56: I några prov har jag använt en bedömningsskala med lägre procent som krävs för 

att bli godkänd än vanligt. Tidigare har det inte funnits behov av detta och det har sällan blivit 

underkända resultat. Nuförtiden blir det flera underkända resultat per prov. I några prov har jag 

därför sänkt gränsen för ett godkänt betyg.  

 

Sammanfattningsvis har lärarna alltså angett hur de har reagerat på förändringar i elevernas 

språkkunskaper i sin undervisning och bedömning. Förändringarna i undervisningen gäller ökade 

behov av förenkling och repetition, varierande arbetssätt och material, hur undervisningen 

framskrider och ökade nivåskillnader. Dessutom tar lärarna upp att de har ändrat sin undervisning att 

följa läroplanen, ändrat bedömningen samt erbjudit mer stödundervisning. Med tanke på 

bedömningen tar lärarna upp också läroplanen som riktlinje och mångsidighet i hur eleverna bedöms. 

Vidare nämner de förändringar i prov, anspråksnivån och bedömningsskalan. 

 

4.5 Lärarnas åsikter om tidigareläggningen av svenskundervisningen 

 

Den första frågan i den sista delen av enkäten är kvantitativ 

och gäller lärarnas inställning till förnyelsen: alltså om den är 

neutral, positiv eller negativ (se bilaga 1). Alla informanter 

har svarat på frågan eftersom den har varit obligatorisk. Cirka 

54 % (86/158) av informanterna anser att tidigareläggningen 

av svenskundervisningen har varit en negativ förnyelse. Cirka 

29 % (46/158) anser att förnyelsen har varit positiv och cirka 

17 % (26/158) förhåller sig neutralt till förnyelsen. (Se figur 

23.) I detta underkapitel presenterar jag närmare den 

kvalitativa analysen av den andra och den tredje frågan i den 

Positiv

29%

Negativ

54%

Neutral

17%

Figur 23. Lärarnas inställning till 

tidigareläggningen av svenskundervisningen. 
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sista delen av enkäten om vad lärarna anser vara fördelar och nackdelar med förnyelsen. 

 

I figur 24 syns hierarkin mellan kategorier på olika nivåer inom den förenande kategorin 

tidigareläggningen av svenskundervisningen. Kategorin innehåller huvudkategorierna fördelar med 

förnyelsen och nackdelar med förnyelsen utgående från de ovannämnda enkätfrågorna. 

Huvudkategorierna består av högre kategorier och underkategorier som jag presenterar närmare i de 

följande avsnitten 4.5.1 och 4.5.2. 
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Figur 24. Hierarkin mellan kategorier inom den förenande kategorin tidigareläggningen av svenskundervisningen. 
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4.5.1 Fördelar med förnyelsen  

 

Den andra frågan i enkätens sista del handlar om vad lärarna anser vara bra med förnyelsen (se bilaga 

1). Frågan har också varit obligatorisk och därför har alla 158 informanter har svarat på den. Jag har 

tagit med 111 svar i analysen. De utelämnade svaren har varit antingen streck, ”ingenting”, eller inte 

svarat på frågan. Huvudkategorin fördelar med förnyelsen består av tre högre kategorier, som heter 

elevernas egenskaper, förnyelsen och skolvärlden (se figur 24). Den första kategorin förekommer i 

cirka 84 % (93/111), den andra i cirka 14 % (16/111) och den tredje i cirka 10 % (11/111) av svaren.  

 

Elevernas egenskaper 

 

Den tydligt största högre kategorin elevernas egenskaper består av fem underkategorier: entusiasm, 

attityd, kritisk period, motivation och språkkunskaper (se figur 24). Underkategorin entusiasm 

förekommer i cirka 31 % (34/111) av svaren. Enligt lärarna är sjätteklassare mer ivriga att börja lära 

sig ett nytt språk än sjundeklassare har varit tidigare (se ex. 57). Även sjundeklassare anses vara mer 

entusiastiska när de fortsätter med svenskstudier i högstadiet (se ex. 58). Informanterna i min tidigare 

undersökning tar också upp sjätteklassarnas entusiasm (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). 

 

Exempel 57: Sjätteklassare är ofta ännu barnsligare och ivrigare än sjundeklassare så de lär sig 

grunderna lättare.  

 

Exempel 58: Sjundeklassare är relativt entusiastiska vad gäller svenska eftersom de har blivit 

vana vid spel och funktionell inlärning på lågstadiet. 

 

Nästan lika många informanter, cirka 29 % (32/111), tar upp elevernas attityd i sina svar. 

Informanterna anser att elever, speciellt sjätteklassare, har en positiv eller mindre negativ attityd till 

svenskstudier (se ex. 59). Genom en bättre attityd är de även mer mottagliga för ett nytt språk, vilket 

enligt van Liers (1996) teori är en förutsättning för att man kan bearbeta språket (se avsnitt 2.4.1). 

Även detta resultat gällande bättre attityd hos sjätteklassare följer de resultat som jag presenterar i 

min artikel (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). En bättre attityd hos eleverna var också en av 

Utbildningsstyrelsens (2011) motiveringar för tidigareläggningen av svenskundervisningen (se 

avsnitt 2.2.2). 

 

Exempel 59: […] eleverna förhåller sig positivt till det svenska språket; de intresserar sig på 

riktigt för att kunna säga/kommunicera med språket.  
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Den följande underkategorin kritisk period förekommer i cirka 28 % (31/111) av svaren. Ju tidigare 

man börjar språkstudier desto bättre, vilket har även konstaterats i tidigare undersökningar (se 

underkapitel 2.4). Informanterna anser också att det är bra att svenskstudierna börjar före puberteten. 

Dessutom tar informanterna upp nyttan av att språkstudierna delas upp på en längre tidsperiod, så att 

eleverna studerar svenska i grundskolan i fyra år i stället för tre. (Se ex. 60.) Vidare är det lättare att 

skapa en mer positiv bild av svenskstudier med yngre elever. 

 

Exempel 60: Det är en utmärkt idé att tidigarelägga språkstudierna för man lär sig bättre när 

man är yngre och under ju längre tidsperiod man studerar. 

 

Motivation förekommer i cirka 7 % (8/111) av svaren. Enligt dessa informanter är eleverna mer 

motiverade än tidigare. Tre informanter nämner att det särskilt är sjätteklassare som är motiverade, 

vilket också kom fram i min tidigare undersökning (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). Ett par 

informanter är försiktiga när de uttalar sig om en bättre motivation hos eleverna (se ex. 61).  

 

 Exempel 61: Elevernas motivation är kanske lite bättre.  

 

Den sista underkategorin, språkkunskaper, ingår i cirka 6 % (7/111) av svaren. Informanterna anser 

att tidigareläggningen är bra med tanke på elevernas språkkunskaper: eleverna blir nämligen bekanta 

med språket och kulturen redan i tidigare ålder. Enligt en informant förstärks elevernas muntliga 

språkkunskaper och de får lära sig genom funktionalitet, vilket antagligen gäller mer den nya 

läroplanen än själva förnyelsen (se avsnitt 2.3.1). En lärare berättar att hen inte behöver börja med de 

allra mest grundläggande sakerna när hen undervisar på högstadiet (se ex. 62). En annan informant 

specificerar mer förnyelsens betydelse med tanke på språkkunskaperna, alltså att svenska språket 

förstärker även kunskaper i finska och kan hjälpa elever med dyslexi för att läsa bättre (se ex. 63). 

 

Exempel 62: Jag tänker mig att jag inte behöver börja med att undervisa ”Vad heter du?”. Någon 

annan har gjort det redan. Men det är nästan allt… [som är bra med förnyelsen]  

 

Exempel 63: […] eleverna märker att de lär sig ganska lätt, man märker flera likheter med det 

finska språket, även ens eget dialektområde får förstärkning, man förstår språkets betydelse 

(också ens eget) […]. Som ett konsonantspråk har den [svenskan] förbättrat läskunnigheten hos 

de dyslektiska. 
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Förnyelsen 

 

Den högre kategorin förnyelsen har jag vidare delat in i två underkategorier. Dessa två heter idén och 

timantalet (se figur 24). Den första underkategorin idén ingår i cirka 9 % (10/111) av svaren. I svaren 

repeteras tanken om att själva tidigareläggningen av svenskundervisningen är en bra idé men 

genomförandet är misslyckat (se ex. 64 och 65), speciellt med tanke på det minskade timantalet på 

högstadiet. 

  

Exempel 64: Grundidén är vacker. Egna känslor om att man har lyckats när en elev som har fått 

dålig undervisning i sjätte klass berättar att hen nu intresserar sig för språket när undervisningen 

har varit tydlig. 

 

Exempel 65: Tanken i teorin (alltså tidigareläggningen av undervisningen) [är bra]. 

Genomförandet i praktiken har sedan varit nästan helt och hållet misslyckat. 

 

Underkategorin timantalet förekommer i cirka 5 % (5/111) av svaren. Lärarna vars svar ingår i den 

här kategorin undervisar i sådana kommuner där antalet årsveckotimmar har lagts till som följd av 

förnyelsen (se avsnitt 2.2.3). I dessa kommuner har timantalet antingen ökat till åtta istället för sex 

eller i undervisningen erbjuds två årsveckotimmar varje läsår från sjätte till åttonde klass och på 

nionde klass finns det valfria kurser i svenska (se ex. 66). 

 

Exempel 66: […] tidigareläggningen av svenskundervisningen tillade två årsveckotimmar. I 

sjätte klass hinner man utmärkt fokusera på grunderna, alltså uttal och skapande av en bra grund 

för högstadiet. Man har inte bråttom.   

 

Skolvärlden 

 

Den högre kategorin skolvärlden består av tre underkategorier: lågstadiemiljö, sjunde klass och 

läromaterial (se figur 24). Alla de här underkategorierna är relativt små och består av sammanlagt 

elva svar. 

 

Den största underkategorin av dessa tre är lågstadiemiljö. Den förekommer i cirka 6 % (7/111) av 

svaren. Informanterna tar upp olika saker som alla gäller lågstadiet men som inte kan sammanfattas 

kort. En informant berättar att hen gillade att undervisa sjätteklassare, och en annan att nivån på 

elevernas språkkunskaper är bra om läraren på lågstadiet har varit en ämneslärare. Lågstadiemiljön 
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är dessutom bekant och därmed trygg för eleverna jämfört med början i studierna på högstadiet, och 

därför kan det vara lättare att införa ett nytt språk redan i sjätte klass. På lågstadiet känner man också 

eleverna bättre och kan ge stöd mer effektivt. Vidare kan klasslärare använda andra metoder i sin 

undervisning än ämneslärare och kombinera svenska språket och kulturen med andra ämnen, vilket 

framgår även av Mäkikunnas (2017) undersökning (se avsnitt 1.2.1). En informant beskriver 

situationen i sin skola, som skiljer sig från många andra skolor: skolgemenskapens roll är betydande 

med tanke på svenskundervisningen (se ex. 67) såsom även Lehti-Eklund och Green-Vänttinen 

(2011) konkluderar i sin studie (se avsnitt 1.2.2). 

 

Exempel 67: I vårt hus är situationen kanske bättre än i genomsnitt, för vi är specialiserade på 

att undervisa lång svenska. Till husets inre kultur hör att en del elever läser svenska. Det syns 

till exempel i musikklassernas program och blir synligt för alla via Lucia-firandet. 

 

De två andra underkategorierna, sjunde klass och läromaterial, förekommer sammanlagt endast fyra 

gånger: den förstnämnda tre gånger och den sistnämnda en gång. Informanterna anser att den sjunde 

klassen är en problematisk tidpunkt att börja studera svenska när allt annat också är nytt. Vidare tar 

en informant upp att det nya läromaterialet är bra.  

 

4.5.2 Nackdelar med förnyelsen 

 

Alla informanter har svarat på den tredje frågan i enkätens sista del om vad som avses vara dåligt 

med förnyelsen (se bilaga 1). Av dessa 158 svar har jag tagit med 147 svar. Svaren som jag har 

utelämnat svarar inte på frågan, utgör streck eller ”ingenting”. Svaren bildar tre högre kategorier, som 

heter förnyelsen, undervisning och elevernas egenskaper (se figur 24). Den första kategorin 

förekommer i cirka 84 % (123/147), den andra i cirka 46 % (67/147) och den tredje i cirka 22 % 

(33/147) av svaren.  

 

Förnyelsen 

 

Den största högre kategorin förnyelsen omfattar följder av tidigareläggningen av 

svenskundervisningen och består av två underkategorier. Dessa är timfördelningen och ojämlikhet 

mellan skolorna (se figur 24).  

 

Den större underkategorin av dessa två, alltså timfördelningen, förekommer i cirka 76 % (112/147) 

av svaren. Innehållet i svaren kan sammanfattas i tre huvudpunkter. För det första är lärarna missnöjda 
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med att man inte fick flera årsveckotimmar i samband med förnyelsen (se ex. 68), vilket också 

kommer upp i min tidigare undersökning (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). Enligt lärarna räcker en 

årsveckotimme inte för att förbättra elevernas språkkunskaper och fyra årsveckotimmar på högstadiet 

är svåra att dela upp förnuftigt (se ex. 69). För det andra finns det stora skillnader i hur veckotimmarna 

har delats upp i olika högstadier: det finns till exempel ett periodsystem i vissa skolor, vilket betyder 

att det kan bli ett år mellan svenskkurserna. För det tredje hålls lektionerna inte på grund av högtider 

och skolans evenemang och när det endast finns en lektion per vecka blir det långa pauser i 

undervisningen. Enligt Pietilä och Lintunen (2014) samt Sharwood Smith (1994) är mängden 

språkinput viktig för språkinlärningen och 45 minuter per vecka kan inte anses vara mycket (se 

underkapitel 2.4). 

 

Exempel 68: Att man sträcker ut på undervisningen är inte heller en fungerande lösning, nu på 

högstadiet finns det så lite undervisning att språkkunskaperna inte ens bevaras på den tidigare 

nivån (fast de väl borde förbättras). 

 

Exempel 69: På högstadiet med en veckotimme, som i vår kommun, är det väldigt svårt för 

sjundeklassare att förkovra sina språkkunskaper. Höstterminen i sjunde klass går i praktiken till 

repetition av saker som eleverna borde ha lärt sig redan på lågstadiet. 

 

Underkategorin ojämlikhet mellan skolorna förekommer i cirka 7 % (11/147) av svaren. Lärarna 

anser att det finns stora skillnader i hur svenskundervisningen arrangeras i olika skolor och 

kommuner. Olika lågstadier skiljer sig i vem som undervisar svenska i sjätte klass, vilket påverkar 

kvaliteten av undervisningen (se ex. 70). Olika högstadier i sin tur är annorlunda i hur 

årsveckotimmarna delas mellan olika årsklasser. Dessutom erbjuder några kommuner mer 

svenskundervisning än andra, vilket särbehandlar kommunerna (se avsnitt 2.2.3). Ojämlikheten med 

tanke på läraren och timfördelningen förekommer även i Rossis m.fl. (2017) undersökning (se avsnitt 

1.2.1). Vidare tar informanterna upp att alla skolor inte heller har resurser att erbjuda valfria kurser i 

svenska. Brist på kommunikation mellan låg- och högstadier och gemensamma instruktioner orsakar 

problem speciellt om eleven byter skola. Vidare berättar informanterna att eleverna kan komma till 

högstadiet från väldigt heterogena bakgrunder, vilket försvårar undervisningen (se ex. 71). 

 

Exempel 70: På några lågstadier har man koncentrerat sig endast på vissa grunder och man har 

sagt till eleverna att svenska börjar ordentligt först på högstadiet. 
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Exempel 71: När eleverna kommer till sjunde klass, vet läraren inte på hurdan nivå elevernas 

språkkunskaper är när det i gruppen kan finnas elever från flera olika skolor samt elever från 

byskolor och större skolor, studiestrategierna är annorlunda om de alls finns. 

 

Undervisning 

 

Den högre kategorin undervisning, som beskriver förnyelsens negativa följder för undervisningen, 

består av fem underkategorier: lärare, innehåll, övriga språk, bedömning och miljö (se figur 24). 

Underkategorin lärare förekommer i cirka 28 % (41/147) av svaren. Informanterna anser det vara 

problematiskt att svenskläraren på lågstadiet kan vara en klasslärare utan ämneslärarbehörighet (se 

avsnitt 2.2.3). Klasslärarna som undervisar i svenska kan även vara inkompetenta, ovilliga och 

omotiverade och elevernas kunskapsnivå varierar mycket som följd av detta (se ex. 72 och 73). 

Ämneslärare har även förlorat undervisningstimmar till förmån för klasslärare, vilket ämneslärarna 

tolkar som brist på uppskattning. Som problematiskt anses också att läraren byts efter sjätte klass och 

att den nya läraren inte vet vad som har behandlats i mindre utsträckning på lågstadiet. Ett par lärare 

saknar även fortsättningsutbildning i språket och hur den nya läroplanen tillämpas i praktiken. 

 

Exempel 72: Om svenskläraren på lågstadiet är s.k. inkompetent, så gör man ”alla slags roliga 

sysslor” och (som eleverna har berättat när de har kommit till högstadiet) går och simmar eller 

åker skidor på svensklektionerna när det inte är ett så viktigt ämne. Vidare berättar eleverna att 

strukturer inte lärs ut på lågstadiet eftersom högstadieläraren kan lära ut dem. 

 

Exempel 73: Klasslärare är inte språklärare men de kan ändå undervisa en tredjedel av 

grundskolans svenska utgående från sin gymnasiesvenska.  

 

Undervisningens innehåll kommer upp i cirka 8 % (12/147) av svaren. Enligt lärarna kommer det för 

mycket grammatik redan i sjätte klass, vilket till exempel kan påverka elevernas motivation negativt, 

såsom konkluderades även i Tammelas (2020) undersökning (se avsnitt 1.2.2). Dessutom berättar 

informanterna att i sjätte klass har några elever spelat, lekt och tittat på filmer eller endast gjort 

övningar. Man hinner även gå igenom mindre innehåll på lågstadiet och därför måste man repetera 

mycket i sjunde klass. Undervisningen är därmed ofta jäktad och man hinner inte nå läroplanens 

målsättningar (se ex. 74 och avsnitt 2.3.1). 

 

Exempel 74: I sjätte klass hinner man tydligt mindre än vad man gjorde tidigare med samma 

två årsveckotimmar på högstadiet. Det känns att sjätte klassen går åt pipan. 
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Den följande underkategorin, övriga språk, förekommer i cirka 3 % (5/147) av svaren. Informanterna 

anser att det finns för många obligatoriska språk på lågstadiet, vilket leder till att eleverna inte väljer 

ett A2-språk. Vidare har svagare elever eller invandrarelever det svårt med flera språk (se ex. 75): 

detta användes som motivering för att ändra svenska till ett valfritt ämne redan på 1990-talet (se 

avsnitt 2.2.1).  Några elever blandar även engelska och svenska. 

 

Exempel 75: Att språket är obligatoriskt försvagar/bromsar studier i finska språket hos några 

(invandrare). 

 

Underkategorierna bedömning och miljö ingår i färre svar än de övriga kategorierna: den förstnämnda 

i fyra och den sistnämnda i tre svar. Enligt informanterna skiljer sig bedömningen mycket mellan låg- 

och högstadiet: eleverna kan få bra betyg i sjätte klass och sedan faller betygen i sjunde klass eftersom 

bedömningskriterierna är så annorlunda (se ex. 76 och t.ex. Utbildningsstyrelsen 2014). Enligt en 

informant är läroplanens målsättningar för lågstadiet även låga jämfört med högstadiet. Vidare anser 

informanterna att lågstadiemiljön är olämplig för svenskundervisningen med sina stora 

gruppstorlekar och fester, utflykter samt projekt som tar tid av svensklektionerna.   

 

Exempel 76: Det är även orättvist för eleverna att de får nio eller tio på lågstadiet med icke 

existerande kunskaper och när de kommer till högstadiet där både bedömning och läroplan 

ändras radikalt, så faller deras betyg väldigt mycket. Det finns alltså en enorm klyfta mellan 

låg- och högstadiet. 

 

Elevernas egenskaper 

 

Den högre kategorin elevernas egenskaper, som beskriver hur förnyelsen har haft en negativ inverkan 

på eleverna, består av fyra underkategorier. Dessa heter språkkunskaper, mognad, attityd och 

studiefärdigheter (se figur 24). Den största underkategorin heter alltså språkkunskaper och ingår i 

cirka 12 % (18/147) av svaren. Som har kommit fram redan tidigare i analysen (se underkapitel 4.1 

och avsnitt 4.2.2) anser informanterna att elevernas språkkunskaper har försämrats, vilket syns i olika 

delområden av språkkunskaperna (se ex. 77). Dessutom är nivåskillnaderna mellan eleverna stora och 

de svaga eleverna är svagare än tidigare. 

 

Exempel 77: Om syftet med tidigareläggningen var att resultaten skulle försämras har man 

lyckats med det. 
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Mognad förekommer i cirka 6 % (9/147) av svaren. Enligt informanterna är grammatiska ämnen som 

studeras i sjätte och i sjunde klass för svåra och eleverna är inte färdiga att studera dem. Vissa elever 

är inte mogna att börja studera ytterligare ett främmande språk i sjätte klass. En del av grammatiken 

är sådan som innan förnyelsen redan hade lärts ut till exempel i engelska men nu efter förnyelsen 

kommer först i svenska, så att eleverna inte får stöd av andra språk. Den sjätte klassen anses över 

huvud taget som svår och därför som en olämplig tidpunkt att börja ett nytt språk (se ex. 78). 

 

Exempel 78: Den sjätte klassen är innehållsligt ganska svår, så att börja med svenska vid denna 

tidpunkt är mycket svårt speciellt för svaga elever. I sjätte klassens svenska avancerar man 

också väldigt snabbt. Om man gick långsammare framåt och en del av läroinnehållet flyttades 

till högstadiet, skulle studierna kunna lyckas lite bättre även för svagare elever. 

 

Underkategorin attityd kommer upp i cirka 4 % (6/147) av svaren. Informanterna berättar att nu börjar 

motståndet mot svenska redan tidigare. Negativa attityder syns till exempel som ogjorda läxor. 

Dessutom anses det att sjätteklassare redan är i puberteten och därför borde svenskan börja redan 

tidigare än först i sjätte klass om man vill förbättra elevernas attityder (se ex. 79). Vidare anser två 

informanter att elevernas studiefärdigheter är sämre än tidigare, vilket utgör den sista underkategorin. 

  

Exempel 79: Tidigareläggning till sjätte klass räcker inte, sexorna är nuförtiden redan sådana 

tonåringar att de redan har lärt sig en dålig attityd till studierna. 

 

Sammanfattningsvis har lärarna alltså ansett att det finns både för- och nackdelar med förnyelsen. 

Som fördelar nämns de unga elevernas entusiasm, attityd och motivation. Lärarna nämner även den 

kritiska perioden i språkinlärningen samt hur det är nyttigt med tanke på språkkunskaper att börja 

svenskstudier tidigare. Vidare anges idén bakom förnyelsen, timantalet i sådana kommuner där det 

har ökat och det nya läromaterialet som bra. Lågstadiemiljön har även positiva aspekter som kan 

befrämja språkinlärningen medan sjunde klass anses som en problematisk tidpunkt för att införa ett 

nytt språk. Som nackdelar nämns i sin tur timfördelningen, ojämlikhet mellan skolorna, obehöriga 

lärare, otillämpligt innehåll i undervisningen samt studiemiljön, för många obligatoriska språk på 

lågstadiet och stora skillnader i bedömning mellan olika stadier. Försämring av språkkunskaper, 

attityd och studiefärdigheter tillsammans med att eleverna är inte tillräckligt mogna att börja med 

svenska i sjätte klass nämns också som nackdelar med förnyelsen. 
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5 Sammanfattning av analysen 

 

I detta kapitel presenterar och sammanfattar jag de resultat som jag har kommit fram till med analysen 

och speglar dem mot den forskning och bakgrund som presenterats tidigare i kapitel 1 och 2. Med 

resultaten svarar jag på mina forskningsfrågor, som har varit:  

  

1. Har tidigareläggningen av svenskundervisningen påverkat niondeklassares kunskaper i 

svenska enligt svensklärare? På vilket sätt?  

2. Hur har svensklärare reagerat på eventuella förändringar i elevernas språkkunskaper?  

3. Vilka för- och nackdelar anser svensklärarna att förnyelsen har haft?  

 

5.1 Påverkan av tidigareläggningen av svenskundervisningen på niondeklassares 

språkkunskaper 

 

I detta underkapitel sammanfattar jag de resultat som svarar på den första forskningsfrågan gällande 

hur förnyelsen i svenskundervisningen har påverkat niondeklassares språkkunskaper och som 

presenterats i underkapitel 4.1–4.3. Först presenterar jag resultat från den kvantitativa analysen och 

därefter från den kvalitativa analysen.  

 

5.1.1 Den kvantitativa analysen 

 

Den kvantitativa analysen av de slutna frågorna har bestått av två delar. Den första delen har behandlat 

frågor om hur eventuella förändringar i niondeklassares språkkunskaper syns i undervisningen. Den 

andra delen har i sin tur handlat om förändringar i olika delar av elevernas språkkunskaper. 

 

I analysen av den första delen har jag skapat fyra tematiska grupper ur enkätfrågorna: lektioner, stöd, 

elevernas egenskaper och bedömning. Som figur 25 visar har största delen7  av informanterna valt de 

negativa alternativen när det är fråga om sådana förändringar som syns på lektionerna. 

Undervisningen avancerar alltså långsammare än tidigare och de innehåll som behandlas har blivit 

färre till antalet och ytligare till sin nivå. Den näst största informantgruppen är de som anser att det 

inte har uppkommit några förändringar på lektionerna med tanke på dessa tre synpunkter och en tydlig 

minoritet upplever att förändringarna har varit positiva. 

                                                 

7 Syftet med kapitel 5 är att sammanfatta resultaten som har presenterats i analysen och därför har jag utelämnat siffror 

när jag behandlar figurerna. Alla siffrorna kommer ändå fram i kapitel 4. 
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Figur 25. Gruppen lektioner. 

  

Som framgår även av figur 26 anser majoriteten av informanterna att behovet av stöd har ökat efter 

förnyelsen. Eleverna behöver alltså mer repetition, hjälp under lektionerna samt stödundervisning 

utanför lektionerna. Även informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersökning förutsade att som följd 

till den nya timfördelningen skulle behovet av repetition öka (se avsnitt 1.2.1). Vidare utgör 

informantgruppen som anser att det inte finns någon förändring i elevernas behov av stöd den näst 

största gruppen medan de som anser att mindre stöd behövs är den minsta gruppen.  

 

Figur 26. Gruppen stöd. 

 

Figur 27 visar ett sammandrag av informanternas åsikter gällande elevernas egenskaper. Största delen 

av informanterna anser att antalet elever med starka språkkunskaper har blivit färre medan elever med 

svaga kunskaper har blivit fler till antalet. Eleverna klarar sig även sämre i prov än 
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tidigare. Informanterna vars åsikt är att det inte finns någon skillnad på de ovannämnda områdena 

utgör den näst största gruppen medan en minoritet anser att förnyelsen har haft positiva effekter med 

tanke på elevernas språkkunskaper och framgång i proven. 

 

 

 

Figur 27. Gruppen elevernas egenskaper. 

   

För att sammanfatta resultaten i gruppen bedömning anser största delen av informanterna att de inte 

har förändrat sin bedömning som följd av förnyelsen, som syns i figur 28. Fast många lärare har sänkt 

svårighetskraven i sina prov har majoriteten inte ändrat på sina krav. En tydlig minoritet har en högre 

svårighetsgrad i sina prov. Behovet av att organisera omtagningsprov har ökat men ändå organiserar 

största delen inte fler omtagningsprov än tidigare. Den minsta av dessa tre informantgrupper anser att 

behovet av omtagningsprov är lägre än tidigare. Nivån på bedömningskriterierna är också oförändrad 

enligt de flesta informanterna men ändå har en del informanter sänkt nivån: ingen har dock höjt nivån 

på bedömningskriterierna. Enligt resultaten kan man alltså konstatera att undervisningen och 

skolvardagen har förändrats på ett negativt sätt efter förnyelsen: det enda området där förändringarna 

inte har varit så stora jämfört med andra områden är bedömningen.  
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Figur 28. Gruppen bedömning. 

  

Den andra delen av den kvantitativa analysen har som sagt behandlat vad lärarna anser om 

förändringar på olika delområden av elevernas språkkunskaper. Jag har delat in resultaten i två 

grupper utgående från den indelning som Pietilä och Lintunen (2014) presenterar (se underkapitel 

2.4). Grupperna är receptiva färdigheter och produktiva färdigheter och utanför dessa grupper ligger 

elevernas grammatiska kunskaper. 

 

Figur 29 visar förändringar i 

elevernas receptiva färdigheter. 

Majoriteten av lärarna anser att 

elevernas hör- och läsförståelse är 

sämre jämfört med situationen före 

förnyelsen.  Den näst största 

gruppen av informanter anser att det 

inte finns någon förändring i 

elevernas receptiva färdigheter 

medan en minoritet av 

informanterna anser att kunskaperna 

antingen är bättre eller inte kan ta 

ställning. 
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Figur 29. Elevernas receptiva färdigheter. 
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Som syns i figur 30 anser lärarna 

att även elevernas produktiva 

färdigheter har blivit sämre. En 

tydlig majoritet av informanterna 

anser alltså att både elevernas 

muntliga och skriftliga 

produktion har försämrats. De 

näst största grupperna av 

informanter har inte märkt någon 

skillnad i elevernas produktiva 

färdigheter mellan den nuvarande 

och den tidigare situationen.  De 

minsta informantgrupperna är 

antingen av åsikten att 

kunskaperna har förbättrats eller 

kan inte ta ställning. 

 

Dessutom har även elevernas 

grammatiska kunskaper 

försämrats enligt majoriteten av 

informanterna (se figur 31). Den 

näst största gruppen anser att de 

grammatiska kunskaperna inte har 

förändrats medan små minoriteter 

antingen anser att kunskaperna 

har blivit bättre eller har valt 

alternativet ”vet ej”.  

 

Enligt resultaten från de slutna frågorna gällande olika delområden i elevernas språkkunskaper kan 

man alltså konstatera att enligt svensklärarnas åsikter har svenskkunskaperna blivit sämre. Tidigare 

rapporter som till exempel Tuokko (2009) ger ett intryck av att försämringen har börjat redan före 

förnyelsen (se avsnitt 1.2.2). Ändå har jag i min undersökning bett lärarna jämföra situationen före 

och efter tidigareläggningen av svenskundervisningen och därmed kan jag tolka att fast tendensen har 

funnits redan tidigare har förnyelsen förstärkt den. Resultaten från min och Tuokkos undersökning 
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Figur 31. Elevernas grammatiska kunskaper. 

Figur 30. Elevernas produktiva färdigheter. 
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kan dock kan inte jämställas eftersom de använda metoderna och informanterna är olika, men mina 

resultat ger ändå en hänvisning till att lärarna uppfattar att någon förändring har skett.  

 

5.1.2 Den kvalitativa analysen 

 

I detta underkapitel presenterar jag sammanfattade resultat från den kvalitativa innehållsanalysen i de 

delar som svarar på den första forskningsfrågan. Jag sammanfattar en helhet åt gången så som jag har 

gjort när jag presenterat analysen (se underkapitel 4.2–4.5).  

 

Förändringar i elevernas språkkunskaper 

 

Förändringar i elevernas språkkunskaper har i analysen presenterats enligt förbättringar och 

försämringar. Enligt de informanter som anser att det har förekommit förbättringar i elevernas 

språkkunskaper har eleverna blivit modigare att prata svenska eller deras muntliga kunskaper i 

svenska har förbättrats. Dessutom anser informanterna att elevernas ordförråd är bredare. Vidare tar 

lärarna upp elevernas individuella drag på det sättet att det finns några duktiga elever som ofta till 

och med är mer ivriga och motiverade än tidigare och kommer längre i sina studier i svenska. Några 

informanter tar även upp elevernas förbättrade slutledningsförmåga och attityd.  

 

Informanterna har dessutom redogjort för på vilket sätt elevernas språkkunskaper har försämrats. 

Eleverna behärskar alltså inte vokabulär eller grammatik på samma nivå som tidigare. Dessutom är 

elevernas färdigheter att producera språk både som tal och skrift svaga. Eleverna kan inte heller 

grunderna i språket och har svårigheter med hör- och läsförståelse. De har även svårigheter att 

uppfatta helheter inom språket, som förbindelser mellan strukturer och ord, och har bristande 

kulturkännedom. I Rossis m.fl. (2017) undersökning oroade lärare sig för att elevernas 

språkkunskaper skulle försämras som följd av tidigareläggningen av svenskundervisningen och enligt 

lärarnas åsikter i min undersökning har oron besannats (se avsnitt 1.2.1). 

 

Försämringen syns även i elevernas egenskaper förutom i deras språkkunskaper. Enligt informanterna 

har elevernas prestationer i svenska förändrats: eleverna är svagare, vilket syns som svårigheter att 

koncentrera sig, frustration och dåligt självförtroende angående svenskkunskaperna. Eleverna klarar 

sig alltså sämre på lektionerna men också i prov. Vidare tar informanterna upp att eleverna inte minns 

det som de har lärt sig tidigare, vilket även informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersökning 

förutsade att skulle hända (se avsnitt 1.2.1). Dessutom anser lärarna i min undersökning att eleverna 

har sämre motivation än tidigare. De satsar inte heller på sina svenskstudier. Tammela (2020) 



 

77 

 

77 

konkluderade i sin undersökning att det till exempel är betydelsefullt för motivationen att eleven anser 

att det är betydande att studera svenska samt har en positiv bild av sina språkkunskaper. Däremot 

sänker misslyckanden motivationen. I mina resultat kommer det alltså inte bara fram att elevernas 

motivation är lägre utan också sådana faktorer som enligt Tammelas undersökning påverkar 

motivationen. (Se avsnitt 1.2.2.) Vidare är elevernas studiefärdigheter enligt min undersökning sämre 

än tidigare, vilket syns till exempel som svårigheter att klara sig i självständigt arbete. Lärare berättar 

även om försämrade attityder samt om ett minskat intresse för svenskstudier. Enligt van Liers (1996) 

teori är både attityd och intresse betydande med tanke på hur inläraren bearbetar språket och därmed 

kan man dra slutsatsen att en försämring av dessa två faktorer åtminstone inte har en positiv inverkan 

på språkinlärningen (se avsnitt 2.4.1).  

 

Språkundervisning och -inlärning 

 

Lärarna har även haft en möjlighet att ange andra saker som de vill ta upp gällande elevernas 

språkkunskaper. Av informanternas svar framgår det alltså att elevernas språkkunskaper har 

försämrats, såsom jag har konstaterat tidigare i samband med andra frågeställningar. Iakttagelserna 

är dock inte endast negativa utan lärarna tar också upp elevernas mod att använda språket under 

lektionerna och valfria kurser i svenska i några skolor, vilket påverkar elevernas språkkunskaper 

positivt.   

 

Ändå anser informanterna att eleverna inte vill eller inte förstår varför man borde satsa på 

språkstudier. De uppfattar inte språkstudier som betydelsefulla och väljer att studera ett tredje språk 

mer sällan än tidigare. Dessutom är nivåskillnaderna mellan eleverna stora. Såsom nämnts redan 

tidigare har elevernas motivation eller intresse för svenskstudier inte ökat och till och med blivit lägre. 

Elevernas attityd är inte heller bättre och de är likgiltiga. I min tidigare studie (Peltonen 2019) och i 

denna undersökning kom det fram att sjätteklassare som börjar med svenskstudier är mer motiverade 

och har en bättre attityd till svenskstudier än vad sjundeklassare hade när de först började studera 

svenska (se avsnitt 1.2.1). Ändå verkar det enligt lärarnas åsikter vara så att motivationen och 

attityden inte längre är bättre hos niondeklassare: förnyelsens nytta räcker alltså inte till slutet av 

grundskolan. 

 

Av de yttre faktorer som påverkar elevernas språkkunskaper tar lärarna oftast upp timfördelningen.  

Informanterna är alltså missnöjda med den nya timfördelningen och anser att en årsveckotimme är 

otillräcklig. Gällande undervisningen skulle informanterna till exempel betona andra saker, som 

muntlig träning eller grammatik. Dessutom nämns det att läromaterialet är svagt och eleverna är 
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ovilliga att göra alla övningar. Lärarna oroar sig också för att i några skolor undervisar obehöriga 

lärare svenska, vilket är en befogad oro om man tar i beaktande att Pietilä och Lintunen (2014) anger 

att språkläraren borde vara kompetent både i att undervisa språk och i det språk som undervisas (se 

underkapitel 2.4). 

 

5.2 Svensklärarnas respons på förändringar i elevernas språkkunskaper 

 

I detta underkapitel presenterar jag en sammanfattning av resultaten som svarar på den andra 

forskningsfrågan om hur lärarna har reagerat på förändringar i elevernas språkkunskaper, alltså 

underkapitel 4.4. Resultaten består av beskrivningar av hurdana förändringar lärarna har gjort i sin 

undervisning och sin bedömning. 

 

Förändringar i undervisning 

 

Lärarna har alltså angett hur de eventuellt har förändrat sin undervisning. Lärarna berättar att de har 

varit tvungna att förenkla undervisningen med tanke på till exempel mängden av och nivån i det 

innehåll som behandlas under lektionerna. Dessutom har de mer variation i arbetssätt och material: 

undervisningen är till exempel mer lärarledd, funktionalitet och digitalt material spelar en större roll 

och innehållet på lektionerna gås igenom i mindre bitar. Lärarna repeterar även grunder mer under 

lektionerna, såsom informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersökning förutsade att skulle hända i och 

med förnyelsen (se avsnitt 1.2.1). Vidare berättar informanterna i min undersökning att det å ena 

sidan tar mer tid att lära ut vissa saker men å andra sidan måste undervisningen avancera snabbare på 

grund av att det finns färre lektioner. Dessutom har nivåskillnaderna mellan eleverna ökat, vilket leder 

till ett ökat behov av differentiering.  

 

Förändringarna gäller även bedömningen: lärarna använder till exempel mindre provområden, ger 

tips för elever om vad man ska kunna för att bli godkänd och accepterar mer bristfälliga svar i proven. 

De har också gjort bedömningen mångsidigare. Dessutom berättar lärarna att de har ändrat 

undervisningen till att följa den nya läroplanen samt att de arrangerar mer stödundervisning som följd 

av ett ökat behov av stöd. 

 

Förändringar i bedömning 

 

Jag har även ställt en fråga till lärarna om eventuella förändringar som de har gjort i sin bedömning. 

Lärarna redogör för att de håller mindre, kortare eller lättare prov, fler omtagningsprov eller har 
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kortare provområden. Anspråksnivån har även blivit lägre: lärarna accepterar mer bristfälliga svar 

från eleverna i proven samt poängsätter dem högre. Några lärare berättar även att de har tagit i bruk 

en bedömningsskala där gränsen för ett godkänt betyg är lägre.  

 

Vidare tar informanterna upp att de har ändrat sin bedömning för att följa den nya läroplanen, vilket 

betyder att de har underlättat bedömningen eftersom bedömningskriterierna i den nya läroplanen är 

lägre. Vidare redogör lärarna för att de har gjort bedömningen mångsidigare till exempel så att 

eleverna får visa sina kunskaper muntligt, vilket också följer den nya läroplanen. (Se avsnitt 2.3.2.) 

 

5.3 För- och nackdelar med förnyelsen 

 

I det här underkapitlet presenterar jag en sammanfattning av resultaten som svarar på den tredje 

forskningsfrågan om för- och nackdelar med tidigareläggningen av svenskundervisningen, som 

presenterats i underkapitel 4.5. Först redogör jag för lärarnas åsikter om fördelarna med förnyelsen 

och efter det för deras åsikter om dess nackdelar.  

 

Sammanfattningsvis kan man säga att största delen av lärarna ställer sig negativt snarare än positivt 

eller neutralt till förnyelsen, enligt svaren på den kvantitativa frågan om lärarnas inställning till 

förnyelsen (se bilaga 1; figur 22). Mitt resultat skiljer sig från Fredman och Martikainens (2019) 

undersökning där deras slutsats var att lärarna förhåller sig positivt till förnyelsen. Jag skulle dock 

påstå att mitt resultat med tanke på denna fråga är mer pålitligt eftersom det fanns mycket färre 

informanter (5) i deras undersökning än i min (158). Ändå är resultaten i enlighet med min tidigare 

studie (Peltonen 2019), där jag drog slutsatsen att drygt över hälften av 68 informanter förhöll sig 

negativt till förnyelsen. (Se avsnitt 1.2.1.) 

 

Fördelar 

 

Lärarna har presenterat vissa fördelar som gäller elevernas egenskaper. Sjätteklassare anses vara mer 

ivriga att börja med ett nytt språk och sjundeklassare att fortsätta med svenskstudierna. De yngre 

eleverna har dessutom en positiv eller mindre negativ attityd till svenska. Vidare tar informanterna 

upp den kritiska perioden i språkinlärningen, alltså att det är bättre att börja studera ett språk så tidigt 

som möjligt, åtminstone före puberteten. Lärarnas åsikter har stöd av Pietilä (2014), som konstaterar 

att före puberteten kan man bättre lära sig olika delområden av språkkunskaper än efter den (se 

underkapitel 2.4). Elevernas motivation till svenskstudier anses också vara bättre hos yngre elever. 

Bättre attityd och motivation som egenskaper hos de yngre eleverna kom också fram i min tidigare 
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undersökning (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). Dessutom anser lärarna att det är bra med tanke på 

elevernas språkkunskaper att svenskstudierna börjar tidigare samt räcker en längre tidsperiod och att 

fokus ligger till exempel på muntlig träning samt funktionalitet.  

 

Vidare anser informanterna att förnyelsen i sig har haft några fördelar. De tycker att idén med 

förnyelsen har varit bra, men den har misslyckats i genomförandet. I några kommuner har antalet 

årsveckotimmar ökat och därför tar lärare som undervisar i sådana kommuner upp timantalet som en 

positiv följd av tidigareläggningen av svenskundervisningen.  

 

Förnyelsens fördelar gäller även skolvärlden, vilket några informanter har tagit upp i sina svar. Enligt 

informanterna kan lågstadiemiljön vara gynnsam för svenskundervisningen eftersom den är trygg och 

bekant för eleverna och de kan stödas mer effektivt där. Även klasslärare med sina olika metoder och 

möjligheter att integrera språket med andra ämnen kan erbjuda en bra början för svenskstudierna. Det 

anses även att det kan vara problematiskt att börja ett nytt ämne i den sjunde klassen där det finns 

mycket nytt över huvud taget. Det nya läromaterialet anses också vara bra. 

 

Nackdelar 

 

Lärarnas svar har också tagit upp nackdelar med förnyelsen. Nackdelarna angående förnyelsen i sig 

gäller timfördelningen och ojämlikhet mellan skolorna. Informanterna anser att två årsveckotimmar 

inte är tillräckligt; de delas på varierande sätt på olika högstadier och högtider samt skolfester 

förorsakar långa pauser i undervisningen när det endast finns en lektion per vecka. En ringa mängd 

undervisningstimmar strider mot tanken om att mängden språkinput har en betydelse för 

språkinlärningen (se t.ex. Pietilä & Lintunen 2014; Sharwood Smith 1994; van Lier 1996; 

underkapitel 2.4). Dessutom tar informanterna upp ojämlikhet mellan skolorna: det finns skillnader 

mellan olika kommuner gällande vem som fungerar som svensklärare i sjätte klass, hur mycket 

årsveckotimmar det finns samt hur timmarna fördelas mellan olika årsklasser och om det erbjuds 

valfria kurser i svenska eller inte. Färre undervisningstimmar, ojämlikhet mellan olika orter samt 

obehöriga lärare kom fram som negativa följder med förnyelsen även i både i Rossis m.fl. (2017) och 

i min (Peltonen 2019) undersökning (se avsnitt 1.2.1).  

 

Vidare gäller nackdelarna undervisningen. Flera informanter anser att det är problematiskt att läraren 

på lågstadiet kan vara en obehörig klasslärare och att när läraren byts mellan sjätte och sjunde klassen 

vet högstadieläraren inte vad som redan behandlats i undervisningen på lågstadiet. Innehållsligt anses 

undervisningen vara för krävande för sjätteklassare. I sjätte klass är undervisningen innehållsligt inte 
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alltid det som den borde vara enligt läroplanen, vilket förhindrar hur undervisningen framskrider 

senare. Informanterna tar också upp att förnyelsen har minskat valet av övriga språk förutom svenska 

och engelska, och speciellt invandrare har svårigheter att studera flera språk vid sidan av finska. 

Dessutom anser informanterna att bedömningen skiljer sig mycket mellan låg- och högstadiet och att 

eleverna får orealistiskt höga betyg i sjätte klass. Lågstadiemiljön anses inte heller som passande för 

undervisning i svenska eftersom gruppstorlekarna där är stora och till exempel olika utflykter och 

projekt stör studierna.  

 

Gällande elevernas egenskaper anses försämrade språkkunskaper samt stora nivåskillnader vara 

följder av förnyelsen. Dessutom nämner informanterna elevernas otillräckliga mognad att lära sig ett 

nytt språk över huvud taget eller det innehåll som undervisas i sjätte och sjunde klass, som tidigare 

undervisades ett år senare. Vidare anser lärarna att elevernas attityd samt studiefärdigheter är sämre.  

 

I hela analysen har jag alltså kommit fram till att lärarna uppfattar att det har uppstått förändringar i 

elevernas språkkunskaper och som följd av det har de gjort förändringar i sin undervisning och 

bedömning. Dessutom har analysen visat vad lärarna anser om tidigareläggningen av 

svenskundervisningen och vad som är dess för- och nackdelar. 

 

6 Diskussion och sammanfattning 

 

I detta kapitel repeterar jag avhandlingens syfte, hypotes, material och metod och diskuterar hur 

fungerande de har varit samt vilka problem som har framkommit. Till sist anger jag förslag till fortsatt 

forskning.   

 

Som syfte i undersökningen har jag haft att utreda hur lärarna uppfattat att tidigareläggningen av 

svenskundervisningen har påverkat elevernas språkkunskaper och hur lärarna har reagerat på dessa 

förändringar. Dessutom har jag strävat efter att få en aktuell bild av lärarnas åsikter kring förnyelsen 

och dess för- och nackdelar. Jag anser att jag har lyckats med att uppnå mitt syfte. Jag har uppnått en 

omfattande beskrivning av lärarnas åsikter gällande elevernas förändrade språkkunskaper och också 

av andra faktorer som påverkar språkkunskaper, som motivation och attityd. Dessutom har jag fått 

information om hur lärarna tagit emot dessa förändringar och ändrat sin undervisning och bedömning. 

Som sist har jag fått en färsk uppfattning om hur lärarna uppfattar förnyelsen med tanke på dess för- 

och nackdelar. Resultaten har beskrivits närmare i det föregående kapitlet (se kapitel 5). 
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Min hypotes har bestått av två delar: den första delen har behandlat hur elevernas språkkunskaper har 

förändrats enligt lärarnas åsikter samt hur lärarna har reagerat på dessa förändringar och den andra 

delen lärarnas åsikter om tidigareläggningen av svenskundervisningen. Jag har antagit att lärarna 

uppfattar att elevernas språkkunskaper har försämrats som följd av förnyelsen och att en 

årsveckotimme är för litet för språkinlärning. Jag har även antagit att lärare har reagerat på 

förändringar genom att göra sin undervisning lättare. Mina resultat har bekräftat mina antaganden: 

fast några informanter har ansett att språkkunskaperna hos eleverna delvis har förbättrats anser ändå 

en större grupp att förändringarna har varit negativa och timfördelningen nämns som en betydande 

motivering till dessa åsikter. Dessutom har lärarna gjort sin undervisning lättare till exempel i hur 

mycket och hur djupgående olika innehåll behandlas under lektionerna, vilket också bekräftar mitt 

antagande. Vad gäller åsikter om tidigareläggningen av svenskundervisningen har jag antagit att 

lärarna anser den vara en misslyckad förnyelse, och enligt resultaten håller majoriteten av lärarna 

med. Mina resultat följer alltså hypotesen till alla delar. Det var till och med överraskad över hur 

starkt resultaten följde hypotesen. Resultaten visar också förstås sådant som jag inte kunnat förutsäga 

till exempel hur lärarna har ändrat också sin bedömning och vilka fördelar de anser att förnyelsen har 

haft (se kapitel 5). 

 

Materialet i undersökningen har bestått av 158 svensklärares svar på en elektronisk enkät. Lärarna 

arbetar på olika områden i Finland: Åland har varit det enda landskap som inte har varit representerat 

i undersökningen. Materialet har varit tillräckligt omfattande eftersom det förekommit mycket 

upprepning i informanternas svar och det endast har funnits några enskilda svar som inte har någon 

motsvarighet i materialet: materialet är alltså saturerat och kan generaliseras till en viss grad (se 

underkapitel 3.3). Utgående från mina resultat drar jag alltså slutsatsen att även sådana svensklärare 

som inte har deltagit i undersökningen kan ha liknande tankar.  

 

 En elektronisk enkät som datainsamlingsmetod har å ena sidan fungerat bra i min undersökning: den 

har varit lätt att skapa och skicka vidare och svaren är färdiga i en form som är lätt att analysera. Den 

elektroniska enkäten har möjliggjort att jag snabbt har kunnat få svar från olika delar i Finland. Å 

andra sidan är enkäten också problematisk eftersom man inte kan vara säker på vem som har svarat 

på enkäten och om respondenten har svarat endast en gång. Ändå har jag skickat enkäten via sådana 

kanaler att man kan anta att åtminstone majoriteten av de personer som nås av enkäterna via dessa 

kanaler är svensklärare. Problematiskt med en enkät är också att man inte heller kan veta om 

informanten har förstått frågorna precis på samma sätt som forskaren avsett. (Valli 2018: 81.) Risken 

för missförstånd har jag ändå försökt förminska genom att ha testare som har testat enkäten och gett 

feedback om den.  
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Med min enkät så som den var fick jag mycket värdefull information. Om jag nu skulle göra enkäten 

på nytt, skulle jag ändå ändra några detaljer. I den nuvarande enkäten har jag utelämnat alla andra 

svensklärare som finns, alltså dem som arbetar till exempel i högskolor och yrkesskolor eller som 

språkbadslärare. Fast de inte tillhör min målgrupp skulle någon till exempel ha kunnat undervisa i 

grundskola tidigare. Därför skulle alla svensklärare ha kunnat tas i beaktande när enkäten 

formulerades. Jag skulle också tänka igenom frågorna mer så att svaren på olika frågor inte skulle 

vara repetitiva. Det är dock svårt att förutse exakt vilka saker informanterna tar upp i sina svar. Vidare 

använder jag ordet bedömningskriterier i enkäten och bedömning skulle ha varit ett bättre alternativ 

eftersom några lärare tog upp att man inte kan ändra på bedömningskriterier självständigt och andra 

hade förstått frågan bredare och berättat om förändringar i bedömningen. Även den öppna frågan där 

informanterna fick tillägga om de har någonting annat som de skulle vilja lyfta fram om temat som 

jag inte har ställt frågor om, är problematisk. Fast det fanns betydande information i svaren var det 

också svårt för mig att dra gränsen för vad som gäller mitt forskningssyfte och vad som inte gör det. 

Vidare skulle jag ha kunnat ställa en fråga om hur svenskundervisningen har organiserats i skolorna 

där lärarna undervisar, det vill säga om timantalet har lagts till eller inte. Jag tror att i skolorna där 

antalet årsveckotimmar är större förhåller även lärare sig mer positiva till förnyelsen, och därför skulle 

det ha varit bra att veta. (Se bilaga 1.)  

 

Som analysmetoder har jag använt kvantitativ analys samt kvalitativ innehållsanalys. Enligt mig har 

analysmetoderna passat bra med den här typen av material. Jag har strävat efter att få en sammanfattad 

bild av fenomenet, vilket jag har uppnått med innehållsanalysen (se t.ex. Tuomi & Sarajärvi 2002). 

Svårigheterna med analysen har gällt kategorisering: några svar har varit svåra att placera i någon 

viss kategori. För det mesta har jag ändå kunnat placera in även de svåra svaren i existerande 

kategorier. Jag har försökt undvika att skapa kategorier som utgörs av endast ett svar men i några fall 

har det varit oundvikligt.  

 

Den tidigare forskning som jag har valt för avhandlingen har visat sig vara relevant (se underkapitel 

1.2). I mina resultat har det kommit fram mycket sådant som bekräftas av tidigare forskning men ändå 

har jag skapat mycket ny information om lärarnas åsikter kring tidigareläggningen av 

svenskundervisningen och dess följder.  Jag har alltså lyckats göra en teoribunden analys som utgår 

från mitt material men ändå har kopplingar till den presenterade teoretiska referensramen och tidigare 

forskning. 
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Allt som allt kan man alltså säga att lärarna anser att det har uppstått en negativ förändring i elevernas 

språkkunskaper efter förnyelsen och att de har varit tvungna att reagera på förändringen genom att 

underlätta både undervisningen och bedömningen. Min undersökning ger inte svar på vad som har 

orsakat denna negativa förändring utan det kan vara ett resultat av olika faktorer. Det har dock inte 

heller varit mitt syfte att kartlägga orsakerna till den negativa förändringen. Jag kan inte heller påstå 

att elevernas språkkunskaper har försämrats eftersom man borde testa eleverna för att kunna dra den 

slutsatsen. Mina resultat berättar endast vad lärarna tänker. Försämringen är inte heller ett nytt 

fenomen, eftersom den har skett under 2000-talet, vilket var orsaken till förnyelsen redan från början 

(se avsnitt 2.2.2). Utgående från mina resultat påstår jag ändå att förnyelsen har haft en roll i 

försämringen av svenskkunskaperna. Vidare är inställningen till förnyelsen negativ hos största delen 

av lärarna i undersökningen och den största orsaken till detta är timfördelningen.  

 

I framtiden skulle det vara viktigt att fästa avseende vid hur svensklärare uppfattar sitt arbete och vad 

som borde förändras för att förnyelsen skulle uppfylla sitt syfte (se avsnitt 2.2.2). Rossi m.fl. (2017) 

har redan gett några förändringsförslag, som ett kontinuum av svenskundervisning under hela 

högstadiet och behöriga svensklärare, och behovet av dem bekräftas i min undersökning. Elevernas 

svenskkunskaper skulle också vara ett viktigt tema att undersöka vidare. Även hur obehöriga 

klasslärare klarar sig som svensklärare och hur situationen påverkar eleverna vore värt att undersökas. 

Svenska som obligatoriskt skolämne har redan länge varit och fortsätter vara ett ämne som väcker 

känslor och diskussion och vi får se hur svenskundervisningen i Finland utvecklas i framtiden. 
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