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Tutkin pro gradu -tutkielmassani ruotsinopettajien mielipiteita siitd, miten B1-ruotsin opetuksen varhentaminen
alakouluun on vaikuttanut yhdeksasluokkalaisten kielitaitoon. Lisdksi selvitin miten opettajat ovat reagoineet
oppilaiden kielitaidon muutoksiin seka mita hyétyja ja haittoja he kokevat uudistuksella olevan. Uudistus tuli
voimaan vuonna 2016, jonka jalkeen sitd on jonkin verran tutkittu: aiempi tutkimus ei kuitenkaan koske
oppilaiden kielitaitoa.

Tutkimukseni teoreettinen tausta koostuu ruotsin kielen asemasta Suomessa ja suomalaisissa kouluissa,
ruotsinopetuksesta ja siihen liittyvasta tutkimuksesta, sekd vuosina 2004 ja 2014 julkaistujen
opetussuunnitelmien sisalldllisista eroavaisuuksista. Lisaksi esittelen kielen osaamista, siihen liittyvia teorioita
ja arviointia.

Tutkimusaineisto kerattiin sahkoiselld kyselylomakkeella, johon vastasi 158 ruotsinopettajaa ympari
Suomea. Opettajat ovat koulutukseltaan aineenopettajia, luokanopettajia seka kaksoiskelpoisia opettajia.
Aineisto kerattiin joulu- ja tammikuun 2019-2020 aikana. Lomakkeen suljettujen ja avoimien kysymysten
analysoinnissa kaytettiin kvantitatiivista analyysia seka kvalitatiivista sisallénanalyysia.

Tulokset osoittavat, ettd opettajien mielestd yhdeksasluokkalaisten kielitaito on heikentynyt kaikilla osa-
alueilla ja heikentyneet taidot nakyvat oppitunneilla mm. kertaamisena, sisalléon kaventumisena seka
lisdantyneenad tuen tarpeena. Oppilaat suoriutuvat heikommin oppitunneilla ja kokeissa ja heidan
motivaationsa on heikentynyt. Osa opettajista on reagoinut muutoksiin mm. laskemalla vaatimustasoaan seka
helpottamalla kokeita ja arviointia. Toisaalta joidenkin opettajien mielesta oppilaat ovat uudistuksen myota mm.
rohkaistuneet puhumaan ruotsia.

Kuitenkin yli puolet vastaajista suhtautuu uudistukseen kokonaisuudessaan kielteisesti. Uudistuksen
hyvind puolina ndhddan mm. nuorempien oppilaiden innostus ja hyva asenne. Opettajien mukaan kielen
opiskelu on parempi aloittaa ennen murrosikaa. Uudistuksen perusideaa pidetdan hyvana ja osassa kunnista
tuntimaara on noussut. Lisdksi alakoulu nahddan monella tapaa hyvana ymparistona ruotsin opetukselle.
Huonoina puolina esiin nousevat sen sijaan uusi tuntijako, joka vahensi opetustunteja ylakoulusta, epapatevat
opettajat seka koulujen valinen epatasa-arvo niin tuntimaaran kuin opettajienkin suhteen. Huonoa on myds
mm. se, ettd alakoulussa ruotsin opetus ei valttdmatta noudata opetussuunnitelmaa, mika hidastaa opetusta
yldkoulussa. Oppilaiden kasvaneet tasoerot koetaan liséksi ongelmallisina.

Tulokseni antavat selvia viitteita siita, ettd opettajien mielestd oppilaiden kielitaidot ovat heikentyneet.
Uudistuksessa on ilmeisia puutteita, joihin opettajat ovat tyytymattémia. Nain ollen jatkossa olisi syyta pohtia,
miten ruotsin opetusta voisi uudistaa toimivammaksi.

Avainsanat: ruotsin opetuksen varhentaminen, yhdeksasluokkalainen, kielitaito, ruotsin opettaja,
lomaketutkimus, siséllénanalyysi
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I min pro gradu -avhandling undersdkte jag svensklararnas asikter om hur tidigarelaggningen av
undervisningen i B1-svenska till lagstadiet har paverkat niondeklassares sprakkunskaper. Dessutom utredde
jag hur lararna har reagerat pa forandringar och vilka for- och nackdelar de anser férnyelsen ha. Férnyelsen
tradde i kraft ar 2016, och darefter har den undersokts i nagon man: den tidigare forskningen har édnda inte
gallt elevernas sprakkunskaper.

Den teoretiska referensramen i min undersokning bestar av svenska sprakets stallning i Finland och i de
finska skolorna, av svenskundervisning och forskning kring den, och av innehallsliga skillnader mellan
laroplanerna publicerade aren 2004 och 2014. Vidare redogér jag for sprakkunskaper, teorier om
sprakkunskaper samt hur de bedéms.

Materialet samlades in med en elektronisk enkat, som 158 svensklarare runt Finland har svarat pa. Lararna
ar utbildade som amneslarare, klasslarare eller dubbelbehériga larare. Materialet samlades in i december och
januari 2019-2020. | analysen av enkatens slutna och dppna fragor anvandes kvantitativ analys och kvalitativ
innehallsanalys.

Resultaten visar att enligt lararnas asikter har niondeklassares sprakkunskaper forsamrats pa alla
delomraden och de férsamrade kunskaperna syns under lektionerna bl.a. sa att det som har larts tidigare
maste repeteras, det innehall som behandlas ar knappare och eleverna behéver mer stdd. Eleverna klarar sig
ocksa samre under lektioner och i proven och deras motivation har sjunkit. En del larare har reagerat pa
férandringarna genom att bl.a. sénka anspraksnivan samt underlatta proven och bedémningen. A andra sidan
anser nagra larare att genom fornyelsen har eleverna bl.a. blivit modigare att tala svenska.

Anda forhaller sig drygt halften av informanterna negativt till férnyelsen. Som férdelar med férnyelsen anses
bl.a. att yngre elever ar ivrigare och har battre attityd. Enligt lararna ar det battre att borja med sprakstudier
fore puberteten. Grundidén med férnyelsen anses ocksa vara bra och i nagra kommuner har timantalet okat.
Vidare anser man att lagstadiet ar en bra miljé for svenskundervisning. Som nackdelar med férnyelsen framgar
den nya timférdelningen, som minskade lektioner fran hégstadiet, obehoriga larare samt ojamlikheten mellan
skolorna angaende bade timantal och larare. Nackdelar ar aven bl.a. att lagstadiets svenskundervisning inte
nddvandigtvis foljer laroplanen, vilket bromsar undervisningen pa hégstadiet. Okade nivaskillnader mellan
eleverna anses ocksa vara problematiska.

Mina resultat ger en tydlig antydning om att lararna anser att elevernas sprakkunskaper har férsvagats.
Fornyelsen innebar dven otvetydiga brister som lararna ar missndjda med. Saledes skulle det i framtiden vara
viktigt att fundera pa hur svenskundervisningen kunde férnyas for att bli mer fungerande.

Nyckelord: tidigareldggningen av svenskundervisningen, niondeklassare, sprakkunskaper, svensklarare,
enkatundersokning, innehallsanalys
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1 Inledning

Den obligatoriska skolsvenskan har varit en del av grundutbildningen i Finland under flera artionden.
Den har ocks3 varit ett kontroversiellt tema redan i hundra 4r. (Se t.ex. Geber 2010.) Ar 2016 tridde
det i kraft en ny timfordelning som flyttade Bl-svenskan fran hogstadiet till lagstadiet!.
Svenskundervisningen borjar alltsa redan i1 sjéitte klass istdllet for 1 sjunde klass. (Se t.ex.

Utbildningsstyrelsen 2004, 2014.)

Svenskkunskaperna hos elever i finsksprakiga skolor har forsamrats under 2000-talet och fornyelsen
var ett svar pa detta problem. Man trodde att yngre elever skulle forhalla sig mer positiva till
svenskstudier én elever 1 puberteten som borjar studierna pa hogstadiet. (Utbildningsstyrelsen 2011:
67-71.) Spraklararforbundet anser dock det som problematiskt att antalet undervisningstimmar inte
har 6kat i de flesta kommunerna utan de bevarade undervisningstimmarna har delats upp pé en ldngre
tidsperiod 4n tidigare. Forbundet tar upp ockséd problematiken kring vem som far undervisa svenska
pa lagstadiet, eftersom dven klassldrare som bara har avlagt tjinstemannasvenskan, som dr en
obligatorisk kurs i vid universitet, i princip far fungera som svensklérare i sjétte klass. (Vahésarja

2014.)

Det har gatt fem ar sedan fornyelsen forst tradde i kraft och elever som har borjat lasa svenska i sjétte
klass har framskridit till nionde klass. Nu diskuteras det bland svensklrare? om att en arsveckotimme
inte racker till och att eleverna hinner glomma det som de har lért sig tidigare, vilket gor dven eleverna
frustrerade. Det kan dven bli ldnga pauser i undervisningen i skolor som anvénder periodsystemet,
vilket ocksd skadar sprakkunskapernas utveckling. (von Alfthan 2019.) Det har alltsd uppstatt
problem med tidigareldggningen av svenskundervisningen och dérfor vill jag 1 min pro gradu -
avhandling koncentrera mig pad hur ldrarna uppfattar eventuella fOréndringar 1 elevernas

sprakkunskaper och hur de har reagerat pd sddana fordndringar samt pd deras asikter kring fornyelsen.

Mitt tema ar fortfarande aktuellt och fornyelsen angar manga elever och ldrare, dven mig som

blivande svenskldrare, i Finland nu och i framtiden. Till svenskundervisningen anvénds ocksa mycket

! Jag anviinder termer ldgstadium och hégstadium fast de inte lingre #r officiella termer som anvinds for att beskriva
grundskolans olika stadier i Finland (se t.ex. Utbildningsstyrelsen 2020), men &nda anvénds de fortfarande (se. t.ex.
InfoFinland 2020; Hackman 2020). P4 finska anvénds de nyare termerna alakoulu och yldkoulu men de har inte
motsvarigheter pa svenska, utan det officiella séttet ar att tala om drskurs 1—6 och drskurs 7-9. 1 min undersokning vill
jag dnda gora en tydlig skillnad mellan det ldgre och det hogre stadiet i grundskolan och dérfor passar de forstndmnda
termerna bittre.

2 Jag anvinder termen svensklirare for alla lirare som undervisar svenska i grundskolan eller gymnasiet: de ér alltsd
antingen dmneslarare, dubbelbehdriga lérare eller klasslérare.
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samhdlleliga resurser, som tillgangar och tid, och dérfor ar det viktigt att veta om satsningen ar nyttig
eller inte. Det svenska spraket binder Finland till resten av Norden och det spelar en stor roll i det
nordiska samarbetet, och darfor dr det viktigt att svenskkunskaperna hos finlindarna bevaras

(Nordiska ministerradet & Nordiska radet 2007: 82).

Tidigare studier har tangerat vad ldrarna anser om fornyelsen (se t.ex. Rossi m.fl. 2017; Fredman &
Martikainen 2019), men eftersom fornyelsen dnnu &r relativt farsk dr det viktigt att utreda lararnas
aktuella &sikter. Som sagt tar jag ocksa reda pa om ldrarna uppfattar att elevernas sprakkunskaper har
forandrats efter fornyelsen och hur de har reagerat pa dessa eventuella fordndringar, vilka ar fragor
som inte har undersokts tidigare. Séledes &r det vésentligt att jag undersoker de ovannimnda temana.
Undersokningen skapar ny kunskap om svenskundervisningen inom vetenskapsomradet

sprakdidaktik>.

1.1 Syfte

Mitt syfte &r att utreda svenskldrarnas tankar kring tidigareldggningen av svenskundervisningen. Jag
strdvar efter att f4 en omfattande bild av ldrarnas asikter gillande eventuella forandringar i
niondeklassares sprékkunskaper efter fornyelsen och av hur fordndringarna har paverkat lararnas
arbete 1 praktiken. Vidare efterstrdvar jag att f4 en aktuell uppfattning om foérnyelsens for- och
nackdelar nu nir det har gatt fyra ir sedan fornyelsen trddde 1 kraft. Som material i undersdkningen
fungerar enkétsvar av 158 svenskldrare, och svaren analyseras med hjélp av kvantitativ analys samt

kvalitativ innehéllsanalys.

Mina forskningsfragor ér:

1. Anser svenskldrare att tidigareliggningen av svenskundervisningen har paverkat
niondeklassares kunskaper i svenska? P4 vilket sitt?
2. Hur har svensklérare reagerat pd eventuella fordndringar i elevernas sprakkunskaper?

3. Vilka for- och nackdelar anser svensklérare att fornyelsen har haft?

Min hypotes bestér av tva delar: den fOrsta géller eventuella forandringar i elevernas sprakkunskaper

och ldrarnas reaktion pa dem och den andra giller ldrarnas asikter om fornyelsens for- och nackdelar.

3 Sprakdidaktik forskar tvirvetenskapligt i undervisning i frimmande och andra sprak genom att ta kommunikation mellan
olika kulturer i beaktande (Tella & Harjanne 2004: 453). I det vetenskapliga fdltet ligger sprakdidaktik nédra
sprakvetenskap, pedagogik, psykologi och sociologi (Leino 1979: 16).
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Den forsta delen, som baserar sig pd mina egna iakttagelser av svensklarares diskussion kring temat,
ar att fornyelsen har paverkat elevernas sprakkunskaper pa ett negativt sitt. Kunskaperna har alltsa
blivit simre. Aven om undervisningen bérjar tidigare, ricker det inte med de nuvarande
undervisningstimmarna for att forbattra elevernas kunskaper eller bibehalla kunskaperna pa samma
niva som tidigare. Jag antar att lararna har gjort sin undervisning littare som foljd av de forsdmrade

kunskaperna.

Den andra delen av hypotesen ér att lararna tycker att tidigareldggningen av svenskundervisningen i
allménhet dr en misslyckad fornyelse som i det l1dnga loppet kommer att vara skadlig med tanke pa
svenskkunskaperna. Jag antar att ldrarna &r speciellt missndjda med timférdelningen, som har minskat
antal undervisningstimmar pa hogstadiet. Hypotesen baserar sig pd tidigare forskning som jag

presenterar i det foljande underkapitlet 1.2.

1.2 Tidigare forskning

Det har gjorts en utredning, flera pro gradu -avhandlingar och nagra artiklar som baserar sig pé
kandidatavhandlingar om tidigareldggningen av svenskundervisningen. Dessutom har det gjorts
maénga undersdkningar om svenskundervisningen i finska skolor ur olika synvinklar. I det hir
underkapitlet redogér jag forst for sddana undersokningar som géller fornyelsen och dérefter

presenterar jag ndgra studier som géller undervisning i svenska i de finska grundskolorna.

1.2.1 Forskning om tidigareldggningen av svenskundervisningen

Gillande tidigareldggningen av svenskundervisningen har Rossi m.fl. (2017) utfort en kartliggning
av studier som ger svensklararbehorighet. Forfattarna har utvarderat &mneslararutbildningen vid bade
universitet och yrkeshogskolor, sprakbadsldrarutbildningen samt klassldrarutbildningen. Som
informanter har fungerat studenter och svenskldrare. Forutom att de utvérderat lararstudierna har
forfattarna utrett svenskldrarnas behov och erfarenheter av fortbildning, asikter kring den nya

laroplanen samt erfarenheter kring hur vél lararutbildningen motsvarar arbetslivet.

Resultaten visar till exempel att enligt klassldrarstudenterna ger deras utbildning inte tillrdckliga
sprékliga eller sprakdidaktiska kunskaper for att kunna undervisa i det svenska spréket. Fast
klasslararstudenterna bedomer sina sprakkunskaper som maéttliga eller ndjaktiga, anser de @ndd ha
tillracklig spraklig kompetens att fungera som svenskldrare pa lagstadiet, eftersom det innehdll som

lars ut dér ar pa en sa grundldggande niva. Vidare redogdr forfattarna for svenskldrarnas ésikter kring
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tidigareldggningen av svenskundervisningen. Vissa informanter uppfattar det som positivt med
fornyelsen att svenskundervisningen borjar redan pa lagstadiet eftersom ju tidigare
sprakundervisningen bdrjar desto béttre och speciellt svenska dr det bra att borja med fore puberteten
med tanke pa elevernas attityder, som ofta d&r mer negativa pa hogstadiet. Négra liarare anser dock att
det inte finns nagonting positivt med fornyelsen. Lérare oroar sig Over det minskade antalet
svensklektioner, inkompetenta klasslérare som undervisar svenska pa lagstadiet samt en forsdmring

av sprakkunskaperna hos elever. (Rossi m.fl. 2017.)

I utredningen av Rossi m.fl. (2017) anser ldrarna att som foljd av minskade lektioner pa hogstadiet
hinner eleverna glomma det som de har lirt sig tidigare. Dérfor finns det ett storre behov av repetition
men inte lika mycket tid for att 14ra ut nya innehéll som tidigare. Det leder i sin tur till att elevernas
kunskapsniva &r ldgre ndr de flyttar till det andra stadiet. Vidare dr lirarna oroade Over att
kommunerna sjélva far bestimma om hur arsveckotimmar fordelas 1 hogstadiet, vilket kan leda till
problem till exempel nir en elev flyttar frdn en kommun till en annan. Dessutom har timantalet i ndgra
kommuner okat vilket informanterna anser orsaka ojdmlikhet mellan eleverna. De anser dven att
ojdmlikheten kommer att 6ka genom obehdriga ldrare som inte kan erbjuda lika god undervisning
som behoriga ldrare. Jag vill lyfta fram en ldrares dsikt angdende den nya timfordelningen eftersom

den erbjuder en synvinkel p& vad hen anser att den implicita tanken bakom fornyelsen ar:

Jag ser den nya timfordelningsforordningen ndrmast som ett 16jligt forsok for att {4 folket att
skenbart tro att situationen angaende svenskstuderande skulle forbattras dven om spraket tydligt

halls pé att koras ned i de finska skolorna [min dverséttning] (Rossi m.fl. 2017: 166).

Rossi m.fl. (2017) ger 1 sin kartliggning dven forslag till hur svenskundervisningen och
svenskldrarutbildningarna borde utvecklas. Forfattarna foreslér till exempel att amneslararstudenter
borde erbjudas en mojlighet att skaffa dubbelbehorighet, att klassldrarstudenternas svenskkunskaper
borde utvecklas mer och att klassldrarutbildningen borde ta hénsyn till svenskundervisningen pa
lagstadiet. Dessutom foresldr de att svenska borde undervisas i1 varje drskurs pa hogstadiet samt att

behoriga ldrare skulle vara ansvariga for svenskundervisningen.

Temat har ocksa undersokts i ndgra pro gradu -avhandlingar ur olika synvinklar. Mékikunnas (2017)
har 1 sin pro gradu -avhandling forskat i hur svenskundervisningen har organiserats efter fornyelsen.
Materialet bestar av ndgra lararintervjuer 1 vilka forskaren har letat efter svar till frdgor géillande vem

som fungerar som svensklérare 1 sjétte klass, hur svensklérarna tar hénsyn till sjitteklassares behov



och den nya ldroplanen och pa vilket sdtt svenskldrarna stdds eller upplever att de behover fa stod

med tanke pd den nya malgruppen.

Informanterna 1 Mikikunnas (2017) undersokning representerar tre grupper med avseende pé sin
behorighet: de ér klassldrare, @mnesldrare samt dubbelbehoriga larare. De tar hdnsyn till malgruppens
behov pa olika sitt: klassldrare, som dr mer vana vid att vara med sjétteklassare, kan skapa samband
mellan svenska och andra dmnen samt anvdnda lekar som undervisningsmetod, vilket inte &r lika
naturligt for Amneslirare som tidigare har undervisat hogstadie-elever. Amneslirare méter dven fler
auktoritetsproblem pa grund av att de ofta inte dr en del av skolans ordinarie personal medan
klasslirarna som redan dr bekanta med gruppen kinner till dess karaktir. Anda 4r dmneslirarna
starkare vad géller sprakdidaktik. Vidare har ndgra av informanterna tagit del av fortbildning och

ingen upplever behov av mer stod. (Makikunnas 2017.)

Fredman och Martikainen (2019) har i sin pro gradu -avhandling forskat i ldrarnas asikter géllande
fornyelsen av svenskundervisningen, hur ldrarnas asikter om den nya ldroplanen har férandrats under
aren 20162018 samt hur fornyelsen har piverkat lararnas arbete. Forfattarna har gjort intervjuer vid

tva olika tidpunkter, 2016 och 2018, men alla informanter har inte varit de samma dessa tva ganger.

Resultaten visar att ldrarna forhaller sig positiva till fornyelsen, vilket inte har dndrats under de tva ar
som gatt sedan tidigareldggningen togs i bruk. Den nya ldroplanen upplevs som otydlig och
svirbegriplig jamfort med den gamla. Sjdlva arbetet har inte dndrat mycket genom att ldroplanen
forandrats: de storsta fordndringarna géller den formativa bedomningen och funktionaliteten.
Dessutom har ldromaterialet dndrats genom att man tagit 1 bruk nya ldrobdcker och larobokserier.
Vidare anser ldrarna att svenskldrarna 1 sjétte klass borde vara dmneslérare, alltsd precis som Rossi

m.fl. (2017) foreslog i sin kartliggning. (Fredman & Martikainen 2019.)

Dessutom har det skrivits nigra artiklar som baserar sig pa kandidatavhandlingar om temat. Till
exempel har Tollola (2015) gjort en undersdkning av vem som undervisar svenska for sjitteklassare
i praktiken, alltsd om ldrarna dr &mnesldrare, dubbelbehoriga klassldrare eller klassldrare utan
dubbelbehorighet. Hon har genomfort en enkdtundersdkning och tagit reda pa hurdana fardigheter
och behov klassldrare och dmnesldrare har for att kunna undervisa i1 svenska i sjitte klass. Enligt
resultaten &r klassldrarnas sprakkunskaper i svenska under nivdn B1 pa den europeiska referensramen.
Kunskaper hos ldrare som har antingen dmneslérar- eller dubbelbehorighet ér i sin tur pa nivan C1-
C2. Enligt referensramen betyder niva B att man ar en sjdlvstdndig anvindare av spraket och niva C

att man ar en avancerad anvindare av spraket (Skolverket 2007: 23, se avsnitt 2.4.2).
5



Vidare har Tollola (2015) kommit fram till att storsta delen av alla informanter anser att de har
tillriickliga firdigheter och dven #r villiga att ge svenskundervisning i sjitte klass. Anda anser storsta
delen av de informanter som é&r klasslédrare att de varken har kompetens eller vilja att fungera som
svenskldrare, vilket skiljer sig fran det som Rossis m.fl. (2017) undersokning har resulterat vad géller
klassldrarstudenternas asikter. De informanter som &r villiga att fungera som svenskldrare pa
lagstadiet motiverar sina asikter till exempel med tillrdcklig kompetens, att de skulle fa undervisa en
ivrig och fordomsfri malgrupp samt trevlig variation 1 arbetet. De ovilliga ldrarna anser 1 sin tur att
de inte har kompetens att ge undervisning i svenska eller mota den nya aldersgruppen. De dr ocksa
ndjda med sitt arbete s& som det dr och vill inte dndra pd det. (Tollola 2015.) Storsta delen av
informanter i Tollolas undersokning upplever dven att de behover kompletteringsutbildning, till

skillnad till Makikunnas (2017) undersokning dér ldrarna inte upplever behov av mer stod.

Jag har ocksa skrivit en artikel gillande tidigareldggningen av svenskundervisningen som baserar sig
pa min kandidatavhandling. Jag har genom en enkétunders6kning tagit reda pa svenskldrares asikter
géllande fOrnyelsen och nirmare om de tycker att det finns skillnader mellan sjdtte- och
sjundeklassare ndr de forst borjar ldra sig svenska. Vidare har jag tagit reda pd ldrarnas tankar kring

svenskldrarens behorighet och kompetens. (Peltonen 2019.)

Jag har kommit fram till att sjétteklassare skiljer sig frén sjundeklassare till exempel i studievanor,
motivation och attityder. Sjétteklassare verkar alltsd vara mer motiverade och ha en bittre attityd mot
svenska. Vidare upplever storsta delen av svenskldrarna att det dr annorlunda att undervisa liknande
innehall till dessa tva aldersgrupper. Undervisningen skiljer sig till exempel & med tanke pa
undervisningsmetoder, -innehall samt ldromaterial. Dessutom anser svenskldrarna sig vara
kompetenta att undervisa i svenska, precis som i Tollolas (2015) undersdkning, och néstan alla &r
behoriga svenskldrare. Sdsom i Fredman och Martikainens undersdkning (2019) och Rossis m.fl.
(2017) kartlaggning tycker ldrarna dven att svenskléraren borde ha &mneslararbehdrighet for att kunna
undervisa i svenska, eftersom de upplever att eleverna som har haft klassldrare 1 svenska har svaga

kunskaper nér de flyttar till hogstadiet. (Peltonen 2019.)

Vidare forskade jag i ldrarnas allmédnna attityder mot tidigareldggningen av svenskundervisningen
och kom fram till att knappt dver hélften forhaller sig negativa till fornyelsen, och anser att den inte
har varit fordelaktig. Fast svenskldrarna ser det som positivt att den nya malgruppen, sjatteklassarna,
ar mer ivriga och motiverade dn sjundeklassare, utgor till exempel farre undervisningstimmar, larare

utan behorighet eller utan tillricklig kompetens samt ojimlikhet mellan olika orter for stora problem
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for att man skulle kunna betrakta fornyelsen som nyttig. Det som informanterna i Rossis m.fl. (2017)

undersokning oroade sig for forekommer alltsd 1 min undersdkning. (Peltonen 2019.)

1.2.2 Forskning om svenskundervisningen i finska grundskolor

Som tidigare ndmnts har svenskundervisningen i Finland undersokts ur olika synvinklar. Jag
presenterar hér fyra undersdkningar om B1-svenska, som tematiskt tangerar min studie: forst tvd som
ar undersokningar pa hégre niva och dérefter tva som &r pro gradu -avhandlingar. Tuokko (2009) har
skrivit en utvédrdering av niondeklassares inldrningsresultat 1 B1- svenska dér hon presenterar resultat
fran ett nationellt utvarderingsprov som Utbildningsstyrelsen utforde varen 2008. Utvérderingen
inkluderade ocksa fragor om elevernas attityder till svenskstudier. Vidare har Tuokko jamfort flickor

med pojkar samt jamfort resultaten med en motsvarande utvédrdering som utfordes ar 2001.

Enligt resultaten dr kunskaperna i B1-svenska hos majoriteten av eleverna som helhet pa en nojaktig
niva, alltsd hogst betyget 7. Majoriteten av helhetsresultaten varierar mellan betygen 6—8. Receptiva
fardigheter som 1 denna utvdrdering bestir av ldsforstaelse, horforstielse samt grammatiska
kunskaper ér hos storsta delen av eleverna pa en niva som motsvarar 8 eller ldgre betyg. De skriftliga
fardigheterna &r pa en nivd som motsvarar betyget 7 eller 8 och den muntliga produktionen pa en nivé
som motsvarar betyget 6 eller 7. Svenskkunskaperna hos de elever som soker sig till gymnasiet ér
béttre dn hos dem som soker sig till yrkesskola. Flickornas resultat ér béttre dn pojkarnas inom alla
utvirderade delomraden. Attityderna till svenska som skoldmne visar sig vara negativa, speciellt

bland pojkarna: flickorna anser att svenska ér ett fordelaktigt skoldmne. (Tuokko 2009.)

I en jamforelse mellan utvdrderingsresultaten dr 2001 och 2008 kommer vidare fram att elevernas
kunskaper 1 svenska har forsdmrats pa tre delomrdden: ldsforstaelse, grammatiska strukturer och
horforstielse. Den storsta forsimringen har hiint pA omradet grammatiska strukturer. Aven attityderna
till svenska jamfordes mellan dessa tvé tidpunkter men inga stora forandringar kom fram. (Tuokko

2009.)

Dessutom har Lehti-Eklund och Green-Vanttinen (2011) 1 sin forskning redogjort for vad som &ar
typiskt for god svenskundervisning och vad som borde utvecklas samt utrett ldrarnas och elevernas
asikter om svenskundervisning. Forfattarna har dven tagit reda pd vilka aspekter av skolgemenskapen
som stoder undervisningen. Materialet i undersdkningen har samlats in genom intervjuer med elever,

larare och rektorer samt deltagande observation 1 klassrum.



Forfattarna har till exempel kommit fram till att eleverna ser positivt pa svenska: de flesta av eleverna
gillar svenskundervisningen samt vill lara sig svenska. De hir positiva attityderna skiljer sig frén vad
Tuokko (2009) for fram i sin undersokning. Enligt Lehti-Eklund och Green-Vénttinen (2011) ar
elever ocksa ndjda med kvaliteten pa undervisningen. Eleverna motiveras av ldrarna och av tydliga
mal. Svenska anses vara allménbildande, och méngsidiga sprakkunskaper ses 6ver huvud taget som
en fordel. Enligt eleverna &r svenska endast ett &mne bland andra &mnen. Lirarna i sin tur anser det
vara viktigt att eleverna trivs pa lektionerna och vagar tala: déarfor dr svenskundervisningen ocksa
kommunikativ. Dessutom spelar skolgemenskapen en roll i svenskundervisningen; det behovs

namligen en gemenskap for att skapa en bra och uppmuntrande stimning for bade larare och elever.

Svenskundervisningen i de finska skolorna har vidare undersokts ur olika synpunkter i pro gradu -
avhandlingar. Jag har valt att presentera Koivunen och Koskelas (2018) undersékning eftersom den
tangerar tidigareldggningen av svenskundervisningen fast sjdlva fornyelsen inte fungerar som
undersokningsobjektet: de har undersokt sjatte- och niondeklassares attityder och motivation for att
studera svenska. Dessa tva aldersgrupper och deras egenskaper som attityder och motivation har
ocksé en néra anknytning till min undersdkning, vilket dr en orsak till att jag har valt att presentera
deras undersokning. Forfattarna har ocksa tagit reda pa elevernas instillning till olika arbetssitt.
Materialet bestér av elevernas enkitsvar som for det mesta har analyserats kvantitativt med hjélp av

summavariabler.

Resultaten visar att bdde sjitte- och niondeklassare for det mesta forhéller sig neutrala eller positiva
till svenskstudier, vilket alltsé &r liknande resultat som i Lehti-Eklund och Green-Vinttinens (2011)
undersokning men motsatt till resultaten 1 Tuokkos (2009) utvérderingsrapport. Enligt resultaten ar
summavariaben av attityd dock mer negativ @n summavariabeln av motivation speciellt bland
niondeklassare. Eleverna blir motiverade av ytliga faktorer som bra betyg. I jimforelse mellan kdnen
kommer det fram att flickor har en mer positiv attityd samt mer motivation, sisom i Tuokkos (2009)
utvirderingsrapport. Skillnaden mellan de olika konen ar storre 1 nionde klass. Vidare anser eleverna
1 bada aldersgrupperna att det mest meningsfulla arbetsséttet dr att titta pd videor. (Koivunen &

Koskela 2018.)

Dessutom har jag valt att presentera Tammelas (2020) pro gradu -avhandling eftersom dven hennes
undersokning har utforts efter ar 2016 och saledes behandlar den svenskundervisning efter
tidigareldggningen liksom min undersokning. Hon har undersokt 12—15 ariga elevernas motivation
for att studera svenska, nidrmare bestdimt vad som anses péverka elevernas motivation bade pé ett

positivt och pd ett negativt sdtt. Den wundersokta &ldersgruppen och motivation som
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undersokningsobjekt dr ocksa orsakerna till att jag har valt att presentera hennes undersokning,
eftersom de tangerar mitt &mne. Materialet i Tammelas undersokning bestér av korta beréttelser som

eleverna har skrivit som en del av inlevelsemetoden samt parintervjuer av nagra elever.

Enligt resultaten upplever eleverna varierande, mangsidiga och autentiska material, metoder och
innehéll som motiverande. Eleverna blir motiverade ocksé av spel och andra funktionella aktiviteter
under svensklektioner. Aven lirobokens utseende och relevant innehall upplevs som betydande med
tanke pa motivationen. Larare som &r positiva, hjdlpsamma, tillgédngliga och intresserade av elever
och deras inldrning samt belonar och ger konstruktiv feedback 6kar motivationen. Larares betydelse
for motivationen kommer fram ocksd i Lehti-Eklund och Green-Vénttinens (2011) forskning.
Dessutom péverkar elevernas framging och positiva uppfattningar av hur de sjdlv kan spraket
motivationen positivt. Aven ytliga drivfjider som godis och bra betyg nimns som motiverande
faktorer: ett liknande resultat forekommer &ven i Koivunen och Koskelas (2018) undersokning.
Viktigt dr ocksé att eleven anser att svenskstudierna dr betydelsefulla. Daremot anser eleverna att
undervisning som fokuserar p4 grammatik, misslyckanden och negativa uppfattningar om ens egna

sprakkunskaper paverkar motivationen negativt. (Tammela 2020.)

1.3 Disposition

I kapitel 2 redogdr jag for bakgrunden till mitt tema. Kapitlet bestdr av delar som behandlar
sprakpolitik och svenskundervisningen i Finland. Dessutom presenterar jag vad som sidgs om Bl-
svenskan i de tva senast publicerade liroplanerna for grundskolor och vilka drag som tillhor

sprakkunskaper och -inldrning.

Kapitel 3 utgdér en beskrivning av material och metod. Jag redogor for mitt material och mina
informanter, enkdt som datainsamlingsmetod, innehéllsanalys som analysmetod samt
forskningsetiska principer. I kapitel 4 presenterar jag nidrmare analysen av materialet: forst den
kvalitativa delen och ddrefter den kvantitativa innehdallsanalysen en forskningsfrdga at géngen.
Kapitel 5 sammanfattar analysen och knyter den nérmare till teorin. I slutet av avhandlingen, alltsa i
kapitel 6, diskuterar jag hur undersokningen genomforts. Dessutom ger jag forslag till vidare

forskning.



2 Bakgrund

Det hér kapitlet behandlar bakgrundsinformation om mitt tema. Forst presenterar jag svenska spraket
i Finland ur en sprikpolitisk synvinkel och ur en undervisningssynvinkel det vill sdga hurdan
larodmnets utveckling har varit, vad tidigareldggningen av svenskundervisningen handlar om och hur
undervisningen i lirodmnet organiseras i praktiken. Dessutom beskriver jag de delar som behandlar
B1-svenska i1 Utbildningsstyrelsens (2004, 2014) Grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen 2004 och 2014.Till sist presenterar jag kort sprakkunskaper samt

frimmandespréksinldrning och hur sprakkunskaperna bedoms.
2.1 Sprikpolitiken i Finland: svenskans roll

Det svenska sprékets stdllning i Finland &ar speciell. Orsaken till att finldndare 6ver huvud taget
studerar svenska i finska skolor anknyter till landets sprakpolitik. Sprakpolitik innebédr sddana
medvetna atgirder som samhéllet anvdnder for att paverka spraket och dess stillning samt
anviandning. Kloss (1969: 81) presenterar en sprakpolitisk indelning som omfattar status- och
korpusplanering. Statusplanering betyder att sprékets stéllning jamfors i forhallande till andra sprak
i samhillet. Statusplaneringen omfattar sddana &tgarder som gors for att forstiarka eller forsvaga
sprakets stdllning. Korpusplanering i sin tur betyder atgidrder som syftar pa att dndra sjilva spraket

och dess strukturer. (Josephson 2018: 89-90.)

Sprakpolitik kan dven anses innehalla tva andra dimensioner forutom status- och korpusplanering,
ndmligen sprakutbildningspolitik och sprakteknologi (se t.ex. Hakulinen m.fl. 2009).
Sprakutbildningspolitiken omfattar hur sprékpolitikens ideal, maélséttningar och innehdll syns i
utbildningen (Takala, Sajavaara & Sajavaara 2000: 249). I Finland ansvarar Utbildningsstyrelsen {for
att skapa riktlinjer for planeringen av sprakundervisning i ldroplansarbete (se underkapitel 2.3).
Sprakteknologi betyder ddremot teknologiska tillimpningar som utnyttjar sprak. Den anknyter till
sprékpolitik speciellt med tanke pé sprakminoriteterna och bevarande av dem. (Hakulinen m.fl. 2009:
141-142.)

I Finland &r Spraklagen ett exempel pa statusplanering. Enligt lagen finns det tva nationalsprak som
ar finska och svenska. (Finlex 2003/423.) Bada spraken dr kompletta, samhéllsbdrande sprék, vilket
betyder att de ska vara anvéndbara inom alla omraden i samhéllet (Sprékinstitutet u.d.). Spraklagens

syfte dr “att trygga den i1 grundlagen tillforsékrade ritten for var och en att hos domstolar och andra
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myndigheter anvénda sitt eget sprak, antingen finska eller svenska” (Finlex 2003/423). Enligt
Utbildningsstyrelsen (2011: 68) dr malet att dessa rattigheter forverkligas utan att individen behdver
véidja till dem. For att malet ska uppnas ingar det obligatoriska sprékstudier i hogskolestudierna.
Syftet med dessa obligatoriska studier ar att trygga miniminivan i kunskaper i de tva nationalspraken,

som dnda motsvarar kraven i Spraklagen.

Enligt Utbildningsstyrelsen (2011: 8) betyder finskans och svenskans roll som samhéllsbérande sprak
att de dr delar av det finska samhéllet samt kulturen och &ven den finska nationella identiteten. Att
kunna bdda finska och svenska dr en del av allmadnbildningen och att kunskaperna &r nddvindiga
motiveras ofta med arbetslivets behov och spréklagens krav. Finskkunskapernas betydelse hos
finlandssvenskar behdver inte motiveras, utan eleverna anser oftast att behovet ar en sjdlvklarhet.
Varfor finsksprékiga elever ska ldra sig svenska ér inte lika sjilvklart: behovet av svenskkunskaper
giller till exempel “samhdrigheten med Skandinavien, med dess gemensamma historia, traditioner,

arbetsliv, slaktskap, kultur och informationsférmedling” (Utbildningsstyrelsen 2011: 8).

Kommuner i1 Finland &r antingen en- eller tvasprikiga, alltsd svensksprakiga, finsksprakiga eller
tvasprékiga (Finlex 2003/423). Tvasprakiga kommuner kan ha antingen finska eller svenska som
majoritetssprak (Kommunforbundet 2017). Enligt spraklagen dr kommunen i huvudsak tvasprakig
om den sprikliga minoriteten omfattar minst 8§ % eller 3000 av invanarna. Dessutom kan en
myndighet vara en- eller tvasprakig beroende pd om de kommuner som hor till myndighetens
dmbetsdistrikt dr en- eller tvdsprdkiga. (Finlex 2003/423.) 1 Finland finns det 49 tva- eller
svensksprakiga kommuner av vilka 15 har svenska och 18 finska som huvudsprak, och de dvriga 16
kommunerna dr svensksprékiga. De svensk- och tvéasprakiga kommunerna ligger vid kusten av

Ostersjon: omradet kallas ocksé for Svenskfinland. (Kommunférbundet 2017.)

Alands situation skiljer sig frdn det Ovriga Finland: landskapet har sjilvstyrelse. Aland ir
svensksprakigt och alla myndigheter fungerar péa svenska dér. En medborgare far anvénda dven finska
1 sin egen sak infor domstolar och statliga myndigheter. Skolorna, som finansieras med allménna
medel, har svenska som undervisningssprdk. (Finlex 16.8.1991/1144.) Alla Finlands 16

svensksprakiga kommuner ligger p& Aland (Kommunforbundet 2017).

I praktiken paverkar tvasprakigheten till exempel sa att lagar, forordningar och myndigheternas
rittsnormer stadgas och publiceras bdde pa finska och pa svenska. Nar myndigheterna informerar
befolkningen om &renden som &r viktiga for alla ska de anvéinda bdda nationalsprdken. Dessutom

forekommer skyltar, trafikmidrken och signalbilder pa finska och svenska 1 tvasprakiga
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kommuner. (Finlex 2003/423.) Informationsférmedling pé ens eget sprdk skapar en kénsla av
trygghet hos en individ, vilket rdknas som ett betydande samhélleligt behov (Utbildningsstyrelsen
2011).

2.2 Svenskundervisningen i finska skolor

I detta underkapitel berittar jag allmént om svenskundervisningen i Finland. Jag redogdr for hur
undervisningen i svenska har utvecklats till det som den nu dr och vad som avses med tidigareldggning
av svenskundervisningen samt hurdana tankar som ligger bakom fornyelsen. Dessutom beréttar jag
om hur svenskundervisningen organiseras i praktiken: alltsa hur mycket svenska som undervisas och

vem som kan fungera som svensklérare.

2.2.1 Skolsvenskans utveckling

Svenska som obligatoriskt skoldmne har en 1dng historia 1 finska skolor. Spriket anvidndes som
allmént undervisningssprak i ldrdomsskolor dnnu i slutet av 1800-talet. Nér undervisningen bdrjade
ges pa finska, gjordes svenska till ett 1irodmne ar 1872, eftersom det fortfarande var viktigt att kunna
svenska. Spraket anammades dock inte lingre genom undervisningen. Skolsvenska borjade kallas for

”det andra inhemska spriket” ar 1918 och termen anvinds fortfarande i dag. (Geber 2010: 12—-13.)

Skolsvenskans stéllning som ett obligatoriskt skoldmne har diskuterats flera ganger under aren: forsta
forslaget att avskaffa eller dndra det till ett valfritt imne presenterades redan pa 1920- och 1930-talen
(Geber 2010: 13). Dé fick forslaget inte understdd, men diskussioner uppstod igen pa 1960-talet, nér
engelskans betydelse dkade och skolsvenskan ansdgs vara ett hinder i denna utveckling. Den sa
kallade ettsprakslinjen hade som mal att bara ha ett obligatoriskt sprak i ldroplanerna, alltsd i
praktiken engelska. Denna linje motiverades med praktiska skil: det var svarare att arrangera

undervisning 1 tvd obligatoriska sprak. (Geber 2010: 16-22.)

Fast ettsprakslinjen fick stod bland politikerna och det verkade som om linjen skulle vinna, godkénde
riksdagen ar 1968 Lagen om grunderna for skolsystemet (467/1968) dar sprakundervisningen
definierades sddan som den i huvudsak var dnnu fore fornyelsen ar 2016 (Geber 2010: 23; Viistd
2017: 170). Bl-sprék borjade alltsd i sjunde klass, och fore det borjade ett A-sprék i tredje klass
(Geber 2010: 24). Till skillnad fran dagens svenskundervisning déar svenska undervisas 6
arsveckotimmar, fanns det 4ndé 9 &rsveckotimmar undervisning i B1-svenska under dren 1985-1993

(Undervisnings- och kulturministeriet 2010: 115-116).
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Det foreslogs igen ar 1990 att det andra inhemska spraket skulle bli ett valfritt &mne i grundskolan,
och pa det sittet skulle man skapa utrymme for engelska samt andra sprak som talas i Europa och
séledes skulle vara nyttiga i EU. Forslaget motiverades ocksd med de svarigheter som tvanget att
studera tva sprak forutom modersmalet orsakar bland svaga studenter. Under diskussionerna uppstod
bendmningen tvangssvenska, som syftar pa elevernas svaga motivation att studera svenska. (Geber
2010: 31-35.) Anda vann skolsvenskans obligatorium i riksdagen, men antalet arsveckotimmar

minskades fran 9 till 6 (Geber 2011: 33; Rossi m.fl. 2017: 88).

P4 2000-talet forsimrade studentskrivningsreformen skolsvenskans stillning igen. Ar 2005 blev det
frivilligt att skriva det andra inhemska spréket i studentskrivningarna. Tanken hade diskuterats ldnge
innan den forverkligades, ndmligen redan fran ar 1966. Orsakerna till att beslutet fattades var att man
ville minska sprdkdominansen i examen och dka flexibiliteten. I motiveringarna férekom &dven att
reformen skulle 6ka studentexamens lockelse och gora det littare speciellt for pojkar som hade haft
storre svarigheter med sprakproven. Vidare ansdg fornyelsens foresprakare att valfriheten skulle
forbittra studerandenas motivation att studera svenska. (Geber 2010: 38-40.) And4 ledde valfriheten
till forsdmrade attityder mot svenska, och efter reformen har dnnu fler studenter valt bort svenskan i
studentskrivningar varje ar (Geber 2010: 43; Palviainen 2011: 41). Dessutom har studerandenas

kunskapsniva i studentprovet i svenska sjunkit (Utbildningsstyrelsen 2011).

Skolsvenskan fortsatte att vicka diskussion dven pa 2010-talet, och négra reformer gjordes dven som
en foljd av diskussionerna. Utbildningsstyrelsen (2014) publicerade den senaste versionen av
laroplanen dir det andra inhemska spréket tidigarelades fran arskurs 7 till arskurs 6. Riksdagen
rostade ocksd igen om att bevara den obligatoriska svenskundervisningen dr 2015, men resultatet blev
gynnsamt ur svenskans synvinkel (Sundell 2015: 5). Dessutom foreslog Undervisnings- och
kulturministeriet (2017) ett s& kallat sprakforsok, vilket syftade till att ge kommuner en mdjlighet att
ansoka om tillstdnd for att hogst 2200 elever skulle kunna vilja att studera nagot annat sprak som B1-
sprék @n svenska. Sex kommuner ansokte om tillstdndet, och fem fick det. En kommun drog tillbaka
sin ansdkan (Undervisnings- och kulturministeriet 2018a). Anda forverkligades forsdket inte
eftersom eleverna inte var intresserade av att byta svenska mot ndgot annat sprék for att studera som

B1-sprék (Forss 2018).

Den senaste fornyelsen gillande den obligatoriska skolsvenskan forekommer i det nya
regeringsprogrammet enligt vilket det andra inhemska spréket ska dterinforas som ett obligatoriskt

dmne for gymnasiestudenter att skriva i1 studentskrivningarna (Statsradet 2019: 158). Detta betyder
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alltsd att studenter vars modersmaél &r finska ska skriva svenska och studenter vars modersmal &r
svenska ska skriva finska i studenten. I och med att fornyelsen forverkligas dtervénder situationen
med tanke pd studentsvenskan till sddan som den var fore studentskrivningsreformen ar 2005. Fast
skolsvenskans utveckling i ménga fall har forsvagat skolsvenskans stéllning 1 Finland, har den alltsa
inte enbart varit negativ: det blev en obligatorisk kurs i1 svenska i1 yrkesskolor, universitet och

yrkeshogskolor under slutet av 1970- och -80-talen (Geber 2010: 67).

2.2.2 Tidigareldggningen av svenskundervisningen

Det andra inhemska spraket som B1-sprék, alltsa svenska eller finska, borjade undervisas redan i
sjatte klass fran och med &r 2016, medan dmnet tidigare hade borjat undervisas forst i sjunde klass
(se t.ex. Utbildningsstyrelsen 2004, 2014). Tanken om fornyelsen kom fram for forsta gangen redan
ar 2010 1 Undervisnings- och kulturministeriets (2010: 118) utredning enligt vilken
tidigareldggningen av svenskundervisningen skulle forsékra att sprakkunskaperna forblir pd den

tillrackliga miniminivén.

P& 2000-talet har det gjorts flera utredningar kring svenskundervisningen. En av dessa é&r
Utbildningsstyrelsens Nationalspraksutredning (2011) 1 vilken undervisningens tillricklighet i
nationalsprdken, finska och svenska, har bedomts. Enligt utredningen har kunskaperna i svenska
spréket 1 finsksprakiga skolor forsdmrats pa 2000-talet. Intresset for att studera svenska som A 1-sprak
har blivit lagre medan intresset for svenska som A2-sprék har dkat lite. Enligt utredningen nér endast
en liten del av studerandena en tillrdcklig niva i sina svenskkunskaper med tanke pa vilka kunskaper
som kravs i den offentliga forvaltningen: majoriteten av studerandena i B-svenska uppnar hogst ’en

ndjaktig kunskap enligt statsforvaltningens krav” (Utbildningsstyrelsen 2011: 67).

I utredningen kommer Utbildningsstyrelsen med ett atgirdsforslag géllande svenskundervisningen.
Betraffande B1-spraket foreslds det att undervisningen skulle tidigareldggas till att borja fran sjétte
klass. Fast fordndringen inte &r stor och eleverna alltsd dr endast ett &r yngre, tror man att de dnda
forhaller sig mer positiva till att studera sprak nér de dnnu inte har flyttat till hdgstadiet. Frnyelsen
forutsdgs ha en positiv effekt pd elevernas attityder. Dessutom foreslds det 1 utredningen att
timfordelningen och bedomningskriterierna inte fordndras 1 och med tidigareldggningen.

(Utbildningsstyrelsen 2011: 71.)

Dessutom foreslar Utbildningsstyrelsen (2011: 74) att man pd alla skolstadier borde 0©ka

medvetenheten om svenskans betydelse med tanke pa det framtida arbetslivet. Man borde dven strdva
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efter att paverka attityderna och motivationen gentemot det andra inhemska spraket ’genom att
anvinda aktuellt laromaterial och didaktiska 16sningar och genom att skapa olika samarbetsprojekt
over sprakgrinserna inom landet och samarbetsprojekt &ven med skolor och ldroinrittningar i
Sverige” (Utbildningsstyrelsen 2011: 74). Elever och skolor uppmuntras dven till exempel till att
skapa kontakter med vanskolor samt integrera spraken med andra &mnen. Vidare ska kontakter mellan

larare pa olika stadier utokas.

Ar 2012 gjorde en arbetsgrupp som ministeriet tillsatt en utredning om skolsvenskans lige och lade
fram  utvecklingsforslag  for  svenskundervisningen. Behovet av  att tidigareldgga
svenskundervisningen ansdgs vara en av de viktigaste slutsatserna. Utgdende fran tidigare
undersokningar kring kunskaper i svenskan ansag arbetsgruppen att sjunde klass ar en problematisk

tidpunkt for att borja studera svenska. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 64-65.)

Utgaende fran Utbildningsstyrelsens och ministeriets utredningar hade det alltsa redan ldnge funnits
ett behov av en fordndring i svenskundervisningen. En arbetsgrupp som ministeriet tillsatt tar upp att
instdllningen till skolsvenskan och dess obligatoriska status &dr negativ vilket forsdmrar
sprakkunskaperna. Aven motivationen att studera skolsvenska har minskat. (Undervisnings- och
kulturministeriet 2010: 118.) De forsdmrade kunskaperna syns dven i hogskolorna: bristande
kunskaper hos studenter skapar behov av repetitionskurser. Déarfor anvénds en signifikant del av
hogskolornas resurser som ir reserverade for sprakundervisning till att repetera det som borde ha lérts
ut redan pa tidigare skolstadier. Repetitionskurserna behovs for att studenterna ska kunna avlagga
sprakexamen 1 svenska spriket. (Undervisnings- och kulturministeriet 2010: 118;

Utbildningsstyrelsen 2011: 68.)

Det har dven utforts olika projekt for att utveckla svenskundervisningen, som till exempel TOKI-
projektet (Toisen kotimaisen kielen innostamishanke), ndtverket Svenska Nu och Nordplus-
programmet. Utbildningsstyrelsens TOKI-projekt utférdes under &ren 2007-2010. Syftet med det var
att gora det andra inhemska spréket mer intressant for eleverna. Projektet frimjade elevutbyte samt
utvecklade svenskundervisningen for att gora den mer praktisk. (Utbildningsstyrelsen 2011: 74;

Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 50.)

Nitverket Svenska Nu som fungerat sedan 2007 &r Hanaholmens kulturcentrums projekt som syftar
till att uppmuntra och erbjuda mojligheter for barn och ungdomar att anvénda svenska i vardagen.
Dessutom erbjuder nétverket en mojlighet for larare att delta 1 fortbildningar och nya laromedel for

bade ldrare och elever. 1 praktiken ordnar nédtverket till exempel forfattar-, musik- och
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journalistturnéer samt film- och teaterforestdllningar med pedagogiskt syfte som beframjar
sprakundervisningen. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 50.) Nétverket Svenska Nu
foreslog i borjan av ar 2019 ett tilldgg av tva arsveckotimmar till Bl1-svenskan i hogstadiet sa att det

skulle finnas tva arsveckotimmar svenska i varje arskurs (Kajander 2019).

Nordplus-programmet, finansierat av Nordiska ministerradet, 6kar samarbetet mellan nordiska skolor
via elev- och lararutbyte. Malet for programmet r att 6ka kinnedomen om de olika nordiska ldnderna:
deras sprak, kultur och levnadssitt. Programmet stoder dven utveckling av liromedel, strategier samt
metoder som ska Oka forstaelse for de nordiska spraken. (Undervisnings- och kulturministeriet 2012:

50.)

2.2.3 Hur svenskundervisningen dr organiserad i grundskolan

Fore tidigareldggningen av svenskundervisningen var svenskliraren i Bl-svenska en d&mneslérare
eller en dubbelbehorig lirare, det vill sdga en klassldrare som har studerat svenska som bidmne eller
en dmnesldrare som ocksa har avlagt klasslédrarstudier. En behorig svensklérare har studerat minst 60
studiepodng, alltsa grund- och dmnesstudier, i svenska samt avlagt hogskoleexamen. Dessutom ska
hen ha avlagt pedagogiska studier som omfattar minst 60 studiepodng. (Finlex 1998/986.)
Sammanlagt tolv hdgskolor i Finland erbjuder &mneslérarutbildning i svenska spraket, av vilka sju &r
universitet och fem yrkeshogskolor: alla hogskolor forutsitter dock universitetsstudier i svenska.

Aven en sprikbadslirare ir en behdrig svensklirare. (Rossi m.fl. 2017: 24.)

Under de senaste aren har det blivit problematiskt att f4 &mneslararstuderandekvoterna uppfyllda i
svenskldrarutbildningarna i manga hogskolor. Detta har uppskattats bero pé att studerande anser att
svenskldrarnas arbete dr svdrare dn andra spriklirares arbete. Dessutom &r svenskldrarna pressade att

forbattra elevernas inldrningsresultat samt oka intresset for &mnet. (Rossi m.fl. 2017: 25.)

Enligt Forordning om behdrighetsvillkoren for personal inom undervisningsvisendet (Finlex
1998/986) har en klassldrare behdrighet att undervisa alla &mnen pé l14gstadiet, ocksa svenska, dven
om hen inte har studerat svenska som bidmne vid universitetet (se &ven Rossi m.fl. 2017). Efter
fornyelsen ar 2016 kan alltsa dven klasslérare undervisa i svenska pé lagstadiet. Klassldrarstudierna
innehéller en eller tvé obligatoriska kurser i svenska som omfattar tre eller fyra studiepoidng beroende
pa hogskolan. Alla klassldrarstudenter har inte skrivit svenska i1 studentskrivningarna, vilket delvis

fororsakar att kunskaperna i svenska dr svaga hos manga av dem. (Rossi m.fl. 2017: 108.)
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Svensklararen kan alltsd vara en dmnesldrare, en klassldrare, en dubbelbehorig klasslédrare eller en

sprékbadslérare.

I Finland bestdmmer statsrddet om timférdelningen som definierar hur mycket vart och ett skoldmne
ska undervisas. Timfordelningen i sin tur anges som arsveckotimmar, alltsd hur ménga lektioner
dgmnet minst undervisas 1 veckan. (Undervisnings- och kulturministeriet 2018b.) Fore
tidigareldggningen av svenskundervisningen undervisades svenska fran arskurs sju till nio,
sammanlagt sex arsveckotimmar under tre ars tid (Finlex 2001/1435). Efter fornyelsen undervisas
svenska tva drsveckotimmar i arskurs 6 och totalt fyra arsveckotimmar under hégstadietiden (Finlex
2012/422). Antalet undervisningstimmar i svenska som ges under grundskolan har alltsd inte okat

utan timmarna fordelar sig over en langre tidsperiod.

Kommunen bestimmer vem som far fungera som svenskldrare och om kommunen erbjuder mer
undervisning i svenska d4n minimiantalet arsveckotimmar. Enligt telefonintervjuer med 39 ledande
personer inom utbildningsvisendet har cirka en tredjedel av kommunerna fattat ett beslut att ldraren
som undervisar svenska pa lagstadiet ska vara en dmneslérare, en dubbelbehorig klassldrare eller en
spridkbadslérare. I cirka 8 % av kommunerna undervisade endast klassldrare svenska. (Hakola 2017.)
Vidare har flera kommuner bestdmt att 6ka antalet arsveckotimmar frn sex till atta sa att under
grundskoletiden undervisas svenska tva arsveckotimmar varje ar fran sjitte till nionde klass

(Korkeakivi 2015).

2.3 Skillnaderna mellan Utbildningsstyrelsens Grunderna for liroplanen for den

grundliggande utbildningen 2004 och 2014

Utbildningsstyrelsen fornyar Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen
huvudsakligen vart tionde ar. Dokumenten som baserar sig pa lagar och forordningar om
grundldggande utbildning styr laroplansarbetet pa lokal niva. Den lokala ldroplanen fungerar som

grund for det vardagliga skolarbetet och styr det. (Utbildningsstyrelsen 2014: 9.)

I detta kapitel jamfor jag tva versioner av Utbildningsstyrelsens dokument Grunderna for ldroplanen
for den grundldggande utbildningen, en som &r publicerad 2004 och en annan som &r publicerad ar
2014. For dokumenten anvénder jag forkortningarna GL2004 och GL2014. Jag behandlar de delar
som géller mélséttningar och beddmning i det andra inhemska spraket som B1-sprék for &rskurs 7—

9.
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2.3.1 Malsdttningar

I GL2004 delas malsittningarna in 1 tre kategorier: sprakfdrdighet, kulturell kompetens och
sprakinldarningsstrategier. 1 GL2014 finns det i stéllet sammanlagt fem kategorier som heter kulturell
mangfald och sprakmedvetenhet, firdigheter for sprakstudier samt tre kategorier under véixande

sprakkunskap: formdga att kommunicera, formdga att tolka texter och formdga att producera texter.

(Utbildningsstyrelsen 2004: 143, 2014: 345.)

Kategorin sprakfirdighet 1 GL2004 och de tre kategorierna som giller vixande sprdakkunskap 1
GL2014 behandlar liknande innehall. Enligt den gamla ldroplanen &r malsattningen att eleven ska
lara sig att berétta om sig sjdlv och kommunicera i vardagliga situationer. Dessutom lar hen sig att
forstd texter och tal som handlar om vad som hinder i det vardagliga livet samt skriva korta
meddelanden géllande litta, vardagliga situationer. Den nyare versionen av ldroplanen preciserar
malsdttningarna mer noggrant: i kategorierna férmdga att kommunicera, formdga att tolka och
formdga att producera texter ingar att undervisningen ska mojliggéra att eleven kan Gva
kommunikation i tal och skrift om olika &mnen genom olika medier. Dessutom ska undervisningen
fasta uppmirksamhet ocksd pé& uttal och textstrukturer samt stddja eleven att anvinda
kommunikationsstrategier. Vidare ska undervisningen hjilpa eleven att bekanta sig med sadana fraser
som dr en del av artigt sprakbruk. Eleven ska &dven uppmuntras att tolka ldmpliga och

intressevickande texter, bade skriftliga och muntliga. (Utbildningsstyrelsen 2004: 143, 2014: 345.)

Aven kategorierna kulturell kompetens i GL2004 och kulturell mdngfald och sprdikmedvetenhet i
GL2014 motsvarar varandra. Enligt mélséttningarna i den forstnimnda kategorin lar eleven sig att
forstd nordiska livsformer samt kommunicera pd ett naturligt sétt med svensksprakiga personer i
vardagliga situationer. Enligt GL2014 ska undervisningen hjdlpa eleven att bli bekant med den
sprakliga miljon och vérderingarna i Norden. Dessutom ska eleven ldra sig att fasta uppméarksamhet
pa regelbundenheter i det svenska spriket samt jimfora det med andra sprak. (Utbildningsstyrelsen

2004: 143, 2014: 345.)

De sista kategorierna, sprakinldrningsstrategier och firdigheter for sprdkstudier, dr innehallsligt
varierande. Malséttningarna 1 kategorin sprdkinldrningsstrategier 1 GL2004 preciserar att eleven ska
lara sig att anvénda effektiva arbetssétt och iaktta och korrigera sin egen text och kompensera brister
1 sina sprakkunskaper genom att anvinda olika strategier for forstaelse och kommunikation. Eleven
lar sig dven att bedoma sina sprakkunskaper samt sitt arbete. Enligt kategorin firdigheter for

sprakstudier 1 GL2014 &r maélsittningarna med undervisningen att hjdlpa eleven att sitta upp
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malséttningar for sig sjilv, dra nytta av mangsidiga arbetssétt 1 spréakinldrningen och utvirdera sina
sprakkunskaper. Betoningen ligger pé positiv, modig kommunikation dir meddelandet blir forstatt.
Vidare ska eleven uppmuntras att fasta uppméarksamhet pd mojligheter att anvidnda svenska spraket

aven utanfor skolan. (Utbildningsstyrelsen 2004: 143, 2014: 345.)

Det finns alltsd motsvarande kategoriseringar i malsdttningarna for det andra inhemska spraket i bade
liroplanerna. Anda finns det innehallsliga skillnader mellan kategorierna. Sammanfattningsvis har

malséttningarna 1 GL2014 beskrivits mer noggrant dn i GL2004.

2.3.2 Bedémning

Grunderna for ldroplanen stéller upp kriterier for betyget 8 vid slutbeddmningen. Kriterierna anges
enligt den europeiska referensramen. I GL2004 bestdr bedomningen av sex delomraden:
horforstdelse, ldsforstaelse, tal, skrift, kulturell kompetens samt inldrningsstrategier. 1 GL2014 foljer

kriterierna de ovanndmnda delomrédena fast de har kategoriserats pa ett annat sétt.

Enligt GL2004 ska elevens hor- och lasforstielse vara pa nivin A2.1 (se underkapitel 2.4), alltsa den
grundldggande sprdkfirdighetens begynnelseskede, for att 4 betyget 8. Med tanke pé& horforstaelse
ska eleven forstd enkelt sprak och kunna f6lja tal om sddana &mnen som ar viktiga for hen. Vidare
ska eleven forstd det védsentliga innehdllet i korta, enkla diskussioner och meddelanden som
intresserar hen samt kunna iaktta dmnesbyten i1 tv-nyheter. Forstdelse kridver d&nda en normal och
tydlig talhastighet samt upprepning. Nér eleven liser ska hen forsta enkla texter med vanlig vokabular
samt huvudtankar och nagra detaljer i texterna. Hen ska dven kunna lokalisera och jimfora enskilda
uppgifter i texter med ett par stycken samt dra slutsatser med hjilp av kontexten. Andéa gér det

langsamt att 14sa och forsta texter. (Utbildningsstyrelsen 2004: 280-281)

I GL2014 forutsétts kunskapsnivan Al.3, fungerande elementdir sprdkfirdighet, i tolkning av
skriftliga texter och tal, till skillnad frdn GL2004. Nivdn Al.3 &r lagre @n nivdn A2.1. Enligt
kriterierna ska eleven forstd texter som innehdller enkel, bekant vokabulér och fraser samt langsamt
tal med hjdlp av kontexten. Eleven kan dven hitta sddana enkla uppgifter som hen behover i korta
texter. Dessutom behover det som sagts ofta upprepas eller tydliggoras for eleven, enligt den nya

laroplanen. (Utbildningsstyrelsen 2014: 348.)

Kunskaper 1 tal stills 1 bada laroplanerna pa kunskapsnivan A1.3. Enligt GL2004 ska eleven kunna

beritta kort om sig sjilv och sin omgivning samt delta i mycket enkla diskussioner med hjélp av
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samtalspartnern. Eleven ska dven kunna nagra enkla fraser, ord och meningsstrukturer som hen har
lart sig utantill. Produktionen av tal sker langsamt, fast eleven lyckas producera de allra bekantaste
uttrycken. I GL2014 tilliggs dven artigt sprakbruk i vanliga spraksituationer samt icke-verbal
kommunikation och respons i kriterierna. Enligt den gamla ldroplanen kan &horaren ibland ha
svarigheter att forsta elevens uttal, och talet innehdller manga grammatiska fel, medan den nyare
laroplanen tar upp att elevens uttal av de uttryck som har trénats tidigare &r fOrstaeligt.

(Utbildningsstyrelsen 2004: 280, 2014: 347-348.)

For att fa betyget 8 ska ocksé elevens skriftliga produktion vara pa kunskapsnivan A1.3 enligt bada
laroplanerna. Enligt den gamla laroplanen ska eleven klara sig skriftligt i de allra bekantaste
vardagliga situationerna och kunna skriva enkla meddelanden. Dessutom ska hen behirska de allra
vanligaste orden och uttrycken géillande sitt eget liv samt kunna skriva ndgra meningar med enstaka
satser. Anda forekommer det flera slags fel i elevens elementira skriftliga produktion. Den nya
laroplanen foljer innehallsligt kriterierna i den gamla laroplanen. (Utbildningsstyrelsen 2004: 281,

2014: 348.)

Dessutom stéller ldroplanerna upp kriterier for beddmning av kulturell kompetens och
inldrningsstrategier. Dessa delomraden bedoms inte med hjilp av den europeiska referensramen som
de foregdende delomridena. Enligt GL2004 innebér kulturell kompetens att eleven kénner till de
finlandssvenska, svenska och 6vriga nordiska kulturerna och livsformerna samt relationer, likheter
och skillnader mellan dessa. Eleven ska dven vara bekant med interaktionsforhdllanden mellan finsk-
och svensksprikiga ménniskor i Finland samt forstd betydelsen av nordiskt samarbete. I GL2014
preciseras kriterierna &nnu mer noggrant: for att fa betyget 8 ska eleven kunna berétta vilka sprak som
talas 1 de nordiska landerna samt hurdana vérderingar som forenar Norden. Dessutom ska eleven
kunna dra slutsatser om det svenska sprakets regelbundenheter samt kunna jamfora det med andra
sprak. Eleven ska dven kinna till de centrala sprakvetenskapliga begreppen gillande det svenska

spraket. (Utbildningsstyrelsen 2004: 133, 2014: 347.)

Som sagt beddoms &dven elevens inldrningsstrategier. Enligt den gamla ldroplanen ska eleven
regelbundet anvinda sadana arbetssitt som é&r effektiva med tanke pa studier och inldrning. Eleven
ska dven ha fOrstatt att det krdver mycket kommunikationstrining att ldra sig ett sprdk. Den nya
laroplanen i sin tur reglerar att eleven ska kunna stélla upp sprékinldarningsmal for sig sjdlv samt
utvdrdera de studiemetoder som hen anvédnder. Dessutom ska eleven kunna uppmuntra andra i
kommunikationssituationer och forsta att det finns mojligheter att anvinda svenska dven utanfor

skolan och senare 1 livet. (Utbildningsstyrelsen 2004: 133, 2014: 347.)
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Forutom att ange kriterier for betyget 8 1 slutbeddmningen ger ldroplanerna dven andra instruktioner
for hur bedomningen ska genomforas. I GL2004 finns det ett kapitel om beddmning dar dessa
instruktioner ges och som giéller alla skoldmnen, medan det i GL2014 finns separata instruktioner for
vartenda @mne men ocksd ett separat kapitel som behandlar bedomning av alla dmnen.
(Utbildningsstyrelsen 2004, 2014.) Enligt den gamla ldroplanen borde bedomningen grunda sig pa
méngsidiga prov samt ldroplanens malséttningar och den innefattar elevens ldrande och framsteg.
Lararen ska ge eleven feedback kontinuerligt och genom beddmningen hjilper lararen eleven att

forsta sin inldrningsprocess. (Utbildningsstyrelsen 2004: 260.)

Enligt GL2014 ska bedomningen vara mangsidig och utnyttja dven sjdlv- och kamratutvirdering.
Bedomningen baserar sig pa den europeiska referensramen och dess finska tillimpning samt pa
laroplanens maélséttningar, och hinfor sig till alla delomrdden i elevens sprakkunskaper. Dessutom
ges eleven en mojlighet att betona saddana uttrycksformer (t.ex. ett muntligt prov) som ar naturliga for
hen. Feedbacken for eleven ska styra och uppmuntra eleven samt fa hen medveten om sina egna
kunskaper. Méngsidig bedomning gor det mgjligt for elever med olika bakgrunder att bevisa sina
kunskaper och uppmuntrar elever att utnyttja sina kunskaper i1 olika kommunikationssituationer.

(Utbildningsstyrelsen 2014: 346.)

Sammanfattningsvis skiljer ldroplanerna sig allmént sett at pd det séttet att 1 GL2014 definieras det
inte pa vilket sitt elevens sprakkunskaper ér bristfélliga pd de olika delomrddena som 1 GL2004, utan
betoningen dr pa vad eleven kan. Dessutom har bedomningskriterierna blivit ldgre och eleverna
forutsitts inte nd lika hog niva i sina sprakkunskaper som innan den nya laroplanen tradde i kraft,
dven om Utbildningsstyrelsen i utredningen ar 2011 foreslog att kriterierna inte skulle bli ligre (se

avsnitt 2.2.2). Genom den nya laroplanen har beddmningssétten blivit annu méngsidigare.

2.4 Spriakkunskaper och frimmandespraiksinlirning

Sprakkunskaper kan definieras som en helhet av individens mentala representationer som baserar sig
pa hens spriakbruk. Dessa representationer dr inte nddvéandigtvis de samma som hos en person som
har spréket som modersmal: de kan ocksa vara annorlunda pa grund av att de har lérts in pa fel sétt.

(Sharwood Smith 1994: 15.)

Frammandespraksinldrning betyder inldrning av ett sprdk som inte dr ens modersmal. Modersmaélet

anammas medan det krdver medvetet arbete att ldra sig ett frimmande sprdk. Nar man anammar ett
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sprak betyder det att man lir sig att kénna till och anvinda spraket utan att fa undervisning i det.
Individen lér sig modersmalet genom att ha kontakt med spréket och hen kan anvénda det utan att
kénna till dess regler. Frammandespraksinldrning betyder i sin tur en medveten, styrd process, dér
sprakinldrningen ofta sker som f6ljd av undervisning inom en institution. (Skolverket 2007: 134—
135.) For att individen ska kunna léra in ett nytt sprak méste hen ha kontakt med spraket genom att
hora eller ldsa det. Allt tillgdngligt material kallas for sprakinput. Viktigt med tanke pé
sprékinldrningen &r oftast mdngden sprékinput som individen lyckas anamma och utnyttja. (Pietild &

Lintunen 2014: 10—13; Sharwood Smith 1994: 7-8.)

Sprakkunskaper kan delas in i tva kunskapsgrupper: receptiva och produktiva kunskaper. Receptiva
kunskaper handlar om passiva processer dir individen inte behdver producera spraket, alltsd att lasa
och lyssna. Produktiva kunskaper krdver i sin tur aktiv produktion av spraket. Sddana kunskaper &r
att tala och skriva. Sprékinldrningen paverkas av hur ofta man har mojligheten att anvinda spraket.
Vidare ska sprakldraren ha bra kompetens i bade undervisning och sprak. (Pietild & Lintunen 2014:

17-18.)

Aldern och speciellt nir man bérjar studera spraket har i flera undersdkningar konstaterats paverka
sprakinldrningen: barn och vuxna lar sig spraket pa olika sétt. Vuxna lér sig till exempel strukturer
snabbare medan barnen behirskar uttal battre, vilket beror pd nivdn hos inldrarnas kognitiva
utveckling. Ju tidigare man borjar studera ett sprak desto battre kan man lira sig dess uttal. Puberteten
betraktas vara en betydande tidpunkt for sprékinldrningen. Vid den hér tiden slutar hjidrnans
lateralisering, alltsa dess specialisering av olika funktioner till olika hjérnhalvor, vilket forsvarar
sprakinlarningen. Perioden fore puberteten kallas for en kritisk period eller nufortiden hellre en
sensitiv period och efter den blir det svérare att ldra sig olika delomrédden av sprikkunskaper.
Biologiska fordndringar &r inte de enda som paverkar att sprikinldrningen blir l4ttare fore puberteten:
under perioden dr tondringar &ven mer osdkra vilket dven géller anviandning av ett frimmande sprak.

(Pietild 2014: 46-48.)
I f6ljande avsnitten presenterar jag tva teorier om sprakinldrningen, ndmligen Krashens och van Liers.

Dessutom redogor jag for hur sprakkunskaperna bedéms 6ver huvud taget och hurdana kriterier

spriklararna foljer 1 Finland nér de bedomer eleverna.
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2.4.1 Krashens och van Liers teorier om sprakinldrning

Det finns flera teorier och forskning om sprakinlérning (se t.ex. Jarvinen 2014) men jag har valt att
redogora for Krashens och van Liers teorier. Dessa teorier presenterar vad sprakinldrningen
forutsétter och med hjdlp av dem kan jag lyfta fram om dessa forutséttningar kommer fram dven 1

mina resultat.

Stephen  Krashen (1985) har wutvecklat en teori med fem hypoteser gillande
frimmandespréaksinldrning. Enligt teorins forsta hypotes finns det tvd individuella sétt att na
sprakkunskaper: man kan antingen anamma eller ldra sig sprdket medvetet. Enligt den andra
hypotesen lar man sig spraket i en bestimd naturlig ordning, som kan forutsdgas. For att lara sig
spridket méste inldrningen kontrolleras medvetet, vilket 4r teorins tredje hypotes. Enligt den fjarde
hypotesen ldr man sig spraket endast genom att forsta budskapet, vilket forutsétter forstieligt sprakligt
material. Aven kinsloklimatet spelar en roll i sprakinldrningen enligt teorins femte hypotes: om

kéinsloklimatet dr beklimmande blir inldrningen svérare.

Krashens teori har kritiserats eftersom den dr svar att verifiera empiriskt. Enligt teorin lar man sig ett
sprak endast genom fOrstaelig sprakinput, men kritiken mot Krashen utgar frdn argumentet att det
inte finns ndgon sprakinput som ar forstaelig for alla eftersom alla 14r sig individuellt. Dessutom har
kritik riktats mot att det &r svért att definiera vad det betyder att ldra sig eller anamma spréket. Trots
kritiken har Krashens teori 4nda 6kat medvetenhet om betydelsen av sprakinput och ett positivt

kéansloklimat i sprakundervisningen. (Jarvinen 2014: 58-59.)

Leo van Lier (1996) har skapat en ekologisk approach till frimmandespraksinldrning och -
undervisning. I hans teori verkar fyra processer samtidigt i social interaktion och sprakkunskaper ar
ett resultat av dessa fyra processer. Dessa processer ar utsdttande, bearbetning, internalisering och
fiirdighet. Aven sprakkinslan spelar en stor roll i inlirningen. Sprakinlidrningen baserar sig pa att
inldraren utsitts for spraket. I utsdttandeprocessen har bade miangden av och kvaliteten hos det sprak
som man blir utsatt for betydelse. Spraket maste vara sadant att inldraren kan forstd dess innehéll,
precis som 1 Karshens (1985) teori. Sprékets kvalitet paverkas ocksd av spraklig och social
interaktion. Hur inldraren bearbetar spriket beror till exempel pa hens tidigare kunskaper, attityder
och intresse. Inldraren ska vara 6ppen, mottaglig och forberedd vilket paverkas till exempel av hens

motivation.
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Det ar dven viktigt att ta hdnsyn till pa vilket sitt och vilka delar av spriket inldraren bearbetar. Enligt
van Lier (1996) ska ldraren ta hand om att det finns mycket sprék tillgéngligt for inléraren och hjalpa
hen att bearbeta det. Den tredje processen i teorin, internaliseringen, sker nir inldraren har bearbetat
spraket mangsidigt. Allt sprékligt material som inldraren har bearbetat internaliseras dock inte: endast
det material som inldraren har bearbetat pdA manga olika sitt internaliseras. Fardighet dr den fjarde
processen i teorin och inldraren nar den genom att anvdnda det som har internaliserats for att

informationen bevaras i minnet.

2.4.2 Bedomning

Enligt Pietild och Lintunen (2014: 18-19) kan sprakkunnandet bedomas pa olika sétt: bedomningen
kan koncentrera sig pa precision, flyt eller komplexitet. Precision hdnvisar till hur felfritt spriket ar.
Flyt 1 sin tur betyder till exempel hur langa pauser talaren har i sitt tal och 1 hurdana situationer
pauserna forekommer samt hur snabbt talaren talar. Med komplexitet avses hur komplicerade
strukturer som anvénds: till exempel hurdana och hur mycket bisatser individen anvénder i sitt sprak
och hur varierande de &r. Dessutom kan beddmningen ta hénsyn till hur spréket passar i olika

situationer och hur bra inldraren forstdr spraket i olika situationer (Lintunen & Veivo 2014: 163).

I Finland beddms elevernas sprakkunnande enligt den europeiska referensramen for sprdk och en
finsk tillimpning som baserar sig pa den (Utbildningsstyrelsen 2014). Referensramen ér ett verktyg
som definierar olika nivéer 1 sprdkkunnande. Den mdjliggér en gemensam grund for europeiska
lander for till exempel examina, laroplaner och larobocker. Referensramen beskriver vad inldraren
borde lara sig om spraket och kulturen for att f4 kommunikationen att fungera effektivt. Den har
delats in i tre referensnivaer: A, B och C. De tre referensnivaerna delas vidare i nivaerna A1, A2, Bl

och sa vidare, som framgar av Tabell 1. (Huttunen & Jaakkola 2012: 19.)
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Tabell 1. Olika nivéer av sprakkunskaper i den europeiska referensramen

Nivaer i referensramen De lagre nivaerna
A Al (Breakthrough, Alkeistaso)*
Anvindare pa nyborjarniva A2 (Waystage, Selviytyjin taso)
B B1 (Threshold, Kynnystaso)
Sjalvstiandig anvéndare B2 (Vantage, Osaajan taso)
C C1 (Effective operational proficiency, Taitajan taso)
Avancerad anvéndare C2 (Mastery, Mestarin taso)

Skolverket 2007: 23; Huttunen & Jaakkola 2012: 47

De ldgre nivaerna som A1 och A2 kan vidare delas ini Al.1 (eller A1) och A1.2 (eller A1+). Denna
indelning anvénds till exempel 1 Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen med
tilligg av nivdn A1.3, som ibland anvédnds inom nivan A1 (se t.ex. Utbildningsstyrelsen 2004, 2014).
Nivéerna kan dven vidare delas in i A.1.1, A.1.2 och s vidare, om man till exempel tydligt vill visa

att inldraren har avancerat i sprakinldrningen inom nivdn Al. (Skolverket 2007: 31-32.)

Saledes l1oper nivaskalan fran niva Al till nivd C2. P& nivd Al ska inldraren i praktiken forsta och
kunna anvinda bekanta, vardagliga fraser och uttryck. Inldraren ska dven kunna introducera sig sjilv
och andra personer samt kunna besvara fragor som géller sig sjilv och stélla liknande frégor till andra.
Hen kan dven delta i enkla diskussioner med samtalspartnern som talar ldngsamt och kan hjélpa till.
Pa niva C2 i sin tur dr forvantningen att inléraren kan forstd allt som hen léser eller hor. Vidare kan
inldraren kombinera information fran olika killor och bilda en enhetlig presentation av dessa och
uttrycka sig spontant, precist och mycket flytande. Hen kan ocksé skilja mellan betydelsenyanser

dven 1 situationer som dr komplexa. (Skolverket 2007: 24.)

4 Namnen pé olika nivéer har inte dversatts till svenska, eftersom man inte har hittat motsvarigheter till nigra av namnen
(t.ex. Waystage och Vantage) (Skolverket 2007: 23). De har dnda &versatts till finska och darfor anger jag bade det
engelska och det finska namnet.
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3 Material och metod

I det hir kapitlet redogor jag for vad som har anvénts
som material 1 min undersokning och hur materialet

har analyserats. Forst presenterar jag mina

informanter. Efter det redogér jag for enkiter som

Tabell 2. Den geografiska distributionen

av informanterna

datainsamlingsmetod och for min enkit. Slutligen Landskap Informanter %
beskriver jag nidrmare min  analysmetod, Nyland 35 22,2
innehallsanalys och forskningsetiska principer. Egentliga Finland 29 18,4
Birkaland 20 12,7
3.1 Informanter Norra Osterbotten 13 8,2
Mellersta Finland 12 7,6
Som material anvinder jag 158 svenskldrares svar pa Lappland 7 4.4
en elektronisk enkét. Lérarna undervisar i svenska i Satakunta 7 4.4
olika delar av Finland: 18 av Finlands 19 landskap ar Norra Savolax 5 30
representerade. Aland 4r det enda landskapet sominte ...
Péijinne-Tavastland 5 3,2
har representation i materialet. Detta beror antagligen _
. . . Egentliga Tavastland 4 2,5
pa Alands sirskilda status i Finland och att det inte
o . . Norra Karelen 4 2,5
finns svenskundervisning ddr pd samma sitt som i
Sodra Savolax 4 2,5
andra finska kommuner, eftersom
. . . N Kajanaland 4 2,5
undervisningsspraket 1 skolorna &r svenska (se
underkapitel 2.1). Storsta delen (109/158) ay Kymmenedalen 3 1.9
informanterna undervisar antingen i Nyland, Sédra Karelen 3 1,9
Egentliga Finland, Birkaland, Norra Osterbotten eller Mellersta Osterbotten 1 0,6
Mellersta Finland och resten i de dvriga landskapen Osterbotten 1 0,6
(se Tabell 2). Sddra Osterbotten 1 0,6
Aland 0 0
Informantgruppen bestar till storsta delen (133/158) Sammanlagt 158 100,0

av amneslarare. Femton informanter ar

dubbelbehoriga ldrare med &dmnes- och klassldrarbehorighet och tio é&r klassldrare utan
dmneslararbehorighet. Storsta delen av lararna (127/158) undervisar pé grundskoleniva medan 16 av
dem dven undervisar pd gymnasienivd. Vidare undervisar 15 informanter endast p4 gymnasieniva.
Storsta delen av ldrarna (98/158) undervisar svenska pd nionde klass. Figur 1 visar att lararnas

arbetserfarenhet varierar mycket: 59 % (93/158) har dock undervisat under 15 ar.
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Figur 1. Lararnas arbetserfarenhet.

3.2 Enkiten

I detta underkapitel presenterar jag forst enkdten som datainsamlingsmetod, hurdana drag den
innehéller och dess for- och nackdelar, och jimfor dessa teoretiska drag med hur jag har konstruerat
min enkét. Efter det redogdr jag ndrmare for min egen enkit, hur jag har skapat den samt testat och

formedlat den till informanterna.

3.2.1 Enkdt som datainsamlingsmetod

En enkit bestér av en forutbestamd grupp av fragor som informanterna besvarar pa egen hand (Trost,
2012: 9-10). Enkéten borjar ofta med bakgrundsfragor som édr litta att svara pa och som fungerar som
uppvéarmning for respondenten. Det &r viktigt att forsoka motivera informanten att svara pa enkéten.
Dessutom ska enkdten inte vara for ldng eller innehélla svara sprakliga formuleringar, eftersom
respondenten da kan tappa intresset och avbryta. (Trost 2012: 142; Valli 2018: 82.) For att motivera
informanterna har jag gjort enkidten lockande och tydlig till sitt utseende, gjort svarstiden kort samt
védjat till informanterna genom att betona deras insats i unders6kningsprocessen. Jag har dven delat
in enkéten 1 fyra delar sa att informanten endast ser en del at gangen och inte blir frustrerad av

formulérets langd.

Enkéter kan innehdlla bade 0ppna och slutna fragor, som min enkét (se bilaga 1), och de slutna
fragorna kan till exempel ha fardiga svarsalternativ som informanten viljer mellan. Om man
bestammer sig for att anvinda fardiga svarsalternativ i slutna fragor, sdsom jag har gjort (se bilaga
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1), maste man vara siker pa att alla hittar ett limpligt svarsalternativ. Oppna fragor méjliggor att
informanten kan beskriva sina asikter mer noggrant dn vad slutna fragor tillater, men de kan ocksa
latt bli obesvarade. Svaren till 6ppna fragor kan dven bli sddana att de inte svarar direkt pa fragan.
(Valli 2018: 92-98.) Hur fragorna formuleras spelar en stor roll 1 hur undersdkningen lyckas. Orden
som anvands ska vara tydliga och fragorna fér inte vara ledande. Fragorna ska dven vara entydiga sa
att informanten forstar dem s& som forskaren har menat. (Valli 2018: 81.) Jag har testat min enkét pé

forhand och pa det sittet forsdkrat mig om att den ar tillrickligt tydlig.

Med en elektronisk enkét finns det manga fordelar. Den kan goras visuellt fin och lockande. Dessutom
ar den ekonomisk samt snabb och létt att skicka till informanter. Den &r ocksa létt att svara pa
oberoende av var man befinner sig och svaren blir precis sddana som respondenten avser. I en
elektronisk enkit kan svarsmojligheterna dven begrinsas si att informanten kan vélja endast ett
alternativ, vilket inte dr mojligt med en enkét pd papper. (Perkkild & Valli 2018: 100-102.) En
elektronisk enkédt underléttar ocksé analysprocessen och minskar riskerna for slagfel nir man inte
behover flytta informationen till datorn manuellt. I den elektroniska enkdten kan man dven forsékra
sig om att informanten svarar pa alla frdgor, eftersom det kan goéras omojligt for informanten att
avancera i enkdten om nagot svar saknas: denna egenskap har jag ocksa dragit nytta av i min enkdt.
Obligatoriska fragor kan dnda irritera informanten om hen upplever att hen inte vet vad hen skulle

svara pa fragan. (Valli 2018: 89.)

Det finns &nd4 inte bara fordelar med en elektronisk enkit utan ocksa risker. En risk r att det ar svart
att kontrollera att en informant inte svarar flera ganger 4n en pa enkiten. Svarsfrekvensen kan dven
bli lag speciellt om forskaren inte dr ndrvarande nér informanterna fyller i enkéten och forskaren kan
inte heller kontrollera vem som svarar pa enkidten. (Trost 2012: 141.) Vidare gar det inte att
kontrollera att informanten fOrstar frigorna sasom forskaren har menat nér informanten inte kan stélla

preciserande fragor till forskaren om enkéten (Valli 2018: 81).

3.2.2 Min enkdt

Min enkaét innehéller 6ppna och slutna frigor om ldrarnas bakgrund och om det undersokta temat. De
slutna fragorna ér flervalsfragor. Enkédten bestar av sammanlagt fyra delar: den forsta delen innehéller
bakgrundsfragor, de tva foljande delarna innehdller frdgor om eventuella forédndringar i elevernas
sprakkunskaper samt hur ldrarna har reagerat pa dessa eventuella forandringar och den sista delen
innehéller frdgor gillande tidigareldggningen av svenskundervisningen. Numreringen av fragor

borjar pé fran ett 1 varje del av enkidten. Delarna tvé och tre ar riktade endast till 1drare som undervisar
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svenska for niondeklassare medan den forsta och den sista delen dr for alla som svarar pa enkéten.
Spraket i enkéten &r finska eftersom jag inte vill att spriket hindrar informanterna frén att svara pa
den. (Se bilaga 1.) Jag anvénder en elektronisk enkét eftersom jag anser att det dr det mest effektiva
séttet att fa flera svar fran olika omraden i1 Finland. I formuleringen av enkitens fragor har jag utgéatt

frén hur jag operationaliserat mitt tema, som jag presenterar hirefter.

Enkitens forsta del (Taustatietoa/Bakgrundsinformation) innehaller slutna fragor om i vilka landskap
lararna undervisar, om de dr dmnesldrare, klassldrare eller dubbelbehoriga ldrare och om de
undervisar svenska i nionde klass. Dessutom har jag stillt en 6ppen frdga om hur linge lararna har
arbetat som svenskldrare. (Se bilaga 1.) Den forsta delen fungerar som uppvirmning for

informanterna innan de egentliga fragorna om forskningstemat.

Det undersokta temat &r alltsd vad ldrarna tdnker om forédndringar i elevernas sprakkunskaper, hur de
har reagerat pa eventuella fordndringar och vad de tinker om fornyelsen. Jag har operationaliserat
den forstndmnda fragan, som alltsd omfattar den andra och den tredje delen i enkéten, till hur
fordndrade kunskaper skulle synas i ldrarnas vardag. I den andra delen i enkdten (Oppilaiden
kielitaito/Elevernas sprakkunskaper) har jag stillt slutna frdgor om hur snabbt undervisningen
avancerar, hur mycket repetition, hjilp och stodundervisning eleverna behdver och hur mycket och
hur djupgéende innehdllet pa lektionerna behandlas. Dessutom har jag stdllt fragor om de
bedomningskriterier som ldrarna anvénder, elevernas framgang i prov samt deras behov av att ta om
prov. Vidare har lararna svarat pd frigor om huruvida de anser att det finns fler duktiga eller svaga
elever dn tidigare. Dessutom har jag stéllt oppna fragor om hur elevernas forsaimrade eller forbéttrade
sprakkunskaper syns pa lektionerna. Jag har dven gett lirarna mojligheten att ange andra iakttagelser
om elevernas sprakkunnande ifall de har upplevt att de skulle vilja tilligga ndgonting som mina fragor

inte ticker. (Se bilaga 1.)

I den andra delen av enkiten har jag dessutom stéllt tva Oppna fragor om hur lararna har reagerat pé
eventuella forandringar i elevernas sprakkunskaper. Jag har operationaliserat ldrarnas reagerande till

hur ldrarna eventuellt har dndrat sin undervisning eller beddmning. (Se bilaga 1.)

I den tredje delen av enkiten (Kielitaito osa-alueittain/Delomraden av sprakkunskaperna) jag stéllt
slutna frdgor om olika delomraden av sprakkunskaper. Dessa olika delomraden, alltsa receptiva,
produktiva och grammatiska férdigheter, kan direkt formuleras som fragor: géllande muntlig
produktion kan man till exempel stdlla en fraga om hur vél eleverna kan prata svenska (se underkapitel

1.2 och 2.4).
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Den sista delen av enkidten (Ruotsin opetuksen varhentaminen/Tidigareldggningen av
svenskundervisningen) innehéller frigor om vad lararna tdnker om fornyelsen. I den sista delen har
jag helt enkelt stillt en sluten friga om vad informanterna tdnker om fornyelsen, alltsa om de anser
att fornyelsen dr negativ, neutral eller positiv och bett dem att skriva ner dess for- och nackdelar. (Se

bilaga 1.)

Jag har skapat enkdten med hjilp av Google Forms, som é&r ett gratis verktyg som anvands for att
skapa webbaserade frageformuldr av olika slag med varierande fragetyper (t.ex. slutna och 6ppna
fragor). Enkéten har testats av tre personer for att fi fram om andra fOrstar fragorna sa som jag har
avsett dem och om de ér tillrackligt tydliga. Testarna har gett mig feedback om enkéten och jag har
utnyttjat feedbacken nér jag bearbetat enkédten: jag har till exempel lagt till alternativet ’vet ej” i fragor
som testarna upplevde som svara att svara pa. Jag har skickat enkiten via Facebookgruppen
“Ruotsinopet”, och Svensklédrarna i Finland rf. har ocksé formedlat enkédten via sin Facebooksida och

sin e-postlista. Materialet har samlats in under december och januari 2019-2020.

3.3 Innehallsanalys

I analysen av materialet utnyttjar jag bade kvantitativ och kvalitativ metod. Den kvantitativa metoden
utnyttjar jag i analysen av svaren pa de slutna frdgorna samt nér jag raknar procentandelen av olika
kategorier som forekommer i svaren pa de ppna fragorna. Den kvalitativa metoden anvénder jag i
sin tur nir jag analyserar innehallet i svaren pa de ppna fragorna. I den kvalitativa analysen utnyttjar
jag innehéllsanalys eftersom med hjélp av denna metod fér jag en sammanfattad bild av det
undersokta temat (se t.ex. Tuomi & Sarajérvi 2002: 105). Metoden dr bekant for mig frén tidigare och
jag har faststillt den som fungerande med denna typ av material: med hjélp av den har det varit létt
att organisera ett relativt stort kvalitativt material och lyfta fram det véasentliga innehéllet ur det. Med
innehallsanalys dr det dven ldtt att kombinera en kvantitativ del genom att rdkna frekvenser av

kategorierna.

Kvalitativ analys kan enligt Eskola (2018: 183) delas in i materialinriktad, teoribunden och
teoridriven analys. Materialinriktad analys utgér frdn materialet och teori bildas pa grund av den:
teorin borde inte styra analysen. Metoden kallas ofta for induktiv analys men materialinriktad och
induktiv analys kan ha tvd olika betydelser: den f6rstnimnda termen anvénds nir man vill betona hur
logiken 1 slutledningen har utgatt frdn materialet och haft teori som resultat medan den sistndmnda

termen betonar sjdlva analysprocessen. Teoribunden, eller abduktiv, analys betyder att analysen inte
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baserar sig pa eller utgar direkt frén teori men dnda har teoretiska forbindelser. Analysen utgar fran
materialet men teorin styr danda och hjilper med processen. Teoridriven analys betyder i sin tur att
utgangspunkten i analysen &r teori som tillimpas pé materialet och att slutsatser dras med hjilp av
teorin. Det som redan &r bekant for forskaren fran tidigare forskning testas i en ny kontext. Metoden
kallas ocksd for deduktiv analys. (Tuomi & Sarajiarvi 2002: 97—-100.) Min analys dr teoribunden,

eftersom den utgar frdn mitt material men dnda knyter till teorin.

Innehallsanalysen ar alltsd en form av kvalitativ analys. Med hjilp av denna metod strdvar man efter
att fa en sammanfattad beskrivning av ett fenomen. Innehallsanalysen borjar med reducering av
materialet sa att allt som dr onddigt med tanke pa problemformuleringen uteldmnas. De reducerade
uttrycken organiseras pa nytt genom att man listar dem pa basis av innehéllet. Efter reduceringen
kategoriseras materialet genom att man letar efter likheter och/eller skillnader. De underkategorier
som da bildas benimns med begrepp som beskriver innehéllet i kategorierna. Vidare, om mdgjligt,
kombineras underkategorierna och de bildar tillsammans hogre kategorier som dven bendmns med
beskrivande, teoretiska begrepp. Sist kombineras de hogre kategorierna till huvudkategorier och av
dessa bildas forenande kategorier. Kategorierna bildar alltsa en hierarki av olika kategorinivéer. Figur
2 illustrerar den hierarkiska principen som de olika kategorinivierna foljer. Materialet kan dven
kvantifieras, vilket betyder att man réknar hur ofta en kategori forekommer (Tuomi & Sarajérvi 2002:

111-117).

Forenande
kategori

Huvudkategori Huvudkategori

Hogre kategori Hogre kategori Hogre kategori Hogre kategori

— Underkategori [ Underkategori | Underkategori |~ Underkategori

Figur 2. Hierarkin mellan olika kategorinivéer.

I praktiken analyserar jag materialet en enkitfrdga at gangen: fragorna utgor alltsa sjalvstindiga
helheter som analyseras separat. Jag borjar med att vdlja vilka svar jag tar med och vilka jag

uteldmnar. Huvudsakligen tar jag med alla svar som svarar pd frdgan och innehéller relevant
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information. Till exempel utesluter jag sddana svar som innehaller endast ett streck eller inte svarar
pa fragan alls. Materialet &r listat efter de frdgor som de svarar pd och dr séledes redan i innehallslig
ordning och behover inte organiseras pa nytt fore kategoriseringen. Jag borjar l4sa igenom svaren och
leta efter likheter och skillnader i dem. Utifran dessa likheter och skillnader skapar jag kategorier som
jag markerar 1 materialet med olika farger. Vidare bendmner jag dessa underkategorier med begrepp
som beskriver innehallet i dem (t.ex. vokabuldr och grammatik). 1 detta skede kvantifierar jag ocksa
materialet: ett svar innehéller oftast belagg pa flera olika kategorier. Efter den forsta kategoriseringen
fortsétter jag med att skapa hogre kategorier av underkategorierna och bendmner dem med teoretiska
begrepp som binder ihop kategorierna (t.ex. sprdakkunskaper). Den foljande nivan, det vill séga
huvudkategorinivan forenar de hogre kategorierna. Huvudkategorierna utgar fran de enkétfrdgor som
svar har svarat pd eftersom fragorna sammanfattar kategoriernas innehall (t.ex. forsdmring av
elevernas sprakkunskaper). I ndgra fall &r den férutndmnda kategorinivdn den hogsta, men i de flesta
fallen har jag ytterligare skapat forenande kategorier (t.ex. fordndringar i elevernas sprakkunskaper).
De forenande kategorierna utgar fran huvudkategorierna, men ocksa fran mina forskningsfragor.

Tabell 3 illustrerar vilka de olika kategorinivderna ar och vad de utgér fran.

Tabell 3. Hur kategorierna har bildats

Niva Utgangspunkt Exempel

underkategori lararnas svar pa fragor vokabuldr

hogre kategori underkategorier sprakkunskaper

huvudkategori enkatfragor/hdgre kategorier forsdmring av elevernas sprakkunskaper

forenande kategori  forskningsfragor/huvudkategorier fordndringar i elevernas sprdkkunskaper

I innehdllsanalys kan det vara svart att veta nir man har tillrdckligt med material. Saturation betyder
att liknande drag 1 materialet borjar upprepas och man upplever att fler informanter inte skulle ge mer
visentlig information. D4 kan man anta att informanterna som har redan deltagit i undersdkningen i
huvudsak har uttryckt det som finns att uttrycka om fenomenet, och pé det sittet kan deras svar
generaliseras till en viss grad. Det foreligger olika uppfattningar om hur manga svar som riacker for
att materialet dr saturerat: 4nda ska ett drag forekomma minst tvd ganger 1 materialet for att man ska
kunna sdga att det upprepas. I kvalitativa undersokningar, dir datainsamlingsmetoden ar till exempel
en intervju, finns det ofta sd fa informanter att det inte gér att diskutera saturation. (Tuomi & Sarajarvi
2002: 89-91.) And4 #r materialet i min undersékning s omfattande att jag har valt att utvirdera det
ocksa ur saturationens synvinkel. Under analysprocessen mérkte jag att i flera svar upprepades samma

saker och dérfor anser jag att saturation har uppnatts.
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3.4 Forskningsetiska principer

Det ér viktigt att ta hénsyn till forskningsetik nir det finns informanter som deltar i undersokningen.
Darfor presenterar jag Vetenskapsridets (2002) forskningsetiska principer som géller humanistisk
och samhillsvetenskaplig forskning, och jimfor dem med mina val i enkdten och analysen.
Vetenskapsradet anger fyra principer: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet

och nyttjandekravet.

Informationskravet betyder att deltagarna i undersokningen ska ges information om syftet med
forskningen samt hur undersdkningen genomfors. Narmare bestdmt maste forskaren ge deltagarna
information om vad de ska gora i undersokningen samt enligt vilka villkor de kan delta i
undersokningen. Dessutom ska informanterna informeras om att det ar frivilligt att delta i
undersdkningen och tillatet att avbryta deltagandet om man vill. Aven sddana faktorer som kan téinkas
ha effekt p4 om man vill delta 1 undersdkningen eller inte méste lyftas fram. I informationskravet
ingar ocksa att forskaren ska ange sina kontaktuppgifter samt betona att det insamlade materialet

endast ska anvindas for forskning. (Vetenskapsradet 2002: 7.)

Den information som jag har gett till mina informanter foljer i stora drag Vetenskapsradets principer.
Jag har informerat deltagarna om undersékningens syfte och att undersékningen ar min pro gradu -
avhandling. Jag har antagit att de personer som svarar pd enkéten dr svenskldrare: fast jag inte har
skrivit ut villkor for deltagandet anser jag att antagandet kommer fram i den kontext dér jag har delat
ut enkéten (se underkapitel 3.2). Deltagandet har varit valfritt, eftersom det ar fraga om en elektronisk
enkét som har delats ut via sociala medier samt e-post och séledes har man sjélv fitt vdlja om man
vill delta 1 unders6kningen eller inte. Dessutom har jag angett en realistisk beddmning av hur ldnge
det tar att svara pé enkéten, vilket kan paverka hur villig man ar att delta i undersokningen. Vidare
har jag angett mina kontaktuppgifter samt beréttat att undersékningen utfors vid Tammerfors

universitet. Jag har ocksa beréttat att svaren &r helt anonyma.

Den andra principen, samtyckeskravet, betyder att deltagaren 1 en undersokning sjélv far fatta beslut
om sitt deltagande. I praktiken ska forskaren alltsd inhdmta deltagarnas samtycke, och nir det ér fraga
om barn som &r under 15 ar gamla, ska man fraga fordldrarna om samtycke. Vidare far informanterna
sjdlva bestimma hur och hur linge de ska delta 1 unders6kningen: de har alltsé rétt att avbryta nér de
vill och forskaren fér inte reagera negativt pd det. Informanten fér ocksd be om att bli raderad ur

materialet och forskaren ska folja begidran sd bra som mdjligt: om det inte d&r mojligt att stryka
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informanternas svar ur materialet ska hens svar anonymiseras. Det far inte heller finnas ett

beroendeforhdllande mellan forskaren och deltagaren. (Vetenskapsradet 2002: 9—-11.)

Med tanke pa en enkédtundersokning av den typ som min undersokning utgér kan man tolka att
deltagaren ger sitt samtycke nér hen fyller i enkéten och skickar in den (Vetenskapsradet 2002: 9). I
Google Forms som jag har skapat min enkdt med viljer man sjélv att skicka in enkéten i slutet av
enkéten. Informanten kan alltsa dven vélja att inte skicka in enkédten och da sparas hens svar inte. |
mitt material dér alla svar d&r anonyma ar det inte mgjligt att radera ett visst svar om ndgon av

informanterna skulle be mig att géra det eftersom jag inte kan veta vilket svar som &r hens.

Konfidentialitetskravet 1 sin tur innebér att sidana uppgifter som géller deltagarna i undersdkningen
samt deras personuppgifter dr konfidentiella och ska behandlas sé att ingen utomstdende kan komma
at dem. Till exempel om materialet innehéller etiskt kinslig information om en deltagare ska
forskningspersonalen underteckna en sekretessforbindelse. Dessutom ska all sddan information
utifrdn vilken deltagaren kan identifieras antecknas och forvaras i en sddan form att man inte kan
identifiera deltagaren utifran den. (Vetenskapsrddet 2002: 12.) Konfidentialitetskravet forverkligas i
min undersokning eftersom informanternas svar pd enkdten dr helt anonyma, s& det gir inte att

identifiera dem. Undersokningen innehaller inte heller etiskt kdnslig information.

Den sista principen av de fyra, nyttjandekravet, innebér att insamlade uppgifter far enbart anvéndas
for forskning, inte till exempel for kommersiellt bruk. Forskaren ska alltsd ta hand om att inga
utomstiende far tag pa uppgifterna. (Vetenskapsradet 2002: 14.) Jag har underréttat deltagarna i min
underdkning om att deras svar anvidnds endast for forskning samt bett dem om lov att anvénda deras
svar dven 1 eventuell fortsatt forskning. Materialet finns pa ett skyddat konto dit endast jag har

tillgdng. I materialet finns inte heller ndgot sddant som ndgon annan én jag skulle kunna utnyttja.
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4 Analys

I det hir kapitlet redogér jag for min analys av den andra, den tredje och den fjérde delen av enkédten
(se bilaga 1). I underkapitel 4.1 presenterar jag informanternas svar pa slutna frigor om elevernas
sprakkunskaper som jag har analyserat kvantitativt. Den kvalitativa innehallsanalysen av svaren pa
Oppna fragor behandlar jag en fraga at gdngen i1 underkapitlen 4.2—4.5. I analysen har jag utgatt fran

frdgorna i enkéten sa att analysen av en fraga utgor ett underkapitel eller ett avsnitt.
4.1 De slutna fragorna om elevernas sprakkunskaper

I detta underkapitel redogdr jag for den kvantitativa analysen av de slutna fragorna, alltsé fragorna
1-12 i den andra delen av enkéten och fragorna 1-5 i den tredje delen av enkéten (se bilaga 1).
Fragorna har handlat om fordndringar i elevernas sprakkunskaper ur tva olika synvinklar: hur de syns

pa lektionerna och hur olika delomréden i sprdkkunskaperna har forandrats.
4.1.1 Fordandringar i elevernas sprdakkunskaper och hur de syns i undervisningen

Jag har grupperat fragorna 1-12 i den andra delen av enkéten enligt de teman som de behandlar och
presenterar dem alltsa i tematisk ordning, vilket skiljer sig frén fragornas ordningsfoljd i enkiten.
Temana ar alltsa lektioner, stod, elevernas egenskaper och bedémning. Dessa teman dr sddana som
jag har skapat ur enkidtfrdgorna under materialanalysen for att tydliggdra presentationen av resultaten
av de kvantitativa fragorna. Svarsfrekvensen pa de tolv slutna frdgorna i den forsta delen av enkéten
(se bilaga 1) varierar mellan 94 och 99 informanter, vilket beror pa att det inte har varit obligatoriskt

att svara pd den héar delen av enkéten.
Lektioner

Fragorma 1, 3 och 4 (se bilaga 1) handlar om

lektionernas ging. Pé den forsta frdgan, som géller hur
undervisningen avancerar, har 98 informanter svarat.
Som figur 3 visar har majoriteten, 76 % (74/98), av
informanterna svarat att de avancerar langsammare 1

sin undervisning &n tidigare, alltsd fOre
Figur 3. Fordndringar 1 hur snabbt undervisningen

avancerar.
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tidigareldggningen av svenskundervisningen. Cirka
20 % (20/98) anser i sin tur att det inte finns ndgon
skillnad i hur snabbt eller ldngsamt undervisningen
framskrider och resten (4/98) anser att

undervisningen avancerar snabbare.

Pé den tredje frigan, som giller hur mycket innehall
man hinner gd igenom under lektionerna, har 98 larare
svarat. Majoriteten, cirka 80 % (78/98), av
informanterna har svarat att de hinner ga igenom
mindre innehéll an tidigare under lektionerna (se
figur 4). Cirka 16 % (16/98) anser att det inte finns
nagon skillnad medan cirka 4 % (4/98) tycker att de

hinner med mer innehallsligt.

Den fjirde frdgan handlar om pd hurdan nivé
innehallet behandlas under lektionerna. Som syns 1
figur 5 tycker cirka 61 % (59/97) av informanterna att
nivan dr mer ytlig én tidigare. Av informanterna anser
34 % (33/97) att det inte finns nadgon skillnad mellan
nu och tidigare. Resten, alltsd fem informanter, tycker

att innehéllet behandlas pa en mer djupgéende niva.

Stod

Fragorna 2, 5 och 11 (se bilaga 1) giller elevernas
behov av stdd. Pa den andra fragan om hur mycket det
som har ldrts in tidigare maste repeteras har 98
informanter svarat. Som figur 6 visar anser en tydlig
majoritet, alltsa cirka 85 % (83/98) av informanterna,
att repetition behovs mer &dn tidigare: &dven
informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersokning

forutsade att det skulle finnas ett Okat behov av

repetition (se avsnitt 1.2.1). Vidare tycker cirka 14 %

36

Figur 4. Mingden av innehdll som gés igenom
under lektioner.

P4 samma
niva
: 34%
Ytligare
61%

Figur 5. Forindringar i hur djupgéende innehallen

behandlas.

M
Lika
mycket
14%

Figur 6. Elevernas behov av repetition.



(14/98) av informanterna att repetition behovs lika
mycket som tidigare och endast en informant anser att

mindre repetition behovs.

Det édr ocksa 98 informanter som har svarat pd den
femte frigan om elevernas behov av hjélp under
lektionerna. Enligt majoriteten, det vill sdga cirka 74 %
(72/98) av informanterna, behdver eleverna mer hjélp

under lektionerna &n tidigare (se figur 7). Cirka 23 %

(23/98) anser att hjdlp behovs lika mycket som tidigare

och de ovriga tre informanterna anser att eleverna

behover mindre hjélp.

Sammanlagt 99 informanter har svarat pa den elfte
fragan som handlar om hur mycket eleverna behover
stodundervisning. Enligt cirka 68 % (67/99) av
informanterna behdver eleverna mer stddundervisning
an tidigare, vilket framgér dven av figur 8. Cirka 30 %
(30/99) av informanterna anser att andelen
stodundervisning som eleverna behdver inte har
fordndrats. Endast tvd informanter tycker att eleverna

behover mindre stddundervisning nu én tidigare.

Elevernas egenskaper

Fragorna 6, 7 och 9 (se bilaga 1) behandlar elevernas
egenskaper, ndrmare bestimt deras sprakkunskaper.
Den sjitte fragan har fatt 98 svar och handlar om hur
ménga elever som har starka kunskaper i svenska. Som
figur 9 visar anser majoriteten, cirka 76% (74/98), av
informanterna att det finns farre starka elever &n
tidigare medan cirka 21% (21/98) anser att det finns

lika manga starka elever som tidigare. En tydlig
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Figur 7. Elevernas behov av hjélp under
lektionerna.

mycket
30%

Figur 8. Elevernas behov av stddundervisning.

Figur 9. Elever med starka sprakkunskaper.



minoritet, cirka 3% (3/98), dr av asikten att det finns
fler studenter som har starka kunskaper i svenska nu én

tidigare.

Den sjunde frdgan som géller hur ménga elever som har
svaga svenskkunskaper har i sin tur fatt 99 svar. Figur
10 visar att en tydlig majoritet, alltsa cirka 88 %
(87/99), av ldrarna anser att det finns fler svaga elever
an tidigare. Cirka 8 % (8/99) tycker att det finns lika
ménga svaga elever som tidigare medan endast fyra
larare dr av asikten att det finns farre svaga elever nu dn

tidigare.

Pa den nionde fragan, om hur vil elever klarar sig i
proven, har ocksa 99 liarare svarat. Majoriteten, det vill
sdga cirka 71 % (70/99), av informanterna har svarat att
eleverna klarar sig sdmre i proven &n tidigare (se figur
11). Cirka 27 % (27/99) av informanterna anser att
elevernas framgang i proven inte har fordndrats. De
Ovriga tvd informanterna anser att eleverna klarar sig

bittre &n tidigare.

Bedomning

De 6vriga tre frdgorna, 8, 10 och 12 (se bilaga 1), giller
beddomning. Pa den attonde fragan som géller hur svéra
lararna anser att proven ar jamfort med de prov som de
holl fore tidigareldggningen av svenskundervisningen
har 99 informanter svarat. Som syns i figur 12 anser
cirka hilften (49/99) av lararna att de prov som de haller
for eleverna dr lika svara som tidigare. Néstan lika
manga, alltsd 47 % (47/99), av informanterna tycker att
de héller littare prov numera. Endast tre informanter

har svarat att deras prov dr svarare nu an tidigare.
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Figur 10. Elever med svaga sprdkkunskaper.

P4 samma
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Figur 11. Elevernas framgang i prov.
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Pa samma
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Figur 12. Svérighetsgrad av proven som ldrare
héller.



Den tionde fragan géller omtagningsprov och pa den har
94 informanter svarat. Som figur 13 visar tycker knappt
over hilften (48/94) av informanterna att antalet
omtagningsprov som de maste organisera har forblivit
oforindrat. Cirka 47 % (44/94) av informanterna anser
att de maste halla fler omtagningsprov én tidigare medan
de Ovriga tva informanterna anser att de haller farre

omtagningsprov dn tidigare.

Den sista av de slutna frdgorna i den forsta delen av
enkdten, alltsd den  tolfte  fragan,  giller
bedomningskriterier och 98 ldrare har svarat pa
den. Majoriteten, alltsd cirka 68 % (67/99), anser att
kriterierna som de anvénder i beddmningen har forblivit
oforidndrade (se figur 14). Resten, det vill sdga cirka 32
% (31/99), av informanterna har svarat att de anviander
lagre kriterier &n tidigare. P4 denna friga har ingen

svarat att deras kriterier skulle vara hogre én tidigare.

4.1.2 Férdndringar i olika delomrdaden av elevernas

sprakkunskaper

Figur 13. Behov av organisering av
omtagningsprov.

P4 samma
niva
68%

Figur 14. Nivan pa bedomningskriterier.

I den tredje delen av enkéten har jag stéllt fragor om olika delomréden av elevernas sprakkunnande

(se bilaga 1). Delomradena horforstéelse, lasforstéelse, muntlig produktion och skriftlig produktion

har jag vidare grupperat i receptiva och produktiva firdigheter. Det dr en vanlig indelning nir man

behandlar olika delomraden av sprakkunskaper (se t.ex. Pietild & Lintunen 2014). Grammatiska

kunskaper har jag inte inkluderat i dessa tvd grupper, till skillnad frdn Tuokkos (2009)

utvdrderingsrapport dir grammatiska kunskaper anses vara en del av de receptiva kunskaperna. Jag

presenterar fardigheterna i en ordning som f6ljer den ovannidmnda grupperingen. Svarsfrekvensen

varierar mellan 98-99.
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Receptiva firdigheter

Fragorna 1 och 3 i den tredje delen av enkéten (se bilaga
1) behandlar {Orindringar 1 elevernas receptiva
fardigheter, alltsd hor- och ldsforstdelse. Sammanlagt 99
informanter har svarat pa den fOrsta frigan om
fordndringar i hur eleverna forstr det som de hor pa
svenska, till exempel 1 horforstdelsedvningar eller nér
lararen pratar. Den forsta fragan illustreras i figur 15,
som visar att majoriteten, 66 % (65/99) av
informanterna, anser att elevernas horforstaelse har
forsamrats. Cirka 23 % (23/99) av informanterna tycker
att kunskaperna pd detta kunskapsomrade inte har
fordndrats. Vidare har cirka 7 % (7/99) av informanterna
svarat “vet ej” och resten, 4 % (4/99), upplever att

elevernas horforstaelse har forbattrats.

Likaledes har 99 informanter svarat pa den tredje fragan
géllande fordndringar i1 elevernas lasforstaelse. Som
syns 1 figur 16 anser cirka 65 % (64/99) av
informanterna att eleverna forstar det som de laser simre
an tidigare. Enligt cirka 29 % (29/99) av informanterna
har l4sforstaelsen hos eleverna inte fordndrats. Av de
Ovriga ldrare som svarat pd fragan har 3 % (3/99) inte
kunnat ta stéllning till frdgan och lika minga anser att

kunskaperna har forbattrats.

Produktiva fardigheter

Pa samma
niva
PRV

Figur 15. HorfOrstaelse.

Figur 16. Lasforstaelse.

Fragorna 2 och 4 i den tredje delen av enkéten (se bilaga 1) handlar om fordndringar i elevernas

skriftliga och muntliga produktion, alltsa deras produktiva fardigheter. Sammanlagt 99 informanter

har svarat pd den andra fragan som géller pa hurdan nivé eleverna kan prata svenska jaimfort med den

tidigare nivin. Den andra fragan illustreras i figur 17, som visar att majoriteten, cirka 71 % (70/99)

av informanterna, anser att elevernas kunskaper ér sdmre an tidigare. Cirka 17 % (17/99) i sin tur

anser att elevernas kunskaper i muntlig produktion inte har fordndrats. Dessutom anser cirka 7 %
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(7/99) av lérarna att kunskaperna har forbattrats medan
cirka 5 % (5/99) inte har kunnat ta stdllning till fragan.

Pa den fjirde fragan géllande fordndringar i elevernas

skriftliga produktion har 98 informanter svarat. Av dem
anser cirka 82 % (80/98) att elevernas kunskaper att

producera text pa svenska har forsamrats (se figur 18).

Cirka 12 % (12/98) av informanterna anser att
kunskaperna har forblivit oférandrade. Vidare har cirka
5 % (5/98) av informanterna inte kunnat ta stallning till

eventuella fordndringar och en tydlig minoritet, 1%

(1/98), har uppskattat kunskaperna som béttre dn
tidigare.

Grammatiska kunskaper

Som sagt har jag inte hanfort grammatiska kunskaper till
vare sig receptiva eller produktiva kunskaper. Enligt
mig spelar de en stor roll i bade fOrstielse och
produktion av spriket och kan dérfor inte anses vara en
del av endast endera gruppen. Darfor presenterar jag

analysen av fraga 5 i enkétens tredje del separat.

Sammanlagt 99 informanter har svarat pd fragan
gillande fordndringar 1 elevernas grammatiska
kunskaper. Figur 19, som illustrerar den femte fragan i
den tredje delen av enkéten, visar att majoriteten, alltsa
cirka 80 % (79/99) av informanterna, anser att eleverna
kan grammatik sdmre an tidigare. Cirka 14 % (14/99) av
informanterna anser att de grammatiska kunskaperna
hos eleverna inte har fordndrats. Hilften av de Ovriga
sex informanterna som har svarat pa fragan uppskattar
att elevernas kunskaper har forbéttrats och lika manga

kan inte ta stillning till fragan.
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Figur 17. Muntlig produktion.

Figur 18. Skriftlig produktion.

P4 samma
niva

14%

Figur 19. Grammatiska kunskaper.



4.2 Forandringar i elevernas sprikkunskaper

I det foregaende underkapitlet har jag alltsa behandlat den kvantitativa delen av analysen och nu
overgdr jag till den kvalitativa innehéllsanalysen. I kategoriseringen har jag anvént fyra nivaer:
underkategorier, hogre kategorier, huvudkategorier och forenade kategorier, som har olika
utgangspunkter. [ formuleringen av underkategorier har jag utgatt fran lararnas svar pa enkatfragorna.
Underkategorierna har vidare fungerat som utgangspunkter till de hogre kategorierna.
Huvudkategorierna har bildats av enkédtfragorna men de binder ocksé ihop de hogre kategorierna. Den
sista kategorinivén, de forenande kategorierna, har i sin tur formats av huvudkategorierna dér det har
varit mojligt. Forskningsfrdgorna har ocksd fungerat som utgingspunkter till de fGrenande
kategorierna. Procentandelen av olika kategorier &r inte beroende av varandra, utan ett svar kan

innehalla exempel pa flera olika underkategorier.

I detta underkapitel presenterar jag analysen av frigorna 15 och 16 i den andra delen av enkiten.
Dessa fragor giller hur elevernas sprakkunskaper eventuellt har forbéttrats eller forsdmrats. (Se bilaga
1.) Figur 20 visar det hierarkiska systemet mellan de olika kategorinivderna géillande fordndringar i
elevernas spréakkunskaper, som jag har skapat under analysprocessen. Den forenande kategorin &r
alltsd fordndringar i elevernas sprdakkunskaper och den bestdr av de tvd huvudkategorierna
forbdittring av elevernas sprdkkunskaper och forsamring av elevernas sprdkkunskaper som béda
utgar direkt frin frdgor 1 enkéten. Fordndringarna har delats in i de hogre kategorierna sprakkunskaper
och elevernas egenskaper inom bada huvudkategorierna och de innehaller flera underkategorier, som

presenteras narmare i de foljande avsnitten 4.2.1 och 4.2.2.
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Figur 20. Hierarkin mellan kategorier inom den forenande kategorin fordndringar i elevernas
sprakkunskaper.

4.2.1 Forbdttring av elevernas sprdkkunskaper

Fraga 15 i enkdtens andra del behandlar alltsi hur en eventuell forbittring av elevernas
sprakkunskaper syns under lektionerna (se bilaga 1). Sammanlagt 29 informanter har svarat pa fragan
och jag har tagit med 13 svar i1 analysen: dessa 13 informanter anser alltsé att det har hént ndgon
positiv fordndring 1 elevernas sprakkunskaper. Innehéllet i de utelamnade svaren dr kort sagt att
elevernas sprakkunskaper inte har forbittrats. Frigan behandlar som sagt sprékkunskaperna, men 1

svaren har det forekommit dven elevernas andra egenskaper: dérfor har jag skapat tvd hogre
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kategorier sprdakkunskaper och elevernas egenskaper (se figur 20). Den forstndmnda kategorin
forekommer sammanlagt i cirka 77 % (10/13) av svaren och den sistndmnda i cirka 69 % (9/13) av

svaren.

Sprakkunskaper

Den hogre kategorin sprakkunskaper bestar av tva underkategorier: muntlig produktion och ordférrad
(se figur 20). Underkategorin muntlig produktion ingér i cirka 62 % (8/13) av svaren. Informanterna
anser att eleverna har blivit modigare att prata svenska (se ex. 1). Ett par informanter konstaterar

endast att elevernas muntliga kunskaper har forbittrats.

Exempel 1: Elever i ndgra modiga grupper diskuterar mer modigt pa spraket och vagar ocksa

tala om dmnen dér ordforradet inte lingre har utvecklats.’

Den andra underkategorin ordforrdd ingér i tva svar. En informant beréttar att eleverna minns nagra

fraser utantill och en annan att elevernas ordforrad ar bredare én tidigare (se ex. 2).

Exempel 2: Eleverna har ett bredare ordforrad, verséttningen gér snabbare.

Elevernas egenskaper

Den hogre kategorin elevernas egenskaper innehéller tre underkategorier: individuella drag,
slutledningsférmdga och attityd (se figur 20). Underkategorin individuella drag forekommer i cirka
46 % (6/13) av svaren. Enligt svaren i kategorin avancerar nagra enskilda elever snabbare och ldngre
samt gor mer dn andra. Sddana elever ar ofta motiverade, ivriga och duktiga (se ex. 3 och 4). Dessutom
har nagra skolor valfria fordjupande kurser som ger eleverna som deltar i dem béttre fardigheter i

svenska.

Exempel 3: Elever som har toppbetyg kan vara valdigt duktiga och sjdlvstandigt gora en skillnad

mellan ord och uttal som anvénds i olika dialekter.

Exempel 4: Det finns bara fa elever som ar vildigt duktiga att ldra sig svenska ordentligt, men
de ar verkligen motiverade och med tanke pa dem kunde man siga att sprakkunskaperna till och

med har forbéttrats.

5 Alla exempel dr mina egna dversittningar fran finska till svenska.
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De ovriga tva underkategorierna slutledningsformaga och attityd forekommer tillsammans i
sammanlagt tre svar: den forstndmnda underkategorin i tva svar och den sistndmnda kategorin i ett
svar®. Enligt tva informanter har elevernas slutledningsformiga forbittrats. Dessutom anser en
informant att attityderna till svenska som skoldmne har blivit positivare (se ex. 5), vilket kom fram
dven 1 min tidigare undersokning och forutsades i Utbildningsstyrelsens utredning (se avsnitt 1.2.1

och 2.2.2).

Exempel 5: Attityderna &r positivare och jag har inte ldngre hort s& mycket kommentarer om

tvangssvenska.

4.2.2 Forsamring av elevernas sprakkunskaper

Fraga 16 1 den andra delen av enkdten handlar om hur elevernas eventuellt forsdmrade
sprakkunskaper syns under lektionerna (se bilaga 1). Fragan har fatt sammanlagt 83 svar som alla har
tagits med i analysen. Jag har skapat tva hogre kategorier av svaren: sprdakkunskaper och elevernas
egenskaper (se figur 20). Den fOrsta kategorin forekommer i cirka 81 % (67/83) och den andra
kategorin i cirka 65 % (54/83) av svaren.

Sprakkunskaper

Den storre kategorin av de tvd ovanndmnda hogre kategorierna, alltsd sprdakkunskaper, innehaller
vidare sju underkategorier. Kategorierna heter vokabuldr, grammatik, produktion, grunder,

forstaelse, helheter och kulturkdinnedom. (Se figur 20.)

Den storsta underkategorin vokabuldr ingér i cirka 46 % (38/83) av alla svaren. Informanterna beréttar
att eleverna inte behérskar vokabuldren pd samma niva som tidigare: kunskaperna dr svaga. Eleverna
kan inte grundvokabulédren och réttskrivningen ar problematisk (se ex. 6). Brister i ordforradet gor
det svart for eleverna att gora Ovningarna (se ex. 7). Dessutom kan goda kunskaper i engelska orsaka
problem med inlérningen av svenska. En ldrare berittar att hen har reducerat den vokabuldr som hen

tar med i undervisningen.

6 Jag har forsokt undvika att skapa kategorier med endast ett svar men i nigra fall har jag inte kunnat inkludera svaren i
existerande kategorier eftersom innehallet i dessa svar har varit sé olikt jamfort med andra svar.
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Exempel 6: Dom kdnner inte till ens de enklaste substantiv eller verb som du, tala eller dr [mina

kursiveringar].

Exempel 7: I praktiken &r det ofta svért att géra muntliga dvningar nér ordforradet &r svagt och

det samma géller for skriftliga 6vningar; hur ska man goéra dem om man inte kan orden.

Underkategorin grammatik omfattar cirka 34 % (28/83) av svaren. Enligt svaren i kategorin &r de
grammatiska kunskaperna hos eleverna pé en svagare niva an tidigare. Eleverna kan eller memorerar
inte de mest grundldggande grammatiska fenomenen och reglerna. Vidare anses speciellt olika
ordklasser och ordbojningen vara problematiska (se ex. 8 och 9). Brist pa tid gor att grammatiken har
en mindre roll 4n tidigare i undervisningen och man kan inte ga igenom olika fenomen pé en sé
fordjupande nivd. Lérarna anser att eleverna inte heller dr kunniga i att analysera spriket med
sprikvetenskapliga begrepp, vilket dr ndgot som tas 1 beaktande i beddmningen enligt ldroplanen (se

avsnitt 2.3.2).

Exempel 8: De svagaste forstar inte ens skillnaderna mellan substantiv och verb utan blandar

dem stdndigt med varandra.

Exempel 9: Det ar helt virdelost att ens tdnka sig att den storsta delen av eleverna skulle kunna

t.ex. boja verb, substantiv eller adjektiv.

Cirka 28 % (23/83) av svaren tillhor underkategorin produktion. Problem i sprakproduktionen géller
bade skrift och tal. Elevernas fardigheter att producera spraket dr svaga: de kan inte sjélvstandigt
producera meningar, vilket gor det svart att till exempel kallprata eller gora uppsatser (se ex. 10 och
11). Elever kan dven vara blyga att prata svenska. Informanterna anser ocksé att elevernas uttal ar

problematiskt (se ex. 12).

Exempel 10: En del av eleverna [...] kan knappast sdga annat dn sitt namn pa svenska.

Exempel 11: Det dr omojligt att ha eleverna att producera nagonting sjélv, t.ex. en sats, en

historia.

Exempel 12: Eleverna har ingen muntlig kontroll alls, och de klarar inte av att l4sa ldngre texter

pa malspraket.
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De f6ljande fyra underkategorierna forekommer mer sdllan 1 svaren dn de ovanndmnda
underkategorierna. I cirka 16 % (13/83) av svaren forekommer underkategorin grunder. 1 svaren
repeteras att eleverna inte kan grunderna. De flesta informanter vars svar ndmner grunder preciserar
inte noggrannare vad de menar med ordet (se ex. 13). En informant ger dnda ett exempel pé att hen

med termen grunder avser till exempel grundfraser och kunskaper att berétta om sig sjélv.

Exempel 13: Grundkunnandet ar svagt, alltsa att man inte kan de allra mest grundldggande

sakerna.

Underkategorin forstdelse forekommer 1 cirka 8 % (7/83) av svaren. Lirarna beréttar att eleverna har
svérigheter att forstd det svenska spraket bdde som text och som tal. Som en f6ljd av detta méste
lararna ge instruktioner pa finska, eftersom eleverna inte skulle forsta instruktioner pa svenska (se ex.
14). Enligt van Liers (1996) teori om frimmandespriksinlidrning ska lararen ta hand om att eleven
har tillgang till mycket sprakligt material, vilket &r motstridigt mot det att enligt mina informanter

kan de inte prata svenska i klassrummet eftersom eleverna inte skulle forsta det (se avsnitt 2.4.1).

Exempel 14: Allt méste forklaras pa finska nér inte ens klassrumsvenska forstas.

De tva sista underkategorierna, helheter och kulturkdinnedom, ér sma: tre svar ingér i den forstnimnda
och endast ett i den sistnimnda kategorin. Enligt informanterna begriper eleverna inte helheter och
forbindelser mellan ord och strukturer (se ex. 15). Vidare anser en informant att eleverna inte har
kulturkdnnedom om till exempel de nordiska ldnderna, dven om kulturkdnnedom é&r en del av

laroplanens mélsattningar (se avsnitt 2.3.2).

Exempel 15: Mer och mer séllan har eleverna en bra helhetsbild av sprakets system.

Elevernas egenskaper

Den andra hogre kategorin elevernas egenskaper bestar av sju underkategorier: prestation, minne,
motivation, insats, studiefdrdigheter, attityd och intresse (se figur 20). Den storsta underkategorin,
prestation, forekommer i cirka 29 % (24/83) av svaren. Innehdllet 1 underkategorin bestar av
informanternas beskrivningar av hur eleverna klarar sig i svenska. Lérarna berittar att kunskaperna
ar svaga hos manga elever och att de har svarigheter att koncentrera sig under lektionerna (se ex. 16).
Svaga elever anses vara dnnu svagare dn tidigare och elever som tidigare har varit pa medelniva har

nu ocksa blivit svaga (se ex. 17). Eleverna litar inte pé sig sjdlva med tanke pé sina sprakkunskaper
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och ér frustrerade nér de upplever att de inte kan spraket, vilket enligt Tammelas (2020) undersokning
paverkar dven motivationen negativt (se avsnitt 1.2.2). Dessutom ska eleven enligt van Liers (1996)
teori vara mottaglig, 0ppen och forberedd for att kunna bearbeta spréket ordentligt och osékerhet om
sina egna kunskaper samt frustration kan inte anses vara optimala sinnesstimningar for att kunna ldra
sig ett sprak (se avsnitt 2.4.1). Vidare forekommer det i informanternas svar att forberedelserna till
lektionerna bristfdlliga och inldrningen av nytt material sker l&ngsamt. Informanterna beréttar ocksa
att elevernas prestationer i proven har forsdmrats (se ex. 18). Sammanlagt dr elevernas fardigheter att

fortsatta till det andra stadiet simre &n tidigare.

Exempel 16: Eleverna kan inte jobba tyst och langmodigt ens for en liten stund.

Exempel 17: De svaga dr dnnu svagare och de goda dr pd max sjuans niva fransett nagra

undantag.

Exempel 18: Man méaste bemoda sig om att fa eleverna godkinda i proven.

Cirka 13 % (11/83) av svaren forekommer i underkategorin minne. Enligt ldrarna minns eleverna
déligt det som har lérts tidigare. Det som man héller pd att behandla under lektionerna gloms bort nér
det endast finns en svensklektion per vecka, vilket &r situationen i flera kommuner (se avsnitt 2.2.3).
Lararna ar tvungna att repetera det tidigare undervisade innehallet mycket med eleverna men det ar

inte alltid mdjligt (se ex. 19).

Exempel 19: [...] repetition och upprepning skulle behévas men det dr omgjligt ndr man ses

endast en gdng per vecka i 45 min.

Underkategorin motivation forekommer 1 cirka 12 % (10/83) av svaren. Informanterna berittar att
elevernas motivation for svenska har sjunkit. Att engelska ér ett dominerande sprak anses vara en
orsak till att motivationen att studera svenska &r 14g hos eleverna (se ex. 20). Motivationen &r dnda
betydande med tanke pa sprikinldrningen, vilket van Lier (1996) tar upp 1 sin teori, och darfor kan

forsdmrad motivation anses som oroande (se avsnitt 2.4.1).

Exempel 20: Motivationen &r forsvunnen hos manga nér engelska kor dver som “det létta och

enda nyttiga spraket”

Likaledes tar cirka 12 % (10/83) av informanterna upp elevernas insats 1 svenskstudierna pa ett eller

annat sétt. De anser att eleverna inte satsar pa inldrningen till exempel genom att gora laxor ordentligt
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eller alls, eller memorera det som ska memoreras. Eleverna deltar inte nddvéndigtvis 1 dvningarna
under lektionerna (se ex. 21). En ldrare kdnner sig hopplds infor en elev som inte satsar pd sin

inlérning (se ex. 22).

Exempel 21: [...] t.ex. i muntliga par6vningar trénar eleverna inte ordentligt det som man borde

utan sysslar med sina egna grejer.

Exempel 22: Om det bara finns en arsveckotimme i 9. klass och eleven inte gor nagonting for

sin svenska, kan lararen paverka inte s& mycket.

Den foljande underkategorin studiefdrdigheter forekommer i cirka 8 % (7/83) av svaren. Lérarna
beréttar om en forsdmring i elevernas studiefardigheter bdde géllande sprikstudier och andra dmnen.
Eleverna fragar mer efter hjélp, har svérigheter att boérja med 6vningarna och har ingen rutin i
studierna. De &r inte sjilvstyrda utan “allt méste goras lararstyrt”. Eleverna har dven svarigheter med

att anvanda ordlistor i laroboken eller ordbdcker som hjialpmedel.

De sista tvd underkategorierna, attityd och intresse, forekommer inte sd ofta: den forstndimnda fem
ganger och den sistndmnda fyra génger. Informanterna anser allts att elevernas attityd till svenska &r
negativ (se ex. 23), frinsett en informant som berittar att hens elever har en bra attityd till svenska.
Négra elever har en sédan attityd att de endast strivar efter att bli godkidnda och inte mer. Dessutom

har eleverna inget intresse for svenskstudier (se ex. 24).

Exempel 23: Elevernas attityd har férsdmrats — de blandar in finska och engelska i sina satser.

Exempel 24: De ir helt likgiltiga for att de inte studerar sjélv.

Sammanfattningsvis kan man alltsa konstatera att enligt ldrarnas asikter har det kommit framét bade
forbattring och forsdmring av elevernas sprakkunskaper i olika former. Nagra informanter anser att
elevernas muntliga produktion samt ordforrad har blivit béttre och att positiva fordndringar syns dven
i elevernas slutledningsforméga, attityd och individuella drag, som att nigra enskilda elever
framskrider snabbare dn andra. And4 anser en mycket storre andel av informanterna att det har skett
en forsdmring av sprédkkunskaperna, vilket syns 1 hur eleverna behdrskar vokabuldr, grammatik,
produktion, grunder, helheter och kultur samt i hur de forstar spréket. Dessutom syns fordndringar

negativt i elevernas prestation, minne, motivation, insats, studiefardigheter, attityd och intresse.
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4.3 Spriakundervisning och -inléirning

I slutet av den andra delen av enkéten (fraga 17, se bilaga 1) har informanterna haft mgjlighet att ange
andra tankar som de har gillande elevernas sprakkunskaper. Sammanlagt 57 informanter har svarat
pa frdgan och jag har tagit med 53 svar i analysen. De uteldmnade svaren &r antingen streck eller
giller inte elevernas sprakkunskaper, men jag vill dnda presentera ett sddant svar som exempel
eftersom det beskriver situationen i svenskundervisningen (se ex 25). Ur de analyserade svaren har
jag skapat tva hogre kategorier: elevrelaterade faktorer, som forekommer i cirka 94 % (50/53) av

svaren, och yttre faktorer, som kommer upp i cirka 43 % (23/53) av svaren.

Exempel 25: Den nuvarande situationen i

Sprakundervisning och - svenskundervisningen dr med ett ord katastrofal

inlidrning och jag véintar med intresse (eller med skrack) pa

| T : hur den har tidigareldggningen av

Elevrelaterad svenskundervisningen syns t.ex. i

evrelaterade
faktorer Yitre faktorer studentskrivningarna efter ett par ar.

Sprék- e . . . . . o .

— sk | [ Timfor Figur 21 visar hierarkin mellan kategorier pa olika

unskaper delningen . . ) )
nivder angdende informanternas andra iakttagelser av
L { Insats || Under- sprakundervisning och -inldrning. Som skillnad frén
visnin

£ min princip att ha enkédtfragan som utgdngspunkt nér

- Spﬁa_k- | | Lérarens huvudkategorin formuleras har jag hir kallat
studler behdrighet o - .

huvudkategorin for sprakundervisning och -inldrning

— sin\lIfr‘::éer utgdende fran kategoriernas innehall. Den sjuttonde

fragan 1 enkitens andra del har inte egentligen varit

—{ Motivation en fraga utan ett stélle dar lararna fritt har fatt uttrycka

om de har haft sddana tankar om elevernas

— Intresse sprakkunskaper som de dnnu inte har kunnat uttrycka

1 sina svar pa andra frigor. Fragan aterspeglar inte

— Attityd direkt innehallet 1 svaren och passar dirfor inte som

ett namn pa huvudkategorin. (Se bilaga 1.)

Figur 21. Hierarkin mellan kategorier inom
huvudkategorin sprdakundervisning och -
inldrning.

Informanterna har tagit upp sadana faktorer som
giller elever direkt och sddana som paverkar

elevernas sprakkunskaper utifrdn: darfor har jag
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delat in svaren i de hogre kategorierna elevrelaterade faktorer och yttre faktorer (se figur 21). Dessa

kategorier bestar av underkategorier, vilka presenteras narmare i de féljande avsnitten.

Elevrelaterade faktorer

Inom den fOrsta hogre kategorin elevrelaterade faktorer finns det sju underkategorier:
sprakkunskaper, insats, sprakstudier, nivaskillnader, motivation, intresse och attityd (se figur 21).
Den storsta underkategorin sprakkunskaper forekommer 1 cirka 30 % (16/53) av svaren. I svaren
repeteras elevernas forsimrade sprakkunskaper (se ex. 26 och 27). En del elever ér fortfarande relativt
bra i svenska men dven de dr sdmre &n de som har varit bra tidigare. En informant tar upp att eleverna
inte lingre kan svenskrelaterade finska slangord som skulle kunna hjilpa till i svenskstudierna. Andé
ar svaren inte endast negativa utan nagra ldrare tar upp att eleverna har blivit modigare att anvinda
spraket under lektionerna. Dessutom har niagra skolor méjligheten att erbjuda valfria kurser i svenska,

vilket forbattrar elevernas sprakkunskaper.

Exempel 26: Nir man flyttar fran 1agstadiet till hogstadiet kan man inte nddvéndigtvis ens skapa
en enkel sats pa svenska. Beklagligt ménga har fatt 5 eller till och med 4 som julbetyg i klass 7.
Det ar ganska svart att fortsétta vidare, nir man inte kan saker som man borde ha lart sig i klass

6.

Exempel 27: I sprakkunskaperna ndr man inte pa nagot satt laroplanens malsdttningar, tyvarr.

Utbildningsstyrelsen gor ingenting for att forbéttra situationen.

Elevernas insats 1 svenskstudierna kommer upp 1 cirka 15 % (8/53) av svaren. Informanterna anser
att eleverna inte vill arbeta for sitt sprakkunnande eller inte forstar betydelsen av att arbeta. De har
inte 1dngt tAlamod och de litar pA Google Oversiitt (se ex. 28). For att l4ra sig sprak kriivs memorering,

vilket inte ldngre &r sjdlvklart for eleverna.

Exempel 28: Talamod och uthéllighet for saker som kraver memorering verkar ha forsvunnit i
tomma luften. Allt borde vara snabbt, ldtt och 14tt till hands. Studenternas besvér for att beframja

sin egen inldrning har sjunkit till en orovickande lag niva.

Cirka 11 % (6/53) av svaren ingdr i underkategorin sprdkstudier. Enligt svaren ser eleverna inte
fordelar med att studera sprak. Man viljer att studera ett tredje sprak forutom svenska och engelska

dannu mer sidllan (se ex. 29). Engelskan dominerar ocksd i sprdkkunnandet hos eleverna. I
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underkategorins svar kommer det alltsa upp att fordndringar 1 elevernas sprakstudier och -kunnande

giller inte endast svenska spréket.

Exempel 29: Aven val av frimmande sprak har smalnat. Spriaken upplevs som for jobbiga

eftersom de kréver arbete och anstringning.

Underkategorin nivdskillnader forekommer likaledes i cirka 11 % (6/53) av svaren. Lérarna anser att
eleverna dr mer heterogena med tanke pa sina sprakkunskaper och -inldrning 6ver huvud taget 4n
tidigare. Skillnaderna mellan svaga och goda elever &r stora, vilket orsakar att ldrarna maste
differentiera undervisningen mycket och det skulle finnas mer behov av specialundervisning. Enligt
en informant har flickorna béttre sprakkunskaper i genomsnitt &n pojkar. Fast det endast 4r en ésikt
av en enskild informant &r det i linje med resultaten 1 Tuokkos (2009) utvarderingsrapport (se avsnitt
1.2.2). Svérigheterna géller dock inte endast svenskinldrningen eftersom antalet elever med

inldrningssvarigheter, forstaelsesvarigheter och dyslexi har dkats. (Se ex. 30.)

Exempel 30: Det har med aren bdrjat gé allt langsammare att avancera nir elevernas
inldrningssvarigheter och forstaelsesvarigheter har dkat explosivt. Inget stod verkar tillrackligt
for vissa elever. Kompromisser och differentiering maste gdras enormt mycket i arbetet

nufortiden.

Cirka 11 % (6/53) av svaren ingar ocksa i1 bade underkategorierna motivation och intresse. Enligt
lararna har elevernas motivation forsdmrats eller atminstone inte forbéttrats (se ex. 31), vilket
framkommer ocksé i kategorin elevernas egenskaper i avsnitt 4.2.2. Dessutom finns det farre elever
som dr intresserade av svenska och eleverna ar likgiltiga (se ex. 32). De dr ocksé ovilliga att lara sig

ndgot nytt.

Exempel 31: Motivation for svenskstudier saknas mer hos nagra d4n dd man borjade med

svenskan forst 1 klass 7.

Exempel 32: Likgiltigheten har dkat ”det spelar igen roll, jag gor ingenting med detta”.

Den sista underkategorin attityd forekommer endast i tre svar. Enligt informanterna motsatter sig
eleverna “tvadngssvenska”. Flera har en sa kallad ”sak samma”-attityd till svenskstudier och de blir
inte upprorda dven om de far déliga resultat. En informant konstaterar att attityder spelar den storsta
rollen 1 sprékinldrningen. Enligt van Lier (1996) péverkar inldrarens attityd pa hur hen bearbetar

spréket (se avsnitt 2.4.1).
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Yttre faktorer

Den andra hogre kategorin yttre faktorer beskriver faktorer som paverkar elevernas sprakkunskaper
utifran. Den bestar av tre underkategorier, som ar timfordelningen, undervisning och ldrarens
behdrighet (se figur 21). Den forsta underkategorin timférdelningen ar tydligt storre dn de tvé andra
underkategorierna. Cirka 32 % (17/53) av svaren ingar i den. I svaren upprepas missndje med
timfordelningen, som inte fordndrades i samband med tidigareldggningen av svenskundervisningen
(se ex. 33). En lektion per vecka ricker inte till att behélla eller utveckla sprakkunskaper, vilket
frustrerar dven eleverna. Informanterna tar ocksa upp elevernas ojamlika stidllning ndr nagra
kommuner har lagt till arsveckotimmar sa att det finns mer svenskundervisning och andra foljer

minimiantalet (se avsnitt 2.2.3).

Exempel 33: En hemsk fordndring den hér ena veckotimmen i attonde och nionde klass.
Senast igar berittade en flicka fran sjunde klass att hon hade wvarit helt borta pa
svensklektionerna i sjétte klass nir undervisningen hade varit sd rorig. Nu har hon fatt tag pa
studierna och bra betyg. Jag ninns inte sdga att sorry, efter ett ar faller du igen nér det blir studier

med en veckotimme.

Cirka 9 % (5/53) av svaren ingar i kategorin undervisning. Svaren i kategorin kan inte sammanfattas
utan de behandlar olika saker. En informant beréttar att hen méste prioritera ndgra saker dver andra:
till exempel muntlig traning 6ver grammatik. En annan informant konstaterar att hen skulle vilja borja
undervisningen genom att satsa pa vokabuldr. Dessutom anger en informant att hen undervisar alla
omréaden jamlikt. Enligt en informant ar 1dromaterialet svagt, vilket forsdmrar resultaten mer an sjilva

fornyelsen, och enligt en annan skulle eleverna vilja gora endast roliga dvningar.

Den tredje kategorin handlar om lirarens behorighet och den utgors av tva svar. Lararna berdttar om
sin oro for att 14raren pa lagstadiet kan vara en klasslarare utan &mneslararbehorighet eller ens intresse
for svenska spréket (se ex. 34 och avsnitt 2.2.3). Enligt Pietild och Lintunen (2014) &r det viktigt att
sprékldraren har bra fardigheter 1 bdde sprikdidaktik och spraket, vilket strider mot att dven

inkompetenta klassldrare kan undervisa i svenska (se underkapitel 2.4).

Exempel 34: Enligt mig var det ett misstag att tidigareldgga sprakundervisningen [...] om
spréket inte lérs ut av behoriga d&mneslérare. Kollegorna har rapporterat att man ofta har anvént
svensklektionerna for olika utflykter och andra skolevenemang eftersom de inte anses som

viktiga dverallt.
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I sammandrag har ldrarna alltsd rapporterat flera olika faktorer som paverkar sprakundervisning och
-inldrning. Faktorer som giller eleverna &r varierande spridkkunskaper, dalig insats och attityd,
ovillighet att delta i Gvriga sprakstudier, stora nivaskillnader samt brist pd motivation och intresse.
Dessutom ndmner lérare att de dr missndjda med timfordelningen samt obehdriga ldrare och

presenterar hur de har anpassat sin undervisning pa situationen.

4.4 Lararnas respons pa forandringar i elevernas spriakkunskaper

I detta kapitel presenterar jag analysen av fragorna 13 och 14 i den andra delen av enkédten. Frdgorna
har behandlat svenskldrarnas eventuella respons péd fordandringar i elevernas sprakkunskaper ur tva
olika synvinklar: undervisning och beddmning. (Se bilaga 1) Figur 22 visar det hierarkiska systemet
mellan kategorierna. Den fOrenande kategorin dr alltsd Ildrarnas respons pd fordndringar i
sprakkunskaper som bestar av de tvd huvudkategorierna fordndringar i undervisning och
fordndringar i bedomning. Dessa tva huvudkategorier innehéller hogre kategorier och

underkategorier som presenteras i de foljande avsnitten 4.4.1 och 4.4.2.
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Lérarnas respons pa
forandringar 1

sprakkunskaper
1
I ]
Forandringar i Forandringar i
undervisning bedomning
] ]
| ] | ]
Elevrelaterade Ldrarrelaterade Mikronivé Makronivé
faktorer faktorer
— Forenkling ([~ Beddmning — Prov — Léroplanen
Arbetssitt och . o g oo
material Léroplan Anspraksniva Maéngsidighet
—  Repetition — Stoédundervisning| Bedomnings-
skala
Hur
— undervisningen
framskrider
— Nivaskillnader

Figur 22. Hierarkin mellan kategorierna inom den forenande kategorin /drarnas respons pa fordndringar
i sprakkunskaper.

4.4.1 Fordndringar i undervisning

I det hdr underkapitlet presenterar jag analysen av lararnas svar pa fraga 13 i den andra delen av
enkédten om hur de har foréndrat undervisningen om de har gjort det (se bilaga 1). Sammanlagt 71
informanter har svarat pa fragan varav jag har utelimnat ett svar och ddrmed analyserat 70 svar. Jag
har skapat tva hogre kategorier utifrdn lirarnas svar: elevrelaterade faktorer och ldrarrelaterade
faktorer (se figur 22). Kategorierna har skapats enligt vems arbete de olika faktorerna har den storsta
inverkan pa. Den forstndmnda kategorin omfattar cirka 89 % (62/70) och den sistndimnda cirka 24 %

(17/70) av svaren.
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Elevrelaterade faktorer

Jag har delat in den hogre kategorin elevrelaterade faktorer vidare i fem underkategorier, som ar
forenkling, arbetssdtt och material, repetition, hur undervisningen framskrider och nivdskillnader (se
figur 22). Den forsta underkategorin férenkling forekommer i cirka 46 % (32/70) av informanternas
svar. Informanterna berittar att de har varit tvungna att férenkla undervisningen. Foérnyelsen har gjort
att de har brist pa tid och inte hinner gi igenom allt innehall (se ex. 35). Darfor har lararna valt bort
ovningar, grammatik- och kulturinnehall samt spel och fokuserat pa de allra viktigaste grunderna (se
ex. 36 och 37). I Tammelas (2020) undersokning anser eleverna att till exempel spel 4r motiverande
laromaterial, och darfor kan det anses att motivationen hos eleverna dtminstone inte 6kar om spel inte
anviands (se avsnitt 1.2.2). Sddana dvningar som informanterna véljer bort dr till exempel muntliga
ovningar samt horforstaelse- och lasforstaelsedvningar. De Gvningar som tas med &r ofta léttare. Visst
innehdll gdr man dven igenom pé en mer ytlig niva (se ex. 38). Ndgra informanter beréttar att de ocksa

har underlittat undervisningen och ger férre léxor.

Exempel 35: Manga saker som &verskrider grundsprakkunskaperna maste man limna att

studera “sedan i gymnasiet”.

Exempel 36: Det finns mindre tid fér mer kreativa 6vningar samt bonusdvningar. Jag viljer

ofta bort till exempel spel, nér det inte finns tid.

Exempel 37: Tyngdpunkten i Ovningarna dr nufortiden p& basdvningar, till exempel ar vi
tvungna att ha med féarre tillimpande 6vningar. Uttal hinner man inte ldra ut och Gva in lika

mycket som tidigare.

Exempel 38: Av grammatiksakerna nimner jag egentligen inga “extra” detaljer lingre ens i

forbigéende.

Den f6ljande kategorin, arbetssdtt och material, forekommer i citka 34 % (24/70) av svaren.
Informanterna beridttar att undervisningen dr mer ldrarledd @n tidigare samt att de undervisar
innehallen 1 mindre delar och varierar undervisningsstilarna (se ex. 39). Nagra informanter foredrar
ovningshelheter samt har gett ovningar till elever att gora sjéalvstandigt eftersom det finns brist pé tid
pa lektionerna. Undervisningen dr dven mer funktionell och betoningen ligger pd grunderna och
muntliga kunskaper, vilket framkommer dven i ldroplanen (se avsnitt 2.3.1). Lirarna anvinder
dessutom mer digitalt material och stodmaterial &n tidigare. Enligt ndgra informanter har de bytt

laroboksserie, vilket har lett till fordndringar 1 undervisningen. En informant, som undervisar 1 en
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stad ddr det finns tvéd extra drsveckotimmar i svenska, berittar att de repeterar grunderna och lér sig

mer vokabulir och fraser pd nionde klass.

Exempel 39: Saker maste delas mellan olika lektioner darfor att elevernas koncentration racker

inte ldngre &n tio minuter pé en sak.

Kategorin repetition féorekommer i cirka 29 % (20/70) av svaren. Informanterna beréttar att de maste
repetera grunder mer och oftare med eleverna. Repetition behdvs 1 borjan av varje 14sar samt ofta
under lektionerna (se ex. 40). Det tar dven tid fran varje lektion fran att ldra ut ndgot nytt nar det kravs

s& mycket repetition (se ex. 41). Det krivs dessutom mycket repetition av grammatik.

Exempel 40: Jag har gétt igenom det som jag haller pa att lara ut under flera lektioner med flera

exempelsatser. Jag har alltid upprepat de gamla sakerna i borjan av lektionen.

Exempel 41: Vi upprepar mer grunder och lar inte oss sd mycket nytt.

De foljande tva kategorierna innehéller ett farre antal svar fran informanterna &n de ovannidmnda
kategorierna. En minoritet, cirka 11 % (8/70), av informanternas svar ingar i kategorin hur
undervisningen framskrider. Inom kategorin forekommer tva typer av svar: en del av ldrarna
avancerar lingsammare medan den andra delen avancerar snabbare. A ena sidan avancerar
undervisningen langsammare eftersom det tar mer tid én tidigare att ldra ut grunderna men a andra

sidan dr man tvungen att avancera snabbare eftersom lektionerna ér farre till antalet (se ex. 42).

Exempel 42: Pa de f4 lektionerna borde man avancera snabbt for att hinna med allt.

Kategorin nivaskillnader forekommer 1 cirka 7 % (5/70) av svaren. Informanterna beréttar om ett okat
behov av differentiering av undervisningen. Skillnader hos eleverna maste tas i beaktande, och dérfor
differentieras 6vningarna bade uppat och nerat. Eleverna far dven framskrida med 6vningarna i egen

takt sa att de snabba och duktiga hinner mer &n de svagare eleverna (se ex. 43).

Exempel 43: Nufortiden gar vi inte vidare i samma takt utan var och en avancerar mer eller
mindre i egen takt enligt eget intresse. Jag introducerar &mnet kort och efter det gér eleverna

vidare sjdlv, och ldrarens roll &r att hjdlpa och stodja.
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Ldrarrelaterade faktorer

Jag har delat in den hogre kategorin ldrarrelaterade faktorer vidare i tre underkategorier, som heter
bedomning, ldroplan och stodundervisning (se figur 22). Den forsta underkategorin, bedomning,
forekommer 1 cirka 17 % (12/70) av svaren. Informanterna beréttar att de har mindre provomraden
an tidigare (se ex. 44). Lararna beréttar dven for eleverna hurdana dvningar fran boken som kommer
till provet (se ex. 45). Dessutom kan de ha precis samma dvningar i provet som de har haft till exempel
1 stoddundervisningen. Vidare beréttar informanterna att de har varit tvungna att acceptera alltmer
bristfélliga svar i proven for att ens storsta delen av eleverna ska bli godkdnda. Lérarna forutsitter
inte ldngre sa mycket av eleverna och proven dr dverhuvudtaget léttare; lararna haller dven flera
versioner av samma prov som skiljer sig i svarighetsgrad. Dessutom har bedomningen blivit
mangsidigare efter fornyelsen: ldrarna haller till exempel muntliga prov eller testar vokabuldr och
grammatik med separata prov, vilket antagligen dr en foljd av ldroplansfordndringen och den nya

laroplanens mélsittningar (se avsnitt 2.3.1).

Exempel 44: Tidigare holl jag prov efter tvéd stycken men nufortiden haller jag dem efter varje
stycke. I takt med en &rsveckotimme hinner man med tva stycken per termin, sa det skulle inte

vara fornuftigt att gora enligt det gamla systemet.

Exempel 45: Jag har tydligare berittat for eleverna att “lar dig det hér sa blir du godkénd”.

De tva andra underkategorierna, ldroplan och stodundervisning, forekommer inte ofta: laroplan i fyra
och stodundervisning endast 1 tre svar. Informanterna som tar upp ldroplanen namner ndrmast att de
har dndrat undervisningen sé att den foljer den nya laroplanen. En informant preciserar att laroplanens
innehdll som nordiska sprak och nordiska vdrden behandlas mer (se ex. 46). Gillande

stodundervisning ndmner informanterna att de arrangerar det mer nu an tidigare (se ex. 47).

Exempel 46: Realinnehéllet som ndmns i ldroplanen (de nordiska spraken och virdena,

information om sprék) gas igenom mer systematiskt én tidigare.

Exempel 47: Vi svenskldrare haller allmin stodundervisning om grunderna i svenska

regelbundet var annan tisdag (passar for alla elever i arskurserna 7-9).
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4.4.2 Fordndringar i bedomning

Fraga 14 i den andra delen av enkdten handlar om hur ldrarna har dndrat sina beddmningskriterier
ifall de har dndrat dem (se bilaga 1). Sammanlagt 54 informanter har svarat pa fragan. Jag har tagit
med 48 svar i analysen. De uteldmnade svaren har antingen varit tomma eller inte svarat pa fragan.
Ett svar som jag har utelimnat anger jag 4nda som exempel eftersom det belyser situationen i
svenskundervisningen (se ex. 48). Jag har skapat tva hogre kategorier av svaren som ar makroniva
och mikronivd (se figur 22). Med kategoriseringen har jag stravat efter att fora fram dessa olika nivan
pa beddmningen. Den forstndmnda kategorin forekommer 1 cirka 54 % (26/48) och den sistndmnda i

cirka 52 % (25/48) av svaren.

Exempel 48: Jag anvinder samma beddomningsskala fran grundskolan varmed alla blev
godkinda tidigare om de bara kunde spraket lite. Jag har aldrig varit tvungen att ge en fyra fore

detta ar.

Makroniva

Jag har delat in den hogre kategorin makronivd vidare i1 tva underkategorier: ldroplanen och
mangsidighet (se figur 22). Den storsta underkategorin, /droplanen, forekommer i cirka 38 % (18/48)
av svaren. Enligt svaren har ldrarna fordndrat beddmningen eftersom beddmningskriterierna har
fordndrats genom den nya laroplanen (se ex. 49). I den nya ldroplanen é&r kriterierna ldgre och
sprakkunskaperna ar inte det enda som paverkar bedomningen (se avsnitt 2.3.2). Nagra informanter
har ifragasatt frigan genom att svara att man inte sjalv kan dndra sina bedomningskriterier eftersom
de foljer laroplanen. En informant har svarat att hen anvénder sin stads fardighetsnivatabeller och en
annan att hen har skapat kriterier som passar mélséttningarna och bada av dessa bedomningskriterier

foljer antagligen ldroplanen.

Exempel 49: Arets niondeklassare 4r de forsta som beddms enligt kriterierna i den nya

laroplanen, sa naturligtvis har jag filat pa bedomningen.

Kategorin mangsidighet forekommer i cirka 23 % (11/48) av svaren. Informanterna har enligt svaren
1 kategorin gjort beddmningen mangsidigare, vilket &ven utgar frdn den nya ldroplanen (se avsnitt
2.3.2). Lararna har tillatit eleverna att demonstrera sina spradkkunskaper muntligt (se ex. 50 och 51).

Dessutom har de okat beddmningen av kulturkunskaper och tagit fler digitala verktyg i bruk.

59



Informanterna anser dven att de betonar elevernas arbete under lektionerna mer 4n tidigare. Vidare

berittar en informant att hen kontrollerar elevernas arbetsbocker.

Exempel 50: [...] jag har tagit med mycket mer att eleverna far uppvisa sina muntliga
sprakkunskaper. Det hjélper dven svagare elever att bli motiverade. Det ar nufortiden svart for

s& ménga att skriva men inte lika svért att tala.

Exempel 51: Eleverna har fatt visa sina kunskaper muntligt sa att de har fatt godkidnda betyg

(dven om 1 beklagligt manga fall nétt och jamnt).

Mikroniva

Jag har delat in den hogre kategorin mikroniva vidare 1 de tre underkategorierna prov, anspraksnivd
och bedomningsskala (se figur 22). I cirka 29 % (14/48) av svaren forekommer underkategorin prov.
Informanterna berittar att de héller fler omtagningsprov eller léttare prov for eleverna: proven
innehédller till exempel fler flervalsuppgifter och mindre grammatik och produktion (se ex. 52).
Uppgifterna dr mer styrda och inskrénkta, testar littare vokabulér och innehéller farre kombinationer
av olika delomraden. Ett par informanter berittar att de haller firre prov och att proven samt

provomradena dr kortare.

Exempel 52: Jag skapar fler s.k. latta uppgifter (flerval, kombinerande), sé& att d&ven svagare

elever skulle lyckas och bli godkénda i svenska.

Cirka 23 % (11/48) av svaren innehaller beldgg pa underkategorin ansprdksniva. Enligt kategorins
svar har ldararna ligre ansprdksniva nufortiden: de fordrar alltsa mindre av eleverna. Informanterna
beréttar att de accepterar mer bristfélliga svar och ger mer poéng till svaren én tidigare (se ex. 53 och
54). Man kan inte heller kriva lika ménga arbeten som ska ldmnas in till f61jd av minskade lektioner
(se ex. 55). Vidare dr mycket av elevernas sprakkunskaper pa en sddan niva att de kinner igen orden

men inte sjilv kan producera dem.

Exempel 53: [...] jag har gett lattare/mer poéng till svar som inte &r helt rétta. Jag ids inte langre

till exempel kréiva alla former av substantiv i ordprov eftersom hogst en elev i gruppen kan dem.

Exempel 54: Jag har varit tvungen att t.ex. ge mer poéng till bristfilliga och felaktiga svar i

proven eftersom annars skulle en sa stor del av betygen vara underkanda.
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Exempel 55: Nufortiden hinner man kréva férre arbeten som ska 1&dmnas in per termin nér det
finns farre lektioner. Jag anser alltsa att eleven far ett bra slutbetyg med mindre arbete 4n t.ex.

1 matematik dir antalet lektioner dr stort. Men dven detta motiverar inte alla!

Den minsta kategorin bedomningsskala forekommer 1 cirka 13 % (6/48) av svaren. Informanterna
beréttar att de har tagit 1 bruk en bedomningsskala med lagre gréns for ett godkéint betyg (se ex. 56).
Procentandelen av rdtta svar 1 provet som krivs for ett godkéant resultat varierar mellan 20-30 %

medan den enligt informanternas svar tidigare har varit 5-10 procentenheter storre.

Exempel 56: I nagra prov har jag anvint en beddmningsskala med ldgre procent som krévs for
att bli godkénd an vanligt. Tidigare har det inte funnits behov av detta och det har sillan blivit
underkénda resultat. Nufortiden blir det flera underkédnda resultat per prov. I ndgra prov har jag

darfor sankt gransen for ett godként betyg.

Sammanfattningsvis har ldrarna alltsd angett hur de har reagerat pa fordndringar i elevernas
sprakkunskaper i sin undervisning och beddmning. Férdandringarna i undervisningen géller dokade
behov av forenkling och repetition, varierande arbetssdtt och material, hur undervisningen
framskrider och 6kade nivaskillnader. Dessutom tar ldrarna upp att de har éndrat sin undervisning att
folja ldroplanen, &ndrat beddmningen samt erbjudit mer stddundervisning. Med tanke pa
beddmningen tar ldrarna upp ocksa laroplanen som riktlinje och mangsidighet i hur eleverna bedoms.

Vidare namner de fordndringar i prov, anspraksnivan och bedomningsskalan.

4.5 Lararnas asikter om tidigareliggningen av svenskundervisningen

Den forsta frdgan i1 den sista delen av enkéten dr kvantitativ

och géller ldrarnas instéllning till fornyelsen: alltsd om den &r

neutral, positiv eller negativ (se bilaga 1). Alla informanter P ;Sf;i"
(1]

har svarat pa fragan eftersom den har varit obligatorisk. Cirka
54 % (86/158) av informanterna anser att tidigareldggningen
av svenskundervisningen har varit en negativ fornyelse. Cirka Ngig/’:’iv
29 % (46/158) anser att fornyelsen har varit positiv och cirka

17 % (26/158) forhéller sig neutralt till fornyelsen. (Se figur

23.) 1 detta underkapitel presenterar jag nidrmare den Figur 23. Lirarnas instillning till

kvalitativa analysen av den andra och den tredje friganiden . gareliggningen av svenskundervisningen.
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sista delen av enkdten om vad ldrarna anser vara fordelar och nackdelar med férnyelsen.

I figur 24 syns hierarkin mellan kategorier pa olika nivder inom den forenande kategorin
tidigareldggningen av svenskundervisningen. Kategorin innehéller huvudkategorierna fordelar med
fornyelsen och nackdelar med fornyelsen utgaende frdn de ovannidmnda enkitfrigorna.
Huvudkategorierna bestir av hogre kategorier och underkategorier som jag presenterar nirmare i de

foljande avsnitten 4.5.1 och 4.5.2.

Tidigareldggningen av
svenskundervisningen
I
| 1
Fordelar med Nackdelar med
fornyelsen fornyelsen
\ _
1 I
I I 1 I I | |
Elevernas 5 7l Férnyelsen Undervisnin | Llevernas
egenskaper ‘ Férnyelsen ‘ Skolvdrlden a4 g egenskaper
| Timfo Sprak
. . Lagstadie- [ | 1mior- | 5 | prax-
— Entusiasm | Idén rgniljtj delningen Lérare kunskaper
' . Ojimlikhet
—  Attityd — Timantalet ||— Sjunde klass ] mellan —  Innehill —  Mognad
skolorna
—_—
— Kritisk period — Léaromaterial — Ovrigasprak ||—  Attityd
ivati — Bedomning Studie-
—| Motivation fardigheter
| Sprak- L Ml
kunskaper

Figur 24. Hierarkin mellan kategorier inom den férenande kategorin tidigareldggningen av svenskundervisningen.
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4.5.1 Fordelar med fornyelsen

Den andra fragan i enkétens sista del handlar om vad ldrarna anser vara bra med fornyelsen (se bilaga
1). Fragan har ocksa varit obligatorisk och darfor har alla 158 informanter har svarat pa den. Jag har
tagit med 111 svar i analysen. De uteldmnade svaren har varit antingen streck, ’ingenting”, eller inte
svarat pa fragan. Huvudkategorin fordelar med fornyelsen bestar av tre hogre kategorier, som heter
elevernas egenskaper, fornyelsen och skolvirlden (se figur 24). Den forsta kategorin forekommer i

cirka 84 % (93/111), den andra i cirka 14 % (16/111) och den tredje i cirka 10 % (11/111) av svaren.

Elevernas egenskaper

Den tydligt storsta hogre kategorin elevernas egenskaper bestar av fem underkategorier: entusiasm,
attityd, kritisk period, motivation och sprakkunskaper (se figur 24). Underkategorin entusiasm
forekommer i cirka 31 % (34/111) av svaren. Enligt ldrarna ar sjétteklassare mer ivriga att borja lira
sig ett nytt sprik in sjundeklassare har varit tidigare (se ex. 57). Aven sjundeklassare anses vara mer
entusiastiska nér de fortsatter med svenskstudier 1 hogstadiet (se ex. 58). Informanterna 1 min tidigare

undersokning tar ocksd upp sjdtteklassarnas entusiasm (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1).

Exempel 57: Sjatteklassare &r ofta d&nnu barnsligare och ivrigare dn sjundeklassare sa de lar sig

grunderna léttare.

Exempel 58: Sjundeklassare dr relativt entusiastiska vad géller svenska eftersom de har blivit

vana vid spel och funktionell inldrning pa lagstadiet.

Nastan lika méanga informanter, cirka 29 % (32/111), tar upp elevernas attityd i1 sina svar.
Informanterna anser att elever, speciellt sjétteklassare, har en positiv eller mindre negativ attityd till
svenskstudier (se ex. 59). Genom en béttre attityd dr de dven mer mottagliga for ett nytt sprak, vilket
enligt van Liers (1996) teori dr en forutséttning for att man kan bearbeta spraket (se avsnitt 2.4.1).
Aven detta resultat gillande bittre attityd hos sjitteklassare foljer de resultat som jag presenterar i
min artikel (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). En bittre attityd hos eleverna var ocksd en av
Utbildningsstyrelsens (2011) motiveringar for tidigareliggningen av svenskundervisningen (se

avsnitt 2.2.2).

Exempel 59: [...] eleverna forhaller sig positivt till det svenska spréket; de intresserar sig pé

riktigt for att kunna séga/kommunicera med spraket.
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Den foljande underkategorin kritisk period forekommer i cirka 28 % (31/111) av svaren. Ju tidigare
man borjar sprakstudier desto battre, vilket har dven konstaterats i tidigare undersdkningar (se
underkapitel 2.4). Informanterna anser ocksa att det &r bra att svenskstudierna bdrjar fore puberteten.
Dessutom tar informanterna upp nyttan av att sprakstudierna delas upp pé en langre tidsperiod, sa att
eleverna studerar svenska i grundskolan i fyra ar i stillet for tre. (Se ex. 60.) Vidare &r det lattare att

skapa en mer positiv bild av svenskstudier med yngre elever.

Exempel 60: Det ar en utmarkt idé att tidigareldgga sprakstudierna for man lér sig béattre nér

man dr yngre och under ju lingre tidsperiod man studerar.

Motivation torekommer i cirka 7 % (8/111) av svaren. Enligt dessa informanter ir eleverna mer
motiverade én tidigare. Tre informanter ndmner att det sérskilt &r sjitteklassare som dr motiverade,
vilket ocksd kom fram i min tidigare undersékning (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). Ett par

informanter ar forsiktiga nér de uttalar sig om en battre motivation hos eleverna (se ex. 61).

Exempel 61: Elevernas motivation &r kanske lite béttre.

Den sista underkategorin, sprdkkunskaper, ingar i cirka 6 % (7/111) av svaren. Informanterna anser
att tidigareldggningen dr bra med tanke pé elevernas sprakkunskaper: eleverna blir ndmligen bekanta
med spraket och kulturen redan i tidigare &lder. Enligt en informant forstirks elevernas muntliga
sprakkunskaper och de fér ldra sig genom funktionalitet, vilket antagligen géller mer den nya
laroplanen &n sjélva fornyelsen (se avsnitt 2.3.1). En ldrare beréttar att hen inte behdver borja med de
allra mest grundldggande sakerna nér hen undervisar pd hogstadiet (se ex. 62). En annan informant
specificerar mer fornyelsens betydelse med tanke pa sprakkunskaperna, alltsa att svenska spraket

forstiarker dven kunskaper 1 finska och kan hjilpa elever med dyslexi for att 14sa béttre (se ex. 63).

Exempel 62: Jag tanker mig att jag inte behdver borja med att undervisa ”’Vad heter du?”’. Nagon

annan har gjort det redan. Men det dr néstan allt... [som &r bra med fornyelsen]

Exempel 63: [...] eleverna mérker att de ldr sig ganska létt, man mérker flera likheter med det
finska spraket, dven ens eget dialektomrade far forstirkning, man forstar sprakets betydelse
(ocksa ens eget) [...]. Som ett konsonantsprak har den [svenskan] forbéttrat 1dskunnigheten hos

de dyslektiska.
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Fornyelsen

Den hogre kategorin fornyelsen har jag vidare delat in i tva underkategorier. Dessa tva heter idén och
timantalet (se figur 24). Den forsta underkategorin idén ingér i cirka 9 % (10/111) av svaren. I svaren
repeteras tanken om att sjélva tidigareldggningen av svenskundervisningen dr en bra idé men
genomforandet dr misslyckat (se ex. 64 och 65), speciellt med tanke pa det minskade timantalet pa

hogstadiet.

Exempel 64: Grundidén ar vacker. Egna kdnslor om att man har lyckats nér en elev som har fatt
dalig undervisning i sjitte klass beréttar att hen nu intresserar sig for spraket nir undervisningen

har varit tydlig.

Exempel 65: Tanken i teorin (alltsd tidigareldggningen av undervisningen) [&r bra].

Genomforandet i praktiken har sedan varit nédstan helt och héllet misslyckat.

Underkategorin timantalet forekommer 1 cirka 5 % (5/111) av svaren. Lirarna vars svar ingar i den
hér kategorin undervisar 1 sddana kommuner dir antalet drsveckotimmar har lagts till som f6ljd av
fornyelsen (se avsnitt 2.2.3). I dessa kommuner har timantalet antingen okat till atta istéllet for sex
eller 1 undervisningen erbjuds tva arsveckotimmar varje 14sar fran sjatte till attonde klass och pa

nionde klass finns det valfria kurser 1 svenska (se ex. 66).

Exempel 66: [...] tidigareldggningen av svenskundervisningen tillade tva arsveckotimmar. |
sjatte klass hinner man utmarkt fokusera pa grunderna, alltsa uttal och skapande av en bra grund

for hogstadiet. Man har inte brattom.

Skolvirlden

Den hogre kategorin skolvdrlden bestir av tre underkategorier: ldgstadiemiljo, sjunde klass och
ldromaterial (se figur 24). Alla de har underkategorierna &r relativt sma och bestar av sammanlagt

elva svar.

Den storsta underkategorin av dessa tre ar ldgstadiemiljé. Den forekommer i cirka 6 % (7/111) av
svaren. Informanterna tar upp olika saker som alla géller 1dgstadiet men som inte kan sammanfattas
kort. En informant beréttar att hen gillade att undervisa sjétteklassare, och en annan att nivan pa

elevernas sprikkunskaper dar bra om ldraren pa lagstadiet har varit en dmnesldrare. Ligstadiemiljon
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ar dessutom bekant och dédrmed trygg for eleverna jamfort med bdrjan i studierna pa hdgstadiet, och
dérfor kan det vara léttare att infora ett nytt sprak redan i sjitte klass. P4 lagstadiet kinner man ocksa
eleverna bittre och kan ge stod mer effektivt. Vidare kan klassldrare anvinda andra metoder i sin
undervisning dn dmneslarare och kombinera svenska spraket och kulturen med andra dmnen, vilket
framgar dven av Maikikunnas (2017) undersdkning (se avsnitt 1.2.1). En informant beskriver
situationen i sin skola, som skiljer sig frdn manga andra skolor: skolgemenskapens roll dr betydande
med tanke pd svenskundervisningen (se ex. 67) sdsom dven Lehti-Eklund och Green-Vénttinen

(2011) konkluderar i sin studie (se avsnitt 1.2.2).

Exempel 67: I vart hus &r situationen kanske béttre 4n i genomsnitt, for vi dr specialiserade pa
att undervisa lang svenska. Till husets inre kultur hor att en del elever ldser svenska. Det syns

till exempel i musikklassernas program och blir synligt for alla via Lucia-firandet.

De tvé andra underkategorierna, sjunde klass och ldromaterial, forekommer sammanlagt endast fyra
ginger: den forstnimnda tre gdnger och den sistnimnda en gang. Informanterna anser att den sjunde
klassen dr en problematisk tidpunkt att borja studera svenska nér allt annat ocksé &r nytt. Vidare tar

en informant upp att det nya laromaterialet ar bra.

4.5.2 Nackdelar med fornyelsen

Alla informanter har svarat pa den tredje frigan i enkitens sista del om vad som avses vara daligt
med fornyelsen (se bilaga 1). Av dessa 158 svar har jag tagit med 147 svar. Svaren som jag har
uteldmnat svarar inte pd fragan, utgor streck eller ”ingenting”. Svaren bildar tre hogre kategorier, som
heter fornyelsen, undervisning och elevernas egenskaper (se figur 24). Den forsta kategorin
forekommer 1 cirka 84 % (123/147), den andra 1 cirka 46 % (67/147) och den tredje 1 cirka 22 %
(33/147) av svaren.

Férnyelsen

Den storsta hogre kategorin fornyelsen omfattar foljder av tidigareliggningen av
svenskundervisningen och bestar av tvd underkategorier. Dessa &r timfordelningen och ojdmlikhet

mellan skolorna (se figur 24).

Den storre underkategorin av dessa tva, alltséd timfordelningen, forekommer 1 cirka 76 % (112/147)

av svaren. Innehéllet i svaren kan sammanfattas i tre huvudpunkter. For det forsta dr ldrarna missndjda

66



med att man inte fick flera &rsveckotimmar i samband med fornyelsen (se ex. 68), vilket ocksa
kommer upp 1 min tidigare undersokning (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). Enligt ldrarna racker en
arsveckotimme inte for att forbéttra elevernas sprakkunskaper och fyra arsveckotimmar péa hogstadiet
ar svara att dela upp fornuftigt (se ex. 69). For det andra finns det stora skillnader i hur veckotimmarna
har delats upp i olika hdgstadier: det finns till exempel ett periodsystem i vissa skolor, vilket betyder
att det kan bli ett &r mellan svenskkurserna. For det tredje halls lektionerna inte pa grund av hogtider
och skolans evenemang och ndr det endast finns en lektion per vecka blir det l&nga pauser i
undervisningen. Enligt Pietild och Lintunen (2014) samt Sharwood Smith (1994) dr méngden
sprakinput viktig for sprakinldrningen och 45 minuter per vecka kan inte anses vara mycket (se

underkapitel 2.4).

Exempel 68: Att man stracker ut pa undervisningen &r inte heller en fungerande 16sning, nu pé
hogstadiet finns det s lite undervisning att sprakkunskaperna inte ens bevaras pa den tidigare

nivan (fast de vil borde forbattras).

Exempel 69: P4 hogstadiet med en veckotimme, som i var kommun, &r det véldigt svart for
sjundeklassare att forkovra sina sprakkunskaper. Hostterminen i sjunde klass gar i praktiken till

repetition av saker som eleverna borde ha lart sig redan pa lagstadiet.

Underkategorin ojdamlikhet mellan skolorna férekommer 1 cirka 7 % (11/147) av svaren. Lérarna
anser att det finns stora skillnader 1 hur svenskundervisningen arrangeras 1 olika skolor och
kommuner. Olika lagstadier skiljer sig i vem som undervisar svenska i sjitte klass, vilket paverkar
kvaliteten av undervisningen (se ex. 70). Olika hogstadier i sin tur &r annorlunda i hur
arsveckotimmarna delas mellan olika arsklasser. Dessutom erbjuder ndgra kommuner mer
svenskundervisning 4n andra, vilket sdrbehandlar kommunerna (se avsnitt 2.2.3). Ojamlikheten med
tanke pa ldraren och timfordelningen forekommer dven i Rossis m.fl. (2017) underskning (se avsnitt
1.2.1). Vidare tar informanterna upp att alla skolor inte heller har resurser att erbjuda valfria kurser 1
svenska. Brist pa kommunikation mellan 14g- och hogstadier och gemensamma instruktioner orsakar
problem speciellt om eleven byter skola. Vidare berittar informanterna att eleverna kan komma till

hogstadiet fran véldigt heterogena bakgrunder, vilket forsvirar undervisningen (se ex. 71).

Exempel 70: Pa nagra lagstadier har man koncentrerat sig endast pa vissa grunder och man har

sagt till eleverna att svenska borjar ordentligt forst pa hogstadiet.
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Exempel 71: Nar eleverna kommer till sjunde klass, vet ldraren inte pa hurdan niva elevernas
spréakkunskaper ar nér det i gruppen kan finnas elever frén flera olika skolor samt elever frén

byskolor och storre skolor, studiestrategierna ar annorlunda om de alls finns.

Undervisning

Den hogre kategorin undervisning, som beskriver fornyelsens negativa foljder for undervisningen,
bestar av fem underkategorier: ldrare, innehall, ovriga sprdk, bedémning och miljé (se figur 24).
Underkategorin ldrare forekommer i cirka 28 % (41/147) av svaren. Informanterna anser det vara
problematiskt att svenskldraren pa lagstadiet kan vara en klassldrare utan &mneslérarbehorighet (se
avsnitt 2.2.3). Klassldrarna som undervisar 1 svenska kan dven vara inkompetenta, ovilliga och
omotiverade och elevernas kunskapsnivé varierar mycket som foljd av detta (se ex. 72 och 73).
Amneslirare har 4ven forlorat undervisningstimmar till forman for klasslirare, vilket Aimneslirarna
tolkar som brist pa uppskattning. Som problematiskt anses ocksé att ldraren byts efter sjétte klass och
att den nya ldraren inte vet vad som har behandlats i mindre utstrickning pa lagstadiet. Ett par larare

saknar dven fortsdttningsutbildning i spraket och hur den nya laroplanen tillimpas i praktiken.

Exempel 72: Om svensklararen pa lagstadiet ar s.k. inkompetent, s& gor man “alla slags roliga
sysslor” och (som eleverna har berittat nir de har kommit till hdgstadiet) gér och simmar eller
aker skidor pé svensklektionerna nir det inte &r ett sa viktigt &mne. Vidare berittar eleverna att

strukturer inte lars ut pa lagstadiet eftersom hogstadieldraren kan lara ut dem.

Exempel 73: Klassldrare dr inte sprékldrare men de kan dndd undervisa en tredjedel av

grundskolans svenska utgéende fran sin gymnasiesvenska.

Undervisningens innehdll kommer upp 1 cirka 8 % (12/147) av svaren. Enligt ldrarna kommer det for
mycket grammatik redan i sjétte klass, vilket till exempel kan paverka elevernas motivation negativt,
sasom konkluderades dven i Tammelas (2020) undersdkning (se avsnitt 1.2.2). Dessutom beréttar
informanterna att 1 sjétte klass har négra elever spelat, lekt och tittat pa filmer eller endast gjort
ovningar. Man hinner dven gé igenom mindre innehdll pa lagstadiet och darfor méste man repetera
mycket 1 sjunde klass. Undervisningen dr ddrmed ofta jiktad och man hinner inte nd ldroplanens

malséttningar (se ex. 74 och avsnitt 2.3.1).

Exempel 74: I sjatte klass hinner man tydligt mindre 4n vad man gjorde tidigare med samma

tva arsveckotimmar péa hogstadiet. Det kénns att sjétte klassen gar at pipan.
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Den foljande underkategorin, évriga sprdak, forekommer i cirka 3 % (5/147) av svaren. Informanterna
anser att det finns for manga obligatoriska sprak pa lagstadiet, vilket leder till att eleverna inte véljer
ett A2-sprdk. Vidare har svagare elever eller invandrarelever det svart med flera sprak (se ex. 75):
detta anvéndes som motivering for att dndra svenska till ett valfritt &mne redan pa 1990-talet (se

avsnitt 2.2.1). Nagra elever blandar d4ven engelska och svenska.

Exempel 75: Att spréket ar obligatoriskt forsvagar/bromsar studier i finska spréket hos nagra

(invandrare).

Underkategorierna bedomning och miljo ingar i farre svar dn de 6vriga kategorierna: den forstnimnda
i fyra och den sistndmnda i tre svar. Enligt informanterna skiljer sig beddmningen mycket mellan 1ag-
och hogstadiet: eleverna kan fa bra betyg i sjétte klass och sedan faller betygen i sjunde klass eftersom
bedomningskriterierna dr s annorlunda (se ex. 76 och t.ex. Utbildningsstyrelsen 2014). Enligt en
informant &r ldroplanens méalsittningar for lagstadiet dven laga jamfort med hogstadiet. Vidare anser
informanterna att lagstadiemiljon 4r oldmplig for svenskundervisningen med sina stora

gruppstorlekar och fester, utflykter samt projekt som tar tid av svensklektionerna.

Exempel 76: Det &r dven oréttvist for eleverna att de far nio eller tio pd lagstadiet med icke
existerande kunskaper och nédr de kommer till hogstadiet dir bdde beddmning och ldroplan
dndras radikalt, sa faller deras betyg véldigt mycket. Det finns alltsd en enorm klyfta mellan

lag- och hogstadiet.

Elevernas egenskaper

Den hogre kategorin elevernas egenskaper, som beskriver hur férnyelsen har haft en negativ inverkan
pa eleverna, bestar av fyra underkategorier. Dessa heter sprakkunskaper, mognad, attityd och
studiefirdigheter (se figur 24). Den storsta underkategorin heter alltsd sprakkunskaper och ingér i
cirka 12 % (18/147) av svaren. Som har kommit fram redan tidigare 1 analysen (se underkapitel 4.1
och avsnitt 4.2.2) anser informanterna att elevernas sprakkunskaper har férsdmrats, vilket syns i olika
delomraden av sprdkkunskaperna (se ex. 77). Dessutom &r nivaskillnaderna mellan eleverna stora och

de svaga eleverna dr svagare én tidigare.

Exempel 77: Om syftet med tidigareldggningen var att resultaten skulle forsdmras har man

lyckats med det.
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Mognad forekommer i cirka 6 % (9/147) av svaren. Enligt informanterna dr grammatiska &mnen som
studeras 1 sjétte och i sjunde klass for svdra och eleverna &r inte férdiga att studera dem. Vissa elever
ar inte mogna att borja studera ytterligare ett frimmande sprak i sjétte klass. En del av grammatiken
ar sadan som innan fornyelsen redan hade lérts ut till exempel i1 engelska men nu efter fornyelsen
kommer fOrst 1 svenska, sa att eleverna inte far stod av andra sprak. Den sjétte klassen anses over

huvud taget som svér och déarfor som en oldmplig tidpunkt att borja ett nytt sprak (se ex. 78).

Exempel 78: Den sjitte klassen dr innehallsligt ganska svar, sé att borja med svenska vid denna
tidpunkt ar mycket svart speciellt for svaga elever. I sjitte klassens svenska avancerar man
ocksa vildigt snabbt. Om man gick langsammare framat och en del av liroinnehallet flyttades

till hogstadiet, skulle studierna kunna lyckas lite bittre dven for svagare elever.

Underkategorin attityd kommer upp i cirka 4 % (6/147) av svaren. Informanterna beréttar att nu borjar
motstandet mot svenska redan tidigare. Negativa attityder syns till exempel som ogjorda léxor.
Dessutom anses det att sjdtteklassare redan &r 1 puberteten och dirfor borde svenskan bdrja redan
tidigare &n forst 1 sjitte klass om man vill forbéttra elevernas attityder (se ex. 79). Vidare anser tva

informanter att elevernas studiefdrdigheter ir samre an tidigare, vilket utgor den sista underkategorin.

Exempel 79: Tidigareldggning till sjitte klass ricker inte, sexorna ar nufortiden redan sddana

tondringar att de redan har lért sig en dalig attityd till studierna.

Sammanfattningsvis har lararna alltsd ansett att det finns bade for- och nackdelar med fornyelsen.
Som fordelar ndmns de unga elevernas entusiasm, attityd och motivation. Lararna ndmner dven den
kritiska perioden i sprakinldrningen samt hur det dr nyttigt med tanke pé sprakkunskaper att borja
svenskstudier tidigare. Vidare anges idén bakom fornyelsen, timantalet i siddana kommuner dir det
har okat och det nya ldromaterialet som bra. Lagstadiemiljon har dven positiva aspekter som kan
befrdmja sprékinldrningen medan sjunde klass anses som en problematisk tidpunkt for att infora ett
nytt sprak. Som nackdelar nimns i sin tur timfordelningen, ojimlikhet mellan skolorna, obehdriga
larare, otilldmpligt innehdll i undervisningen samt studiemiljon, for minga obligatoriska sprik pa
lagstadiet och stora skillnader i bedomning mellan olika stadier. Forsdmring av sprakkunskaper,
attityd och studiefardigheter tillsammans med att eleverna ar inte tillrdckligt mogna att borja med

svenska 1 sjdtte klass nimns ocksd som nackdelar med fornyelsen.
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5 Sammanfattning av analysen

I detta kapitel presenterar och sammanfattar jag de resultat som jag har kommit fram till med analysen
och speglar dem mot den forskning och bakgrund som presenterats tidigare i kapitel 1 och 2. Med

resultaten svarar jag pa mina forskningsfragor, som har varit:

1. Har tidigareliggningen av svenskundervisningen paverkat niondeklassares kunskaper i
svenska enligt svenskldrare? Pa vilket sétt?
2. Hur har svenskldrare reagerat pa eventuella fordndringar i elevernas sprakkunskaper?

3. Vilka for- och nackdelar anser svenskldrarna att fornyelsen har haft?

5.1 Paverkan av tidigareldggningen av svenskundervisningen pa niondeklassares

sprakkunskaper

I detta underkapitel sammanfattar jag de resultat som svarar pa den forsta forskningsfragan géllande
hur fornyelsen i svenskundervisningen har péverkat niondeklassares sprikkunskaper och som
presenterats i underkapitel 4.1-4.3. Forst presenterar jag resultat fran den kvantitativa analysen och

dérefter frdn den kvalitativa analysen.
5.1.1 Den kvantitativa analysen

Den kvantitativa analysen av de slutna frdgorna har bestétt av tvd delar. Den forsta delen har behandlat
fragor om hur eventuella férdndringar 1 niondeklassares sprakkunskaper syns i undervisningen. Den

andra delen har i sin tur handlat om forandringar i olika delar av elevernas sprakkunskaper.

I analysen av den forsta delen har jag skapat fyra tematiska grupper ur enkétfragorna: lektioner, stod,
elevernas egenskaper och bedémning. Som figur 25 visar har storsta delen’ av informanterna valt de
negativa alternativen ndr det &r fraga om sddana fordndringar som syns pa lektionerna.
Undervisningen avancerar alltsd ldngsammare dn tidigare och de innehall som behandlas har blivit
farre till antalet och ytligare till sin nivd. Den nist stdrsta informantgruppen ir de som anser att det
inte har uppkommit ndgra fordndringar pé lektionerna med tanke pé dessa tre synpunkter och en tydlig

minoritet upplever att forandringarna har varit positiva.

7 Syftet med kapitel 5 dr att sammanfatta resultaten som har presenterats i analysen och dirfor har jag utelémnat siffror
nér jag behandlar figurerna. Alla siffrorna kommer dndé fram i kapitel 4.
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Figur 25. Gruppen lektioner.

Som framgar dven av figur 26 anser majoriteten av informanterna att behovet av stzéd har okat efter
fornyelsen. Eleverna behover alltsd mer repetition, hjélp under lektionerna samt stodundervisning
utanfor lektionerna. Aven informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersokning forutsade att som foljd
till den nya timfordelningen skulle behovet av repetition oka (se avsnitt 1.2.1). Vidare utgdr
informantgruppen som anser att det inte finns ndgon fordndring i elevernas behov av stdd den nést

storsta gruppen medan de som anser att mindre stod behdvs dr den minsta gruppen.
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Elevernas behov av repetition Elevernas behov av hjdlp under lektioner Elevernas behov av stodundervisning

® Hogre dn tidigare M Ingen fordndring ™ Légre dn tidigare
Figur 26. Gruppen stod.

Figur 27 visar ett ssmmandrag av informanternas asikter gillande elevernas egenskaper. Storsta delen
av informanterna anser att antalet elever med starka sprakkunskaper har blivit firre medan elever med

svaga kunskaper har blivit fler till antalet. Eleverna klarar sig dven sdmre i1 prov &n
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tidigare. Informanterna vars asikt ar att det inte finns niagon skillnad pd de ovanndmnda omridena
utgdr den nist storsta gruppen medan en minoritet anser att fornyelsen har haft positiva effekter med

tanke pé elevernas sprakkunskaper och framgéing i proven.
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Elever med starka sprakkunskaper Elever med svaga sprakkunskaper Elevernas framgéng i prov

B Fler/battre &n tidigare B [ngen fordndring Férre/samre 4n tidigare

Figur 27. Gruppen elevernas egenskaper.

For att sammanfatta resultaten i gruppen bedémning anser storsta delen av informanterna att de inte
har férandrat sin bedomning som foljd av fornyelsen, som syns i figur 28. Fast manga larare har sankt
svérighetskraven i sina prov har majoriteten inte dndrat pa sina krav. En tydlig minoritet har en hogre
svérighetsgrad i1 sina prov. Behovet av att organisera omtagningsprov har 6kat men &dnda organiserar
storsta delen inte fler omtagningsprov an tidigare. Den minsta av dessa tre informantgrupper anser att
behovet av omtagningsprov ér l4gre dn tidigare. Nivan pa bedomningskriterierna ar ocksé oforandrad
enligt de flesta informanterna men dnda har en del informanter sankt nivan: ingen har dock hojt nivan
pa bedomningskriterierna. Enligt resultaten kan man alltsd konstatera att undervisningen och
skolvardagen har foréndrats pa ett negativt sétt efter fornyelsen: det enda omréadet dir fordndringarna

inte har varit s stora jamfort med andra omraden &r bedomningen.
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Figur 28. Gruppen bedémning.

Den andra delen av den kvantitativa analysen har som sagt behandlat vad ldrarna anser om
fordndringar pa olika delomraden av elevernas sprakkunskaper. Jag har delat in resultaten i tvé
grupper utgdende fran den indelning som Pietild och Lintunen (2014) presenterar (se underkapitel
2.4). Grupperna ir receptiva fardigheter och produktiva fdrdigheter och utanfor dessa grupper ligger

elevernas grammatiska kunskaper.

Figur 29 visar fordndringar 1 79

elevernas receptiva fardigheter. 60
Majoriteten av ldrarna anser att '
, oo o . 40
elevernas hor- och ldsforstaelse ar
. e o .30
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20
fornyelsen. Den nédst storsta 0
gruppen av informanter anser att det
inte finns na gon forindrin g i Horforstaelse Lasforstaelse
elevernas receptiva f'cirdigheter H Bittre B [ngen fordndring B Sdmre Vet ¢j

medan en minoritet av . . -

Figur 29. Elevernas receptiva fardigheter.
informanterna anser att kunskaperna
antingen &r béttre eller inte kan ta

stéllning.
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Som syns i figur 30 anser lararna
att dven elevernas produktiva
fardigheter har blivit sdmre. En
tydlig majoritet av informanterna
anser alltsd att bdde elevernas
muntliga och skriftliga
produktion har forsdmrats. De
nist storsta  grupperna  av
informanter har inte méarkt nagon
skillnad 1 elevernas produktiva
fardigheter mellan den nuvarande
och den tidigare situationen. De

minsta informantgrupperna &ar

antingen  av  asikten  att
kunskaperna har forbéttrats eller

kan inte ta stéillning.

Dessutom har dven elevernas
grammatiska kunskaper
forsdmrats enligt majoriteten av
informanterna (se figur 31). Den
nidst storsta gruppen anser att de
grammatiska kunskaperna inte har
fordndrats medan sma minoriteter
antingen anser att kunskaperna

har blivit battre eller har valt

alternativet vet ¢j”.

Enligt resultaten fran de slutna frdgorna gillande olika delomraden i elevernas sprakkunskaper kan
man alltsd konstatera att enligt svenskldrarnas dsikter har svenskkunskaperna blivit sdmre. Tidigare
rapporter som till exempel Tuokko (2009) ger ett intryck av att forsimringen har borjat redan fore
fornyelsen (se avsnitt 1.2.2). And4 har jag i min undersdkning bett lirarna jimfora situationen fore
och efter tidigareldggningen av svenskundervisningen och ddrmed kan jag tolka att fast tendensen har

funnits redan tidigare har fornyelsen forstirkt den. Resultaten frdn min och Tuokkos undersékning
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Figur 30. Elevernas produktiva fardigheter.

Grammatiska kunskaper

| Bittre Ingen fordndring Sdmre Vet ¢j

Figur 31. Elevernas grammatiska kunskaper.
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kan dock kan inte jimstéllas eftersom de anvdnda metoderna och informanterna dr olika, men mina

resultat ger &ndé en hénvisning till att lararna uppfattar att ndgon fordndring har skett.

5.1.2 Den kvalitativa analysen

I detta underkapitel presenterar jag sammanfattade resultat frdn den kvalitativa innehallsanalysen i de
delar som svarar pa den forsta forskningsfragan. Jag sammanfattar en helhet at gdngen sa som jag har

gjort ndr jag presenterat analysen (se underkapitel 4.2—4.5).

Fordndringar i elevernas sprakkunskaper

Fordndringar 1 elevernas sprakkunskaper har i analysen presenterats enligt forbattringar och
forsamringar. Enligt de informanter som anser att det har forekommit forbattringar 1 elevernas
sprakkunskaper har eleverna blivit modigare att prata svenska eller deras muntliga kunskaper i
svenska har forbattrats. Dessutom anser informanterna att elevernas ordforrad dr bredare. Vidare tar
lararna upp elevernas individuella drag pé det séttet att det finns ndgra duktiga elever som ofta till
och med dr mer ivriga och motiverade an tidigare och kommer ldngre i sina studier i svenska. Néagra

informanter tar d&ven upp elevernas forbattrade slutledningsforméga och attityd.

Informanterna har dessutom redogjort for péd vilket sétt elevernas sprakkunskaper har forsdmrats.
Eleverna behérskar alltsd inte vokabulér eller grammatik pd samma nivd som tidigare. Dessutom ar
elevernas fardigheter att producera sprak bade som tal och skrift svaga. Eleverna kan inte heller
grunderna i spraket och har svérigheter med hor- och lisforstaelse. De har dven svarigheter att
uppfatta helheter inom spraket, som forbindelser mellan strukturer och ord, och har bristande
kulturkdnnedom. 1 Rossis m.fl. (2017) undersdkning oroade ldrare sig for att elevernas
sprakkunskaper skulle forsdmras som f6ljd av tidigareldggningen av svenskundervisningen och enligt

lararnas asikter i min undersokning har oron besannats (se avsnitt 1.2.1).

Forsdmringen syns dven i elevernas egenskaper forutom i deras sprikkunskaper. Enligt informanterna
har elevernas prestationer 1 svenska fordndrats: eleverna dr svagare, vilket syns som svarigheter att
koncentrera sig, frustration och daligt sjalvfortroende angaende svenskkunskaperna. Eleverna klarar
sig alltsa sdmre pa lektionerna men ocksa i prov. Vidare tar informanterna upp att eleverna inte minns
det som de har lart sig tidigare, vilket dven informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersékning
forutsade att skulle hinda (se avsnitt 1.2.1). Dessutom anser ldrarna i min undersékning att eleverna

har sdmre motivation dn tidigare. De satsar inte heller pd sina svenskstudier. Tammela (2020)
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konkluderade i sin undersokning att det till exempel &r betydelsefullt for motivationen att eleven anser
att det &r betydande att studera svenska samt har en positiv bild av sina sprakkunskaper. Daremot
sdanker misslyckanden motivationen. I mina resultat kommer det alltsd inte bara fram att elevernas
motivation dr ldgre utan ocksa sadana faktorer som enligt Tammelas undersdkning paverkar
motivationen. (Se avsnitt 1.2.2.) Vidare ar elevernas studiefardigheter enligt min undersokning samre
an tidigare, vilket syns till exempel som svéarigheter att klara sig i sjdlvstindigt arbete. Larare beréttar
dven om forsdmrade attityder samt om ett minskat intresse for svenskstudier. Enligt van Liers (1996)
teori dr bade attityd och intresse betydande med tanke pa hur inldraren bearbetar spraket och darmed
kan man dra slutsatsen att en forsimring av dessa tva faktorer &tminstone inte har en positiv inverkan

pa sprakinldrningen (se avsnitt 2.4.1).

Sprdakundervisning och -inldrning

Lararna har dven haft en mgjlighet att ange andra saker som de vill ta upp géllande elevernas
sprakkunskaper. Av informanternas svar framgéar det alltsd att elevernas sprékkunskaper har
forsamrats, sdsom jag har konstaterat tidigare 1 samband med andra frégestéllningar. lakttagelserna
ar dock inte endast negativa utan ldrarna tar ocksd upp elevernas mod att anvénda spréket under
lektionerna och valfria kurser i svenska i ndgra skolor, vilket paverkar elevernas sprakkunskaper

positivt.

And3 anser informanterna att eleverna inte vill eller inte forstdr varfor man borde satsa pé
sprakstudier. De uppfattar inte sprakstudier som betydelsefulla och véljer att studera ett tredje sprak
mer séllan dn tidigare. Dessutom &r nivaskillnaderna mellan eleverna stora. Sdsom ndmnts redan
tidigare har elevernas motivation eller intresse for svenskstudier inte 6kat och till och med blivit ligre.
Elevernas attityd dr inte heller béttre och de dr likgiltiga. I min tidigare studie (Peltonen 2019) och i
denna undersokning kom det fram att sjatteklassare som borjar med svenskstudier 4r mer motiverade
och har en bittre attityd till svenskstudier dn vad sjundeklassare hade nér de forst borjade studera
svenska (se avsnitt 1.2.1). Andi verkar det enligt ldrarnas &sikter vara sd att motivationen och
attityden inte langre &dr béttre hos niondeklassare: fornyelsens nytta racker alltsa inte till slutet av

grundskolan.

Av de yttre faktorer som paverkar elevernas sprakkunskaper tar ldrarna oftast upp timfordelningen.
Informanterna ir alltsd missndjda med den nya timfordelningen och anser att en drsveckotimme ér
otillrdcklig. Géllande undervisningen skulle informanterna till exempel betona andra saker, som

muntlig trining eller grammatik. Dessutom ndmns det att ldromaterialet &r svagt och eleverna ar
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ovilliga att gora alla 6vningar. Lédrarna oroar sig ocksa for att i ndgra skolor undervisar obehoriga
larare svenska, vilket dr en befogad oro om man tar i beaktande att Pietild och Lintunen (2014) anger
att sprakldraren borde vara kompetent bade i att undervisa sprak och i det sprak som undervisas (se

underkapitel 2.4).

5.2 Svensklirarnas respons pa forindringar i elevernas sprikkunskaper

I detta underkapitel presenterar jag en sammanfattning av resultaten som svarar pd den andra
forskningsfragan om hur ldrarna har reagerat pa foréndringar i elevernas sprakkunskaper, alltsa
underkapitel 4.4. Resultaten bestar av beskrivningar av hurdana forédndringar ldrarna har gjort i1 sin

undervisning och sin beddmning.

Fordndringar i undervisning

Lérarna har alltsé angett hur de eventuellt har forédndrat sin undervisning. Lirarna beréttar att de har
varit tvungna att forenkla undervisningen med tanke pé till exempel médngden av och nivén i det
innehall som behandlas under lektionerna. Dessutom har de mer variation i arbetssitt och material:
undervisningen ér till exempel mer ldrarledd, funktionalitet och digitalt material spelar en storre roll
och innehallet pa lektionerna gds igenom 1 mindre bitar. Lirarna repeterar 4ven grunder mer under
lektionerna, sdsom informanterna i Rossis m.fl. (2017) undersokning forutsade att skulle hinda i och
med fornyelsen (se avsnitt 1.2.1). Vidare berittar informanterna i min undersokning att det & ena
sidan tar mer tid att ldra ut vissa saker men a andra sidan maste undervisningen avancera snabbare pa
grund av att det finns farre lektioner. Dessutom har nivéskillnaderna mellan eleverna dkat, vilket leder

till ett 6kat behov av differentiering.

Forandringarna géller 4ven bedomningen: ldrarna anvénder till exempel mindre provomraden, ger
tips for elever om vad man ska kunna for att bli godkénd och accepterar mer bristfalliga svar i proven.
De har ocksd gjort bedomningen méngsidigare. Dessutom beréttar ldrarna att de har dndrat
undervisningen till att f6lja den nya laroplanen samt att de arrangerar mer stodundervisning som f6ljd

av ett okat behov av stod.

Fordndringar i bedomning

Jag har dven stillt en fraga till lararna om eventuella fordndringar som de har gjort 1 sin bedémning.

Lérarna redogor for att de haller mindre, kortare eller lattare prov, fler omtagningsprov eller har
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kortare provomraden. Anspraksnivén har dven blivit ldgre: ldrarna accepterar mer bristfilliga svar
fran eleverna i proven samt podngsitter dem hogre. Négra larare berittar dven att de har tagit 1 bruk

en bedomningsskala dér gransen for ett godkint betyg ar lagre.

Vidare tar informanterna upp att de har dndrat sin bedomning for att folja den nya laroplanen, vilket
betyder att de har underléttat beddmningen eftersom beddmningskriterierna i den nya ldroplanen ar
lagre. Vidare redogor ldrarna for att de har gjort beddmningen mangsidigare till exempel sa att

eleverna far visa sina kunskaper muntligt, vilket ocksé foljer den nya laroplanen. (Se avsnitt 2.3.2.)

5.3 For- och nackdelar med fornyelsen

I det hédr underkapitlet presenterar jag en sammanfattning av resultaten som svarar pd den tredje
forskningsfragan om for- och nackdelar med tidigareldggningen av svenskundervisningen, som
presenterats i underkapitel 4.5. Forst redogor jag for lararnas asikter om fordelarna med fornyelsen

och efter det for deras asikter om dess nackdelar.

Sammanfattningsvis kan man sédga att storsta delen av liararna stiller sig negativt snarare dn positivt
eller neutralt till fornyelsen, enligt svaren pé den kvantitativa frdgan om lirarnas instéllning till
fornyelsen (se bilaga 1; figur 22). Mitt resultat skiljer sig frdn Fredman och Martikainens (2019)
undersokning dér deras slutsats var att ldrarna forhéller sig positivt till fornyelsen. Jag skulle dock
pasta att mitt resultat med tanke pa denna frdga ar mer palitligt eftersom det fanns mycket férre
informanter (5) i deras undersékning 4n i min (158). And4 ir resultaten i enlighet med min tidigare
studie (Peltonen 2019), dér jag drog slutsatsen att drygt dver hélften av 68 informanter forholl sig

negativt till fornyelsen. (Se avsnitt 1.2.1.)

Fordelar

Lirarna har presenterat vissa fordelar som géller elevernas egenskaper. Sjatteklassare anses vara mer
ivriga att borja med ett nytt sprak och sjundeklassare att fortsitta med svenskstudierna. De yngre
eleverna har dessutom en positiv eller mindre negativ attityd till svenska. Vidare tar informanterna
upp den kritiska perioden 1 sprakinldrningen, alltsa att det ar battre att borja studera ett sprak sé tidigt
som mojligt, atminstone fore puberteten. Lararnas asikter har stod av Pietild (2014), som konstaterar
att fore puberteten kan man bittre ldra sig olika delomréden av sprakkunskaper &n efter den (se
underkapitel 2.4). Elevernas motivation till svenskstudier anses ocksa vara béttre hos yngre elever.
Bittre attityd och motivation som egenskaper hos de yngre eleverna kom ocksa fram 1 min tidigare
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undersokning (Peltonen 2019; se avsnitt 1.2.1). Dessutom anser lararna att det dr bra med tanke pa
elevernas sprakkunskaper att svenskstudierna borjar tidigare samt racker en langre tidsperiod och att

fokus ligger till exempel pa muntlig trining samt funktionalitet.

Vidare anser informanterna att fornyelsen i1 sig har haft niagra fordelar. De tycker att idén med
fornyelsen har varit bra, men den har misslyckats i genomforandet. I ndgra kommuner har antalet
arsveckotimmar okat och darfor tar larare som undervisar i séddana kommuner upp timantalet som en

positiv foljd av tidigareldggningen av svenskundervisningen.

Fornyelsens fordelar géller dven skolvirlden, vilket nagra informanter har tagit upp i sina svar. Enligt
informanterna kan lagstadiemiljon vara gynnsam for svenskundervisningen eftersom den ér trygg och
bekant for eleverna och de kan stodas mer effektivt diir. Aven klasslirare med sina olika metoder och
mojligheter att integrera spraket med andra @mnen kan erbjuda en bra borjan for svenskstudierna. Det
anses dven att det kan vara problematiskt att borja ett nytt &mne i den sjunde klassen dér det finns

mycket nytt 6ver huvud taget. Det nya ldromaterialet anses ocksa vara bra.

Nackdelar

Lararnas svar har ocksa tagit upp nackdelar med fornyelsen. Nackdelarna angdende fornyelsen i sig
giller timfordelningen och ojdmlikhet mellan skolorna. Informanterna anser att tva arsveckotimmar
inte dr tillrackligt; de delas pd varierande sétt pd olika hogstadier och hogtider samt skolfester
fororsakar langa pauser i undervisningen nér det endast finns en lektion per vecka. En ringa mingd
undervisningstimmar strider mot tanken om att méngden spridkinput har en betydelse for
sprikinldrningen (se t.ex. Pietild & Lintunen 2014; Sharwood Smith 1994; van Lier 1996;
underkapitel 2.4). Dessutom tar informanterna upp ojimlikhet mellan skolorna: det finns skillnader
mellan olika kommuner géllande vem som fungerar som svenskldrare 1 sjitte klass, hur mycket
arsveckotimmar det finns samt hur timmarna fordelas mellan olika arsklasser och om det erbjuds
valfria kurser i1 svenska eller inte. Férre undervisningstimmar, ojamlikhet mellan olika orter samt
obehdriga ldrare kom fram som negativa foljder med fornyelsen dven i bdde i Rossis m.fl. (2017) och

1 min (Peltonen 2019) undersokning (se avsnitt 1.2.1).

Vidare géller nackdelarna undervisningen. Flera informanter anser att det dr problematiskt att lararen
pa lagstadiet kan vara en obehorig klassldrare och att ndr lararen byts mellan sjétte och sjunde klassen
vet hogstadieldraren inte vad som redan behandlats 1 undervisningen pa lagstadiet. Innehéllsligt anses

undervisningen vara for krdvande for sjétteklassare. I sjdtte klass dr undervisningen innehallsligt inte
80



alltid det som den borde vara enligt ldroplanen, vilket forhindrar hur undervisningen framskrider
senare. Informanterna tar ocksd upp att fornyelsen har minskat valet av 6vriga sprak forutom svenska
och engelska, och speciellt invandrare har svérigheter att studera flera sprak vid sidan av finska.
Dessutom anser informanterna att bedomningen skiljer sig mycket mellan 14g- och hogstadiet och att
eleverna far orealistiskt hoga betyg 1 sjitte klass. Lagstadiemiljon anses inte heller som passande for
undervisning i svenska eftersom gruppstorlekarna dir &r stora och till exempel olika utflykter och

projekt stor studierna.

Gillande elevernas egenskaper anses forsdamrade sprakkunskaper samt stora nivéskillnader vara
foljder av fornyelsen. Dessutom ndmner informanterna elevernas otillrackliga mognad att lira sig ett
nytt sprak éver huvud taget eller det innehall som undervisas i sjitte och sjunde klass, som tidigare

undervisades ett dr senare. Vidare anser ldrarna att elevernas attityd samt studiefdrdigheter dr sdmre.

I hela analysen har jag alltsd kommit fram till att 1irarna uppfattar att det har uppstétt fordndringar i
elevernas sprakkunskaper och som foljd av det har de gjort fordndringar i sin undervisning och
beddmning. Dessutom har analysen visat vad ldrarna anser om tidigareldggningen av

svenskundervisningen och vad som &r dess for- och nackdelar.

6 Diskussion och sammanfattning

I detta kapitel repeterar jag avhandlingens syfte, hypotes, material och metod och diskuterar hur
fungerande de har varit samt vilka problem som har framkommit. Till sist anger jag forslag till fortsatt

forskning.

Som syfte 1 undersokningen har jag haft att utreda hur ldrarna uppfattat att tidigareldggningen av
svenskundervisningen har paverkat elevernas sprakkunskaper och hur ldrarna har reagerat pa dessa
forandringar. Dessutom har jag strivat efter att fa en aktuell bild av l4rarnas &sikter kring fornyelsen
och dess for- och nackdelar. Jag anser att jag har lyckats med att uppn mitt syfte. Jag har uppnatt en
omfattande beskrivning av ldrarnas asikter géllande elevernas fordndrade sprdkkunskaper och ocksa
av andra faktorer som paverkar sprikkunskaper, som motivation och attityd. Dessutom har jag fatt
information om hur ldrarna tagit emot dessa fordndringar och dndrat sin undervisning och bedomning.
Som sist har jag fétt en farsk uppfattning om hur lararna uppfattar fornyelsen med tanke pé dess for-

och nackdelar. Resultaten har beskrivits narmare 1 det foregaende kapitlet (se kapitel 5).
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Min hypotes har bestétt av tva delar: den forsta delen har behandlat hur elevernas sprakkunskaper har
forédndrats enligt ldrarnas &sikter samt hur ldrarna har reagerat pa dessa forédndringar och den andra
delen ldrarnas dsikter om tidigareldggningen av svenskundervisningen. Jag har antagit att lirarna
uppfattar att elevernas sprakkunskaper har forsdmrats som foljd av fornyelsen och att en
arsveckotimme ar for litet for sprakinldrning. Jag har dven antagit att ldrare har reagerat pa
fordndringar genom att gora sin undervisning littare. Mina resultat har bekréftat mina antaganden:
fast ndgra informanter har ansett att sprakkunskaperna hos eleverna delvis har forbattrats anser dnda
en storre grupp att fordndringarna har varit negativa och timfordelningen ndmns som en betydande
motivering till dessa asikter. Dessutom har ldrarna gjort sin undervisning léttare till exempel 1 hur
mycket och hur djupgéende olika innehéll behandlas under lektionerna, vilket ocksé bekréftar mitt
antagande. Vad géiller asikter om tidigareliggningen av svenskundervisningen har jag antagit att
lararna anser den vara en misslyckad fornyelse, och enligt resultaten haller majoriteten av ldrarna
med. Mina resultat foljer alltsa hypotesen till alla delar. Det var till och med 6verraskad Sver hur
starkt resultaten foljde hypotesen. Resultaten visar ocksé forstas sddant som jag inte kunnat forutsidga
till exempel hur ldrarna har dndrat ocksé sin bedomning och vilka fordelar de anser att fornyelsen har

haft (se kapitel 5).

Materialet i undersokningen har bestatt av 158 svenskldrares svar pd en elektronisk enkét. Lararna
arbetar p4 olika omraden i Finland: Aland har varit det enda landskap som inte har varit representerat
1 undersokningen. Materialet har varit tillrickligt omfattande eftersom det forekommit mycket
upprepning i1 informanternas svar och det endast har funnits nigra enskilda svar som inte har nagon
motsvarighet i materialet: materialet dr alltsa saturerat och kan generaliseras till en viss grad (se
underkapitel 3.3). Utgdende frdn mina resultat drar jag alltsa slutsatsen att 4ven sddana svensklérare

som inte har deltagit 1 undersokningen kan ha liknande tankar.

En elektronisk enkit som datainsamlingsmetod har & ena sidan fungerat bra i min undersékning: den
har varit latt att skapa och skicka vidare och svaren ér fardiga i en form som ér litt att analysera. Den
elektroniska enkiten har méjliggjort att jag snabbt har kunnat f4 svar fran olika delar i Finland. A
andra sidan dr enkéten ocksd problematisk eftersom man inte kan vara séker pd vem som har svarat
pa enkiiten och om respondenten har svarat endast en ging. Anda har jag skickat enkiten via sddana
kanaler att man kan anta att atminstone majoriteten av de personer som nds av enkdterna via dessa
kanaler dr svenskldrare. Problematiskt med en enkit dr ocksad att man inte heller kan veta om
informanten har forstatt fragorna precis pa samma sitt som forskaren avsett. (Valli 2018: 81.) Risken
for missforstdnd har jag dnda forsokt forminska genom att ha testare som har testat enkéiten och gett

feedback om den.
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Med min enkit sd som den var fick jag mycket virdefull information. Om jag nu skulle gora enkiten
pa nytt, skulle jag 4nda &ndra nagra detaljer. I den nuvarande enkiten har jag uteldmnat alla andra
svenskldrare som finns, alltsd dem som arbetar till exempel 1 hogskolor och yrkesskolor eller som
sprakbadslérare. Fast de inte tillhor min mélgrupp skulle nagon till exempel ha kunnat undervisa i
grundskola tidigare. Darfor skulle alla svenskldrare ha kunnat tas i beaktande nér enkiten
formulerades. Jag skulle ocksa tidnka igenom fragorna mer sa att svaren pa olika fragor inte skulle
vara repetitiva. Det dr dock svart att forutse exakt vilka saker informanterna tar upp i sina svar. Vidare
anvander jag ordet bedémningskriterier 1 enkiten och bedomning skulle ha varit ett battre alternativ
eftersom négra larare tog upp att man inte kan dndra pa bedomningskriterier sjdlvstandigt och andra
hade forstatt frigan bredare och berittat om forindringar i beddmningen. Aven den 6ppna frigan dir
informanterna fick tilldigga om de har ndgonting annat som de skulle vilja lyfta fram om temat som
jag inte har stéllt fragor om, r problematisk. Fast det fanns betydande information i svaren var det
ocksa svart for mig att dra griansen for vad som géller mitt forskningssyfte och vad som inte gor det.
Vidare skulle jag ha kunnat stélla en friga om hur svenskundervisningen har organiserats i skolorna
dér lararna undervisar, det vill sdga om timantalet har lagts till eller inte. Jag tror att i skolorna dér
antalet drsveckotimmar &r storre forhaller &ven ldrare sig mer positiva till fornyelsen, och darfor skulle

det ha varit bra att veta. (Se bilaga 1.)

Som analysmetoder har jag anvént kvantitativ analys samt kvalitativ innehdllsanalys. Enligt mig har
analysmetoderna passat bra med den hir typen av material. Jag har strivat efter att f4 en sammanfattad
bild av fenomenet, vilket jag har uppnatt med innehéllsanalysen (se t.ex. Tuomi & Sarajarvi 2002).
Svérigheterna med analysen har gillt kategorisering: ndgra svar har varit svara att placera i ndgon
viss kategori. For det mesta har jag dndd kunnat placera in dven de svdra svaren i existerande
kategorier. Jag har forsokt undvika att skapa kategorier som utgdrs av endast ett svar men i négra fall

har det varit oundvikligt.

Den tidigare forskning som jag har valt for avhandlingen har visat sig vara relevant (se underkapitel
1.2). I mina resultat har det kommit fram mycket sidant som bekriftas av tidigare forskning men &dnda
har jag skapat mycket ny information om ldrarnas 4sikter kring tidigareldggningen av
svenskundervisningen och dess foljder. Jag har alltsa lyckats gora en teoribunden analys som utgar
fran mitt material men dndé har kopplingar till den presenterade teoretiska referensramen och tidigare

forskning.
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Allt som allt kan man alltsa sdga att lararna anser att det har uppstatt en negativ forédndring i elevernas
sprakkunskaper efter fornyelsen och att de har varit tvungna att reagera pa fordndringen genom att
underldtta bade undervisningen och beddomningen. Min undersdkning ger inte svar pa vad som har
orsakat denna negativa fordandring utan det kan vara ett resultat av olika faktorer. Det har dock inte
heller varit mitt syfte att kartligga orsakerna till den negativa forandringen. Jag kan inte heller pasta
att elevernas sprakkunskaper har forsdmrats eftersom man borde testa eleverna for att kunna dra den
slutsatsen. Mina resultat beréttar endast vad ldrarna tdnker. Forsdmringen &r inte heller ett nytt
fenomen, eftersom den har skett under 2000-talet, vilket var orsaken till fornyelsen redan frdn borjan
(se avsnitt 2.2.2). Utgaende fran mina resultat pdstar jag dnda att fornyelsen har haft en roll 1
forsamringen av svenskkunskaperna. Vidare &r instillningen till fornyelsen negativ hos storsta delen

av lararna i undersdkningen och den storsta orsaken till detta dr timfordelningen.

I framtiden skulle det vara viktigt att fasta avseende vid hur svensklérare uppfattar sitt arbete och vad
som borde fordndras for att fornyelsen skulle uppfylla sitt syfte (se avsnitt 2.2.2). Rossi m.fl. (2017)
har redan gett nagra fordndringsforslag, som ett kontinuum av svenskundervisning under hela
hogstadiet och behoriga svenskldrare, och behovet av dem bekréftas i min undersdkning. Elevernas
svenskkunskaper skulle ocksd vara ett viktigt tema att undersdka vidare. Aven hur obehoriga
klassldrare klarar sig som svensklérare och hur situationen paverkar eleverna vore virt att undersokas.
Svenska som obligatoriskt skoldmne har redan ldnge varit och fortsétter vara ett &mne som vicker

kénslor och diskussion och vi fir se hur svenskundervisningen 1 Finland utvecklas 1 framtiden.
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Bilaga 1

Ruortsin mpctukscn varhentamisen vaikutuksert
oppilaidcn kielitaitoon

*Pakollinen

Tansratieroa

1. Missd maakunnassa opetar? ©

2. Miki oler koulumkselrasi?

O Ainesnopettaja
O Luokanopettaja

O Kaksoiskelpoinen opettaja (sineenopettaja + luckanopettaja)

1. Milli koulurusasreella operar ruorsia? *
O Peruskoulu

O Lukio

() Peruskoulu ja lukio

4- Kuinka monta vuerra oler coiminue rootsinopertajana?

Oma vastauksesi

5. Operarko ruorsia peruskoulun g haokalla? =

() Kylla
{:} En

Jos vastasic edelliseen kysvmykseen "En”, hvppiii seuraavien osioiden vli osioon "Ruorsin

operuksen varhentaminen™.

Takaisin Seuraava
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'i'.}ppilaiu:ln:n kielitairo

Seuragvat vaittdmat koskevat 9.-luokkalaisten kielitatoa. Tarkoituksena on verrata nykyisid 9 Juckkalaisia
viime vuoden 9 -Juokkalziziing VEindmien ilmaus "ennen’ viittaa siis viime vuoteen.

Valitse vaihtoehdoista sopivin.

1. Erememme operuksessa

() nopeammin
() samaa tahtia

O hitaarmmin kuin ennen.

z. Ajemmin opitrue civoyy kerraca

() enemmén
(") saman verran

D vahemman kuin ennen.

3. Tunneillz ehdic@in kivdi lipi sisaloji

() enemmén
(") saman verran

D vahemman kuin ennen.

4. Sisiledji kisitelliin

() syvallisemmin
O zamazllz tasolla

O pimtapuolisemmin kuin ennen.
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5 Urppilaar rarvirsevar runnilla apua

() enemmén
() samanverran

D vEhemman kuin ennen.

6. Kieliraidoilcaan vahvoja oppilaira on

() enemmén
() samanverran

D vahemman kuin ennen.

7. Kieliraidoiltaan heikkoja oppilaira on
() enemman

D Faman verran

O vEhemman kuin ennen.

&, Pitimini kokeer ovar

() vaikeampia
D samantasoisia

O helpompia kuin ennen.

g. Oppilaar menesovvir kokeissa keskimrin

D parefmimin
D samantasoisest

O huonommin kuin ennen.
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10, Koeuusintoja (myis esim. sanakokeet ja verbikokeer) civoyy jarjescda

O Enemman
() =saman verran

O vEhemman kuin ennen.

1. Oppilaar rarvicsevar rukioperusta

() enemmén
() samanverran

O vEhemman kuin ennen.

12 Kiyrrimini arviointikriceeric ovar
() korkeampia
O samantascisia

O alempia kuin ennen.

13. |os oler muurranur operustasi, micen oler sen kiyrinnéssi rehnyve?

Oma vastauksesi

14- _|-.1.=~ oler muurranur arvioini kriteereicdsi, miren oler sen kji}'riinnﬁssdi tchn_vt'.’

Oma vastauksesi

15. Jos oppilaiden kielitairo on mielestisi paranmunur, micen se nikyy kiveinniss3 runneilla?

Oma vastauksesi
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16. Jos oppilaiden kicliraito on mielestisi heikenoynyve, miten se nikyvy kiveinndssi runmeilla?

Oma vastauksesi

17. Muira huomioica oppilaiden kieliraitoon liiroren:

Oma vastauksesi

Takaisin Seuraava
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Kielitaito osa-alueictain

Seuragvat vEittdmat koskevat 9.-luokkalaisten kislitattoa. Tarkoituksena on verrata nykyisid 9 -luckkalaisia
viime vuaden 9.duckkalaisiin. Vaittdmien ilmaus “ennen” viittaa siis viime vuoteen.

Valitse vaihtoehdoista sopivin.

1. Ovppilaar vmmireiviic kunleus (esim. opereajan puhe, koullunymmireimisreheiviel
D paremimin

() samartasoisesti

() huonommin kuin ennen.

D En osaa sanca.

z. Orppilaar osaavar pubua ruorsia

() paremmin
O samantasoisest
D huonommin kuin ennen.

D En osaa sanca.

3. Ovppilaar vinmiredviic lukemaansa

O paremimin
O samantasoisesti
D huonommin kuin ennen.

() Enosaa sanca.
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4- Oppilaiden kirjallinen ruortaminen on

() parempaa
D samantasocista
D hunompaa kuin ennen.

D En osaa sanca.

5. Oppilaar hallicsevar kielioppia

D paremimin
D samantasoistesti
() huonommin kuin ennen.

() Enosaasanoa.

Takaisin Seuraava
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Luotsin opetuksen varhentaminen

Seuraavat kysymykset koskevat ruotsin opetuksen varhemtamista uedistuksena.

1. Ruorsin operuksen varhencaminen kuudennelle luokalle on ollur mielescini ©

() hyva
() neutraali

O huono uudistus.

2. Mird hvwiii roorsin operubksen varhenramisessa on miclesrdsi ollue? *

Oma vastauksesi

3. Miri huonoa ruorsin operuksen varhenramisessa on miclesrdsi ol lue?

Oma vastauksesi

|:| Vastauksiani saz kdytdé mahdollisissa jatkotutkimuksissa.

Kiiros vastauksiscasi!
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