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I denna kandidatavhandling studerar jag behandling av kulturkompetens i undervisning. Jag
undersoker larobokserien Fokus som anvédnds 1 B1-larokurs i svenska som det andra inhemska spréaket
i gymnasiet. Ett av de &mnesdvergripande temaomradena som presenteras i Grunderna for gymnasiets
ldroplan 2015 ér kulturkompetens och internationalism. Mangkulturell undervisning kan ses som en
process vars mal dr att de studerande utvecklar sin kulturkompetens. Ur en nordisk synvinkel ar det
viktigt att nordisk kulturkompetens undervisas i samband med det svenska spraket. Den nordiska
gemenskapen erbjuder ndmligen otaliga mojligheter till studier och arbete.

Syftet med undersokningen é&r att ta reda pa hur nordisk kulturkompetens framfors och behandlas i
gymnasieldrobocker i1 Bl-ldrokursen 1 svenska som det andra inhemska spraket. Mina
undersokningsfragor dr: Genom hurdana teman behandlas kulturkompetens ur en nordisk synvinkel
1 texter 1 larobdckerna i svenska? Ur vems synvinkel &r texterna skrivna?

Primirmaterialet bestdr av de 14 texter i ldrobokserien Fokus som behandlar temaomradet
kulturkompetens. Som undersdokningsmetod anvéander jag kvalitativ materialbaserad innehallsanalys.
Den trefasiga analysprocessen borjas med reduceringen genom att fora in i tabeller alla sddana uttryck
som behandlar temaomradet. Alla uttryck omvandlas till forenklade uttryck som grupperas i
undergrupper. Genom abstrahering grupperas dnnu dessa undergrupper i huvudkategorier. De
uppstddda huvudkategorierna kan ses som temana som texterna behandlar.

['undersokningsresultaten framkommer det att nordisk kulturkompetens behandlas genom fem teman
1 ldrobokserien. De temana ar den nordiska gemenskapen, kunskaper i sprak, miljon i de nordiska
ldnderna, den kulturella identiteten och det mangkulturella samhdillet. Alla dessa teman kan ses som
faktorer som paverkar utvecklandet av kulturkompetens. Texternas berédttare dr ofta studerande eller
ungdomar som larobockernas malgrupp kan létt identifiera sig med. Ofta behandlas teman ocksa ur
en objektiv synvinkel dd péstdenden kan verka mer palitliga jamfort med jag-berdttares egna
erfarenheter.
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Tutkielmassani tarkastelen, miten kulttuurien tuntemusta kisitellddn opetuksessa. Tutkin Fokus-
kirjasarjaa, jota kéytetddn lukio-opetuksen ruotsin Bl-oppiméérdssd. Vuoden 2015 Lukion
opetussuunnitelman perusteissa esitetddn ainerajat ylittdvid aihekokonaisuuksia, joista yksi on
kulttuurien tuntemus ja kansainvilisyys. Monikulttuurinen kielenopetus voidaankin néhda
prosessina, jonka tavoitteena on oppilaan kehittdima kulttuurien tuntemus. Pohjoismaisesta
nikokulmasta on tidrkedd, ettd pohjoismaisten kulttuurien tuntemusta opetetaan koulussa ruotsin
kielen opetuksen yhteydessi, silld Pohjoismainen yhteisd tarjoaa niin nuorille kuin aikuisillekin
lukemattomia mahdollisuuksia opintojen ja tyon saralla.

Tutkielman tavoitteena on selvittdd, miten kulttuurien tuntemuksen aihekokonaisuutta késitellddn
lukion ruotsin Bl-oppimddrdn oppikirjoissa pohjoismaisesta ndkodkulmasta. Tutkimuskysymysten
avulla selvitetddn, millaisten teemojen avulla aihekokonaisuutta késitellddn ruotsin oppikirjojen
teksteissd ja millaisia ovat ndiden tekstien kertojat.

Tutkimusmateriaalina on kaikki ne Fokus-kirjasarjan 14 tekstid, joissa kisitellddn kulttuurien
tuntemuksen  aihealuetta.  Tutkimusmenetelmidnd  kdytdn laadullista, materiaalildhtoistd
siséllonanalyysid. Kolmivaiheinen analyysiprosessi aloitetaan kerdamalld kaikki aihealuetta koskevat
ilmaukset taulukoihin ja pelkistimélld jokainen ilmaus. Pelkistetyt ilmaukset ryhmitelldén
muodostaen niistéd alaluokkia, jotka nimetddn luokan sisdltod kuvaavalla késitteelld. Abstrahoinnissa
ndma alaluokat ryhmitelldén siten, ettd muodostuu niitd yhdistdvid luokkia. Ndméa luokat voidaan
ndhdd teemoina, joita teksteissé késitelldan.

Analyysin tuloksena saadaan esiin viisi teemaa, joiden avulla kirjasarjassa kisitelldén kulttuurien
tuntemusta pohjoismaisesta ndkokulmasta. Teemat ovat pohjoismainen yhteiso, kielitaidot, ympdristo
Pohjoismaissa, kulttuuri-identiteetti ja monikulttuurinen yhteiskunta. Kaikki ndmé teemat voidaan
ndhdd kulttuurikompetenssin kehittymiseen merkittivisti vaikuttavina tekijoind. Monesti tekstien
kertojina on nuoria ja opiskelijoita, jotka ovat samaistuttavia oppikirjojen kohderyhmalle ja voivat
sitd kautta herittdd kiinnostusta aiheeseen. Monesti teemoja kisitelliin myos objektiivisesta
ndkokulmasta, jolloin esitetyt viittdmit tuntuvat luotettavammilta verrattuna minékertojan omiin
kokemuksiin.
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1 INLEDNING

”[Clultural diversity is as necessary for humankind as biodiversity is for nature.” (UNESCO 2001).
Sa presenteras den kulturella mangfaldens narvaro i jordens samhéllen. Kulturell mangfald betyder
kulturens olika former enligt plats och tid. Grupper med olika kulturer bildar manskligheten och borde

dérfor bli erkénda och godkédnda. (UNESCO 2001.)

Kulturell mangfald ar naturligtvis alltmer narvarande ocksa i Finland och 1 den nordiska gemenskapen
som Finland tillhér. Méanniskor med olika bakgrunder, religioner, nationaliteter och sprdk mdéter
varandra och lever sida vid sida (Utbildningsstyrelsen u.a.; Utbildningsstyrelsen 2015: 38). Tack vare
globaliseringen har migration och dven kortvariga utlandsvistelser i samband med arbete eller studier
blivit littare att forvekliga. Kulturell globalisering kan ses som en sida av globaliseringen (Bruér
2010). P4 Internet och sociala medier &r samma inlégg, serier och videor tillgdngliga for manniskor i
hela Norden. Man kan sdledes litt bekanta sig med grannldndernas kulturer och sta i vixelverkan med
nagon trots tusentals kilometers avstand. Det dr saledes vildigt viktigt att man har fardigheter att mota
ménniskor med olika kulturella bakgrunder. Att man kanner till kulturellt specifika seder och bruk

och respekterar dem kallas kulturkompetens (se Lassenius 2011: 26).

I den hér avhandlingen studeras kulturkompetens ur en nordisk synpunkt. Den nordiska gemenskapen
innefattar Finland, Sverige, Norge, Danmark, Island, Firdarna, Gronland och Aland. Samarbete
mellan de landerna och sjilvstyrande omrddena &r intensivt. Sedan 1950-talet har Nordiska radet
funnits som ett samarbetsorgan i Norden med syftet att frimja obehindrad rorlighet f6r medborgare
och varor mellan de nordiska linderna. (Riksdagen u.4.) For nordbor betyder det otaliga mdjligheter
att resa till eller bo i ett annat nordiskt land. Aven for de unga finns det ménga mojligheter att studera

eller jobba i Norden.

Sprédkundervisningen innehéller ocksa undervisning i kultur eftersom kultur hidnger oskiljaktigt
samman med sprdk. Sprdkundervisningen syftar alltsa till att de studerande utvecklar sin
kulturkompetens. Sprakundervisningen pd gymnasienivd styrs av Utbildningsstyrelsen ldroplan.
Utbildningsstyrelsen offentliggdr regelbundet uppdaterade grunderna for gymnasiets ldroplan. I den
hir undersokningen anvinds d&rets 2015 foreskrift, som togs 1 bruk fr.o.m. 2016, som
bakgrundsmaterial. Grunderna for gymnasiets liroplan 2015 (senare GFGL2015) presenterar sex
temaomraden som behandlar aktuella samhillsfragor. Ett temaomrdde innefattar flera teman.

Temaomradena dr &mnesovergripande och darfor forekommer de ocksé i svenskundervisningen. Ett



av temaomradena #r kulturkompetens och internationalism'. Malet for temaomridet #r att de
studerande kan agera i mangkulturella sammanhang med hénsyn till att de har kunskaper 1 kulturer
och 1 sprik. (Utbildningsstyrelsen 2016: 3, 35, 38.) Ett av de allmdnna malen med GFGL2015 é&r att
de studerande ska tilligna sig kunskaper och fardigheter som forutsitts 1 en fordnderlig varld”
(Utbildningsstyrelsen 2016: 34). Denna malséttning dr den mest intressanta med tanke pa den hér
undersokningen, eftersom syftet dr att ta reda pd hur kulturkompetens undervisas och hurdana

forutséttningar de studerande fér for att utnyttja sin kulturkompetens ocksé utanfor skolmiljon.

Det ar viktigt att de finska studerandena blir aktiva medlemmar i den nordiska gemenskapen och har
formégan att delta 1 diskussionen i den gemenskapen. Det krivs kunskap om kulturer och i sprék.
Darfor vill jag undersoka hur nordisk kulturkompetens behandlas i gymnasieundervisning i svenska
som det andra inhemska spraket i Finland. Mina undersékningsresultat visar hurdana férmagor och
sprikliga kunskaper det antas att gymnasieelever ska tilligna sig for att delta i diskussionen kring
dmnet. Jag intresserar mig for &mnet ur en pedagogisk synvinkel eftersom en stor del av studenterna
i nordiska sprék utbildar sig till &mnesldrare i svenska och darfor dr det angeldget att studera hur
nordisk kultur behandlas i ldrobocker. Jag har ocksd varit med i nordisk foreningsverksamhet och

dérfor ar kulturkompetens ett viktigt tema for mig.

1.1 Syfte

Syftet med min undersokning &r att ta reda pa hur nordisk kulturkompetens framfors och behandlas i
gymnasiebocker i Bl-ldarokursen i svenska som det andra inhemska spraket. Jag studerar d@mnet

genom foljande undersokningsfragor:

e Genom hurdana teman behandlas kulturkompetens ur en nordisk synvinkel 1 texter 1
laroboksserien Fokus?

e Ur vems synvinkel ar texterna skrivna?

Temaomrédena 1 ldrobdckerna dr noggrant definierade 1 GFGL2015 men hur dessa temaomréaden
behandlas varierar beroende pa vilken laroboksserie det &r fraga om (se 1.2). Genom att studera texter
1 larobocker far jag reda pd hurdana teman som valts for att presentera temaomradet kulturkompetens
for gymnasister 1 laroboksserien Fokus. Att jag bara undersoker en laroboksserie ger &ndé inte resultat

som kunde generaliseras. Min hypotes dr att temana 1 ldroboksserien Fokus behandlar ungdomsliv

! De andra temaomradena ar aktivt medborgarskap, entreprendrskap och arbetsliv, vilbefinnande och trygghet, hallbar
livsstil och globalt ansvar, medier och multilitteracitet samt teknologi och samhille (Utbildningsstyrelsen 2016: 35).
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och att det har valts unga méanniskor ur vilkas synvinklar teman behandlas. Malgruppen dr ungdomar
och sddana teman skulle berora deras liv pa en mer personlig niva &n teman som behandlar vuxenliv.

Saledes skulle mélgruppen bli mer intresserade av texterna.

1.2 Material

Som primdrmaterial anvénder jag ldroboksserien Fokus som anvénds i Bl-ldrokurs i svenska i
Finland. I ldroboksserien finns det sju textbdcker, en for varje kurs?. Varje bok innehller ungefir sex
avsnitt. Varje avsnitt omfattar ett intro som inleder i temat, en text som behandlar temat, en vokabulér
och béde skriftliga och muntliga 6vningar. Géllande négra teman finns det ocksa fordjupade ordlistor
och 6vningar. I denna undersokning analyseras bara texter som blir valda pa grundval av att de
behandlar temaomradet kulturkompetens. Temaomridet innefattar 14 texter i de undersokta

larobockerna. Sammanlagt dr det 20 sidor text som analyseras i denna undersokning.

Det finns nagra faktorer som pdverkar valet av just laroboksserien Fokus. Temana till varje kurs i B1-
larokurs 1 svenska dr definierade 1 GFGL2015. Varje ldroboksserie har sitt eget sétt att nirma sig
dessa teman (jfr Appel osv. 2016). I Fokus behandlas kulturkompetens genom texter med olika teman
som kulturell identitet, kulturell mangfald, fordragsamhet, antirasistisk aktivism. I laroboksseriens
varje bok presenteras ocksa en av de nordiska ldnderna, Sverige, Norge, Finland, Island och Danmark,
och deras kulturer. (Otava u.d.: 2—6.) Detta betraktelsesitt, som systematiskt presenterar alla de
nordiska ldnderna, r inte utnyttjat 1 alla andra ldroboksserier (jfr Appel osv. 2016). Fokus anvénds 1
normalskolan vid Tammerfors universitet dér jag kommer att utféra min praktik for &mneslédrare och

darfor dr det nyttigt for mig att bekanta mig med just den ldroboksserien.

1.3 Metod

For att ta reda pd hur kulturkompetens behandlas i1 ldrobockerna behdver bdckernas innehéll
analyseras och en ldmplig metod for detta &r innehallsanalys. Unders6kningen &r kvalitativ eftersom
jag tolkar budskapen i1 bockernas texter. Som undersokningsmetod anvinder jag alltsd kvalitativ
innehallsanalys som dr en grundliggande metod for utforandet av kvalitativ undersokning. Med
innehallsanalysen formas en teoretisk helhet utifrdn primdrmaterialet. Mélet med innehallsanalysen

ar att beskriva materialets innehall i ord. (Tuomi & Sarajérvi 2009: 91, 103.)

2RUB11-RUBIS5 ir obligatoriska kurser i B1-lirokursen medan RUB16 och RUB17 ir fordjupade kurser
(Utbildningsstyrelsen 2016: 105-106).

3



Kvalitativa analysmetoder kan indelas 1 materialbaserad, teoribaserad och teoristyrande
innehallsanalys. I teoribaserad analys finns det en viss referensram pa vilken kategorisering &r
baserad. I materialbaserad analys &r analysenheterna inte bestdmda pa forhand och existerande teorier
har alltsd ingen inverkan pa analys eller resultat. Teoristyrd analys liknar den materialbaserade
analysen men under senare delen av analysen fogar man det analyserade materialet ihop med redan
bekanta begrepp. (Tuomi & Sarajirvi 2009: 91-113.) I denna undersdkning anvands materialbaserad

analys eftersom resultaten inte paverkas av nagon existerande teori.

Miles och Hubermans (1994, citerad av Tuomi och Sarajarvi 2009: 109) modell till processen av
materialbaserad innehdllsanalys kan grovt presenteras i tre steg:
1. Reducering av material

2. Gruppering
3. Abstrahering

Innan man borjar med analysen maste man definiera analysenheterna som beror pa materialets natur
och kan till exempel vara ett enskilt ord eller en enhet med flera meningar. Reducering av materialet
betyder att man gallrar bort allt irrelevant. Det kan man gora genom att sdka alla uttryck som beskriver
det fenomen som man undersdker. Man gor upp en lista dver de originella uttrycken samt forenklade
uttryck som beskriver de originella. Det andra steget dr gruppering som betyder att man gér igenom
de originella uttrycken och formar grupper av dem. Dessa grupper ar undergrupper vars uttryck
beskriver de drag av det undersokta fenomenet som liknar varandra. Abstrahering betyder att man
bildar teoretiska begrepp av det material som man har samlat in, reducerat och grupperat. Med andra
ord bildar man nya grupper av undergrupperna och namnger dem efter ett limpligt teoretiskt begrepp
som aterspeglar alla de valda undergrupperna. Abstrahering fortsétts tills man har kommit pa sadana

huvudkategorier som inte gar vidare att abstrahera. (Tuomi & Sarajarvi 2009: 109-112.)

I denna undersokning dr primdrmaterialet larobockerna 1 laroboksserien Fokus och analysenheten ar
en mening, en del av en mening eller flera meningar som behandlar nordisk kulturkompetens.
Reducering utférs genom att granska igenom ldrobdckerna och vilja sadana texter som behandlar
temaomréadet kulturkompetens. Av de valda texterna samlar jag in meningar, som behandlar temat,
som jag for in 1 tabeller. Jag anger ocksd de forenklade uttrycken som beskriver de originella
meningarna men som &r lattare att begripa utanfor den originella kontexten. Genom gruppering for
jag in de forenklade uttrycken i nya tabeller s& att de formar undergrupper som jag ndmner med
generaliserade begrepp. Sedan utfor jag abstrahering tills jag kommit pa med huvudkategorier, alltsa

sddana teoretiska begrepp som forbinder underkategorierna och representerar samma teman.



1.4 Tidigare forskning

Larzén (2005) har i sin doktorsavhandling studerat hogstadielérares attityder till behandling av kultur
som en del av undervisningen av engelska som frimmande sprak. Hon undersoker hur ldrarna forstér
begreppet kultur, hur de specificerar de kulturella mélen i sin undervisning och hur de forsdker uppna
dessa mél. Resultaten visar att manga larare inte upplever sin formaga att undervisa i kultur tillrackligt
lampligt eller tidsenligt. Enligt Larzén ar de studerandes kulturkompetens, som ocksa ar dmnet for
min undersokning, resultatet av den process som borjar med mangkulturell undervisning.
Undervisningen styr den mangkulturella inldrningen vars verktyg dr larobocker. Inlédrningens mal 1

sin tur &r mangkulturell kompetens. (Larzén 2005: 20.)

Han (2010) har forskat kring larares attityder till kulturella aspekter i spradkundervisning i Kina. I sin
doktorsavhandling undersoker hon hur ldrare forstar begreppet kultur, vilka kulturella teman de
foredrar att behandla i undervisningen och vilka metoder de vill anvédnda. Resultaten visar att ldrarna

ar villiga att binda sig vid kulturundervisning men verkstillandet 4r inte sa enkelt.

I Mattlars (2008) doktorsavhandling studeras lidrobocker 1 svenska som andrasprak.
Anvindargruppen av dessa bocker dr invandrare i Sverige. Mattlar forskar bland annat om vilka
etniska ideologier som produceras 1 ldrobockerna. Han behandlar begreppen ldrobok,

multikulturalism och identitet som behandlas i min avhandling ocksa.

Den kulturella mangfalden 1 ldrobdcker har tidigare undersokts frén ett litet annat perspektiv i Bergs
(2017) pro gradu-avhandling. Berg undersoker hur den kulturella méngfalden beskrivs i1 larobdcker
for de studerande som har finska som andrasprak. Hennes resultat visar att i lirobdcker stiller man
sig positivt eller neutralt till den kulturella méngfalden men det finns ocksd beskrivningar som
forstirker stereotypier. Fast Berg analyserar larobdcker i finska liknar den teoretiska referensramen,
till exempel behandling av begreppet larobok med hinvisningar till Hikkinen (2002), den som jag

har 1 min avhandling.

I sin pro gradu-avhandling har Korkalainen (2019) studerat hur sprékliga minoriteter och kulturella
sdrdrag presenteras i gymnasieldrobocker. Resultaten visar att i densamma l4roboksserien, Fokus,
som jag analyserar i min undersokning presenteras tre sprikliga minoriteter: finlandssvenskarna,
sverigefinnarna och invandrarna men till exempel samerna forekommer inte 1 bockerna. Korkalainen
presenterar Benjamins (2014) artikel om kulturell identitet som jag utnyttjar i teoridelen av den hér

avhandlingen.



2 KULTURKOMPETENS I UNDERVISNING

Den teoretiska referensramen bygger pa modellen som klargér processen av mangkulturell inldrning
(Nieke 1995, citerad av Larzén 2005: 20). I modellen stdr mangkulturell undervisning som
utgdngspunkt for processen vars mal dr att de studerande fir interkulturell kompetens dvs.
kulturkompetens (se figur 1). Undervisningen i Finland styrs av det nationella systemet: ldroplan.

Larobdckerna ér ett undervisningsmedel som stdder undervisningen.

e Styrs av laroplanen

e Larobdcker som
undervisningsmedel

Figur 1. Processen av mangkulturell inldrning (modifierad fran Larzéns [2005: 20] figur).

2.1 Undervisning i kultur

Det upplevs viktigt att mdngkulturell undervisning blir en sammanhéngande del av undervisning
(Kaikkonen 2001: 70; Larzén 2005: 20; Han 2010: 290). Tidigare anvéndes begreppet mangkulturell
utbildning (eng. intercultural education) i samband med integrering av olika etniska grupper i
Nordamerika. I ett modernt samhille med mer homogen kulturell bakgrund é&r intresset framst att
utbilda majoriteten av medborgare i riktning mot internationalismen. (Larzén 2005: 19.) Den senare
beskrivningen aterspeglar sprakundervisningen i svenska i Finland. For kulturens del 4r de nordiska
linderna ganska enhetliga pa grund av sin gemensamma historia och intensivt samarbete. Aven om
det inte finns stora olikheter mellan de nordiska ldndernas kulturer har det &ndé inkluderats kunskap

om de andra nordiska ldnderna och deras kulturer i svenskundervisning i Finland.

Malet for mangkulturell undervisning ar att frimja Omsesidig forstdelse (Larzén 2005: 19).
Undervisning i kultur behovs eftersom vart samhélle faktiskt ar mangkulturellt. Genom att ldra sig
frdn andra kulturer utvecklas de studerandes forméga att forstd att kdnslan av en viss kulturs
overldgsenhet ér relativ. Alla kulturers representanter vill befrdmja sin egen kultur. (Kaikkonen 2001:
71.) Trots att internationalismen har blivit allt mer narvarande i vart samhille verkar det som att
formégan att tala olikhet har forsdmrats (Larzén 2005: 21). Ett skil for att undervisning 1 kultur

behovs ar att forstarka de studerandes kulturella identitet (se avsnitt 2.1.2) (Kaikkonen 2001: 70).



En annan orsak till att kulturundervisning behdvs dr avvirjning av fordomar. Trots att man allt oftare
mdoter kulturell méngfald har oroande fenomen som rasism och férdomar blivit allt mer vanligare
(Larzén 2005: 21). Fordomar uppstér da manniskor beddmer en kultur i ljuset av den information som
de har om kulturen. Det kan gilla specifik information, till exempel en viss sed eller traditionell
musik, och ger nédvéndigtvis inte fordjupad kunskap om kulturen. Férdomarna uppstar alltsé fran
okunnigheten. (Benjamin 2014: 60—62.) De kan dérfor bekdmpas genom att 6ka medvetenheten med

undervisningen.

2.1.1 Kulturkompetens

Undervisning i kultur syftar till att de studerande har mdjlighet att tilligna sig kulturkompetens som
de ska kunna utnyttja i alla sammanhang i sitt liv. Men vad dr kulturkompetens egentligen? Det finns
flera modeller som asyftar att definiera begreppet beroende pa kontext (se Lassenius 2011: 24-26).
Lassenius (2011: 26) papekar dnda att ’[m]alsattningen for de flesta modeller for kulturkompetens &r
att individen ska kunna mota personer fran olika kulturer, vara tolerant, respektera och acceptera det
okanda”. Kulturkompetens kan alltsa sdgas vara formagan att mdta och forstd frimmande kulturer.
Processen av att utveckla kulturkompetens kan vara langsam (Lassenius 2011: 26). Déarfor méste den

utvecklas under hela skoltiden.

I den hir avhandlingen anvinder jag begreppet kulturkompetens som en synonym till det engelska
begreppet intercultural competency (interkulturell kompetens) som anvinds ofta i engelsksprakiga
texter. Enligt Byram (2003: 62) bestar interkulturell kompetens av fem faktorer som 1 stora drag &r:
attityder, kdnnedom, kunnighet i tolkning, kunnighet 1 interaktion, kritisk kulturell medvetenhet. En
person med interkulturell kompetens ér alltsd 6ppen mot andra kulturer och later inte fordomarna
styra hens tinkande. Hen har inte bara kdinnedom om andra kulturer utan ocksa kunnighet i att tolka
till exempel ett dokument frén en annan kultur och i att agera i méngkulturella sammanhang och
interaktionssituationer. Dessutom dr hen kunnig i kritisk bedomning av perspektiv pd olika kulturer
och deras praxis. (Byram 2003: 62.) Dessa egenskaper och kunnigheter hos en individ pekar pd att

hen har kulturkompetens sa som begreppet kulturkompetens ses i den har undersokningen.

2.1.2 Kulturell identitet

Enligt Hall (1990) kan man nidrma sig begreppet kulturell identitet ur tvd synpunkter. For det forsta
ar individens kulturella identitet definierad av den sociala gemenskapens regler. I gemenskapen delar
alla individer gemenskapens erfarenheter 1 det forflutna. Enligt det synséttet dr identiteten en kollektiv

upplevelse som kvarstér ofordndrad 6ver tiden. For det andra kan man se att den kulturella identiteten
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utvecklar kontinuerligt. Erfarenheter 1 det forflutna hjélper individen att bilda sin framtid. (Hall 1990:
223-225).

Den kulturella identiteten kan blandas ihop med nationell identitet (Benjamin 2014: 65). Den
kulturella identiteten har traditionellt definierats med utgangspunkt i den nationella kulturen dit
individen fods (Hall 1999: 45). Eftersom ménniskor allt oftare har méngkulturella bakgrunder finns
det allt l6sare samband mellan nationell och kulturell identitet. Bildningen av den kulturella
identiteten paverkas dnda forutom av nationalitetstillhdrigheten dven av manga andra faktorer, bland

annat kon, sprak, etnicitet och religion. (Benjamin 2014: 66—67.)

2.1.3 Den nordiska gemenskapen

De nordiska ldnderna samarbetar pa otaliga sitt och pa flera olika nivder. Foretag och stater
koopererar. De unga erbjuds sommarjobbmojligheter i Norden och utbytesstuderande styr ocksa sina
steg mot dvriga nordiska lander. Méanniskors rorlighet r ledig Gver statsgranserna och darfor ar ocksa
turismen livlig. Enligt Nordiska ministerradets och Nordiska radets enkdtundersokning tycker over
90 procent av den nordiska befolkningen att nordiskt samarbete dr viktigt (Andreasson & Stende

2017: 8).

De unga borde upplysas om mojligheter som Norden har att erbjuda. Detta arbete gors bland annat
av Pohjola-Norden Rf som dr en medborgarorganisation vars viktigaste uppgift dr att géra Norden
ként i Finland (Pohjola-Norden Rf u.a.). Pohjola-Norden Rf dr takorganisation till Pohjola-Nordens
ungdomsforbund vars lokalavdelningar runt omkring Finland organiserar informationsinslag om
bland annat sommarjobbmdjligheterna. Dessutom &r svenskundervisningen en kanal for att beritta

om mdjligheterna i Norden for ungdomar.

2.2 Kulturkompetens och internationalism i Grunderna for gymnasiets
liroplan 2015

I GFGL2015 presenteras temaomrdden som adr gemensamma for alla gymnasier och som tilldimpas 1
alla larodmnen. Ett av temaomrédena dr kulturkompetens och internationalism. Ett av de viktigaste
malen for det hdr temaomradet &r att utveckla de studerandes kunskaper i sprak och kulturer. Genom
att utveckla dessa kunskaper forberedas de studerande for att agera i ett kulturellt mangskiftande
samhille och dven 1 ett internationellt arbetsliv samt att skapa internationella nédtverk. Att kdnna till
olika kulturer ger ocksd mojlighet att fungera som kulturtolk 1 kulturellt mangskiftande miljoer. Ett

annat viktigt mal dr forstdrkande av de studerandes kulturella identitet. Detta mojliggdrs genom att



ge information om sadana omsténdigheter, som kulturarv och varderingar, som kulturell identitet

baserar sig pd. (Utbildningsstyrelsen 2016: 38.)

Beskrivning av Bl-larokurs i svenska i GFGL2015 innehaller det inte ett sérskilt omndmnande av
behandling av temaomradet kulturkompetens och internationalism. Daremot papekas att undervisning
som anknyter till de allménna temaomraden kan inga i alla kurser. I GFGL2015 presenteras teman
som behandlas under varje kurs i B1-ldrdkurs i svenska och bland dessa ndmns dven nigra kulturella
teman, till exempel “intressanta finlandssvenska och andra nordiska kulturfenomen” och “den

kulturellt méngskiftande livsmiljon”. (Utbildningsstyrelsen 2016: 104—106.)

2.3 Larobocker som laromedel

I den hér undersokningen anvinds begreppet ldrobok som fungerar som kursbok. Liroboken
innehéller alltsa allt material, dvs. texter och dvningar, som kursen baserar sig pa. Laroboken &r ett
viktigt verktyg i undervisningen och utgoér ett populdrt undersokningsobjekt. Larobdcker tillhor
laromedel som dr ett bredare begrepp och innefattar 4ven andra medier &n bocker (Mattlar 2008:
19-20). Enligt Mattlar (2008: 19) har liromedel tre huvudfunktioner: “att uppratthalla ett kollektivt

minne, normera sociala praktiker och sprida kunskaper”.

Ett annat begrepp som ofta anvinds med begreppet laromedel ir pedagogisk text (Mattlar 2008: 19).
Larobok som en pedagogisk text beskriver larobokens syfte som ér att fungera som hjdlpmedel
uttryckligen 1 undervisning. For att 1iroboken ska fungera som ett hjdlpmedel inom en viss ldrokurs
ar dess innehall fordelad i smé delar som &r lattforstaeliga. (Hakkinen 2002: 11.) For att larobdckernas
innehdll ska kvarstd som aktuellt (Hékkinen 2002: 81) styrs det av Utbildningsstyrelsen.

Laroboksserier foljer alltsa den gillande ldroplanen.

3 ANALYS AV LAROBOKSSERIEN FOKUS

I det hir avsnittet presenteras de 14 texter 1 ldroboksserien Fokus som behandlar temaomradet
kulturkompetens. Kurserna som innehéller siddana texter & RUB11-RUB15 och RUBI17. Kursen
RUBI16 innehéller inga texter som behandlar kulturkompetens. De uttryck som jag har valt att
analysera aterspeglar kulturkompetens pa nagot sitt. Varje originellt uttryck behandlar ett sakinnehéll
och ett originellt uttryck kan bestd av en mening, fler &n en mening eller en del av en mening. Genom
innehallsanalys av de 14 texter har jag bildat fem huvudkategorier som ér, i ordningen dér den forsta

ar den mest frekvent, de foljande:



Den nordiska gemenskapen (behandlas 1 14 texter)
Kunskaper i sprak (behandlas i 7 texter)
Miljon i de nordiska ldnderna (behandlas i 5 texter)

Den kulturella identiteten (behandlas i 3 texter)

A e

Det méngkulturella samhéllet (behandlas i 2 texter)

Under de foljande underkapitlen presenteras verbalt innehéllsanalyser av varje text. Som exempel pa
analysprocessen fungerar bilaga 1 déir det finns tre tablder som har formats under analysen av text 1
”Allt gar bra pd Island” 1 Fokus kurs 4 (Blom m.fl. 2017a: 21). De andra tablderna, som har formats

for att utfora analysen, dr inte presenterade i den hir avhandlingen.

3.1 Fokus Kurs 1: 1 Sverige — landet lagom

I text ”Sverige — landet lagom” presenterar en allvetande beréttare det svenska folket genom att géra
pastdenden om hurdana svenskarna ér och vad de gillar (Blom m.fl. 2015: 23). Alla de pastdendena
ingdr 1 huvudkategorin ”Den nordiska gemenskapen” for hér handlar det om Sverige som &r en del
av den nordiska gemenskapen. Huvudkategorin bestér av tre undergrupper. Den forsta undergruppen
behandlar svenskarnas vanor och dér finns tio pastdenden om hurdana vanor svenskarna har.
Péstdendena behandlar bland annat om svenskarnas artighet och sitt att umgas med varandra (se ex.
1 och 2). Den andra undergruppen behandlar svenskarnas karaktirsdrag: det papekas att svenskarna
ar punktliga. Den tredje undergruppen behandlar svenskarnas viarden och dér lyfts fram det svenska

begreppet lagom som exempel 3 visar.

(1) ”Svenskar séger alltid tack. De tackar for senast och de tackar for kaffet.” (Blom m.fl. 2015: 23.)
(2) ’Svenskar fikar varje dag” (Blom m.fl. 2015: 23).
(3) ’Svenskar gillar lagom. Det ska inte vara for mycket och inte for lite.” (Blom m.fl. 2015: 23.)

3.2 Fokus kurs 1: 4 Till Sverige — varfor inte?

I text ’Till Sverige — varfor inte?” intervjuas en gymnasist som har varit 1 Sverige som utbyteselev
(Blom m.fl. 2015: 72). Det lyfts fram tva huvudkategorier i texten. Den forsta &r “Den nordiska
gemenskapen” som i huvudsak bestér av de likheter och skillnader mellan de nordiska l&nderna som
gymnasisten ndmner. Hon papekar bland annat att det &r annorlunda att gé pa gymnasiet i Sverige dn
1 Finland dérfor att studiernas strukturer dr olika. Hon beskriver strukturen 1 de svenska studierna 1
ménga meningar, till exempel som i exempel 4. Dessutom bestér huvudkategorin av undergrupper

som behandlar kontakter med andra nordbor (se ex. 5) och det svenska folkets egenskaper (se ex. 6).

(4) "Det finns inga perioder utan man har samma schema hela éaret” (Blom m.fl. 2015: 72).
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(5) ”Hos hennes vardfamilj bodde ocksé en tysk utbyteselev” (Blom m.fl. 2015: 72).
(6) ”Jag har alltid tyckt att svenskar ar véldigt 6ppna och sociala” (Blom m.fl. 2015: 72).

Huvudkategorin ”Kunskaper i sprak” behandlas genom gymnasistens sprakinldrningprocess. Hon
papekar att genom att fa mer sjalvfortroende blir det littare att tala ett frimmande sprak, som exempel

7 visar.

(7) I borjan talade jag engelska. Men sd sméningom bdrjade jag prata mer svenska nér jag inte var radd
for att gora misstag.” (Blom m.fl. 2015: 72.)

3.3 Fokus kurs 2: 1 Upptick Norge!

I text ”"Upptick Norge!” presenterar en allvetande berittare Norge som resmél och det norska folket
(Blom m.fl. 2016a: 19). Huvudkategorin ”Den nordiska gemenskapen” fogar ihop néstan alla
undergrupper som forekommer i texten. Dessa undergrupper dr Det norska folket”, ”Kultur i Norge”,
”Aktiviteter 1 Norge” och “Néringar 1 Norge”. Norrméinnen sidgs vara vénliga och glada. Med
anknytning till kulturen i Norge lyfts fram nationaldagen som firas med stora festligheter. Aktiviteter
som Norge erbjuder dr bland andra ridning, slalom och schack (se ex. 8). Det presenteras ocksa

Norges viktigaste niaringar som &r oljeindustri och fiske.

(8) ”’Spela schack, norrméinnen dlskar schack efter att Magnus Carlsen blev virldsmastare” (Blom m.fl.
2016a: 19).

En annan huvudkategori som kommer upp dr ”Miljon i de nordiska ldnderna”. Naturen i Norge
beskriv som storlagen och de presenteras négra populéra turistmal i den norska naturen som exempel

9 visar.

(9) ”Vandra upp till Preikestolen som &r en klippa 6ver 604 meter over havet. Preikestolen ir ett av
Norges mest populéra turistméal och ett méste for alla som gillar fantastiska vyer.” (Blom m.fl. 2016a:
19.)

3.4 Fokus Kurs 2: 6 Norge i mitt hjirta

Text ”Norge 1 mitt hjirta” berdttar om en finsk studerande som flyttade till Norge for att f4 bo
tillsammans med sin norska pojkvén (Blom m.fl. 2016a: 112). I texten behandlas tv huvudkategorier.
Den forsta kategorin dr ”Den nordiska gemenskapen” som ndrmas ur Norges synpunkt: hurdant det
ar att bo 1 Norge (se ex. 10) och hurdana likheter det finns mellan hur de nordiska landerna angaende
bosittning (se ex. 11) samt hurdana egenskaper (se ex. 12) och vérdesittningar norrmén har (se ex.

13). Det norska levnadssittet beskrivs som friluftsliv. Det tas ocksa upp relationer mellan nordbor
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genom huvudpersonens forhéllande till en norrman som hon hade traffat pa ett nordiskt lager samt

mdjligheten att soka till universitetet i Norden.

(10) tyvirr ar det vildigt dyrt att leva hir” (Blom m.fl. 2016a: 112).
(11) vardagen hér &r sé likadan som hemma i Finland” (Blom m.fl. 2016a: 112).
(12) ”Norrménnen &r sportiga naturélskare” (Blom m.fl. 2016a: 112).

(13) ”Det basta med Norge ir friluftslivet och den avslappnade stimningen. Allt ordnar sig alltid och
det &r aldrig brattom med saker och ting.” (Blom m.fl. 2016a: 112.)

Den andra huvudkategorin dr ’Miljon i de nordiska ldnderna”. Norges natur beskrivs som varierande
och vacker under alla arstider, som exempel 14 visar. Den tredje huvudkategorin dr “Kunskaper i
sprak”. Det tas upp hur de tva norska dialekterna fororsakar utmaningar for utlinningar eftersom de

ar vildigt olika (se ex. 15).

(14) ”Naturen &r storslagen har. (...). Norge ar ett sa otroligt vackert land under alla arstider.” (Blom
m.fl. 2016a: 112.)

(15) ”Spréket har varit den stérsta utmaningen eftersom alla talar sin egen dialekt. Har i Stavanger talar
man en nynorsk dialekt, som ar véldigt annorlunda dn bokmal, som vi lar oss pé universitetet.” (Blom
m.fl. 2016a: 112.)

3.5 Fokus kurs 3: 1 Fina Finland!

I text ”Fina Finland” ger en allvetande berittare sddana fakta om Finland som finlédndare ska vara
stolta 6ver (Blom m.fl. 2016b: 17). Den huvudkategori som forenar samman de flesta av
undergrupperna dr ’Den nordiska gemenskapen”. Undergrupperna behandlar i sin tur Finland ur tvé
synpunkter: det finska samhéllet och skolsystemet. Det finska samhillet beskrivs méngsidigt. Det
sdgs vara stabilt och tryggt tack vare skattepengarna som mdjliggér hilsovarden och manga tjinster
ocksa for médnniskor som inte har s goda forutséttningar i livet. Man ndmner ocksa jamstilldheten
mellan konen, yttrandefriheten (se ex. 16), litandet pa systemet och tryggheten (se ex. 17). Om det
finska skolsystemet papekas att det respekteras hogt internationellt och att grundskolan i Finland &r

for alla barn.

(16) “yttrandefriheten &r en av grunderna i vart samhélle. Vi far vara med och paverka genom att rosta
i fria och réttvisa val.” (Blom m.fl. 2016b: 17.)

(17) ”’Det finns inga (...) krig hér. Det &r tryggt att rora sig pa gatorna.” (Blom m.fl. 2016b: 17.)

Den andra huvudkategorin &r "Miljon i1 de nordiska ldnderna”. Det sdgs att naturen i Finland &r ren
och att det inte finns ndgra farliga naturfenomen. Samtidigt gor de fyra érstiderna att vardagliga

viderleksforhdllandena kan ibland vara svara som exempel 18 visar.
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(18) ”Det ar morkt och kallt. Du star i snoslasket och vintar pa bussen som ér sen.” (Blom m.fl. 2016b:
17.)

3.6 Fokus kurs 3: 4 Miriam — en halvfinléindare pa den svenska pophimlen

I text ”Miriam — en halvfinldndare pa den svenska pophimlen” presenteras en svensk sdngare som har
bade finska och engelska bakgrunder (Blom m.fl. 2016b: 64—65). Det finns tre huvudkategorier som
kan hittas 1 texten. Kategorin ”Den nordiska gemenskapen” bestar av meningar dér det berdttas om
Sveriges finldndare: det bor Gver 700 000 ménniskor i Sverige med anknytning till Finland och dessa
s.k. Sverigefinnar kan g i finsksprakig skola. Den andra huvudkategorin &r “Den kulturella
identiteten” och den behandlas genom att papeka att man kan vara stolt Gver sitt utlindska ursprung
vilket framgér av exempel 19. Man kan ocksa kdnna tillhorighet till flera nationaliteter (se ex. 20).
Den tredje huvudkategorin &r “Kunskaper i sprak” och dér behandlas sprikens olika uppgifter: i

texten beskrivs kanslospréak, vardagssprak och skolsprak.

(19) "Miriam é&r véldigt stolt dver sitt finska ursprung och kénner sig inte helt svensk” (Blom m.fl.
2016b: 64).

(20) ”Finland &r en del av mig. Jag har alltid ként att jag &r bade finsk och engelsk.” (Blom m.fl. 2016b:
64.)

3.7 Fokus kurs 3: 5 Snabbguide till Ankdammen

I text ”Snabbguide till Ankdammen” presenterar en allvetande beréttare Svenskfinland (Blom m.fl.
2016b: 80—81). Den forsta huvudkategorin som upptriader dr ”Den nordiska gemenskapen” och den
bestar av fem undergrupper. Den forsta undergruppen behandlar det splittrade Svenskfinland: det
papekas att Svenskfinland &r geografiskt, sprakligt och demografiskt splittrat. I den andra
undergruppen forklaras begreppen Ankdammen och en finlandssvensk. 1 de tva foljande
undergrupperna ndmns finlandssvenskarnas virden (se ex. 21) och vanor (se ex. 22). I den sista

undergruppen papekas att det finns ménga finlandssvenskar i offentligheten (se ex. 23).

(21) ”’Finlandssvenskar har starka sociala nitverk, de &r aktiva i foreningar och de dr sammansvetsade”
(Blom m.fl. 2016b: 81).

(22) ”Varje ar ordnas Stafettkarnevalen, dér finlandssvenska skolor fran hela landet tivlar mot varandra
pa Olympiastadion” (Blom m.fl. 2016b: 81).

(23) I musikprogrammen vimlar det av finlandssvenskar men oftast talar de &nda finska i intervjuerna”
(Blom m.fl. 2016b: 81).
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Den andra huvudkategorin dr ”Kunskaper i1 sprdk” och den bestar av en undergrupp som behandlar
tvasprakighet. Det pdpekas att i familjerna dér det finns en finlandssvensk och en finsktalande foridlder

blir barnen tvasprakiga.

3.8 Fokus kurs 3: 6 Allt ir méjligt bara du vigar!

I text ”Allt &r mojligt bara du vagar!” beréttar tre finsksprakiga ungdomar om sina erfarenheter efter
gymnasiet och hur de har utnyttjat sina kunskaper i svenska (Blom m.fl. 2016b: 100—101). Den ena
har gjort sin varnplikt pa svenska, den andra kom in pa Hanken och den tredje kom in pé Stockholms
universitet. Det kan hittas tre huvudkategorier i texten. Den forsta kategorin dr “Den nordiska
gemenskapen”. Det ndmns nigra egenskaper som svenskar och finldndare har, till exempel i Sverige
smépratar man medan i Finland gér man rakt pd sak. Om studiemdjligheter i Norden ségs det att man
kan soka in till alla universitet 1 Sverige med ett finskt gymnasiebetyg. Studentevenemang ger

mdjlighet att ldra om kulturen (se ex. 24).

(24) ” Jag har varit med pa manga sitsar som ordnas hir och pé det séttet har jag ocksa lart mig mera
om den finlandssvenska kulturen” (Blom m.fl. 2016b: 101).

Den andra huvudkategorin dr ”Kunskaper i sprak™. I den forsta undergruppen presenteras mdjligheter
som sprakkunskaper ger (se ex. 25) och som har att géra med studier och véarnplikt. Gillande
sprakkunskaper nimns det ocksa positiva utsikter for framtiden (se ex. 26) och kommunikation med
utlanningar (se ex. 27). Den andra undergruppen handlar om utvecklandet av sprakkunskaper. Tiden
utomlands sdgs forbattra sprakkunskaper. Det lonar sig inte att tala engelska med andra nordbor (se

ex. 28). Det viktigaste dr att viga tala (se ex. 29).

(25) ”Sprakkunskaper 6ppnar méanga dorrar” (Blom m.fl. 2016b: 100).
(26) "Jag kommer sékert att ha nytta av mina sprakkunskaper i framtiden” (Blom m.fl. 2016b: 101).
(27) man far béttre kontakt med folk om man kan deras sprak” (Blom m.fl. 2016b: 101).

(28) “En del ténker att man kan lika girna prata engelska med andra nordbor, men det tycker inte jag.
Jag tycker att man fér bittre kontakt med folk om man kan deras sprék.” (Blom m.fl. 2016b: 101.)

(29) ”’Det giller bara att prata pa och inte oroa sig for alla fel som man gor” (Blom m.fl. 2016b: 101).

Den tredje huvudkategorin dr ”Den kulturella identiteten”. Den kommer fram genom pastdendet om

att tiden utomlands ger nya vérderingar och kan dndra instillningen till hemlandet (se ex. 30).

(30) ”Jag ser pa mitt hemland Finland pa ett nytt sétt. Det finns mycket som jag uppskattar i Finland
(...)” (Blom m.fl. 2016b: 101.)
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3.9 Fokus kurs 4: 1 Allt gar bra pa Island

I text ”Allt gér bra pé Island” har det intervjuats sex nordbor som presenterar Island genom fakta om
Island och tips om vad man kan se och uppleva dér (Blom m.fl. 2017a: 21). Bland de intervjuade
finns isldnningar och ménniskor fran andra nordiska ldnder. Deras alder kommer inte fram men

dmnen som de beréttar om behandlar bade historia och ungdomsliv.

I texten kommer upp tva huvudkategorier. ”Den nordiska gemenskapen” kommer fram genom
beskrivning av det islindska samhillet. Texten lockar ldsaren att bekanta sig mer med det
framstegsvénliga landet som har en liten folkmidngd men som &r foregdngare 1 manga samhaéllsfragor,
bland annat i jimstélldheten mellan konen (se ex. 31). Dessutom innehéller huvudkategorin
beskrivning av isldndska vanor och virden (se ex. 32 och 33). Huvudkategorin ”Miljon i de nordiska
landerna” kommer fram i form av miljobeskrivningar om Islands exotiska och varierande natur.

Huvudstaden sigs vara trendig.

(31) ”Island var det forsta landet i virlden som valde en kvinnlig president. Det skedde redan &r 1980.”
(Blom m.fl. 2017a: 21.)

(32) "Islanningar (...) gillar att fira och festa. Nyérsaftonen ar den vildaste festen pa aret.” (Blom m.fl.
2017a: 21.)

(33) Det hér ordspréket [ petta reddast’] fingar Island i ett notskal. Det betyder att allting ordnar sig
till slut.” (Blom m.fl. 2017a: 21.)

3.10 Fokus kurs 4: 3 Bli mer kultursmart

I text ”Bli mer kultursmart” behandlar en allvetande berédttare kulturkompetens, inte bara ur nordisk
synpunkt utan dven mer generellt, pa internationell niva (Blom m.fl. 2017a: 61). Texten ar inte riktad
sarskilt till ungdomar utan innehaller sddana fakta om kulturer som alla kan utnyttja. I texten kommer
upp tva huvudkategorier. Den fOrsta &r ”Det mangkulturella samhéllet”. Forst och frimst forklaras
det att det mangkulturella samhillet uppstar eftersom det dr latt att rora sig Gver nationsgrénserna (se
ex. 34). I vart internationella samhélle stills man infor kulturkrockar dagligen. Missforstand kan

undvikas med hjélp av kulturkompetens (se ex. 35 och 36).

(34) "folk stannar inte och lever hela sitt liv pa ett enda stille” (Blom m.fl. 2017a: 61).
(35) ”Darfor lonar det sig att kénna till andra kulturer och respektera dem” (Blom m.fl. 2017a: 61).

(36) “Att vara kultursmart innebar att vi kan umgds med méanniskor fran hela varlden” (Blom m.fl.
2017a: 61).

”Den nordiska gemenskapen” ndrmas genom att jimfora seder och bruk mellan Finland och andra

kulturer. I mdnga meningar hdnvisas det till andra ldnders kulturer, inte bara de nordiska kulturerna
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(se ex. 37). Dessa meningar hor déarfor till undergruppen ”Seder och bruk i andra kulturer” som
befinner sig under huvudkategorin ”Det méngkulturella samhéllet”. Hanvisningarna till Finland och
Sverige befinner sig ddremot under huvudkategorin ”Den nordiska gemenskapen”. Det papekas till
exempel att man inte far vara ndrgangen mot nya ménniskor i Finland medan 1 ménga andra kulturer
ar det naturligt att stidlla personliga fragor till nya bekantskaper (se ex. 38). Dessutom lyfts skillnaden

mellan svenska och finska samtal fram i texten (se ex. 39).

(37) ”’I manga kulturer kryddar man spraket med vénliga smi ord och fraser” (Blom m.fl. 2017a: 61).

(38) Vi vill gidrna ha bade fysiskt och psykiskt avstand till manniskor som vi inte kénner sa bra” (Blom
m.fl. 2017a: 61).

(39) I finska samtal &r det artigt att lyssna utan att avbryta. Men i Sverige ar det i stéllet oartigt att inte
komma med smé& kommentarer och frigor nér man pratar med nagon.” (Blom m.fl. 2017a: 61.)

3.11 Fokus kurs 5: 1 Lyckliga Danmark?

I text "Lyckliga Danmark?” intervjuas en journalist som har utforskat det nordiska fenomenet enligt
vilket de nordiska ldnderna har hog livskvalitet och danskarna &r det lyckligaste folket i virlden (Blom
m.fl. 2017b: 19). Journalisten har skrivit en bok om fenomenet och boken har vickt debatt bland
nordbor. Texten behandlar inte sérskilt ungdomsfragor. Tva huvudkategorier framtrader i analysen.
”Den nordiska gemenskapen” lyfts fram genom att visa likheter mellan de nordiska ldnderna och
presentera det danska samhillet. Det forenande elementet dr att de nordiska ldnderna har hog
livskvalitet. Det danska sambhéllets egenskaper dr att det finns jimlikhet mellan konen och att i
Danmark foredrar man medelmattighet. Det papekas att integrering i det danska samhéllet kan vara
svart (se ex. 40). Huvudkategorin innehaller ocksa beskrivningar av det danska folkets egenskaper
och virden. Danskarnas rykte som det lyckligaste folket lyfts fram. Danskarna sdgs ocksa vara lugna
men lite kalla utifrén sett sdsom det konstateras 1 exempel 41. Om virdena sigs att danskarna ser alla
ménniskor lika virda och att de dr familjecentrerade vilket kan vara orsaken till att de &r sa lyckliga

(se ex. 42).

(40) ”Om man é&r alltfor annorlunda och inte passar in i den danska modellen kan man fa det ganska
svart” (Blom m.fl. 2017b: 19).

(41) ”Danskar kan ocksé verka lite kalla, kanske till och med arroganta eller sjélvbelatna ibland”
(Blom m.fl. 2017b: 19).

(42) "Jag tror att [forklaringen till danskarnas lycka] (...) finns i ett annat danskt uttryck (...), det &r
ordet "hygge’. Det betyder att man har mysigt tillsammans, att man virdesétter det mjuka i livet och
att man gillar att ha det lugnt och skont tillsammans med sina ndrmaste.” (Blom m.fl. 2017b: 19.)

Den andra huvudkategorin dr ”Miljon 1 de nordiska landerna”. Miljobeskrivningen handlar om védret

1 Danmark: K&penhamn sdgs vara mork och regnig.
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3.12 Fokus kurs 5: 2 Virlden borjar i Norden

I text ”Virlden borjar i Norden” presenteras tva finldndare som studerar i Sverige, den ena vid
universitet och den andra pé textilhdgskola (Blom m.fl. 2017b: 30-31). Analysen av texten ger tva
huvudkategorier. Den forsta dr “Kunskaper i sprak”. Om sprikkunskaperna, egentligen inlérningen
av svenska, papekas det att det forst kan vara svart att forstd rikssvenskan d& man &r van vid
finlandssvenskan. Umginge med svenskarna gor 4nda inldrningen av spraket snabbare vilket framgar

av exempel 43.

(43) 7’svenskarna dr véldigt trevliga och létta att umgas med och det gjorde att jag lirde mig spraket
ganska snabbt.” (Blom m.fl. 2017b: 31)

Den andra huvudkategorin ”Den nordiska gemenskapen” bestar av undergrupperna “Kontakter med
svenskarna” och ”Studiemojligheter i Norden”. Den forst ndmnda undergruppen lyfter fram den
svenska seden att fika, vilket befrimjar kontakter med svenskarna (se ex. 44). Studiemdjligheter 1
Norden dr mangsidiga och med ett finlandskt studentbetyg har man bra fOrutsittningar att soka till
hogskoleutbildning i andra nordiska ldnder. Dértill lyfts fram négra sérskilda studiemdjligheter (se

ex. 45)

(44) ’Och det dér med fika dr verkligen viktigt hir, for det dr sa man far kontakt med svenskarna” (Blom
m.fl. 2017b: 31).

(45) ”Jag dr sugen pa att flytta till Norge eftersom (...) det finns bra forutsattningar for det [specialisering
pa akutmedicin] dar” (Blom m.fl. 2017b: 31).

3.13 Fokus kurs 5: 3 Ta det lugnt och vaga prova

I text ”Ta det lugnt och vaga prova” presenteras sommarjobbmdjligheter i Norden (Blom m.fl. 2017b:
54-55). I texten intervjuas tre finska ungdomar som har sommarjobbat i Danmark, pa Aland och pa
Island. I texten kommer fram deras erfarenheter och personliga asikter géllande nordiska lander.
Foljande huvudkategorier kommer fram i texten: ”Den nordiska gemenskapen”, ”Kunskaper i sprak”
och ”Den kulturella identiteten”. Kategorin “Den nordiska gemenskapen” innehaller flera
undergrupper. Relationer mellan nordbor kommer fram genom pastdenden om att umgénge med
nordborna dr roligt och man kan ha nya nordiska vinner och besdka dem édven efter sommarjobbet.
Det finns skillnader mellan invénarna i de nordiska ldnderna (se ex. 46) men nordborna har ocksé
mycket gemensamt. Intresset for de 6vriga nordiska ldnderna &r ndrvarande 1 texten som exempel 47
visar. Det sdgs ocksd att det nordiska nitverket dr viktigt eftersom det kan ge till exempel

arbetsmojligheter senare i livet. Dessutom kommenteras isldndska varderingar enligt exempel 48.

17



(46) ”Det mirks att det finns sma skillnader mellan oss; isldnningar och danskar &r till exempel mer
livliga och aktiva” (Blom m.fl. 2017b: 54).

(47) ”Jag har alltid varit fascinerad av Island och ville absolut hitta jobb diar” (Blom m.fl. 2017b: 55).

(48) “Islanningarna vardesatter mycket mer att du dr en kreativ person med manga idéer &n att du har
fina betyg” (Blom m.fl. 2017b: 55).

Om kunskaperna i1 sprak sdgs det att man lar sig spriket d@ man sommarjobbar utomlands.
Svenskkunskapernas betydelse betonas i kommunikationssituationer dven i Finland (se ex. 49)
eftersom sprakkunskaperna underlittar skapandet av natverk. Sprakkunskaperna hjélper ocksa till d&

man soker jobb utomlands (se ex. 50).

(49) ”Nar man tréffar svensksprékiga i Finland 4r det en stor férdel om man kan tala svenska med dem.
De litar mer pa dig och det blir littare att skapa nédtverk med dem.” (Blom m.fl. 2017b: 55.)

(50) "Eftersom jag hade sa lite arbetserfarenhet ville jag gora nagot speciellt med min ansokan, sa jag
tecknade en bild av glasskiosken dir jag ocksa ritade in flaggor av de sprék jag talar: finska, svenska
och engelska” (Blom m.fl. 2017b: 55).

Den kulturella identiteten lyfts fram i fraserna som uttrycker forbattringen av sjdlvkdnnedom (se ex.

51) och 6kandet av sjdlvsdkerhet (se ex. 52) med anledning av sommarjobbet i Norden.

(51) ”Jag har lart mig mycket om mig sjilv ocksa” (Blom m.fl. 2017b: 55).

(52) det ér bra att fortsétta sig i situationer dar man kanske inte alltid vet vad man borde géra, men man
bara klarar av det” (Blom m.fl. 2017b: 55).

3.14 Fokus kurs 7: 3 Den modiga aktivisten

I text ”Den modiga aktivisten” dr berdttaren en ung kvinna med ett somaliskt ursprung som driver
feministiska och samhaélleliga drenden i den finska offentligheten (Blom m.fl. 2018: 74—75). Det gér
att hitta tvad huvudkategorier i texten. Den forsta kategorin dr ”Det méngkulturella samhéllet” som tas
upp 1 meningarna som behandlar tolerans mot olikhet 1 Finland. Det sdgs att ménniskor med
invandrarbakgrund dr vdlkomna i den finska offentligheten (se ex 53) och textens huvudperson

beskrivs som opinionsbildare.

(53) ”Med sin hijab och sitt somaliska ursprung ar hon en frisk flakt i den finska offentligheten” (Blom
m.fl. 2018: 75).

Den andra huvudkategorin ”Den nordiska gemenskapen” bestir av fyra undergrupper. De forsta tva
undergrupperna behandlar det finska samhillets utveckling och missforhallanden. Det har skett en
utveckling i frdga om minoriteternas stillning som har forbéttrats men det finns &ndé mycket jobb att

vidareutveckla den. Missforhéllandena ar att debattklimatet kring minoritetsstéllning ibland ar svart
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och trots att Finland ser ut som ett fredligt och rikt land finns det ordttvisa hierarkier och resurserna
ar inte alltid réttvist delade (se ex. 54). Ytterligare ett missforhéllande dr polisens uppforande mot
invandrare (se ex. 55) dven om den tredje undergruppen “Funktionssitt i det finska samhéllet” visar
att polisen inte far kontrollera folk utifran etnisk profilering. I den fjirde undergruppen ges tva
exempel pa hur man individuellt kan paverka i samhéllet: man maste sdga vad man tdnker och ocksa

lyssna pé andra vilket framgér av exempel 56 och 57.

(54) "Manga grupper, till exempel kvinnor, handikappade eller olika etniska minoriteter har tyvérr inte
lika bra mdjligheter i livet” (Blom m.fl. 2018: 75).

(55) ”Om man ser ut som en utlénning kan man bli stannad och kontrollerad pé gatan” (Blom m.fl. 2018:
75).

(56) “Det viktiga &r (...) att vaga sdga sin dsikt och std upp for det man tror pa4 om man vill vara med
och paverka samhiéllet” (Blom m.fl. 2018: 75).

(57) 7det &r viktigt att lyssna pa alla (...) och verkligen forsoka forstd vilka deras problem egentligen
ar” (Blom m.fl. 2018: 75).

4 RESULTAT

Analysen visar att texternas beréttare 4r gymnasister och ungdomar samt vuxna som, pé grund av sin
profession, har att gora med kultur. I nagra fall 4r det fraga om en allvetande berdttare. Ungdomarna
presenterar sadana studie- och sommarjobbmdgjligheter, som dr aktuella for larobockernas malgrupp,
genom sina egna erfarenheter. Att det dr just ungdomarna som presenterar dessa mojligheter gor det
lattare for gymnasister att identifiera sig med texternas beréttare. I samband med varje text finns det
dessutom en bild av den person som fungerar som berittare samt en liten textruta med hens
personuppgifter s som alder och studieinriktning vilket ocksa underlittar identifikationen. A andra
sidan dr en sddan jag-beréttare inte neutral med sina kommentarer jimfort med en allvetande berittare

som dr mer objektiv.

Huvudkategorierna, som framkommer 1 analysen, kan anses representera de teman som texterna
behandlar. Temana &r ”den nordiska gemenskapen”, “kunskaper i sprak”, “miljon i de nordiska
landerna”, ’den kulturella identiteten” och ”det mangkulturella samhéllet”. Analysen visar att i varje
text behandlas ett till tre teman. Det mest behandlade temat dr den nordiska gemenskapen: temat
behandlas 1 alla texter. Detta tema &r ocksa det mest omfattande. I de f6ljande stycken presenteras de

viktigaste resultaten av innehdllsanalysen
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4.1 Den nordiska gemenskapen

Studierna i Norden tas upp i tre texter och var och en referens betonar virdet pad det finska
gymnasiebetyget. Texterna Overtygar ldsaren om att som finldndare &r det latt att soka till
hogskoleutbildning i Norden och moéjligheterna dr méngsidiga (jfr 2.1.3). Pa det hér séttet ses det till
att de studerande vet hurdana mojligheter de har efter gymnasiet. Sommarjobbmdjligheterna
presenteras pa ett mycket positivt sétt: under sommarjobbperioden utvecklas sprakkunskaperna, man

far nya nordiska vénner och man kan &ven ldra sig mer om sig sjalv.

De nordiska ldndernas samhéllen dr ofta presenterade som progressiva och trygga. Det finska
samhillet dr 4nd4 presenterat i bade positivt och negativt ljus. I text 3 ”Den modiga aktivisten” stéller
beréttaren kritiska kommentarer om det finska samhaéllets hierarkier och svart debattklimat (se 3.1.4).
Det &r antagligen meningen att de studerande lér sig att forhdlla sig till kritik mot den samhélleliga
diskussionen (jfr 2.1.1). I texterna ndmns ndgra skillnader mellan de nordiska l&nderna, som har att
gora med skolsystemets olikheter. Mer betonas &ndd likheter géllande vardagen och den hoga

livskvaliteten.

De nordiska nationaliteterna dr presenterade genom deras karaktirsdrag samt vanor och védrden. De
karaktirsdrag som nidmns i de analyserade texterna dr vanligen relativt stereotypa, till exempel
norrmédnnen sigs vara sportiga, svenskarna punktliga och danskarna lugna. Ofta handlar det om
positiva karaktdrsdrag men ibland lyfts det fram dven negativa kommentarer, till exempel att
danskarna kan verka kalla och arroganta. Dessa pastdenden dr vanligen presenterade som &sikter av
ménniskor som har intervjuats i texterna. De virden som ndmns har ofta att géra med familj och
livsattityd. Det anvinds uttryck som “petta reddast” och ”lagom” som folk i ldnderna i friga anvénder
och kan dock sédgs vara sanningsenliga. Som Benjamin (2014: 60-61) papekar kan séddan specifik

information om olika nationaliteter &nda medverka till uppkomst av fordomar (se 2.1).

De vanor som nordbor sdgs ha dr ofta ndgot som man gillar eller brukar gora. Framstéllningen av
sddana vanor kan vara nyttig for de studerande med tanke pa mdjliga vistelser 1 de nordiska linderna.
Om man redan vet ndgot om mallandets vanor kan det hjélpa en att anpassa sig till samhaillet och att
komma 1 kontakt med andra nordbor. Det ségs till exempel att den svenska seden att fika beframjar
kontakter med svenskarna. Sddana framstéllningar dr viktiga for ungdomar som férhoppningsvis
kommer att bli aktiva medlemmar i den nordiska gemenskapen. Nitverkets betydelse, och
sprakkunskapernas virde for deras skapande, betonas. Dessa framstillningar kan ses frdmja

omsesidig forstielse, vilket dr malet for mangkulturell undervisning (Larzén 2005: 19, se 2.1), och
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utveckla de studerandes kulturkompetens genom att 6ka formagan att mota och forstd frimmande

kulturer (se 2.1.1)

4.2 Kunskaper i sprak

Kunskaper 1 sprak tas upp 1 sju texter. I manga av dessa texter handlar det om utvecklandet av
sprakkunskaperna. Det paminns ocksa flera ganger att man lar sig genom att 6ppna sin mun och att
man inte ska bry sig for mycket om eventuella fel. Tiden som man tillbringar utomlands ar ett sakert
sdtt att utveckla sina sprakkunskaper. Det ndmns ocksa manga mojligheter som sprakkunskaper ger,
till exempel skapandet av nédtverk och kommunikation med andra nordbor blir ldttare vilket hjdlper
de studerande att utveckla sin kulturkompetens (se 2.1.1). Yttranden som ’sprakkunskaper 6ppnar
manga dorrar” och “’jag kommer sdkert att ha nytta av mina sprakkunskaper i framtiden” (Blom m.fl.
2016b: 100—101) representerar ett valdigt positivt forhallande till sprakkunskaperna. Detta &r ett satt

att inspirera de studerande att 4ka utomlands och anvénda spraket utanfor skolmiljon.

I exempel 28 (se 3.8) lyfts fram ett fenomen som 4r mérkbart i Norden: nordborna talar engelska
tillsammans dven om manga av de nordiska spraken ar forstéeliga sinsemellan. Textens berittare
papekar dnda att ”man far béttre kontakt med folk om man kan deras sprak” (Blom m.fl. 2016b: 101).
Det ar ett viktigt budskap till ungdomar att de nordiska spriken maste vdrdas for att den nordiska

gemenskapen ska bevaras som enhetlig.

4.3 Miljon i de nordiska linderna

Miljon 1 de nordiska ldnderna blev en av huvudkategorierna eftersom den hinger thop med
kulturkompetensen: att kdnna till grannldndernas miljoforhéllanden kan hjélpa en att forstd folkets
egenskaper. Norges vackra natur kan till exempel under alla arstider medverka till norrmdnnens
vardesittning av friluftslivet. Temat tas upp 1 fem texter som behandlar miljén 1 Norge, Finland,
Island och Danmark. Mest handlar det om naturbeskrivningar som ofta dr lockande. Syftet med

behandlingen av temat dr vicka ldsarens intresse for landet.

4.4 Den kulturella identiteten

Den kulturella identiteten behandlas i tre texter. En svensk sangare sdger att hon &r stolt dver sitt
finska ursprung men det dr mdjligt att kénna tillhorighet med flera nationaliteter. En
universitetsstuderande séger att tiden utomlands har gett nya vérderingar och 6kat uppskattningen av
hemlandet. Dessa pastdenden signalerar att den kulturella identiteten paverkas av minga faktorer, inte

bara av personens egen nationalitet (se 2.1.2). Den kulturella identiteten kan alltsa utvecklas och

21



forandras till f6ljd av nya upplevelser. Det kan dras sadana slutsatser av dessa pédstaenden att de
uppmuntrar de studerande att anse den kulturella identiteten vara en fordnderlig upplevelse som inte
ar forbunden med nationaliteten. Dessutom fungerar kulturella varderingar som grund till kulturella
identiteter. Genom sadana reflektioner 6ver vérderingar hjélps de studerande med att forstarka sin

kulturella identitet (se 2.2).

4.5 Det mangkulturella samhiillet

Det méngkulturella samhillet tas upp i tva texter. Forst och framst forklaras vad det mangkulturella
samhillet betyder. Kontakterna dver nationsgrianserna 6kar pa grund av globaliseringen. D4 kulturer
med olika seder och bruk moter uppstér det kulturkrockar. Det presenteras olika vanor som kan hjdlpa
en att forsta beteendet av invanarna i de nordiska ldnderna. Dessa vanor, som smaord under samtal,
ar ofta forekommande i vardagliga situationer och &r alltsa nyttiga for de studerande att kédnna till.
Betydelsen av kulturkompetensens betonas 1 det mangkulturella samhillet. Det papekas 1 de
undersokta texterna att kulturkrockar kan undvikas med hjélp av kulturkompetens. Exempel 36 (se
3.10) lyfter fram att kultursmarta ménniskor kan umgas med ménniskor frén hela virlden vilket dr en

av de faktorerna som paverkar kulturkompetens (Byram 2003: 62, se 2.1.1).

S SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med den har kandidatavhandlingen har varit att ta reda pa hur kulturkompetens framfors och
behandlas ur en nordisk synvinkel 1 gymnasiebocker 1 B1-larokursen i svenska. Undervisning i kultur
ar en viktig del av sprakundervisningen och kulturkompetens utgdr dven ett av de allmédnna
temaomradena i1 Grunderna for gymnasiets ldroplan 2015. Att kunna kommunicera med ménniskor
fran andra kulturer ar viktigt i vart méngkulturella samhélle och kriaver kulturkompetens. Jag har
koncentrerat mig pé den nordiska gemenskapen som erbjuder flera mojligheter i anslutning till studier
och arbete. Darfor har det varit vésentligt att undersoka hur nordisk kulturkompetens behandlas 1

larobdckerna. Mina undersokningsfragor har varit:

e Genom hurdana teman behandlas kulturkompetens ur en nordisk synvinkel i1 texter 1
gymnasiebocker 1 svenska?

e Ur vems synvinkel ar texterna skrivna?

Mitt undersokningsmaterial har varit laroboksserien Fokus som anvinds som laromedel i flera
gymnasier 1 Finland. Vid materialinsamlingen gallrade jag i de sju larobdckerna och valde sddana

texter som behandlade kulturkompetens. Sammanlagt blev det 14 texter. Analysmetoden i min
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undersokning har varit kvalitativ innehallsanalys som bestar av tre faser. Forst, genom reducering,
skapade jag forenklade uttryck for sddana originella uttryck i ldrobokstexter som behandlade
kulturkompetens. Genom att gruppera och abstrahera uttrycken formade jag undergrupper och
slutligen huvudkategorier som kunde ses som teman som beskriver undervisningen av

kulturkompetens 1 svenskundervisningen.

De teman som jag har kommit fram till vid min analys dr ”den nordiska gemenskapen”, ’kunskaper
1 sprak”, "miljon i de nordiska linderna”, ’den kulturella identiteten” och ’det mangkulturella
samhillet”. Dessa teman hinger oskiljaktigt samman med nordisk kulturkompetens, vilket jag

redogor for 1 det foljande.

Som sagt tidigare (se 2.1.1), kan interkulturell kompetens anses bestd av fem faktorer som ar
kidnnedom, attityder, kunnighet i tolkning, kunnighet 1 interaktion och kritisk kulturell medvetenhet
(Byram 2003: 62). I ljuset av mina analysresultat kan det sdgas att var och en av dessa faktorer tas i
beaktande i laroboksserien Fokus for att vidareutveckla de studerandes nordiska kulturkompetens.
Kénnedom av de nordiska kulturer viaxer tack vare framstéillning av de nordiska linderna, deras kultur
och milj6. Det verkar ocksd att med dessa positiva forestillningar forséker man forstirka de
studerandes positiva attityder till de nordiska ldnderna och andra nordbor. Kunnighet i tolkning blir
mdjlig dd man kénner till den nordiska kulturen. Kunnighet i interaktion krdver i sin tur
sprakkunskaper. Syftet med text 3 ”Den modiga aktivisten” kan anses vara att utveckla ldsarens
kritiska kulturella medvetenhet genom att ta upp en invandrares synpunkt i det finska samhallet (se

3.1.14). Pa detta sitt blir de studerande medvetna om att det finns olika samhillsaspekter.

Min hypotes om att temana behandlar ungdomsliv och intresserar malgruppen besannades delvis.
Temat “Den nordiska gemenskapen” behandlades genom bland andra studieliv och
sommarjobbmdjligheter som bada erbjuder aktuell information for gymnasister. Samtidigt &r ménga
texter sa att sdga allminnyttiga: kunskap om nordiska folkens karaktirsdrag ar nyttigt att ha i
kommunikationssituationer med nordbor, men annars dr temat inte riktat sirskilt till gymnasister. I
ménga texter dr berdttaren en gymnasist eller en ung person, vilket stoder min hypotes, men ungefar
lika ofta har de analyserade texterna en allvetande berédttare. I sddana fall behandlas temana ur en
objektiv synvinkel och det som sdgs har kanske mer trovirdighet jamfort med texter med en jag-
berdttare som naturligtvis dr mer partisk. Det kan ocksa begrundas om péstdendena, dven om de
presenteras som ndgons asikt, forstiarker fordomar som kan grunda sig pa en specifik information (se
2.1). Pastédendet om att danskarna kan verka kalla och arroganta kan till exempel ge upphov till sddana

antaganden.
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I borjan av skrivprocessen tdnkte jag inkludera tva ldroboksserier i mitt undersokningsmaterial. Da
jag borjade med innehéllsanalysen kom det d4nda fram att analyseringsprocessen av de 14 texterna i
laroboksserien Fokus var jobbig och tidskrdavande. Dessutom forutsatte analysen en sa omfattande
beskrivning av innehallet av de undersdkta texterna i avhandlingens analysdel att jag bestimde mig
att ndja mig med en laroboksserie. Analysmetoden som jag valde visade sig vara fungerande i min
undersokning. Den materialbaserade innehéllsanalysen av de undersokta texterna var den mest
tidskravande delen 1 skrivprocessen. Resultaten dr dndé relevanta, och 1 sjidlva verket behandlas
manga av de teman som min analys har resulterat i &ven i GFGL2015. Det kan diskuteras om dessa
bakgrundsfakta har paverkat analysresultaten sé att huvudkategorierna blev till med anledning av att
jag visste att de teman som behandlas i laroboksserien baserar sig pa de riktlinjer som presenteras i
GFGL2015. I sé fall skulle det ha varit friga om en teoristyrande analysmetod déir redan bekanta
teoretiska begrepp anvinds i abstrahering (se 1.3). I min undersokning skapade jag &anda
huvudkategorierna utgdende fran materialet och det forekom ocksé en sadan kategori som jag inte

forvantade mig, namligen "Miljon i de nordiska lénderna”.

I framtiden kommer kulturundervisningen antagligen spela en &nnu viktigare roll pd grund av
globaliseringen. Kulturkompetens behdvs pa manga livsomraden och darfor ar det nyttigt for de
studerande att utveckla sin kulturkompetens. Det blir ocksd viktigt att undersdka och utveckla
metoder som anvénds i kulturundervisningen. Eftersom larobdcker fortfarande anvédnds som verktyg
1 undervisningen anser jag att mitt undersokningsproblem skulle kunna studeras mer omfattande
genom att inkludera fler ldroboksserier 1 undersokningsmaterialet. I andra ldroboksserier behandlas
eventuellt andra teman an 1 Fokus. Kulturkompetens i sprakundervisning skulle ocksa kunna studeras
ur en annan synvinkel, till exempel genom att ta reda pa hur larare forverkligar sin kulturundervisning
under lektioner. Det vore ocksd intressant att veta hur de teman som forekommer i denna

undersokning behandlas under lektionerna.
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Bilaga 1

Tabla 1 Reducering av text ”Allt gar bra pé Island” (Blom m.fl. 2017a: 21)

Originellt uttryck

Forenklat uttryck

”Island dr kontrasternas land med vulkaner och is, heta
kallor och glaciérer, héstar och fyrhjulsdrivna jeepar.”

“huvudstaden Reykjavik ér liten, men dnd4 trendig som en

varldsmetropol.”

”Men det finns mycket som gor Island dnnu mer exotiskt.”
“Islanningar har sena vanor och de gillar att fira och festa.”

”Island var det forsta landet 1 varlden som valde en
kvinnlig president. Det skedde redan ar 1980.”

“Isldnningar dr foregdngare dven i andra samhéllsfragor.”

”Det &r billigt att bada i dem [utomhusbassanger] och det
ar dér islindska ungdomar brukar triffas och umgas efter
skola och studier.”

’Island har bara drygt 300 000 invanare”

”Det hér ordspraket [’petta reddast’] fangar Island i ett
notskal. Det betyder att allting ordnar sig till slut.”
”Livet kan vara tufft pa en liten 6 med svart klimat”

Pé Island finns varierande
natur

Huvudstaden Reykjavik ar
liten men trendig

Island &r exotisk
Islanningar gillar att fira
Island fick en kvinnlig
president forst i varlden ar
1980

Isldnningar ar foregingare 1
manga samhallsfragor

Islindska ungdomar brukar
traffas 1 utomhusbassénger

Island har 300 000 invanare
Isldnningar anser att allting
ordnar sig till slut

Islands klimat &r svér

Tabla 2 Gruppering

Forenklat uttryck

Undergrupp

Pé Island finns varierande natur

Islands klimat dr svar

Island &r exotisk

Huvudstaden Reykjavik dr liten men trendig
Isldnningar gillar att fira

Islandska ungdomar brukar traffas 1 utomhusbassidnger
Island fick en kvinnlig president forst 1 virlden r 1980
Isldnningar dr foregangare i manga samhallsfragor
Island har 300 000 invénare

Islanningar anser att allting ordnar sig till slut

Omgivningar pa Island

Islandska vanor

Islandskt samhalle

Isldnningars véirden

Tabla 3 Abstrahering

Undergrupp

Huvudkategori

Omgivningar pé Island
Isldndska vanor
Islandskt samhille
Isldnningars véirden

Miljon 1 de nordiska ldnderna

Den nordiska gemenskapen
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