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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa vertaisvuorovaikutuksen merkitysta
maahanmuuttajataustaisen lapsen identiteetin  rakentumiseen varhaiskasvatuksessa.
Pyrkimyksend on saada selville, miten maahanmuuttajataustaiset lapset vahvistavat tai
heikentavat toistensa identiteettirooleja vertaisvuorovaikutuksen kautta. Tutkimuksen
teoriatausta koostuu maahanmuuton, vertaisvuorovaikutuksen seka identiteetin maarittelysta.

Tutkimusaineisto kerattiin havainnoimalla maahanmuuttajataustaisten lasten
vertaisvuorovaikutusta  paivakodissa.  Aineisto  koostui  neljastd  havainnoitavasta
maahanmuuttajataustaisesta lapsesta, jotka olivat 4-5-vuotiaita. Havainnoinnit toteutettiin
kahtena aamupaivana. Huoltajien suostumuksella yhtad lasta videoitiin, ja kolmea lasta
havainnaitiin perinteisesti paperille kirjoittamalla. Havainnoinnit litteroitiin, jonka jalkeen aineisto
analysoitiin aineistolahtdisesti diskurssianalyysin keinoin.

Tutkimus osoittaa, ettd lasten kayttamia vuorovaikutuksellisia keinoja vahvistaa
identiteettirooleja olivat integroituminen ryhmaan, neuvotteleminen, positiivinen vuorovaikutus
sekd muiden huomiointi sekd huomion saaminen. Heikentdvand vuorovaikutuksena nahdaan
segregaatio, auktoriteettiaseman vaaranlainen kayttd, negatiivinen vuorovaikutus seka
syrjaytyminen ja huomiotta jaaminen. Aineistonhankinnassa lasten paasyyn ryhmaan naytti
vaikuttavan lasten vuorovaikutustaidot, ja ryhmaan paastyaan lapset muun muassa neuvottelivat
omista asemistaan ja rooleistaan sekd vahvistivat toistensa identiteettirooleja toimimalla
positiivisesti toisiaan kohtaan. Ryhmaan paasemattomyys vaikutti
vuorovaikutusmahdollisuuksiin, ja taten rooleja ei pystynyt muodostumaan. Vaikka nama
kahdeksan kategoriaa luokitellaan tutkimuksessa erikseen, ne ovat silti vahvasti yhteydessa
toisiinsa.

Tutkimuksesta nousee esille integroitumisen ja segregaation merkitys identiteetin
rakentumiselle, silld ilman niitd lapsi ei havainnointitilanteissa pystynyt muun muassa
neuvottelemaan tai huomioimaan muita. Maahanmuuttajataustainen lapsi saattaa tarvita apua
ryhmaan integroitumisessa muun muassa kielimuurin tai monikulttuurisuuden takia. Ryhmaan
paasy ja muiden lasten hyvaksyntd on kuitenkin erityisen tarkeda lapsen identiteetin
vahvistamiselle, mistd syystd maahanmuuttajataustaista lasta on tuettava vertaissuhteiden
muodostamisessa ja niisséd toimimisessa. Varhaiskasvatuksen henkildkunnalla on tarkea rooli
maahanmuuttajataustaisen lapsen kokonaisvaltaisen kasvamisen ja oppimisen tukemisessa.

Avainsanat: varhaiskasvatus, vertaisvuorovaikutus, identiteetti, maahanmuuttajataustainen lapsi
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1 JOHDANTO

Vuonna 2019 Suomen vaestdstd 351 721 oli ulkomaalaistaustaisia, ulkomailla
syntyneita (Tilastokeskus, 2019). Maahanmuutto on lisdantynyt Suomessa viime
vuosina tuoden varhaiskasvatuksen piiriin enemman maahanmuuttajataustaisia
lapsia, ja 1.8.2020 voimaan tullut varhaiskasvatuslain muutoksen takia
monikulttuuristen lasten maara varhaiskasvatuksessa voi lisaantya entisestaan.
Sen mukaan kaikilla lapsilla on yhtalainen oikeus varhaiskasvatukseen, ja
esimerkiksi tyottdoman vanhemman lapsi on oikeutettu kokonaispaivaiseen
varhaiskasvatukseen. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2019.)

Maahanmuuttajataustaiselle  lapselle  varhaiskasvatus on  avain
yhteiskuntaan integroitumiseen, silla se tutustuttaa lapsen yhteiskunnan
normeille, tavoille ja kulttuurille (Kuusisto, 2010). Varhaiskasvatus on myds
paikka, jossa lapsi paasee kehittamaan sosiaalista identiteettiadn ja roolejaan
muiden lasten kanssa, vertaisryhmissa. Maahanmuuttajataustaisella lapsella
identiteetti saattaa kuitenkin rakentua sosiaalisissa suhteissa eri tavoin kuin
kantasuomalaisella lapsella — tdhan vaikuttaa muun muassa eri aidinkieli ja
kulttuurierot. Identiteetin ja minuuden muodostuminen monikulttuurisessa
ymparistossa onkin mielenkiintoinen aihe, johon perehtyminen voisi kehittaa
varhaiskasvatuksen rakenteita ja toimintatapoja. (Eerola-Pennanen, 2017;
Eerola-Pennanen, 2013.)

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tutkia vertaisvuorovaikutusta
varhaiskasvatuksen kontekstissa maahanmuuttajataustaisen lapsen identiteetin
rakentajana ja tukijana. Miten identiteettia vahvistetaan tai heikennetaan
vertaisvuorovaikutuksessa?  Maahanmuuttajataustaisilla  lapsilla  yhteiset
sosiaaliset suhteet saattavat olla hyvinkin erilaisia kuin kantasuomalaisilla
lapsilla, silla heidan vuorovaikutukseensa vaikuttavat monet eri kulttuurit ja
etnisyydet yhdessa, kun taas kantasuomalaisia lapsia yhdistaa sama kulttuuri —
tasta syysta vuorovaikutusta on tarpeen tarkastella maahanmuuttajataustaisten
lasten valilla (Halme & Vataja, 2011).



Tutkimus aloitetaan avaamalla tarkemmin teoriaa maahanmuutosta,
vertaisvuorovaikutuksesta seka identiteetista. Teorian jalkeen paneudutaan
tutkimuskysymyksiin ja tutkimuksen toteutukseen seka tulosten analyysiin. Tasta
siirrytadn tutkimustulosten tarkempaan tarkasteluun. Kandidaatintutkielman

paattaa pohdintaosio seka johtopaatokset.



2 MAAHANMUUTTAJAT SUOMESSA

2.1 Maahanmuutto ja maahanmuuttaja

Maahanmuuttajan kasite on moninainen — siihen littyy muun muassa
siirtolaisuus, pakolaisuus, turvapaikanhakijat seka tyovoimasiirtolaiset.
Maahanmuuttajat muuttavat toiseen maahan pysyvassa tarkoituksessa, ja
heidan alkuperansa on jostain muualta kuin Suomesta. Maahanmuutolla voi olla
erilaisia taustoja, esimerkiksi pakolainen on jattanyt kotimaansa vainojen takia,
tai siirtotyontekija muuttaa toiseen maahan toimeentulonsa vuoksi.
Maahanmuuttajataustainen lapsi on syntynyt ulkomailta muuttaneen perheen tai
aidin sen hetkisessa asuinmaassa, esimerkiksi Suomessa. (Halme & Vataja,
2011.) Ulkomaista syntyperaa ovat ne henkilét, joiden vanhemmat ovat syntyneet
ulkomailla (Séderling, 2013). Suomen laissa (1386/2010) maahanmuuttajaksi
maaritelladn Suomeen muuttanut henkild, “joka oleskelee maassa muuta kuin
matkailua tai siihen verrattavaa lyhytaikaista oleskelua varten myonnetylla luvalla
tai jonka oleskeluoikeus on rekisteroity taikka jolla on myonnetty oleskelukortti”.

Nykypaivana maahanmuutosta puhuttaessa etenkin asenteet ja
maahanmuuttajien  kohtaaminen ovat olleet tarkastelun kohteena.
Maahanmuuttajat jaavat helposti kantavaestoa heikompaan asemaan. Tama
heikompi asema yhteiskunnassa johtuu useimmiten kantavaeston asenteista
seka ennakkoluuloista, joihin vaikuttavat esimerkiksi sosiaalisessa mediassa
kaytavat keskustelut maahanmuutosta. (Soéderling, 2013.) Asenteet ja
ennakkoluulot vaikuttavat maahanmuuttajaperheen jokaiseen yksiloon, jolloin
myos perheen lapset saattavat kohdata pahimmassa tapauksessa esimerkiksi
rasismia koulussa tai varhaiskasvatuksessa. Rasismi on aina erimuotoista
vahemmistdsta ja sen historiasta riippuen, mista syysta Suomessa esimerkiksi
virolaistaustainen ja toisen sukupolven somalialainen — eli Somaliasta Suomeen
muuttaneen vanhemman Suomessa syntynyt lapsi — voivat kohdata hyvin
erilaisia ennakkoluuloja ja asenteita (Puuronen, 2011; Soderling, 2013).



Toinen aihe maahanmuuttoon liittyen on myds maahanmuuttajien oma
asenne muuttamista ja uutta kulttuuria kohtaan. Uuteen maahan asettuminen on
pitka prosessi, mika voi aiheuttaa stressia monella tavalla. Ristiriitoja kahden
kulttuurin valilla voi syntya esimerkiksi vuorovaikutustilanteissa tai hyvinkin
arkisissa tilanteissa, kuten ruokailuajoissa. Aikuinen maahanmuuttaja saapuu
uuteen asuinmaahan yksilona, joka on jo sisaistanyt kotimaansa kulttuurin, arvot,
elamantavat ja uskomukset. Lapsi taas elaa perheensa elamanmuutosten
mukana ja pyrkii sopeutumaan muutoksiin niin hyvin kuin mahdollista. Aikuisen
stressi seka ahdistus voivat vaikuttaa lapsen sopeutumiseen uuteen maahan
seka olla riski altistua psyykkisille ongelmille. Tasta syysta varhaiskasvatuksella
on maasta ja kulttuurista riippumatta tarkea rooli koko perheen kotoutumisen
tukemisessa, silla paivakodin valityksella perhe saa turvallisen kosketuspinnan
uuteen kulttuuriin ja kieleen. MyoOs paivakoti saa perheen kautta erilaisia
nakemyksia kasvatustoimintaan. (Schubert, 2013.)

Kahden kulttuurin kohtaaminen ja rinnakkain elaminen voidaan maaritella
olevan monikulttuurista. Hall (2003b) maarittelee termin monikulttuurinen
(multicultural) tarkoittavan sita, kun yhteiskunnassa erilaiset kulttuuriset yhteisot
elavat yhdessa, rakentavat yhteista elamaa ja pyrkivat samalla sailyttamaan
palasia alkuperastaan. Monikulttuurisuus (multiculturalism) taas viittaa niihin
strategioihin ja menettelytapoihin, joita voidaan kayttda moninaisuutta ja
monimuotoisuutta  koskevien ongelmien hallinnassa. (Hall, 2003b.)
Monikulttuurisuuden normatiiviset maaritelmat tunnustavat etnisten yhteisojen ja
kulttuuri-identiteetin tarkeyden ihmisille ja hyvaksyvat niiden moninaisuuden.
(Puuronen, 2011.)

2.2 Maahanmuuttajalapset Suomessa

Monikulttuurinen |&hestymistapa nousee maahanmuuttajalasten kohdalla
tarkeaksi aiheeksi. Puurosen (2011) mukaan suomalainen yhteiskunta seka on
etta ei ole monikulttuurinen — Suomessa asuu monien kulttuurien edustajia, mutta
vahemmistoilla ei ole viela samanlaisia oikeuksia kuin valtavaestolla. Talla
Puuronen (2011) tarkoittaa esimerkiksi turvapaikanhakijoiden inmisoikeuksia ja
poliittisia oikeuksia, jotka ovat Suomessa rajallisia tai puuttuvat kokonaan.

Etenkin lapsien kohdalla samojen oikeuksien takaaminen on ollut tarkea



puheenaihe, jota esimerkiksi YK:n Lapsen oikeuksien sopimus painottaa
tuomalla esille lasten tasa-arvoisen kohtelun ja lasten yhtalaisten oikeuksien
tarkeyden (Halme & Vataja, 2011).

Samanlaisia etuja ja oikeuksia takaa myos laki kotoutumisen edistamisesta
(1386/2010). Laki maarittelee kotoutumisen maahanmuuttajan ja yhteiskunnan
vuorovaikutukseksi, jonka tavoitteena on antaa maahanmuuttajalla
yhteiskunnassa ja tydelamassa tarvittavia tietoja ja taitoja. Samalla myds tuetaan
hanen mahdollisuuksiaan oman kielen ja kulttuurin  yllpitamiseen.
Kotouttamisella viranomaiset ja muut tahot seka palvelut monialaisesti edistavat
maahanmuuttajan  kotoutumista. Naita tahoja ovat muun muassa
varhaiskasvatus. (Laki kotoutumisen edistamisesta 1386/2010.)
Maahanmuuttajalapsi on oppimisvelvollinen, jolloin viimeistdan esiopetus
velvoittaa lapsen suomalaisen koulutuksen pariin. Liittyminen
varhaiskasvatukseen jo aiemmin on kuitenkin suositeltavaa — ensimmaiset
vuodet varhaiskasvatuksessa ovat ratkaisevia koskien lapsen kaksikielisyytta,
kulttuuri-identiteettia  ja  kotoutumista  (Halme &  Vataja, 2011).
Varhaiskasvatukseen vaikuttava normittava asiakirja
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) painottaa, etta
varhaiskasvatuksessa taytyy tukea monipuolisesti vieraskielisten ja monikielisten
lasten kielitaidon, kieli- ja kulttuuri-identiteettien seka itsetunnon kehittymista,
antaen samat oppimis- ja kasvumahdollisuudet taustoista riippumatta.

Varhaiskasvatussuunnitelma (2018) korostaa monikulttuurikasvatuksen
tarkeyttd. Monikulttuurikasvatuksen paatavoite on edesauttaa lapsen
itseymmarryksen rakentumista seka tarjota lapsille kulttuurisia, etnisia ja
kielellisia kokemuksia. Tarkead on myds poistaa stereotypioita, ennakkoluuloja
ja rasismia. Lapsilla tietoisuus erilaisuudesta kehittyy jo 2-3-vuotiaana, jolloin
oppimisymparistolla on tarkea merkitys siihen, miten lapsi oppii suvaitsemaan
muita. (Halme & Vataja, 2011.) Monikulttuurikasvatus ei kuitenkaan tarkoita, etta
maahanmuuttajalapsi taytyisi sopeuttaa valtakulttuuriin (Puuronen, 2011).

Sen sijaan monikulttuurisen kasvatuksen ja opetuksen kautta voidaan
tarkastella maahanmuuttajalasten kulttuuria, historiaa ja tapoja opettaen lapsille
tietoa eri kulttuureista, vaikuttamalla lasten asenteisiin erilaisia ihmisia kohtaan,
ottamalla lasten taustat huomioon opettamisessa seka pitamalla huolen lasten

tasavertaisesta mahdollisuudesta menestya ja osallistua (Halme & Vataja 2011).



Tarkeita opetuksen tasoja ovat suvaitsevaisuus, moninaisuuden hyvaksyminen,
erilaisuuden kunnioittaminen ja vahvistaminen seka yhteenkuuluvuus,
solidaarisuus ja kriittinen ymmartaminen kulttuurien eroista (Eerola-Pennanen
2017).

Arvola et al. (2017) tutkivat varhaiskasvattajien nakemyksia
maahanmuuttajataustaisten lasten itsesaatelytaidoista, sosiaalisista taidoista ja
oppimisen tuen tarpeista. LahtOkohtana tutkimukselle oli kansallinen ja
kansainvalinen maahanmuuttotilanne. Muuttuva tilanne yhteiskunnassa on
haastanut tarkastelemaan maahanmuuttajataustaisten lasten
oppimisymparistdja, kuten varhaiskasvatusta, joka rakentuu aktiivisesta
vuorovaikutuksesta lasten ja kasvattajien kesken. (Arvola et al., 2017.)

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd maahanmuuttajataustaisten ja
kantavaeston lasten taidoissa oli pienia eroja. Suurimmat erot liittyivat etenkin
kieli- ja kulttuurikontekstisidonnaisiin paivahoidon tilanteisiin. Itsesaatelytaidoissa
kasvattajien arvioiden mukaan maahanmuuttajataustaisilla lapsilla oli useasti
hankaluuksia tilannesidonnaisen itsesaatelyn kanssa, kuten omien reaktioiden
hillitsemiseen. Sosiaalisissa taidoissa arviointiin maahanmuuttajataustaisilla
lapsilla olevan hieman enemman haasteita, joita olivat: mukautuminen, avoimuus
ja vertaissuhteet. Kielellisissa taidoissa ja metakognitiivisissa taidoissa |0ytyi
eroja lasten valilla, ja kielen hallitseminen vaikutti lasten sosiaalisiin
vuorovaikutustilanteisiin ja leikkiin mukaan paasyyn. (Arvola et at., 2017.)

Kuusisto (2010) tuo esille raportissaan monikulttuurisen toimintaympariston
haasteita ja mahdollisuuksia vertaussuhteissa, ja toteaa kielen olevan tarkea
vuorovaikutusta muokkaava tekija. Myos Eerola-Pennanen (2017) toteaa kielen
olevan maahanmuuttajataustaisten lasten heikkous, silla kielitaidolla on
merkitysta sosiaalisten suhteiden muodostamisessa ja paivakodin muussa
toiminnassa. Leikeissa kieli ei kuitenkaan aina ole este, vaan lapset ovat
luonnostaan kiinnostuneista toisten lasten puhumasta kielesta yrittden matkia
sitd. Myds suomalaisen kulttuurin tunteminen yhdistaa lapsia ja mahdollistaa
yhteisia leikkeja. Sosiaaliset taidot, vertaisvuorovaikutus ja sosiaalinen yhteis6
ovat merkityksellisia lapsen identiteetin rakentumiselle, mista syysta
maahanmuuttajalapsen kulttuuria ja taustaa tulisi varhaiskasvatuksessa arvostaa

ja tuoda esille. (Eerola-Pennanen, 2017.)



3 VERTAISVUOROVAIKUTUS
VARHAISKASVATUKSESSA

Vertaissuhteet ovat samantapaisessa asemassa olevien ihmisten valisia
suhteita. Vertaissuhteita voi muodostua esimerkiksi saman ikaluokan,
paivakotiryhman tai harrastusryhman kautta. (Laine, 2005.) Samantapaisilla
asemilla tarkoitetaan sita, ettd lasten ikd, sosiaalinen asema, tiedot, taidot ja
kokemukset ovat tasavertaisia. (Lehtinen, 2009.) Vertaisvuorovaikutusta
tarkastellaan tassa tutkielmassa lasten valisena vuorovaikutuksena

varhaiskasvatuksessa.

3.1 Vertaisvuorovaikutuksen merkitys lapsen kehitykselle

Vertaisvuorovaikutuksen on todettu olevan keskeinen tekija lapsen
kehittymisessa. Sen nahdaan kehittavan etenkin lapsen sosiaalisia taitoja, mutta
kehitysta tapahtuu vertaisvuorovaikutuksessa myos kognitiivisesti, psyykkisesti
ja fyysisesti. (Lehtinen, 2000.)

Lapsella on perustarve kuulua ryhmaan ja toimia ystavyyssuhteissa. Lapset
ovatkin ryhmassa jatkuvassa vuorovaikutuksessa toistensa kanssa ja taten
harjoittavat sosiaalisia taitojaan. Sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan niita
kayttaytymisen malleja, joita tarvitaan menestyksekkaaseen sosiaaliseen
vuorovaikutukseen ja yhteistoimintaan. Naita taitoja ovat esimerkiksi taito liittya
seuraan, sosiaalisen kayttaytymisen taidot, kyky yhteistoimintaan ja tunteiden
havaitseminen seka niiden saatelykyky. (Laine, 2005.) Kyvyt tulevat esille silloin,
kun lasten taytyy luoda itse omat suhteensa vertaisiinsa, mika voi olla haastavaa
esimerkiksi kielimuurin takia. Suhteiden luominen itse synnyttaa vertaiskulttuurin
lasten valille —lapset jakavat keskenaan kokemuksia ja kehittavat toimintatapoja
ja ilmaisun muotoja. Vertaiskulttuuri luo vahvaa yhteisyyden tunnetta lasten
valilla. (Lehtinen, 2009.)
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Vuorovaikutuksessa vertaisten kanssa toimiminen vaatii lapselta
ymmarrysta omasta yksilollisyydestaan. Yksilollisyyden tunne ja oma asema
ryhmassa tuotetaan yhteisesti sosiaalisissa kaytanndissa, eli lapset muodostavat
vertaissuhteita seka vuorovaikutusta neuvottelemalla esimerkiksi omista
sosiaalisista  jarjestyksista  vuorovaikutuksessa valtaa ja  erilaisia
toimintaresursseja kayttamalla. (Lehtinen, 2000.) Yksilollisyyden tunteeseen
lukeutuu mukaan myos oman identiteetin muokkaantuminen
vuorovaikutuksessa, silla ryhmassa syntyvat roolit, valtasuhteet ja sosiaaliset
toimintamallit tarjoavat lapselle tietynlaista kayttaytymismallia, jonka avulla lapsi
tulee nahdyksi ja kuulluksi ryhmassa. (Makinen 2017.)

Vertaisvuorovaikutus vaikuttaa myos lapsen kognitiiviseen kehitykseen,
silla vertaisryhma tarjoaa lapselle kontekstin, jossa perustaitoja ja kykyja voidaan
harjoitella  paivittain ja monipuolisesti. Vertaisrynma tarjoaa lapselle
toimintamalleja muun muassa kayttaytymiseen ja tunteiden hallintaan. (Laine,
2005.) Tahan liittyy merkittavasti vertaisoppiminen, jolla tarkoitetaan tiedon ja
taitojen omaksumista tietyn sosiaalisen ryhman jasenena ja sen toimintaan
osallistumalla. Vertaisoppimisessa tarkeaa on yhdessa tyoskentely yhteisen
paamaaran vuoksi — tama voi olla vaikkapa legotalon rakennus tai laskutehtavan
ratkaiseminen. Naissa tilanteissa lapsi voi ottaa mallia taitavammasta lapsesta
tai oppia yhdessa samantasoisten lasten kanssa. Matematiikan tehtavan
pohtiminen yhdessa kehittaa kognitiivisia taitoja, kun taas taitavamman lapsen
havainnointi ja matkiminen vaikkapa liikkuntatunnilla voi kehittaa motorisia taitoja.
(Koivula, 2017.)

Vertaisryhma, vertaiskulttuuri seka vertaisvuorovaikutus ovat suurimmaksi
osaksi hyvaksi lapsen kehitykselle. Kasitteesta ei voida kuitenkaan unohtaa sen
negatiivista puolta. Vertaisryhmissa voi esiintya esimerkiksi kiusaamista,
aggressiivista kayttaytymista tai torjumista. Nama voivat vaikuttaa merkittavasti
lapsen  osallistumiseen  varhaiskasvatuksen toimintaan ja  etenkin
vuorovaikutukseen vertaisten kanssa. Lasten keskindiset suhteet ovat
monimuotoisia, ja hyvat vuorovaikutustaidot omaava lapsi voi olla ryhmassa
valta-asemassa ja taten paattaa muun muassa leikista seka siihen mukaan
tulevista leikkikavereista. Vuorovaikutustaidoiltaan heikommassa osassa oleva
lapsi ei valttamatta kykene neuvottelemaan muiden kanssa, mista syysta hanen

riskinsa jaada toiminnan ulkopuolelle on suuri, ja taten myos vertaisryhman

11



positiivista vaikutusta kehityksen nakokulmasta ei tapahdu. Lapsen
osallistuminen toimintaan voi olla myos passiivista, jolloin positiivista
vuorovaikutuskokemusta voi tapahtua, mutta toisaalta lapsi ei saa kokemuksia
oma-aloitteisesta ryhmaan liittymisesta, joka luo tarkeaa Iluottoa lapsen

minakuvaan. (Laaksonen, 2012.)

3.2 Maahanmuuttajataustaisten lasten vertaissuhteet ja
vuorovaikutus

Vertaisryhma on tarkea tekija maahanmuuttajataustaisen lapsen kotoutumiselle
ja integroitumiselle, ja vertaisrynmassa muun muassa lapsen kieli kehittyy ja
puhe lisdantyy. Vaikka uuden asuinmaan kielen opettelu on tarkeaa, olisi myos
merkittdvaa huomioida, etta lapsi saa kommunikoida omalla aidinkielellaan
esimerkiksi leikissa. Lapsella saattaa ilmeta hankaluuksia leikissa ja sosiaalisissa
suhteissa, mista syystda kasvattajan tuki onkin erityisen tarkeaa
vuorovaikutustaitojen kehittamisessa. (Halme & Vataja, 2011.)

Maahanmuuttajataustaisten lasten vuorovaikutukseen liittyy useasti kasite
“kulttuurienvélinen vuorovaikutus”, jolla viitataan kansalliseen, etniseen tai
alueelliseen tekijaan. Vuorovaikutus vaihtelee eri kulttuurien valilla, mista syysta
maahanmuuttajataustaisella  lapsella  saattaa olla  hyvin  erilainen
vuorovaikutustyyli kuin kantasuomalaisella lapsella. (Halme & Vataja, 2011.)
Toisaalta vuorovaikutustyyli saattaa vaihdella paljolti sen mukaan, onko lapsi
ensimmaisen vai toisen sukupolven maahanmuuttaja, tai kuinka kauan
vanhemmat ovat asuneet uudessa asuinmaassa ja tutustuneet kulttuuriin seka
kieleen (Schubert, 2013).

Kulttuurienvalisessa vuorovaikutuksessa taytyisi ottaa huomioon kulttuurien
erot verbaalisen ja nonverbaalisen kommunikoinnin  painotuksessa,
aikakasityksissa, valtaetaisyyksissa seka yksilollisyydessa ja yhteisollisyydessa
— mikd& on yhdelle kulttuurille kohteliasta ja oikeanlaista vuorovaikutusta, ei
valttamatta ole sita toiselle (Halme & Vataja, 2011). Konflikteja saattaa syntya
esimerkiksi fyysisesta kosketuksesta, mutta toisaalta fyysinen kosketus saattaa
kuitenkin olla maahanmuuttajataustaisen lapsen tarkein keino kommunikoida

nonverbaalisesti ennen kielen kunnollista kehitysta. (Singer & de Haan, 2011.)
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Monikulttuurisessa kontekstissa ystavyyssuhteisiin on nahty vaikuttavan
muun muassa lasten samanikaisyys, sama sukupuoli seka lasten yhdessa
vietetyn ajan maara. Lapsen kulttuuritausta vaikuttaa myds siihen, kenet lapsi
valitsee ystavikseen, ja tdhan voi vaikuttaa esimerkiksi samanlaiset arvot ja myos
sama kommunikointikieli. Kulttuuri vaikuttaa siihen, miten lapsi reagoi
konfliktitilanteisiin — toisissa kulttuureissa voidaan arvostaa hyvin erilaisia
neuvottelutapoja, toisissa taas niita ei arvosteta valttamatta ollenkaan. (Singer &
de Haa, 2011.) Monikulttuurisissa vuorovaikutustilanteissa lapsi tarvitseekin
kulttuurisia toimintaresursseja, eli ymmarrysta lasta ymparoivasta materiaalisesta
ja symbolisesta kulttuurista ja sen vaikutuksesta vuorovaikutukseen, seka myos
inhimillisia ja sosiaalisia toimintaresursseja. Inhimillisia toimintaresursseja ovat
yksilon oma osaaminen, omat kokemukset ja taidot sosiaalisissa tilanteissa, ja
sosiaalisilla toimintaresursseilla taas tarkoitetaan sosiaalista verkostoa ja sen
toimintaa, kuten ystavyyssuhteita ja suosiota. Naiden ymmartaminen ja
hallitseminen tuottavat maahanmuuttajataustaiselle lapselle paaomaa, mika
muun muassa edesauttaa vertaisvuorovaikutuksessa, neuvottelussa seka
valtasuhteiden muodostumisessa. (Lehtinen, 2000.)

Kuusisto (2010) selvitti tutkimuksessaan, millaisia haasteita ja
mahdollisuuksia kielellinen, kulttuurinen ja katsomuksellinen monimuotoisuus tuo
suomalaiseen paivakotiin. Haasteet tulivat tutkimuksen mukaan esille lasten
kohdalla ennen kaikkea vertaissuhteissa, joissa lapset saattoivat erotella toisiaan
kielen, kulttuurin, katsomuksen tai ulkonaon perusteella. Lapsiryhmien
heterogeenisuus nahtiin olevan keskeinen tekijda ja haaste myos
monimuotoisessa toimintaymparistossa, silla monimuotoiset ryhmat vaativat
osaltaan erilaisia tukikeinoja, kuten suomi toisena kielena- opetusta. Myds lapsen
osallisuus ja toimijuus seka integroituminen vertaisrynmaan nahtiin seka tarkeina
ettd haastavina, riippuen ryhman koostumuksesta. Haasteita itse
vuorovaikutuksessa saattaa olla lapsen kielitaito, sosiaaliset taidot ja tuntemus

tasavertaisuudesta lapsiryhmassa (Eerola-Pennanen, 2017).
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4 IDENTITEETTI

4.1 Identiteetti kasitteena

Identiteetistda on olemassa monenlaisia maarittelytapoja ja nakokulmia niin
filosofian, psykologian kuin sosiologian puolelta. Useimmiten identiteetti
kasitetaan kuitenkin yksilon minaksi — tallainen mina olen, tuollainen sina olet.
Identiteetti voi muodostua monista eri tekijoistd, ja yksild voikin kokea
sisaltavansa identiteettiinsa esimerkiksi sukupuolensa, uskontonsa tai
kulttuurinsa. (Makinen, 2017; Halme & Vataja, 2011.) Tassa tutkielmassa
identiteetin kasitetta lIahestytdan sosiaalipsykologisesta seka sosiokulttuurisesta
nakokulmasta. Sosiaalipsykologiassa voidaan maaritella, etta identiteetti on
seka yksilon etta ympariston kokema. Taten sen voidaan todeta olevan
sosiaalinen ilmio, silla siihen liittyy vahvasti esimerkiksi kielen hallinta ja toiminta
seka minuuden tarkastelu muiden kautta ja avulla. (Makinen, 2017.)

Persoonallisuuspsykologisen lahestymistavan mukaan identiteetti on osa
yksilon persoonallisuutta ja minakuvaa. Persoonallisuuteen liittyy vahvasti
temperamentti, eli esimerkiksi yksilon emotionaalisuus tai sosiaalisuus, seka
piirreteoriat, eli onko yksild esimerkiksi ulospainsuuntautunut ja avoin uusille
kokemuksille. Persoonallisuuden, minan ja identiteetin kasitteistosta ja
merkityksista on kKiistelty paljon, eika niista ole taysin oikeaa selitysta tai erottelua.
Lapsuudessa yksildo kuitenkin kehittyy nopealla tahdilla, ja talloin myds omaa
minaa aletaan tiedostamaan yha enemman. (Laine, 2005.)

Makisen (2017) mukaan identiteetti on erilaisuutta, minuutta, tietoisuutta ja
narratiivisuutta, ja se on paikka ja tila yhteisossa. ldentiteetin avulla me
maarittelemme, keita olemme, mutta samalla myds samastumme toisiin, luoden
nain meille ymmarrysta erilaisuudesta ja samanlaisuudesta seka minuudesta, eli
ihmisen olemuksen subijektiivisesti puolesta. Minuuden ymmartamiseen liittyy
vahvasti itsensa tutkiskelu, mutta tarkeaa on myos itsensa tiedostaminen. Tama

tiedostaminen muokkaantuu kielen ja toiminnan kautta, silla kielen avulla yksild
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oppii ilmaisemaan tehokkaasti tarpeitaan ja tahtoaan. Kielen avulla myds
tulkitsemme maailmaa ja luomme tietynlaista tarinaa omasta elamastamme ja
omasta itsestamme. Tassa ilmenee narratiivinen identiteetti — miksi mina olen
tallainen ja mika minut on tahan pisteeseen johtanut? Paikka ja tila yhteis6ssa
ovat myOs osa identiteettia, ja siihen liittyy muun muassa nahdyksi ja kuulluksi
tuleminen seka yhteisOssa vallitsevat valtasuhteet. Valtasuhteet ilmentyvat
toiminnallisissa tilanteissa ja muokkaavat yksilon identiteettia ajan mittaan,
riippuen yksilon suhteista ymparistoon ja toisiin yksiloihin seka kulttuuriin.
(Makinen, 2017.)

Hall (2003a) toteaakin kulttuurin olevan yksi keskeisimmista identiteetin
muodostamiseen liittyvista tavoista. Se luo yksilon toiminnalle ja elamalle
mielekkyytta, seka taustan identiteetin kehittymiselle. Kulttuureja voidaan pitaa
helposti erottuvian toisistaan, mista syysta ne voivatkin synnyttdaa vahvoja
kokemuksia "meistd” ja ”niistd”. Kulttuuri-identiteettiin liittyy vahvasti yhdessa
puhuttu kieli, uskonto seka tavat ja traditiot. Tietty paikka, esimerkiksi maa, antaa
kulttuurisen yhteenkuuluvuuden tunteen. Paikka voi sitoa yhteen myos etnisen
identiteetin, mika luo vahvaa erillisyyden tunnetta muita etnisidentiteetteja
kohtaan. On kuitenkin vaarin olettaa, ettd kulttuuri on sidottu vain yhteen
paikkaan — monikulttuurisuus on lisdantynyt maissa ja tulevaisuudessa sen
voisikin kuvitella luovan aivan uudenlaisia kulttuuri-identiteetteja. Lansimainen
tapa haivyttaa muita kulttuureita ja globalisoida maailmaa alkaa vaistymaan, kun

siirtolaisuus ja maahanmuuttaminen lisdantyvat. (Hall, 2003a.)

4.2 Sosiokulttuurinen identiteetti

Identiteetin tarkastelu sosiokulttuurisesta nakodkulmasta juontaa juurensa Lev
Vygotskin kehitysteoriasta. Vygotskin mukaan yksilon kognitiiviset taidot
kehittyvat sosiaalisissa suhteissa, kun kulttuurissa sosiaalisesti opitut asiat
sisaistetdaan. Oppimiseen vaikuttaa kieli ja puhe — kieli on aluksi sosiaalisen
kommunikoinnin valine, mutta yksilon sisainen puhe ja kieli alkaa kehittymaan
itsenaisesti tasta sosiaalisesta puheesta. Kieli tai kulttuuri eivat ole vain yksi
eriytyva tekija identiteetin muodostumisessa ja rakentumisessa, vaan ne
muokkaavat ja liittyvat kaikkeen ihmisen toimintaan — muun muassa siihen, miten

yksild6 havainnoi maailmaa ja muita ihmisid. Sosiokulttuurisessa
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lahestymistavassa identiteetin  rakentuu sosiaalisen, historiallisen ja
institutionaalisen kontekstin kautta, mutta myos individuaalisen toiminnan avulla,
mista syysta sosiokulttuurisesti muotoutuvaa identiteettia taytyy tarkastella myos
yksilon itse muokkaamana. (Penuel & Wertsch, 1995.)

Gee (2000) tarkastelee identiteettia  myds  sosiokulttuurisesta
nakokulmasta. Han kuvaa, etta identiteetti nakyy ihnmisen toimimisessa ja siina,
minkalaista hanen vuorovaikutuksensa on eri ymparistoissa. Identiteettia
voidaankin tarkastella neljalla eri tavalla.

Luonne-identiteetilla  (nature-identity)  tarkoitetaan  niitd  tekijoita
ymparistossa, johon yksild ei voi vaikuttaa, kuten geenit tai oma temperamentti.
Temperamentista muodostuu identiteetti kuitenkin vasta, kun se huomioidaan
ymparistdssa. Instituutio-identiteetti (institution-identity) taas viittaa yksilon
positioihin yhteiskunnassa, esimerkiksi onko asema yksilon itse tavoittelema
(unelma-ammatti) vai onko asema annettu (vanki). Kolmas nakdkulma
identiteettiin on diskurssi-identiteetti (discourse-identity), joka viittaa instituution
luomiin piirremalleihin — joku voidaan nahda karismaattisena, toinen ujona. Nama
piirteet muodostuvat muiden ihmisten dialogissa, siina miten he kohtelevat toista
yksiloa, puhuvat hanesta, minkalaisia mielipiteita heilla on toisen identiteetista.
Piirteet kasvavat muiden vahvistavien dialogien kautta, seka myds sen mukaan
kuinka aktiivisesti tai passiivisesti henkilo tuo niitad esille. Viimeinen nakokulma
identiteettiin on kiintymys-identiteetti (affinity-identity) joka tarkoittaa yksilon itse
valitsemiin joukkoihin tai ryhmiin kuulumista ja kokemusten jakamista ryhmaan
kuuluvien kanssa. (Gee, 2000.) Tassa tutkielmassa keskistytaan D-identiteettiin,
eli miten lapset vahvistavat tai heikentdvat toistensa identiteetteja
vuorovaikutuksessa varhaiskasvatuksen kontekstissa.

D-identiteettia ei voi muodostua ilman vuorovaikutusta muiden kanssa.
Laineen (2005) mukaan ryhman sisaiset sosiaaliset seka persoonalliset normit
muokkaavat yksilon toimintaa ja synnyttavat ryhmassa myds yhdenmukaisuutta.
Ryhman jasenet ovat kuitenkin aina erilaisissa asemissa ja heiltd odotetaan
erilaista kayttaytymista heidan sosiaalisen rooliensa mukaan. Rooli edellyttaa
tietynlaista kayttaytymista, ja muun ihmiset voivat myos vahvistaa tai heikentaa
roolia. Esimerkiksi varhaiskasvatuksessa "hauska” lapsi viihdyttaa ja vitsailee,

ujolta lapselta taas ei odoteta liittymista leikkiin. Koska yksilon piirteitéd voidaan

16



huomioida hyvin eri tavoin erilaisissa ymparistdissa ja konteksteissa, yksil6 voi
kokea rooliristiriitoja. (Laine, 2005.)

Lehtinen (2000) tuo esille tutkimuksessaan nelja erilaista toimijuuden
profiilia lasten toiminnassa varhaiskasvatuksessa. Profilleja ovat uudistajat,
uusintajat, taistelijat seka seurailijat. Uudistajilla on hyvat sosiaaliset taidot, jolloin
heilla on suuri sosiaalinen liikkumatila ja tietynlainen valta-asema muihin
verrattuna. Uusintajat neuvottelevat paljon leikissa ja toimivat normien ja
odotusten mukaisesti, mutta eivat ota itselleen valta-asemaa. Taistelijat
taistelevat omasta asemastaan paljon, puolustavat paljon omia oikeuksiaan ja
ovat vastassa auktoriteetteja vastaan. Heilla on vahemman sosiaalisia taitoja,
kuin kahdella ensimmaisella profiililla, mutta tarpeeksi kayttdakseen taitojaan
vuorovaikutuksen ohjaamisessa. Seurailijat taas omaavat hyvin vahan sosiaalisia
taitoja, ja yleensa he jaavatkin leikeissa sivuun, myotaillen muita. Pienissa
ryhmissa he saattavat kuitenkin onnistua toimimaan muiden kanssa. (Lehtinen,
2000.)

4.3 Paivékoti identiteetin muodostamisen paikkana

Varhaiskasvatus on lapselle paikka, jossa han voi turvallisessa ymparistossa
luoda ystavyyssuhteita vertaisen kanssa. Paivakotiymparistdssd myos
henkilokunta vaikuttaa lapsen sosiaalisen identiteetin muodostumiseen, mutta
tassa tutkielmassa tarkastellaan ainoastaan vertaisten merkitysta identiteetille.

Lapsen minan on useimmiten nahty alkavan kehittyvan 6-vuotiaasta
eteenpain. Kuitenkin tutkijoiden mukaan minan kehitys voi alkaa jo 2-3-vuotiaana,
jolloin lapsi alkaa tulla tietoiseksi minasta sosiaalisen vuorovaikutuksen avulla.
Lapsi alkaa talloin muodostamaan rajaa ulkoisen ja sisdisen minansa kanssa, ja
huomaa, ettda han voi vaikuttaa tietoisesti ymparistoonsa. Fyysinen tietoisuus
itsestd muuttuu psyykkiseksi tietoisuudeksi. Nain alkaa myds itsena arvioiminen
ja vertaileminen muihin seka epaonnistumisen tunteet. Tarkeaa lapselle onkin
tulla arvostetuksi ja kokea samankaltaisuutta. (Laine, 2000.)

Paivakodissa lapsi leikkii ja jakaa kokemuksia vertaisensa kanssa.
Positiiviset kaverisuhteet luovat perustaa lapsen henkiselle hyvinvoinnille seka
tasapainoiselle persoonallisuuden rakentumiselle. Muut lapset ja omat ystavat

voivat rohkaista lapsen toimijuutta ja luoda yhteisyyden tunnetta vahvistaen
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lapsen itsetuntemusta ja identiteettia. Myos identiteetille tarkeana pohjana oleva
emotionaalinen ja sosiaalinen kyvykkyys kehittyvat. Toisaalta negatiivinen
vuorovaikutus voi estaa taman kehittymisen, jolloin vaarana voi olla esimerkiksi
ahdistuneisuus tai masennus. Muiden reaktiot vaikuttavat yleensa siihen tapaan,
miten lapsi nakee ja kokee itsensa, ja negatiiviset reaktiot muilta vahvistavat
lapsen tunnetta siita kuka han on, negatiivisessa valossa. Muiden reaktiot myos
synnyttavat odotuksia siita, miten lapsen tulisi kayttaytya, ja negatiiviset reaktiot
saattava johtaa negatiiviseen kayttaytymiseen, joka taasen vahvistaa muiden
reaktiota. (Laine, 2000.)

Identiteetin muodostumisessa varhaiskasvatuksessa on tarkeaa ottaa
huomioon vertaisryhma ja siina syntyvat valtasuhteet. Valtasuhteet tulevat esille
toiminnallisissa tilanteissa, ja niiden dynamiikka vaikuttaa ryhman toimimiseen
seka lasten keskinaisiin suhteisiin (Makinen, 2017). Valtasuhteet ovat merkittavia
siina mielessa, etta ne maaritteleva, minkalaisen roolin lapsi saa ryhmassa.
Lapset ovat periaatteessa ryhmassa tasavertaisia, mista syysta valtasuhteet
lasten valilla syntyvat aina keskinaisen arviointiprosessin avulla, jossa valta
perustuu yksilon persoonallisiin  ominaisuuksiin. (Laine, 2000.) Valtasuhde
maarittaa ryhnman johtajan, suosituimman lapsen aseman ja hanen seuraajansa,
myotailijat. Roolit vaikuttavat lapsen identiteettiin joko mydnteisesti tai kielteisesti,
muodostaen narratiivista minakuvaa. (Makinen, 2017.)

Valtasuhteet, vertaissuhteet, sosiokulttuurinen identiteettiteoria seka D-
identiteetti yhdistyvat myos Eerola-Pennasen (2013) tutkimuksessa siita, miten
lapset muodostavat minuutta paivakodissa. Hanen Iluomallaan nelikentalla
muodostamistapoja ovat kiinnittyminen, mydétaileminen, itsensa esille tuominen
seka erillisyys. Kiinnittymisen nahtiin olevan neuvottelua, liittymista seka
kertomista, ja siind nahtiin olevan pohjimmiltaan kyse yhteenkuuluvuudesta.
Totteleminen, ajautuminen seka tarkkaileminen oli myo6tailemista, eli siina
sisdistetdan ryhman normi ja yritetddn mukautua sen asettamiin vaatimuksiin.
Lapset toivat itseaan esille myos avoimella vastarinnalla sekd oman erityisyyden
esille tuomisella ja nayttamisella. Tavan avulla halutaan kohottaa itseaan ryhman
muiden jasenten nahtavaksi. Neljas nelikentan kohta oli erillisyys, jota lapset
toivat esille katkeytymalla, vetaytymalla seka omistautumalla. Tallin lapsi haluaa
olla erilldan muista inmisista ja ryhmasta, ja keskittyd omaan toimintaan. (Eerola-
Pennanen, 2013.)
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Kiinnittymisessa lapsi muodostaa minuuttaan vuorovaikutuksessa toisten
lasten kanssa, hakien aineksia ja vahvuutta minuuden muodostamiseen muiden
kanssa neuvottelemalla ja omien nakdkantojen esittamisella. Myotailemisessa
lapsi muodostaa minuutta havainnoimalla ja seuraamalla muita lapsia, seka
sopeutumalla muiden toimintaan, hakemalla samuutta ja yhteenkuuluvuutta.
Itsensa esille tuomisessa lapsi haluaa korostaa omaa erityisyyttaan ja tulla
nahdyksi yksilona, tuoden esille omaa osaamistaan ja tehden vaikutusta muihin.
Erillisyydessa taasen lapsi tekee omia paatoksia itsestaan, jolloin han vahvistaa
omaa paatdoksentekoaan ja saa syventya omaan maailmaansa.
Tutkimuksessaan Eerola-Pennanen arvioi myos, etta lapsen yksilollisyys
muodostuu erityisesti paivakotiymparistdssa ryhmassa toimiessa. Han myods
korostaa, etta vain yhdessa minuuden muodostamistavassa pitaytyminen voi olla
haitaksi lapselle. (Eerola-Pennanen, 2013.)

Identiteetin tarkasteleminen herattdaa mielenkiintoa sen rakentumista
kohtaan. Miten lapset myotailevat toisiaan? Milla tavoin lapset hakevat erillisyytta
vertaisryhmasta? Miten muut lapset reagoivat naihin minuuden rakentumisen
keinoihin? Entd miten maahanmuuttajataustaiset lapset, joilla saattaa olla
vuorovaikutuskielenaan eri aidinkielia, vuorovaikutuksessaan vahvistavat tai

heikentavat toistensa identiteettirooleja?
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5 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimuksen tavoitteena on tutkia vertaisvuorovaikutusta varhaiskasvatuksen
kontekstissa maahanmuuttajataustaisten lasten identiteetin rakentajana.
Tutkimus pohjautuu sosiokulttuuriseen nakemykseen siita, etta yksilon identiteetti
kehittyy vuorovaikutuksen kautta muiden vyksiloiden valityksella, tietyssa
paikassa (Penuel & Wertsch, 1995; Hall, 2003a). Tarkoituksena on selvittaa,
miten ja milla tavoin lapset vahvistavat tai heikentavat toistensa kehittyvia
identiteettirooleja vertaisvuorovaikutuksessa, luoden nain pohjaa kehittyvalle
identiteetille. Tutkimuskysymysten johdattelemana selvitetaan, minkalaisia

tapoja lapsilla on vahvistaa tai heikentaa toistensa rooleja.

Paatutkimuskysymykset:
1. Milla tavoin lapset vahvistavat identiteettirooleja
vertaisvuorovaikutuksessa?
2. Milla tavoin lapset heikentavat identiteettirooleja

vertaisvuorovaikutuksessa?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkimusote

Tutkimus on toteutettu kvalitatiivisesti. Tutkimusaineisto on keratty
havainnoimalla neljad maahanmuuttajataustaista lasta  paivakodissa.
Laadullisessa tutkimuksessa pyritdan ymmartamaan tutkimuskohdetta
syvallisemmin ja tutkimustoiminta nahdaan eraanlaisena oppimistapahtumana,
johon vaikuttava myoOs tutkijan omat nakemykset ja lahtokohdat. Talldin
kvalitatiivista tutkimusta voidaan luonnehtia prosessiksi, silla tutkijan omat
kokemukset ja tulkinnat muovautuvat tutkimusprosessin aikana jatkuvasti, kuin
myOs taten tutkimukseen liittyvat ratkaisut ja lopputulokset. (Kiviniemi, 2018.)
Laadullisessa tutkimuksessa myos vyleensa kasitellaan vain pienta
tapausmaaraa, joita tutkitaan ja analysoidaan perusteellisesti (Eskola &
Suoranta, 1998).

Tutkimuksessa kaytetaan aineistonkeruumenetelmana havainnointia, joka
on laadullisissa tutkimuksissa hyvin yleinen tiedonkeruumenetelma.
Havainnointia voidaan kayttaa menetelmana silloin, kuin tutkittavasta ilmiosta
tiedetddn vahan ja jos siitd on vaikeaa saada muuten tietoa — esimerkiksi
kayttaytymista voidaan tarkastella havainnoinnin avulla. (Tuomi & Sarajarvi,
2018.) Tassa tutkimuksessa havainnointi tapahtui ilman osallistumista, silla
tutkimuksessa tutkitaan lasten valista vuorovaikutusta ja kayttaytymista, johon
tutkija ei voi osallistua. Lasten vuorovaikutus on vilkasta katkeamatonta
vuorovaikutuksen virtaa, mistd syysta laheskaan kaikkea vuorovaikutusta ei
tutkimuksessa voida havainnoida (Niiranen, 1999). Tutkimuksessa on kuitenkin
pyritty havainnoimaan tutkimukselle olennaista vuorovaikutusta
havainnointilomakkeen avulla seka kayttamalla hyddyksi yhden lapsen
videointia.

Tutkimus on myos lapsitutkimus, eli se pyrkii selvittamaan sellaista asiaa,
jossa lapset voiva toimia asiantuntijoina, eli tassa tapauksessa lasten
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vuorovaikutus. Lapsia tutkittaessa tutkijan taytyy muistaa olla haittaamatta lapsia
ja lasten kehitysta, tai loukkaamatta heidan yksityisyyttaan. (Ruoppila, 1999.)
Tama on otettu huomioon muun muassa siinga, etta havainnoija ei tietoisesti
keskeyta lasten vuorovaikutusta, seka myos siina, ettd havainnointi toteutetaan
paivakodissa lasten luonnollisessa elinymparistossa. Lasten kayttaytyminen on
tilannesidonnaista, mista syysta havainnoinnissa voi kayttaa hyvaksi erilaisia

tilanteita, kuten vapaata leikkitilannetta tai aamupiiria (Niiranen 1999).

6.2 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimuksen aineiso kerattiin paivakodissa havainnoimalla neljaa 4-5-vuotiasta
maahanmuuttajataustaista lasta, joista kolme olivat poikia ja yksi tyttd. Pojista
yksi on ialtaan 5 ja kaksi muuta 4-vuotiaita. Havainnoitava tyttdé on 4-vuotias.
Kohderyhma tutkimukseen valikoitui sen perusteella, ketka lasten vanhemmat
antoivat havainnointiluvan lapselleen. Lupaa tutkimukseen kysyttiin kymmenen
lapsen vanhemmilta, joista nelja vastasivat hyvaksyvasti. Ryhman opettajalla oli
mielipide tutkimukseen soveltuvista lapsista, koska han oli havainnoinut heidan
keskeisia vuorovaikutussuhteita ja ystavyyssuhteita, ja nain opettajan mielipide
tutkimukseen soveltuvista lapsista vaikutti vanhempien paatokseen antaa
tutkimuslupa. Tutkimukseen valikoituneita lapsia oli pieni maara, mutta he olivat
suurin  osa keskenaan ystavia ja  vuorovaikutuksessa  toistensa
kanssa. Laadullisessa tutkimuksessa pienikin maara tutkittavia voi olla riittava,
mutta heidan taytyy tietylla tavalla soveltua tutkimuksen aiheeseen (Tuomi &
Sarajarvi, 2018).

Lasten anonyymiytta suojellen lasten kulttuuritaustoja tassa tutkimuksessa
ei mainita, mutta kaikki lapsista olivat maahanmuuttajataustaisia, ja he olivat
suomi toisena kielena- opetuksen piirissa. Tutkimukseen osallistuvien nimet on
muutettu sattumanvaraisesti. Lapsilla kahdella oli vuorovaikutuskielenaan sama

kieli (muu kuin suomen kieli) ja kahdella muulla suomi tai joku muu.

6.3 Aineiston keruu

Aineisto kerattiin havainnoimalla 4-5-vuotiaita maahanmuuttajataustaisia lapsia

paivakodissa. Yhden lapsen toimintaa videoitiin, joka antoi tukea muulle
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havainnoinnille. Muiden lasten vanhemmat eivat antaneet lupaa videoinnille.
Havainnoinnin tukena oli kaytdssa lomake (ks. liite 1). Havainnointirunko luotiin
Erola-Pennasen tutkimuksen Yksilbnd vaan ei yksin — lapset minuuden
muodostajina péivékodissa (2013) tulosten perusteella. Tulosten mukaan lapset
muodostavat minuutta paivakodissa kiinnittymalla, myadtailemalla, erillisyydella
sekd tuomalla itsedan esille (Eerola-Pennanen, 2013). Havainnointirungon
perusteella tarkasteltin, miten lapset tuovat esille naitd tekijoita
vertaisvuorovaikutuksessa ja reagoivat niihin. Lapsi saattoi esimerkiksi leikin
aikana menna poydan alle yksin leikkimaan, jonka tutkija tulkitsi erillisyyden
hakemiseksi, ja kirjoitti toiminnan kohtaan “erillisyys” havainnointilomakkeessa.
Samalla tarkasteltiin myds muiden lasten reagointia tahan erillisyyden hakuun, ja
reagointi Kirjoitettiin samaan kohtaan lomakkeeseen kuin askeinen toiminta.
Lomakkeessa oli nelja kohtaa, joita tarkasteltiin: kiinnittyminen, myoétaileminen,
erillisyys seka itsensa esiin tuominen. Tilanteissa tarkasteltiin verbaalista
(sanoja) ja nonverbaalista (ilmeet, eleet) kommunikointia. Kaikkea
havainnoitavaa ei voi kuitenkaan kirjoittaa (Niiranen, 1999). Tasta syysta yhden
lapsen videointi auttoi aineiston keruussa, sen ymmartamisessa ja
analysoinnissa. Havainnointilomakkeet ja yhden lapsen videot litteroitiin.
Havainnointiaineistoa kertyi litteroituna yhteensa 8 sivua ja videoista tehtya
litterointia kertyi 3 sivua, fonttikokona 12 ja rivivalina 1,5.

Ennen havainnointeja ryhmassa kaytiin tutustumassa, jotta lapset olivat
kerran nahneet havainnoijan eivatka vierastaisi tai hairiintyisi hanesta
havainnointipaivina. Talléin myds paatettiin, etta paras tapa lapsiryhman kannalta
on havainnointi ilman osallistumista — nain havainnoija ei puutu tutkittavien
toimiin, mutta tutkittavat tietavat kuitenkin osallistuvansa tutkimukseen. TallGin
myoOskaan vuorovaikutus tutkijan ja tutkittavien valilla ei ole oleellista, vaikka se
saattaakin vaikuttaa lasten toimintaan ja vuorovaikutukseen. (Tuomi & Sarajarvi,
2018.) Lapsilta kysyttin kumpanakin havainnointipaivana, saako heita
havainnoida ja seka videoida, ja heitd myds informoitiin tutkimuksen aiheesta.
Tutkijaan lapset Kiinnittivat havainnoinnin aikana huomiota vain muutamina
hetkind. Havainnoinnin kohteena oli lasten vertaisvuorovaikutus, johon
paivakodin henkilokunta ei vaikuttanut.

Tarkoituksena oli havainnoida neljan lapsen vertaisvuorovaikutusta, ja

havainnoinnit toteutettiin kahden aamupaivan aikana. Kyseessa oli jatkuva

23



havainnointi (continous recording) seka henkilbotanta
(focal person sampling). Tama tarkoittaa, ettd havainnoija merkitsee jatkuvasti
muistiinpanoja kaikesta lapsen toiminnasta, seuraten henkildotannan avulla yhta
lasta kerrallaan. Jatkuva havainnointi soveltuu yleensa parhaiten lasten
sosiaalisen kayttaytymisen tutkimiseen, mista syysta se valittin tahan
tutkielmaan (Niiranen, 1999).

Tilanteessa havainnoijia oli kuitenkin vain yksi, mista syysta toimintojen
pilkkominen osiin oli hyddyksi tutkijan oman vireyden vuoksi. Aineistoa kerattiin
yhteensa kymmenesta tilanteista, joita olivat: yksi aamupalahetki (20 min.), yksi
askartelutuokio (20 min.), kaksi liikuntatuokiota (15-20 min.), kaksi vapaan leikin
tuokiota (60 min. ja 30 min.), kaksi paivapiiria (noin 15 min/tuokio.) seka kaksi
lounashetkea (noin 15-20 min./hetki). Lapsia havainnoitiin vuorotellen, kiinnittden
huomion yhteen lapseen noin 10-15 minuutiksi, jonka jalkeen havainnointikohde
vaihtui toiseen lapseen. Aika oli kuitenkin muuttuva osa havainnoinnissa, silla
aikaotanta ei yleensad tavoita lasten vuorovaikutuksen havainnoinnissa
kokonaiskuvaa (Niiranen, 1999). Tasta syystd havainnointi lapsesta toiseen
saattoi tapahtua lyhyenkin ajan sisalla, jos havainnoija huomasi aiheeseen
liittyvaa toimintaa toisen havainnoitavan lasten taholta. Lapsia pyrittiin kuitenkin

havainnoimaan ajallisesi saman verran, kayttaen kelloa apuna.

6.4 Aineiston analyysi

Aineisto analysoitiin aineistolahtdisesti, eli analyysin taustalla ei ollut
aikaisempaa teoreettista luokittelua tai koodausjarjestelmaa tutkittavasta
aiheesta. Toisaalta analyysiprosessissa vaikuttaa aina seka aineisto etta
teoriatietoa, kuten myoOs tassa tutkielmassa. Laadullisessa tutkimuksessa
analysointi voidaankin nahda prosessimaisena, eli kerattya aineistoa
tarkastellaan ja siihen tutustutaan syvallisesti, jonka jalkeen sita jarjestellaan,
luokitellaan ja kootaan uudelleen. (Puusa, 2020). Litteroitu aineisto luettiin monta
kertaa lapi, ja siita tehtiin huomioita ja muistiinpanoja tutkimuskysymyksiin liittyen.
Videot myods katsottin useamman kerran lapi. Vaikka analyysi perustui
aineistopohjaiseen lahtokohtaan, taytyy ottaa kuitenkin huomioon, etta

havainnointirunko pohjautui teoriaan.
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Aineiston analyysiyksikoksi valittiin asiakokonaisuudet, ja
analyysimenetelmana kaytetiin tyypittelya seka diskurssianalyysia,
koska diskurssianalyysin avulla voidaan tarkastella esimerkiksi erilaista
kielenkayttoa ja kiinnittdd huomiota siihen, miten jokin asia sanotaan tai rakentuu
sosiaalisesti. Diskurssit ovat vakiintuneita puhekaytantoja, jotka nahdaan
olennaisena osana sosiokulttuurisia kaytantoja, ja ne myos rakentavat sosiaalista
todellisuutta. (Siltaocja & Sorsa, 2020.) Koska havainnointirunko on luotu teorian
avulla ja nain vuorovaikutusta on jo luokiteltu, voidaan aineisto analyysivaiheessa
purkaa tyypittelyn avulla. Tyypittelyn pohjana toimii myos hyvin koodaaminen,
jota tassa tutkielmassa on kaytetty. (Puusa, 2020; Eskola & Suoranta, 1998.)

Aineistosta varikoodattiin ensin verbaaliset ja nonverbaaliset
vuorovaikutustavat. Taman jalkeen luokista varikoodattiin myodnteinen ja
kielteinen vuorovaikutus, eli identiteettirooleja vahvistavat ja heikentavat seikat
vertaisvuorovaikutuksessa. Myonteisen vuorovaikutuksen nahtiin  olevan
toimintaa, joka synnytti lisdd positiivisia tapahtumia tai jonka nahtiin olevan
minuuden kehitykselle teorian valossa hyvaksi — naita olivat esimerkiksi toisen
vitseille nauraminen tai erillisyytta kaipaavan lapsen jattaminen yksin hetkeksi.
Kielteinen vuorovaikutus loi negatiivisia reagointeja ja toimintoja ja sen nahtiin
teoriaan pohjautuen olevan lapselle haitallista — naita olivat esimerkiksi vihaiset
iimeet tai leikista pois jadminen. Nama varikoodatut kokonaisuudet Iajiteltiin
alaluokkiin yhtalaisyyksien mukaan. Yhtalaisyyksista muodostettiin
asiakokonaisuuksia, ja asiakokonaisuuksista muodostettiin
alaluokat. Vahvistavia tekijoita muodostui yhteensa 17 ja heikentavia tekijoita 14.
Naista alaluokista muodostettiin nelja paaluokkaa kuvaamaan identiteettiroolien

vahvistamista ja heikentamista vertaisvuorovaikutuksen kautta.
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7/ TULOKSET

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen tuloksia ja tuodaan esille, minkalainen
vertaisvuorovaikutus vahvistaa tai heikentaa identiteettirooleja. Tulosten avulla
vastataan kysymykseen “Milla tavoin lapset vahvistavat ja heikentavat
identiteettirooleja  vertaisvuorovaikutuksessa?” Ensimmaisessa alaluvussa
kasitellaan identiteettirooleja vahvistavaa vuorovaikutusta neljan paaluokan
kautta; integraatio, neuvottelu, positiivinen vuorovaikutus seka huomiointi.
Toisessa alaluvussa kasitelladan identiteettirooleja heikentava vuorovaikutusta
neljan paaluokan kautta, joita ovat segregaatio, auktoriteettiasema, negatiivinen
vuorovaikutus seka syrjaytyminen. Taulukko 1 seka Taulukko 2 esittelevat
analyysissa muodostetut paaluokat (vahvistavia 4 paaluokkaa ja heikentavia 4
paaluokkaa) seka alaluokat (15 vahvistavaa ja 13 heikentavaa) esimerkkien kera.

Havainnoinneissa tarkasteltiin verbaalista, eli sanallista, vuorovaikutusta
seka nonverbaalista vuorovaikututusta, joka ilmeni muun muassa ilmeita, eleina
ja tekoina. Taulukoiden 1 ja 2 kolumneissa "Verbaalinen ” seka "Nonverbaalinen”
tuodaan esille muodostetut alaluokat ja niistd esitellddn esimerkkeja, joiden
perusteella alaluokat ja paakategoriat muodostettin. Nonverbaalista
vuorovaikutusta ilmeni lasten valilla enemman kuin verbaalista (nonverbaalisia

keinoja 15 ja verbaalisia 13).
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TAULUKKO 1. Maahanmuuttajalasten identiteettiroolien vahvistamiseen
liittyvat vuorovaikutuskeinot

IDENTITEETTIROOLEJA VAHVISTAVAT VUOROVAIKUTUSTEKIJAT

Paaluokat Verbaalinen Nonverbaalinen Esimerkkeja
Integraatio -yhteisyyden -sama tai eri leikki -"Tama on meidan koti.”
korostaminen muiden kanssa -Lapset leikkivat samaa
sanallisesti - matkiminen leikkia yhdessa/tiettyjen
ystavien kanssa pidemman
aikaa.
-Yksi lapsi nauraa, toinen
naurahtaa takaisin, mista
syntyy ketjureaktio, jossa
lapset matkivat toistensa
naurua.
Neuvottelu -Puhekieli -Nonverbaalinen -Lapsi neuvottelee omalla
neuvottelussa myotaily aidinkielellaan toisen kielta
-Myoétaily -Nonverbaalinen osaavan kanssa.
sanallisesti valta -’Saanko mina?”
-Sanallinen valta -Lapsi paattaa leikist
-"Saanko tulla leikkimaan?”,
toinen nayttaa peukkua.
Positiivinen -Hyvaksyminen -Hyvaksyminen -"Wau, hieno!”
vuorovaikutus sanallisesti nonverbaalisesti -Toisen lapsen hauskalle
-Sanallinen -Nonverbaalinen toiminnalle nauraminen.

auttaminen ja tuki

auttaminen ja tuki

-"Tama pitaa korjata”

-Auttaa toista lasta
siivoamaan.
Huomiointi -Huomiointi -Huomiointi "Minulla on vauva,
sanallisesti nonverbaalisesti katsokaa!”
toiminnassa ja toiminnassa ja "Hei, Aare!”

leikissa

leikissa

-ltsendisyys

-Muut joko antavat tai eivat

anna huomiota.

-Lapsi vetaytyy
rauhoittumaan pdydan alle,
muut antavat leikkia
itsekseen.
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TAULUKKO 2 . Maahanmuuttajalasten identiteettiroolien heikentamiseen
liittyvat vuorovaikutuskeinot

IDENTITEETTIROOLEJA HEIKENTAVAT VUOROVAIKUTUSTEKIJAT

- Nonverbaalinen

hairitseminen

Pailuokat Verbaalinen Nonverbaalinen Esimerkkeja
Segregaatio -Torjuminen -Torjuminen -"Ei saa tulla!”
sanallisesti nonverbaalisesti -Puhuu tahallisesti vaaraa
-Kielitaito kieltd toiselle, joka ei
ymmarra.
-Leikista ulkopuolelle
jattaminen.
Auktoriteettiasema | -Neuvottelun -Neuvottelun -Lapsi esittda mielipiteen,
huomiotta huomiotta jattdminen | jonka toinen lapsi hylkaa.
jattdminen nonverbaalisesti -"Eikun sind menet pois
-Maaraily -Maaraily tasta ettd mind mahdun!”
sanallisesti nonverbaalisesti
Negatiivinen - Hairitseminen - Negatiivinen -Lapsen nimea huudetaan
vuorovaikutus verbaalisesti reagointi jatkuvasti toisesta leikista.

-Lapsi lyo toista leikissa,

toinen lapsi reagoi

vihaisella ilmeella.

Syrjaytyminen

-Lapsen puheen
huomiotta

jattdminen

-Huomiotta jaaminen
-Oman rauhan

hairitseminen

-Sofia yrittda neuvotella
Emilin kanssa, mutta han
jattaa Sofian
huomioimatta.

-Leikkiin paasemattomyys.
-Sofia leikkii yksindan,
mutta hanta hairitdan

jatkuvasti.

7.1 Identiteettirooleja vahvistava vuorovaikutus

7.1.1 Integraatio

Lasten vertaisvuorovaikutuksessa seka vertaissuhteissa integraatio, eli ryhnmaan

paasy, naytti olevan yski tekija identiteetin rakentumisessa. Vertaisryhmassa

toimiminen on keskeinen osa identiteetin kehitysta lapsen oppiessa omia

roolejaan ja omaa erillisyyttdan (Laine, 2005). Vertaisryhma on myods vastuussa
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lapsen sosiaalisesta poissulkemisesta ja taten lapsen sosiaalisesta asemasta
(Makinen, 2017). Tasta syysta integroituminen vertaisryhmaan on tarkeaa, silla
se luo pohjan lapsen asemalle seka sosiaalisille identiteettirooleille.
Verbaalisesti lapset korostivat tuokioissa paljon yhtenadisyytta ja
samankaltaisuutta, taten integroiden toisiaan ryhmaan ja mukaan leikkiin tai
toimintaan. Verbaalisesti kaytettiin sanoja "me” eri muodoissa, kuten majaleikissa
alla olevassa esimerkissa. Korostamalla "meita” Emil vetoaa lapsiin ryhmana,

joilla on yhteinen tavoite, ja nain myds lasten taytyy toimia yhdessa ryhmana.

Lapsen leikkivat majaa. Maja rikkoutuu lasten heittdessd sen paalle
tavaroita. Emil alkaa kokoamaan lakanoita.

Emil: Tama on meidan koti. Se pitaa korjata.

Muut lapset alkavat korjaamaan majaa Emilin kanssa sanomatta mitaan.
(Havainnointi A1/29.10)

Nonverbaalisesti integroitumista tapahtui huomattavasti enemman kuin sanallista
— tata oli esimerkiksi liikuntahetkessa yksin tanssivan lapsen leikkiin mukaan
haku sanattomasti tai esimerkiksi sanallisen luvan antaminen leikkiin. Leikki on
tarkea piirre lasten valisissa sosiaalisissa suhteissa, ja leikkiin paasy on
merkittava tekija lapsen psyykkiselle kehitykselle (Laine, 2005). Sofia ja Aare
kayvat hakemassa tanssiin toisen lapsen ja taten luovat toiselle lapselle tunteen

siita, ettd han on haluttu leikkikaveri ja tarkea muille.

Sofia ja Aare keskeyttavat tanssin muiden kanssa ja siirtyvat huoneen
toiseen paahan. He kayvat hakemassa yksin tanssivat toisen lapsen
tanssiin, ja he tanssivat kolmestaan piirissa, kun muut ovat isossa piirissa
keskendan. Lapset jatkavat tanssia keskendan kolmistaan koko
lopputuokion ajan. (Havainnointi B3/30.10)

Verbaalinen seka nonverbaalinen tapa integroimiseen oli myos muiden lasten
matkiminen positiiviseen savyyn. Talla tarkoitetaan matkimista, joka ei arsyttanyt
toista lasta, vaan pikemminkin ilahdutti hanta. Toisen leikin, toiminnan tai vitsin
matkiminen ja nayttaminen kaverille tuntui olevan tarkea keino hauskanpitoon,
silla sita ilmeni havainnoinneissa suhteellisen usein. Matkiminen yleensa synnytti
ketjureaktion, jossa muut lapset yhtyivat matkimiseen ja pitivat hauskaa yhdessa.
Tata oli esimerkiksi, kun Sofia piirsi itselleen kissanviikset ja lopulta koko ryhmalla
oli kissanviikset koristeena kasvoilla. Lapsien mielesta Sofian kissaviikset olivat

hienoja, ja kaikki luottivat Sofian taitoihin piirtdd muillekin lapsille viikset. Nain
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Sofia sai luottamusta omaan toimintaansa, mutta kun Kkaikilla lapsilla oli

kissanviikset, lapset saattoivat kokea yhteisyytta ja ryhmaan kuulumista.

Sofia on tuonut naamiaisten takia paivakotiin kajaalikynan, jolla han haluaa

piirtaa kissan viikset, nenan seka pisamia kasvoille. Kun han on valmis, han

menee esittelemaan kasvoja muille lapsille. Muut lapset innostuvat.

Aare: Tosi hieno!

Sofia: Sina olet...

Aare: Kissal

Sofia: Mina olen kissa!

Sofia alkaa kuitenkin piitdmaan Aarelle kissanviiksia. Muut lapset

muodostava yhdessa jonon saadakseen kasvomaalit.

(Havainnointi B1/30.10.)
Paivapiirilla Nasir kertoo vitsin vieruskaverilleen, jota muut alkavat toistamaan ja
matkimaan. Vitsien kertominen eteenpain esiintyikin tutkimusaineistossa monta
kertaa, ja se naytti vahvistavan vitsin kertoneen lapsen luottoa omaan rooliinsa
ryhmassa — onko han hauska, nauravatko toiset hanen vitseilleen? Matkiminen
ja toisen toiminnan jatkaminen vahvistavat lapsen samuutta muiden kanssa,
mutta voi luoda myos erillisyytta, jos lapsi paattaakin olla matkimatta toimintaa
(Makinen, 2017). Integroitumisen voi ajatella kuuluvan Eerola-Pennasen
tutkimuksessa kiinnittymisen muotoon, eli lapsi luo minuuttaan kiinnittymalla

muihin (Eerola-Pennanen, 2013).

Lapset istuvat paivapiirissa. Ryhman tyontekija ei ole viela tullut paikalle
vetdmaan tuokiota, ja lapset kayttavat ajan juttelemalla ja hassuttelemalla.
Nasir kertoo vieruskaverilleen vitsit, jolle toinen lapsi nauraa. Nasir
rohkaistuu naurusta ja alkaa tekemaan erilaisia ilmeita ja tekoja, joille toinen
nauraa viela enemman. Sofia huomaa tdman, ja han matkii toimintaa Aarelle.
Aare nauraa ja jatkaa toimintaa takaisin Sofialle.

(Havainnointi B7/ 30.10.)

7.1.2 Neuvottelu

Lapsen neuvottelevat keskendan muun muassa kaverisuhteista, toimintaan
osallistumisesta ja toiminnan suunnittelusta. Neuvottelu on keskeinen osa lasten
keskindisia suhteita, ja sen avulla voidaan muodostaa kasitysta omista
vaikuttamisen mahdollisuuksista. (Lehtinen, 2009.) Havainnoinneissa lapset
neuvottelivat toistensa kanssa joko suomen Kkielella, jolloin puheen tukena
kaytettiin paljon eleitd ja toimintoja, tai omalla aidinkielellaan, jota toiset joko
ymmarsivat tai eivat ymmartaneet. Emil ja Sofia kayttivat vuorovaikutuskielenaan

kielta, joka oli vain Sofian aidinkieli, ja jonka Emil oli vuorovaikutuksessa oppinut.
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Se oli heillda keinonaan silloin, kun he halusivat neuvotella ja keskustella jostain
vain heita koskevasta seikasta — talloin muut lapset eivat tietaneet, mista
jutellaan, ja nain esimerkiksi leikki saattoi muuttua taysin muiden lasten
tietamatta. Tama saattaa vahvistaa Emilin ja Sofian kulttuuri-identiteetteja seka

rooleja leikissa — he vaikuttavat leikin kulkuun ja muiden taytyy seurata heita.

Lapset leikkivat majaleikkia. Emil on ollut leikissa johtoasemassa — muut
lapset seuraavat hanen toimiaan ja myoétailevat ilman vastavaitteita leikin
kulusta. Jossain vaiheessa Sofia vetaa Emilin sivuun ja neuvottelee hanen
kanssaan toisella kielelld. Sofia kayttda apunaan laajoja kasiliikkeita ja lapset
selvasti kiistelevat jostain. Lopulta Emil nayttdd suostuvan Sofian
ehdotukseen, ja he alkavat kulkea majasta poispain. Muut lapset yrittavat
seurata kaksikkoa.

(Havainnointi A1/ 29.10.)

Verbaalisena ja nonverbaalisena neuvottelukeinona lapset kayttivat myos vallan
kayttéa. Vallan kayttéa oli muun muassa luvan antaminen leikkiin liittymisesta,
esimerkiksi kun Nasir pyytaa Emililta lupaa leikkiin, ja Emil pienen pohdinnan
jalkeen antaa luvan. Emilin pohdintatauko vaikuttaa tietynlaiselta vallankaytolta,
jossa han luo jannitetta Nasirin ja hanen valilleen. Paaseekd Nasir leikkiin vai ei?
Vallankayttd luo Emilille tunnetta omasta kyvykkyydestaan, mutta vahvistaa
toisaalta Nasirin roolia itsestaan leikin seurailijana, jonka taytyy taistella omasta

roolistaan ryhmassa.

Majaleikissa Nasir on leikkinyt hetken yksinaan. Han menee Emilin luokse ja
keskeyttda Emilin ja muiden leikin.

Nasir: Emil, saanko tulla leikkiin?

Emil on hetken hiljaa, katsoen Nasiria pitkdan silmiin. Lopulta h&n antaa
luvan leikkiin nydkyttaen ja nayttamalla peukkua.

Nasir: Mina voin olla kissa.

Lapset jatkavat majaleikkia kissoina.

(Havainnointi A1/ 29.10.)

Vallankayttdéa oli myos muiden lapsien toimien ja lauseiden korjaaminen omalla
tietamyksella, kuten Aare tekee Nasirin maitolasin kaaduttua. Nain Aare paasee
tuomaan omaa tietoaan esille ja korjaamaan Nasirin vaittamat, luoden tietynlaista

valta-asemaa lasten valille: mina olen oikeassa ja sina vaarassa.

Ruokailussa Nasirilla on kaatunut maitolasi, jota Aare alkaa siivoamaan.
Siivoamisen jalkeen lapset keskustelevat siitd, mitd tapahtui. Nasir nayttaa
eleilla, ettd han nukkui ja sitten lasi kaatui.

Aare: Et sind nukkunut.

Nasiri nayttaa kasilla, ettd han soi hassusti, ja siksi lasi kaatui.
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Aare: Ei, ei ei.

Han nayttelee, miten toiminta tapahtui. Nasiri katsoo totisena vieresta.
Aare: Sina siivoat, mina en auta.

Lapset jatkavat ruokailua.

(Havainnointi B7/30.10.)

Vallan kaytto voi olla myos negatiivista, mutta positiivisesta nakokulmasta vallan
kayttd antaa lapselle osallisuuden tunteen seka luottoa omaan tietamykseen
(Lehtinen, 2009). Muiden lasten reaktiot naihin vallan kayttoihin on tarkeaa
huomioida. Vastustaminen tai myotaily joko vahvistivat vallassa olevan lapsen
kasitysta itsestdan ja omasta osaamisesta, tai saattoi heikentaa sita, ja taten
myods vaikuttavat lapsen rooliin siita, minkalainen han on ryhnmassa. Esimerkiksi
Sofian kannanotto leikin kulkuun ja Emilin valta-asemaan voi luoda Sofialle

luottoa omasta itsestaan ja vahvistaa hanen rooliaan vertaisryhmassa.

Majaleikki on kaynnissa, ja lapset istuvat piirissa lattialla. Emil on tahan asti
ollut leikin johtaja — han on paattanyt, mita tehdaan ja miten, ja muut lapset
ovat seuranneet ilman vastavaitteitd. Emil on paattanyt, ettd han seisoo ja
muiden taytyy istua.

Sofia: En halua!

Leikkiin laskeutuu hiljaisuus. Emil ei sano mitaan.

Sofia: Kaikki istuun.

Sofia nousee itse ylds ja Emil istuutuu.

(Havainnointi A1/ 29.10.)

Neuvotteluun liittyi vastustamisen lisdksi myds mydétaileminen. Myoétailemista
tapahtui lasten toiminnassa niin verbaalisesti kuin nonverbaalisesti. Lapsi saattoi
vastata sanallisesti toisen neuvotteluun, esim. "okei”, mutta nonverbaalisesti
myotailemista tapahtui paljon enemman, katseilla, eleillda ja toiminnoilla, kuten
likuntatuokiossa, jossa lapset neuvottelivat ja myoétailivat paljon toisiaan siita,

kenen kadesta pidetaan kiinni.

Liikuntatuokiossa lapset tanssivat musiikin tahtiin. Tanssi aloitetaan
tanssimalla yksittain, mutta vahitellen lapset alkavat muodostamana piireja
ja ryhmia. Naissa piireissa lapset neuvottelevat tanssimistyylista seka siita,
kenen kadesta pidetaan kiinni.

Nasir: Mina pidan sinua kadesta.

Lapsi vetdisee kdden Nasirin kddesta, mutta toinen lapsi taas ottaa siita
kiinni. Nasir hyvaksyy tdman ja tanssi jatkuu. Neuvottelu on nonverbaalista,
ja tapahtuu nopeasti.

(Havainnointi B3/30.10.)

Myotaileminen oli Eerola-Pennasen tutkimuksessa yksi minuuden muodostajista

varhaiskasvatuksessa. Myotailemalla lapset hyvaksyvat toisen lapsen paatokset
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ja toiminnat, ja silla haetaan samuutta muihin (Eerola-Pennanen, 2013). Nain
muiden lasten kautta esimerkiksi ehdotuksen tehnyt lapsi saa varmuutta omaan

rooliinsa toiminnassa ja muiden kanssa.

7.1.3 Positiivinen vuorovaikutus

Lasten identiteettiroolien vahvistamiseen naytti vaikuttavan lasten valinen
positiivinen vuorovaikutus. Talla tarkoitetaan muun muassa toisten hyvaksymista
niin verbaalisella kuin nonverbaalisella tavalla. Verbaalisesti toiminnoissa lapset
muun muassa kehuivat toisiaan, kuten Sofia kehuu Aaren piirustusta.
Nonverbaalisesti lapset hyvaksyivat toisiaan ilmeilla, ja eleilld, esimerkiksi
askartelutilanteessa Sofia elaytyy Emilin hassutteluun ja nain hyvaksyy Emilin
toiminnan ja hassuttelun. Sosiaalinen hyvaksynta on sosiaalisen statuksen pohja
— lapset hyvaksyvat toisen lapsen persoonallisuuspiirteita ja kayttaytymistapoja

ja taten vahvistavat lapsen identiteettiroolia (Laine, 2005).

Lapset askartelevat isanpaivakortteja tai piirtdvat piirustuksia. Sofia istuu
poydassa ja tarkkailee paljon muiden piirtamista.

Sofia: Vau, hieno!

Sofia osoittaa Aaren korttia. Aare hymyilee ja osoittaa Sofian korttia, mutta
ei sano mitaan.

(Havainnointi B2/30.10.)

Askartelutilanteessa Emil kay valitsemassa varityskuva, jonka haluaa
varittdd seuraavaksi. Han valitsee hamahakkimies-kuvan ja nayttaa sita
Sofialle.

Emil: Kato! Uii!

Emil nauraa. Sofia esittda olevansa pelastynyt kuvasta.

(Havainnointi B2/30.10.)

Positiivisella vuorovaikutuksella tarkoitetaan tassa tutkimuksessa myos toisen
auttamista ja tietynlaista positiivista asennetta vuorovaikutukseen — leikin iloa,
iloista juttelua ja mielikuvitusta. Vaikka Aaren ja Sofian lyhyt vuorovaikutustilanne
syntymapaivista ei ulkopuoliselle kerro paljoa, se naytti olevan heille
merkityksellinen. Aare ei nayta tarkoittavan sanoillaan mitdan pahaa, vaan lasten
valilld on myonteinen kommunikointitilanne, joka vahvistaa heidan ystavyyttaan

sekd myds Aaren roolia ryhmassa ja Sofian ystavana.

Ruokailutilanteessa puhutaan syntymapaivista, silla sind paivana juhlitaan
kolmen lapsen syntymapaivia. Lapset juttelevat omista i'istdan.
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Aare: Sina olin niin vahan!
Han osoittaa Sofiaa sormella ja ndyttda numeroa yksi. Sofia nayttda hanelle
takaisin sormella numeroa yksi. Kummatkin hymyilevat toisilleen.
(Havainnointi B7/30.10.)
Toisten havaitseminen luo lapselle kasitysta siita, miten kyseinen yksilo arvioi
lapsen asemaa ja roolia (Laine, 2005). Esimerkiksi Nasirin maitolasin kaatuessa
Aare alkaa siivoamaan sita, mikd saattaa vahvistaa Nasirin kuvaa itsestaan
tarkeana yksilona, mutta myos tietylla tavalla koskemattomana yksilona — jos

teen jotain vaaraa, siita ei synny seuraamusta.

Nasirilla kaatuu ruokailutilanteessa maitolasi. Aare istuu samassa poydassa,
kdy hakemassa paperia ja alkaa pyyhkimaan Nasirin maitoja. Nasiri jatkaa
syomista.

(Havainnointi B7/30.10.)

7.1.4 Huomiointi

Huomioinnista ilmeni kolme huomioimisen tapaa: huomioiminen leikissa, muiden
toiminnan  huomioiminen sekd lapsen itsendisyyden huomioiminen.
Huomioimisen voi nahda olevan Eerola-Pennasen (2013) tutkimuksessa itsensa
tuomista esille. Siina lapselle on tarkeaa tulla huomioiduksi, nahdyksi ja kuulluksi
oman toiminnan kautta (Eerola-Pennanen, 2013). Leikkiessa muiden lasten
huomion saaminen oli tarkeaa, jotta lapsi paasi leikkiin mukaan kehittamaan sita
ja vaikuttamaan siihen. Verbaalisesti lasta huomioitiin leikissa kysymalla
mielipiteita, kuten Emil tekee majaleikissa. Han kysyy muiden mielipiteita majan
rakentamisesta, ja toiset lapset saavat vapaasti hyvaksya tai hylata ehdotuksen.
Mielenkiintoista oli myods havainnoida, ettd Emil oli majanleikin alussa
tietynlaisessa johtoasemassa — han johti leikin kulkua ja oli hyvin auktoriteettinen
muita kohtaan. Majaleikin jatkuessa hanen auktoriteettiroolinsa kuitenkin
heikentyi ja han alkoi kyselemaan enemman muiden mielipiteita leikista. Muut
lapset eivat enaa seuranneet Emilia, vaan keskittyivat rakentamaan majaa
omatoimisesti. Taman voisi nahda heikentavan Emilin roolia ryhmassa, mutta
toisaalta myodhemmin muiden reagointi hanen Kkysymyksiinsa voi nahda

vahvistavan roolia.

Majaleikissa Emil haluaa rakentaa majaa, ja han kyselee muilta mielipiteita,
miten maja rakennettaisiin.
Emil: Katto?
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Han nayttda muille peukkua ylés ja peukkua alas. Muut lapset reagoivat
tahan nayttamalla peukkua ylos. Emil rakentaa majan katon ehdottamallaan
tavalla.

(Havainnointi A1/29.10.)

Huomiointia oli myos toimiminen aktiivisesti toisen lapsien tekojen mukaan ja
kanssa. Nonverbaalisesti lapsi huomioi toisen lapsen ilmeilla, eleilla, aanella,
esim. huudahduksilla tai olemalla innokas toista kohtaan, kuten Sofia on Aaren
aidin vauvaa kohtaan ja taten Aarea kohtaan, tai ruokailuhetkessa Aaren sanojen
huomiointi. Sofian huomionosoituksella Aare vahvistaa rooliaan Sofian ystavana.
Huomiointi vaikuttaa myds Aaren kasitykseen omasta roolistaan ja minuudestaan

— kuunnellaanko minua, olenko mina arvokas?

Sofia leikkii Emilin kanssa majaleikin alussa. Aare saapuu ryhmaan, mutta
Sofia ei huomaakaan hanta.

Aare: Sofia minulla on vauva!

Aare osoittaa eteiseen ja saa Sofian huomion. Sofia juoksee innoissaan
katsomaan ja Emil seuraa Sofian perassa. Aare tarkoitti vauvalla hanen
aitinsa kantamaa pienta vauvaa.

(Havainnointi A1/29.10.)

Ruokailussa Sofia kysyy Aarelta jotain omalla aidinkielelldadan. Ryhman
opettaja huomauttaa, ettéd ryhmassa pitaisi puhua suomea.

Aare: Kotona saa puhua (omaa éidinkielta).

Kukaan ei huomio Aaren toteamusta. Aare toistaa lauseen viela kolme kertaa
uudestaan, ennen kuin Sofia huomio hanet.

Sofia: Niin saakin.

(Havainnointi A3/29.10.)

Muiden toiminnan huomioimisella tarkoitetaan reagoimista lapsen sanomisiin tai
tekoihin. Tilanteita olivat esimerkiksi ruokailuhetki, jossa Aare yrittaa saada

Sofian huomion. Sofia huomio viimein Aaren ja reagoi taman toimiin nauramalla.

Ruokapodydassa Aare yrittda saada Sofian huomion toisesta pdydasta. Han
kutsuu Sofiaa monta kertaa nimelta, yrittda tuijottaa hantd katsekontaktin
saavuttamisessa, hymyilee Sofialle ja lopulta nauraa &anekkaasti. Alisa
huomaa toiminnan viimein, ja katsoo ihmeissaan mita Aare tekee. Lopulta
han alkaa nauramaan.

(Havainnointi A3/29.10.)

Samankaltaista huomion hakua tapahtui myds paivapiirilla, jossa Sofia ilmeilee

opettajan takana ja muut lapset tirskuvat hanelle.

Paivapiirissa Sofia istuu opettajan vieressa, hieman takana, jolloin koko
ryhma nakee hanet mutta opettaja ei. Opettaja kay lapi viikonpaivia seka
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saata, ja Sofia alkaa matkimaan opettajan toimintaa. Han ilmeilee ja liikuttaa

suutaan opettajan tahdissa ja heiluttaa kasitan nayttamalla viikonpaivia ja

muita taulun kohtia. Han tarkkailee samalla muita lapsia, josko he huomaavat

hanet. Osa lapsista huomaa hanet, ja huomiosta rohkaistuna Sofia jatkaa

matkimista koko paivapiirin ajan.

(Havainnointi A2/29.10.)
Myonteinen reagointi toisen toimiin vahvisti yleensd huomiota hakevan lapsen
toimia, ja taten voisi paatella, etta se vahvisti myds lapsen identiteettiroolia ja
minakuvaa. Havainnoinneissa toimintaan reagoiminen oli suurimmaksi osaksi
nonverbaalista. Reagointi linkittyy etenkin Geen (2000) katsomukseen D-
identiteetista, jossa muiden lasten reagointi lapsen tekoihin tai sanoihin vaikuttaa
lapsen identiteettiroolien muodostumiseen.

Huomioimiseen tarkeana seikkana voi pitaa myos lapsen itsenaisyyden
huomioimista. Lapsi saattoi haluta toisinaan vetaytya itsekseen toiseen leikkiin
yhteisleikin aikana, kuten esimerkiksi Emil liikuntatuokiossa tuntui vasyvan
muiden lasten riehumiseen ja halusi hetken rauhoittumiseen, minkad muut lapset
soivat hanelle. Ratkaisevaa onkin, kunnioittavatko toiset lapset tata itsenaisyyden
hakua. Itsekseen vetaytyminen kehittaa lapsen tunnetta siita, etta han on itse
vastuussa omista valinnoista, paatoksenteoista ja mielenkiinnoista (Eerola-
Pennanen, 2013). Muiden lasten hairitseminen tahan erillisyyteen voi rikkoa
lapsen kasityksen itsestaan ja siita, etta han voi vaikuttaa omaan rooliinsa
ryhmassa. Emil sai useasti omaa rauhaa muilta lapsilta, eika hanta hairitty, minka

voi nahda vahvistavan hanen identiteettiaan ja erillisyyttaan.

Liikuntatuokiossa Emil irtautuu toiminnasta hetkeksi ja siirtyy penkille.
Tilanne on rauhaton — lapset juoksevat huonetta paasta paahan ja meteli on
korkea. Emil asettuu penkille makuulle ja vetaa viltin paalleen. Han makaa
siind muutamia minuutteja rauhassa. Muut lapset eivat hairitse hanta.
Rauhoitettuaan Emil liittyy taas mukaan toimintaan.

(Havainnointi B5/30.10.)

7.2 lIdentiteettia heikentava vuorovaikutus

7.2.1 Segregaatio

Ryhman toiminnasta ja leikeistd ulkopuolelle jaaminen nahtiin segregoivana
toimintana. Ryhmaan liittyminen on tarkeaa identiteetin rakentumiselle, mutta se

ei aina tapahdu ongelmitta. Vertaissuhteiden luominen on monimutkainen
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prosessi, johon liittyvat niin sosiaaliset taidot kuin myds kielelliset taidot (Laine,
2005). Maahanmuuttajataustaisilla lapsilla etenkin kielitaidot voivat vaikuttaa
toimintaan paasemattomyyteen (Arvola et al., 2017). My6s sosionominen status
vaikuttaa siihen, paaseeko leikkiin (Laine, 2005).

Havainnointitoiminnoissa verbaalisesti lapsi saatettin jattaa leikin
ulkopuolelle hanen kysyttyaan, paaseeké han mukaan leikkiin. Sama tapahtui
myOs nonverbaalisesti. Leikista tai toiminnasta pois jattaminen oli toisinaan
tahallista, toisinaan tahatonta — siihen liittyi vahvasti lapsen huomiointi ja hanen
vuorovaikutustaitonsa. Esimerkiksi Nasir jai ensimmaisena havainnointipaivana
monta kertaa leikin ulkopuolelle, johon tuntui vaikuttavan muun muassa hanen
oma Kielitaitonsa ja muiden lasten vahvat ystavyyssuhteet toisensa kesken.
Toisaalta seuraavana havainnointipaivana Nasir oli kuitenkin leikeissa
aktiivisemmin mukana, eli leikista ja toiminnasta jaaminen naytti olevan hyvin

tilannesidonnaista.

Majanleikissa Nasir on jaanyt ulkopuolelle leikista. Han yrittda saada muut
lapset innostumaan toisesta leikista.

Nasir: Hei Aare!

Nasir nayttaa itse tekemaansa kauppaleikkia, joka on majan lahella pdydan
paalla. Aare huomaa kauppaleikin, mutta ei liity siihen. Majaleikki jatkuu.
Nasir jattaa kauppaleikkinsa ja yrittdd paasta muiden leikkiin sulautumalla
toimintaan. Hetken aikaa leikki onnistuu. Kun muut neuvottelevat leikin
kulusta, Nasir ei tunnu ymmartavan puhetta, vaan yrittda leikkia samaa
leikkia, kun muut vaihtava rooleja.

Nasir: Mita leikitdan?

Muut eivat vastaa, vaan ovat jo toisessa leikissd. Nasir jaa jalleen
ulkopuolelle.

(Havainnointi A1/29.10.)

Kieli vaikutti myos lasten leikkiin yhdessa. Sofia ja Emil puhuivat keskenaan
samaa kielta vuorovaikutuksessa, jolloin muut lapset eivat kyenneet liittymaan
leikkiin mukaan. Tama vaikutti olevan hyvin valikoivaa ystavyytta, jossa lapsi
tahallisesti jatti muut lapset ulkopuolelle. Toisaalta tamankaltainen toiminta
vahvistaa Sofian ja Emilin identiteettirooleja, mutta heikentda niiden, jota eivat

ymmarra samaa kielta.
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7.2.2 Auktoriteettiasema

Auktoriteettiasema tuli esiin neuvotteluja havainnoidessa ja analysoidessa. Se
nayttaytyi vuorovaikutuksena, jossa toisten lasten mielipiteilld, ehdotuksilla ja
teoilla ei nahty olevan vaikutusta. Lapsi verbaalisesti saattoi maarailla muita
lapsia leikissa, eika kukaan vaittanyt hanta vastaan. Tama olin tietynlaista
alistumista johtajan valtaan, kuten Sofia alistuu Aaren maarailyyn majaleikissa.
Sofia lannistuu Aaren maarailysta, ja siirtyy Nasirin leikkiin, mutta Nasir toivoo
leikkivansa yksin juuri silla hetkella. Sofia saattaa kokea, ettei hanella ole valtaa
neuvotella siina hetkessa Aaren kanssa, mutta Nasirin rooli majaleikissa on ollut
alusta asti heikompi — han on suurimmaksi osaksi seuraillut muita ja yrittanyt
paasta leikkiin mukaan. Sofia saattaa kokea, etta hanella on valtaa Nasiriin, ja

nain voi vahvistaa omaa auktoriteettirooliaan.

Lapset leikkivat majaa, ja Sofia on tehnyt patjasta itselleen auton, jolla han
kulkee huoneessa. Aare innostuu autosta ja yrittaa repia patjaa Sofialta.
Aare: Eikun sind menet pois tasta ettd mina mahdun.

Sofia laskee patjan lattialle ja Aare ottaa sen itselleen. Aare muodostaa
patjasta auton. Sofia yrittda tulla autoon mukaan.

Aare: Ei saa tulla!

Aare alkaa juoksemaan patja kaarittyna ymparilleen, Sofia katsoo Aare hyvin
tuimasti kulmien alta. Pettynyt Sofia liittyy Nasirin itsenaiseen kauppaleikkiin.
Nasir on poydan alla.

Sofia: Tule pois taalta!

Nasir mumisee jotain vastaan.

Sofia: No sitten ole hiljaa.

Sofia liittyy kauppaleikkiin, istuu pdydan paalle kassakoneen kanssa ja Nasir
vastaa jotain pdydan alta. Aare jatkaa patjan kanssa leikkimista ja Sofia
leikkii Nasirin leikissa hetken aikaa.

(Havainnointi A1/29.10.)

Maarailya tapahtui myods nonverbaalisesti, jolloin lapsi saattoi nayttaa eleilla ja
iimeilld, josko han oli tyytymatdn leikkiin ja toisen toiminaan. Nain tapahtui
majaleikissa, jossa Emil alistaa muut lapset hanen leikkiinsa, ja reagoi Sofian
neuvotteluyritykseen kaantamalla selkda ja huomioimatta Sofian taysin. Taman
voisi nahda heikentavan Sofian identiteettiroolia ja minakuvaa, silla han ei edes

omalla aidinkielelldan saa otetta leikin johtajasta ja mahdollisuutta neuvotteluun.

Majanleikissa Sofia yrittda neuvotella leikin kulusta Emilin kanssa heidan
yhteiselld aidinkielellaan. Emil on ollut leikissa johtoasemassa, mista syysta
haneltd on kysytty lupaa leikin vaihtoon ja siihen liittymiseen.
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Sofia: Kysyy jotain omalla aidinkielellaan.

Emil: Huomaa Sofian, mutta kdantaa selkdnsa hanelle vastaamatta.

Leikki jatkuu.

(Havainnointi A1/29.10.)
Maaraily on hyvin toispuoleinen termi. Vallassa oleva lapsi saa maarailyn kautta
uskoa omaan toimintaansa ja kohottaa itsetuntoaan. Toisaalta maarailyn alaisiksi
jaanet lapset eivat paase kehittamaan leikkia tai toimintaa, jolloin
heidan minataitonsa eivat kehity — he pikemminkin vain alistuvat. Nain lapset
ovat keskendan hyvin epatasa-arvoisessa asemassa (Lehtinen, 2009).
Tallaisella vallan kaytdlla ja epatasa-arvoisella asemalla on negatiivisia

vaikutuksia muihin lapsiin ja heidan identiteettirooleihinsa.

7.2.3 Negatiivinen vuorovaikutus

Negatiivisella vuorovaikutuksella tarkoitetaan tassa tapauksessa Ilapsen
negatiivisen savytteista reagointia muiden toimintaan ja sanoihin. Sita esiintyi
muun muassa valehtelun kautta, seka toisen sanojen kieltamisella, jaykilla
vastalauseilla ja takaisin syyttamisella. Nonverbaalisesti naitd olivat myds
negatiiviset ilmeet, kuten irvistys tai inho. Esimerkiksi liikuntahetken esimerkissa
muut lapset tietylla tavalla valehtelevat nonverbaalisesti siita, mita tippuneelle
koristeelle tapahtui, taten vaikuttaen Aareen negatiivisesti. Tapahtuma korostaa
lasten suhteita negatiivisesti siten, etta lapsen rooli saattaa muuttua. Aare auttaa
muita lapsia yleensa paljon — han siivoaa Nasirin kaatuneen maitolasin maidot,
rakentaa majaleikissa innokkaana majaa. Kun muut lapset eivat autakaan Aarea
hanen ollessaan vaikeassa tilanteessa, voisiko tama vaikuttaa Aaren
identiteettirooliin ja jopa pohjimmiltaan hanen arvoihinsa — muita taytyy auttaa,

mutta muut eivat auta sinua. Onko tama oikein?

Liikuntahetkessa liikuntasalissa salin katosta roikkuu paperikoristeita. Ne
kiinnostavat lapsia paljon ja yrittdvat pomppimalla saada koristetta maahan.
Emil saa koristeen alas.

Aare: Eil

Han heristad sormea Emilille. Emil juoksee piiloon pystyssa olevan patjan
taakse. Ryhman opettaja huomaa rikkoutuneen koristeen seka Aaren sen
vieressa. Han on pahoillaan koristeen rikkoutumisesta.

Aare: Se oli Emil.

Aare yrittdd saada muilta tilanteessa olevilta lapsilta tukea, mutta muut lapset
eivat huomioi ja jatkavat leikkiddn. Aarea syytetdan rikkoutuneesta
koristeesta. Emil tulee piilostaan ja jatkaa leikkia.

(Havainnointi B5/30.10.)
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Piirustushetkessa taas Emil saa negatiivisen reaktion toiselta lapselta hanen
piirustustaan kohtaan. Emilin usko omaan piirustuskykyyn saattaa heikentya, kun
toinen lapsi arvioi sen huonoksi. Nain myds rooli taitavana piirtajana voi muuttua

ja vaikuttaa identiteettirooliin.

Emil varittdd piirustuskuvaa poydassa. Toinen lapsi hanen vieressaan
nayttaa itse varittamaansa varityskuvaa. Emil nayttaa varityskuvalle peukkua
alas. Tasta toinen lapsi nayttéa arsyyntyvat ja laimaisee Emilid naamaan.
Emil irvistaa takaisin, mutta ei sano mitaan.
(Havainnointi B2/30.10)
Negatiivista vuorovaikutusta tilanteissa oli myos toisen lapsen arsyttaminen.
Arsyttdmisen voi ndhda olevan haitallista lapsen identiteettiroolien
rakentumiselle, silla lapsi voi kokea, ettei hanella ole valtaa tapahtuman kulkuun.
Arsyttamistapauksissa, kuten alhaalla olevassa esimerkissa, Emil ei lopeta,
vaikka hanta pyydetaan. Etenkin jos muut lapset yltyvat arsytykseen mukaan,

identiteettiroolien kehitys voi olla hyvinkin haitallista.

Paivapiirilla kdydaan viikonpaivia yhdessa lapi. Emil lausuu paivat tahallaan
vaarin. Tama arsyttdd Sofiaa. Emil huomaa tadman ja jatkaa sanojen
lausumista vaarin, katsoen jatkuvasti Sofiaa silmiin. Sofia yrittda tonia
lopettaakseen Emilin.

Sofia: Ala!

Emil lopettaa vasta kun opettaja huomaa kaytoksen.

(Havainnointi B6/30.10.)

7.2.4 Syrjaytyminen

Viimeisena identiteettia heikentavana vuorovaikutustapana aineistosta nousi
esille syrjaytyminen. Syrjaytyminen saattaa johtua lapsen kayttaytymisesta
(aggressiivisuus), persoonallisuudesta (ujo) tai esimerkiksi kieliongelmista
(Laine, 2005). Havainnoidessa lapsia syrjaytyminen ilmeni siten, etta lasta ei
huomioitu milldan tavalla, ja hanen puhettaan ei kuunneltu joko tahallisesti tai
tahattomasti. Yleensa huomiotta jaaminen vaati lapsen vetaytymaan pakosti
itsekseen leikkiin. Lapsi kuitenkin tarkkaili tarkasti muiden leikkia, haluten
mukaan. Lapsuudessa alkaneen pitkaaikaisen syrjaytymisen on nahty jatkuvan
myohemmassa iassa, ja se aiheuttaa erilaisia haittoja yksilon kehityksessa ja
kayttaytymisessd (Laine, 2005). Huomiotta jaaminen vaikuttaa lapsen
sosiaalisten taitojen  kehitykseen, ja taten myOs identiteettiroolien

muodostumiseen. Esimerkiksi ensimmaisend havainnointipaivana Nasir jai
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leikistda monta kertaa ulkopuolelle, pakottaen hanet leikkimaan suurimmaksi
osaksi yksin. Jatkuva yrityksen paasta leikkiin mukaan ajoivat hanet tietynlaiseen
syrjaytyneeseen tilaan, jossa han ei enaa edes jaksanut yrittaa toisinaan leikkiin
littymista. Jatkuvat sosiaaliset yrityksen liittya leikkiin nayttivat vasyttavan
Nasirin, ja kenties se saattaa vaikuttaa myos hanen tulevaisuuden yrityksiin

paasta leikkeihin mukaan.

Nasir on yrittnyt koko majaleikin paasta leikkiin mukaan, onnistumatta siina
hyvin. Jatkuva yrittdminen on vasyttanyt Nasirin, ja hdnen mielenkiintonsa
alkaa harhailemaan. Han kay tutkijan luona kyselemassa, mita tama tekee.
Hetken paasta han yrittaa jalleen paasta leikkiin mukaan. Han matkii muiden
hassuja ilmeita ja toimintoja, mutta muut eivat huomioi hanta. Lapset jatkavat
leikkia mutta Nasir jaa jalkeen. Han taantuu jalleen ja jaa istumaan
kauppaleikin viereen.

(Havainnointi A1/29.10.)

Syrjaytymiseen liittyi pakosti syrjaytymisen lisaksi myds omasta tahdosta
syrjaytyminen, jota muut lapset eivat kunnioittaneet. Talloin lapsi halusi vetaytya
yhteisen leikin lomasta yksin leikkiin, mutta muiden lasten huudot, kosketukset ja
jatkuva hairinta eivat antaneet lapselle hanen tarvitsemaansa rauhan hetkea.
Omaa rauhaa kaipasivat havainnoiduista lapsista etenkin Sofia ja Emil, jotka
toisinaan vetaytyivat omiin oloihin ja hetken paasta palasivat takaisin leikkiin. He
saivat kuitenkin useimmiten viettaa nama hetket omassa rauhassa. Nasir taas
kohtasi muutaman kerran erillisyyden hairitsemistd ensimmaisenad ja toisena
havainnointipaivana. Leikkihetkissa Nasir ei saanut ensimmaisen eika toisena
paivana omaa rauhaa ja erillisyytta. Nasir saa toisena paivana kaannytettya
Sofian pois mutta samaan aikaan toinen lapsi kiinnostuu Nasirin toimista. Tama
saattaa hairita Nasirin identiteetin rakentumista ja ymmarrysta omasta minasta ja

sen erillisyydesta muista.

Nasir on leikkihetkessa halunnut vetaytya itsekseen leikkimaan. Talla kertaa
vetaytyminen oli hanen oma tahonsa, silla hanella oli tata ennen pitka leikki
toisen lapsen kanssa pikkuautoilla. Nyt Nasir leikkii yksinaan kotoleikissa.
Sofia tulee katsomaan leikkia ja yrittaa paasta mukaan. Nasir tyontaa Sofian
pois.

Nasir: Teet sen likaiseksi.

Han viittaa leikissa oleviin astioihin, joita han parhaillaan on tiskaamassa.
Sofia ottaa leikkihaarukan ja heittdd sen pois. Lapset katsovat pitkaan
toisiaan, kunnes Sofia lahtee pois. Hetken paasta kuitenkin toinen lapsi alkaa
huutamaan Nasirin nime3, ja juoksee paikalle katsomaan, mita tama tekee.
Nasir heristda sormea lapselle.

(Havainnointi B4/30.10.)
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Yksikseen vetaytyminen on Eerola-Pennasen (2013) mukaan lapsen tapa
muodostaa erillisyyttda muista. Muiden hairitseminen hairitsee myods lapsen
minuuden luomista, mutta toisaalta saattaa vahvistaa lapsen identiteettiroolia sen

mukaan, etta han kokee olevansa suosittu ja haluttu leikkikaveri.
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8 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen tavoitteena oli saada selville, miten lapset vahvistavat tai
heikentavat identiteettirooleja vertaisvuorovaikutuksessa. Paivakodissa lapsen
identiteetti muodostuu vertaisten kanssa sosiaalisessa vuorovaikutuksessa,
mutta maahanmuuttajataustaisilla lapsilla saattaa ilmeta sosiaalisissa taidoissa
enemman ongelmia kuin kantavaeston lapsilla (Lehtinen, 2009; Arvola et al.,
2017). Tuloksissa ilmeni, etta lapset vahvistavat ja heikentavat identiteettejaan
verbaalisesti ja nonverbaalisesti kahdeksalla eri tavalla, ja téssa luvussa
pohdintaan, miten nama tulokset liittyva toisiinsa ja olisivat hyodyksi
varhaiskasvatuksen opettajille paivakodeissa, jotta he voisivat ottaa

toiminnassaan ja opetuksessaan huomioon maahanmuuttajataustaiset lapset.

8.1 Tulosten pohdintaa ja yhteenvetoa

Tutkimuksen tutkimuskysymyksina toimivat: "Milla tavoin lapset vahvistavat
identiteettirooleja vertaisvuorovaikutuksessa?” ja "Milla tavoin lapset heikentavat
identiteettirooleja vertaisvuorovaikutuksessa?” Tutkimukseen osallistuneiden
havainnoitavien lasten vertaisvuorovaikutuksessa korostui nelja vahvistavaa ja
nelia heikentavaa tekijaa, jotka ovat yhteydessa identiteettiroolien
rakentumiseen. Naitd vahvistavia tekijoitd ovat integraatio, neuvottelu,
positiivinen vuorovaikutus sekd lapsen huomiointi. Heikentavia tekijoita ovat
segregaatio, auktoriteettiasema, negatiivinen vuorovaikutus seka syrjaytyminen.

Integroituminen ja segregaatio nousivat tuloksissa tarkeiksi tekijoiksi
identiteetin rakentumiselle. Kasitteita voidaan tassa tutkimuksessa pitaa
tietynlaisina ylakasitteind muille vahvistaville ja heikentaville tekijdille — ilman
ryhmaan paasemista ei voi muodostua lasten valista neuvottelua ja positiivista
vuorovaikutusta eika  taten myoskaan identiteettirooleja. Lasten
vuorovaikutuksessa korostui ryhmaan integroituminen etenkin nonverbaalisilla

keinoilla. Tama loi yhteisyyden tunnetta lasten valille — mind kuulun ryhmaan ja
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toimin muiden kanssa. Ryhmaan kuuluminen kasvattaa lapsen tietoisuutta
itsestdan ja muista seka kehittda lapsen sosiaalisia taitoja. Sosiaaliset roolit ja
identiteettiroolit muokkaantuvat ryhmassa, mista syysta integroituminen nahtiin
eraana lasten tapana vahvistaa omia identiteettiroolejaan. Taten segregaatio
nahtiin vastakohtana integroivalle toiminnalle — siina lapsi ei paase mukana
ryhmaan tietyista eriavista syista, eika lapsi saa mahdollisuutta kehittaa
minuuttaan tai roolejaan ryhmassa. Maahanmuuttajataustaisten yksildiden
kohtaamiseen liittyy kuitenkin aina erilaisia tekijoita, ja lapsilla saattaa olla
toisiaan kohtaan perheestd kumpuavia ennakkoasenteita (Schubert, 2013).
Ennakkoasenteet voivat vaikuttaa toisen lapsen paastamiseen leikkiin. Taman
tutkimuksen tulosten perusteella on mahdotonta paatella, vaikuttivatko
ennakkoasenteet lasten kayttaytymiseen toisiaan kohtaan, ja jaikd esimerkiksi
Nasir leikin ulkopuolelle ensimmaisena havainnointipaivana muiden lasten
ennakkoasenteiden takia.

Integraatiolla maahanmuuttajataustainen lapsi paasee tutustumaan
monikulttuuriseen toimintaan ja leikkiin ja muodostaa kulttuuri-identiteettiaan.
Nain lapsen toimijuus, osallisuus seka omat vaikutusmahdollisuudet kasvavat
luoden lapselle uskoa itseensa ja luottoa omaan identiteettirooliinsa rynmassa.
(Kuusisto, 2010.) Taman tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta lapsen
integroitumisella  vertaisryhmadan on  merkitysta lapsen identiteetin
rakentumiselle. Lapsiryhmissa olisikin tarkeaa ottaa huomioon
maahanmuuttajalapsen integroituminen vertaisryhmaan, jotta han voi alkaa
muodostamaan turvallista ja vahvaa identiteettia ja minakuvaa itsestaan.

Integroitumiseen liittyy vahvasti lasten huomiointi. Kun lapset huomioivat
toisensa, he muodostavat ryhmaa ja yhteisyyttd. Huomiontiin liittyi
vuorovaikutustilanteissa vahvasti lapsen toimintaan reagoiminen verbaalisesti ja
nonverbaalisesti. Reagoimalla toisen lapsen toimintaan lapset vahvistivat
toistensa identiteettirooleja — hauska lapsi sai muiden reaktioilla vahvistusta siita,
ettd han tosiaan on hauska. Nain toteaa myos James Paul Gee (2000), joka tuo
artikkelissaan esille D-identiteetin, jossa muiden reagoinnit vaikuttavat yksilon
kasitykseen omasta identiteettiroolistaan.

Toisaalta reagoinnissa ja huomioinnissa on negatiivinen puoli. Vahan
sosiaalista paaomaa omaava lapsi saattoi kayttaa leikissa

integroitumiskeinonaan muiden matkimista tai nonverbaalista kayttaytymista.
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Lapsen hauskan matkimisen huomiotta jattdminen saattaa heikentaa lapsen
identiteettiroolia ja muuttaa sita erilaiseksi. Huomiotta jaaminen ajaa lapsen
leikkimaan itsekseen, erilldan muista. Tama voi pahimmillaan syrjayttaa lapsen
muista, ja taten lapsen kehitys seka identiteetti karsivat. Ulossulkeminen saattaa
johtua moninaisista syista, joita yksi syy on myo6s rasismi (Kuusisto, 2010).
Huomioimiseen liittyy myOs vertaisoppiminen, eli lapsi oppii muilta lapsilta
(Koivula, 2017). Sosiaalista paaomaa vahan omaava lapsi voi matkimisella oppia
paljon sosiaalisia taitoja, mutta oppimista ei paase tapahtumaan, jos lasta ei
huomioida tai han ei paase ryhmaan mukaan. Tassa integroituminen ryhmaan
nousee jalleen esille tarkeana seikkana identiteetin rakentumiselle.
Varhaiskasvatuksessa olisikin  tarkeda huomioida syrjaytymisen ja
poissulkemisen syita ja pyrkid muuttamaan sitd — lapsen identiteetin kehitys
kehittyy merkittavasti tassa kehyksessa.

Integraatio vaatii parikseen lasten keskeisen neuvottelun. Tutkimuksessa
lapset neuvottelivat suurimmaksi osaksi leikista ja leikissa. Neuvottelun avulla
lapsi muodostaa omaa minuuttaan ja identiteettidan, seka vahvistaa omaa
rooliaan sosiaalisessa kanssakaymisessa. Muiden reagointi neuvotteluun naytti
olevan tarkeaa — joko lapset myotailivat tai vaittivat vastaan. Kummassakin
tapauksessa identiteettiroolia kehitettiin, ja valttamatta vaittaminen vastaan ei
ollut negatiivista. Toisen lapsen kannalta han sai tuotua itsedan esille
auktoriteettisesti, toisaalta toinen, kenties auktoriteettiasemassa oleva lapsi,
joutui antamaan periksi. Tahan liittyi tutkimuksessa auktoriteettiasema.
Auktoriteettiasema antoi lapsille hyvin vahan tilaa tuoda omia ehdotuksiaan,
mielipiteitdan leikkiin mukaan, jolloin he eivat paase muokkaamaan tietoisuutta
itsestaan. Auktoriteettiasemassa oleva lapsi ei myoskaan kehita omia sosiaalisia
taitojaan, kuten empaattisuutta. Tama voi vaikuttaa vahvasti omaan
identiteettirooliin esimerkiksi tulevaisuudessa — lapsesta saattaa tulla ylimielinen,
ja epaonnistumiset saattavat tuntua ylivoimaisilta.

Neuvotteluissa lasten suhteet rakentuvat verbaalisesti ja nonverbaalisesti,
ja valta rakentuu seka Kkielteisena hallitsemisena ettd myos rakentavana
tilannehallintana. Neuvotellakseen lapset tarvitsivat erilaista paaomaa, kuten
sosiaalista paaomaa. Neuvottelusuhteet luovat lapsille toimijuuden rooleja.
(Laine, 2005; Vuorisalo, 2013.) Maahanmuuttajataustaisilla lapsilla etenkin

sosiaalista paaomaa ei valttamatta ole paljoa kielimuurin takia. Myos taman
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tutkimuksen perusteella lasten neuvottelusuhteet ja siina ilmi tulevat valtasuhteet
loivat lapsille erilaisia toimijuuden rooleja, kuten leikin johtaja ja leikin seurailija,
ja niihin naytti vaikuttavan osittain esimerkiksi kielellinen osaaminen ja lapsen
omaavat paaomat. Nama roolit muokkaavat lapsen ajatusta omasta
identiteettiroolistaan.

Identiteettiroolien rakentumiseen nahtiin vaikuttavat myos tietyn savyinen
vuorovaikutus lasten valilla - positivinen tai negatiivinen. Positiivinen
vuorovaikutus, kuten toisten lasten hyvaksyminen sellaisina kuin he ovat seka
positiivinen asenne toista lasta kohtaan, vahvistavat lapsen kuvaa itsestaan —
mina olen hyva juuri tallaisena kuin olen. Se vahvistaa identiteettiroolia, koska
lapsi uskoo itseensa ja taten hanelld ei ole syytd alkaa muuttamaan rooliaan.
Negatiivista vuorovaikutusta nahtiin olevan syyttdminen, valehtelu ja toisen
arsyttaminen. Esimerkiksi syyttamisella lapsi tuomitsee toisen lapsen toiminnan,
tapahtui se tai ei. Lapsi, jolla oli hassuttelijan rooli, saattoi saada minakuvalleen
kolauksen, jos toinen lapsi tuomitsi lapsen hauskan toiminnan.

Hyvaksyminen on tietynlaista vallan kayttoa. Se on tarkea tekija lasten
hyvinvointiin, silla se vaikuttaa lapsen asemaan ja ymmartamiseen omasta
identiteettiroolistaan. (Vuorisalo, 2013.) Myds Eerola-Pennanen (2013) luokitteli
toisten hyvaksymisen osaksi minuuden rakentamista. Tasta syysta
hyvaksyminen ja tietynlainen positiivinen vertaisvuorovaikutus lasten kesken ovat
myos taman tutkimuksen mukaan tarkeita tekijoita lapsen identiteettiroolien
muodostumiselle.

Tutkimustuloksista voidaan paatella, ettd vertaisvuorovaikutuksella
varhaiskasvatuksessa on merkitysta lapsen identiteettiroolien muodostumiseen,
vahvistumiseen ja heikkenemiseen, ja tatd vahvistamista ja heikentamista
tapahtuu lahes kaikissa lasten vertaisvuorovaikutustilanteissa. Integroituminen
lapsiryhmaan nousi esille tuloksista tarkeana vaikuttajana
vuorovaikutustilanteisiin ja identiteetin rakentumiseen, etenkin jos integraatio tai
segregaatio tapahtui lasten toimesta. Talla tarkoitetaan esimerkiksi sita, etta
lapset jattivat omasta tahdostaan toisen lapsen leikista ulos tai paastivat hanet
leikkiin  mukaan. Integroitumiseen ryhmaan naytti vaikuttavan lasten
vuorovaikutustaidot, ja maahanmuuttajataustaiset lapset saattavatkin kohdata
kokonaisvaltaisessa kehityksessaan erilaisia haasteita kuin kantavaeston lapset

— muun muassa sosiaalinen kehitys voi edeta erilaisissa tahdeissa. Vaikka
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identiteettiroolien rakentuminen vertaisvuorovaikutuksessa nahtiin olevan hyvin
samankaltaista kuin aikaisemmissa tutkimuksissa, oli
maahanmuuttajataustaisten lasten parissa muutamia muuttujia, kuten kielimuuri,
jotka vaikuttivat vertaisvuorovaikutukseen ja taten myos identiteetin
muodostumiseen. Maahanmuuttajataustaisilla lapsilla identiteetin rakentumiseen
vaikuttaa myos monet eri tekijat varhaiskasvatuksen ulkopuolelle, kuten lapsen
vanhemmat ja perhe. Tasta syysta voisi olla merkittavaa tutkia, miten
maahanmuuttajalapsen identiteettida vahvennetaan tai heikennettdan eri
ymparistoissa, esimerkiksi aikuisten tasolta.

Varhaiskasvatuksessa tyoskentelevien tyontekijoiden olisi tarkeaa ottaa
huomioon maahanmuuttajataustaisten lasten valinen vuorovaikutus ja pohtia
sita, minkalainen merkitys silla on lapsen kehitykselle psyykkisesti.
Vertaisvuorovaikutuksessa ilmi tulevia identiteettirooleja vahvistavia ja
heikentavia seikkoja voitaisiin ottaa huomioon opetuksessa ja toiminnassa ja
niiden  suunnittelussa, kun ymmarretdan vuorovaikutuksen merkitys
maahanmuuttajalapsen psyykkiselle kehitykselle. Psyykkistd ja sosiaalista
kehitysta tukien maahanmuuttajataustaisten lasten integroitumista yhteiskuntaan
ja sopeutumista monikulttuurisuuteen voitaisiin tehostaa ja nain turvata lasten

kokonaisvaltainen kehittyminen.

8.2 Eettiset periaatteet

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan tutkimuksen eettisiin ongelmakohtiin
kuuluvat tutkimuslupaan liittyvat kysymykset, tutkimusaineiston keruuseen
littyvat ongelmat, tutkimuskohteen hyvaksikayttd, osallistumiseen liittyvat
ongelmat, tutkimuksesta tiedottamisen ongelmat seka tietojen kasittelyongelmat,
eli luottamuksellisuus ja anonymiteetti.

Tassa tutkimuksessa tutkimuslupa haettiin paivakodilta, joka on yksityinen.
Tata ennen paivakotiin oli otettu yhteytta ja sovittu mahdollinen ryhma, jossa
tutkimuksen havainnointi voitaisiin jarjestaa. Tutkimusluvan saatua otettiin
yhteytta ryhman opettajaan ja hanen kanssaan sovittiin rynmaan tulosta ja siella
toimimisesta. Vanhemmille suunnatut tutkimuslupalomakkeet lahetettiin ensin
ryhman opettajalle, joka jakoi ne eteenpain vanhemmille. Vanhemmilla oli aikaa

perehtya lupalomakkeeseen yhden viikonlopun ajan.
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Aineistonkeruussa vain yhta lasta sai videoida. Tama toteutettiin siten, etta
videointia tehtiin rauhallisissa tilanteissa, joissa lapsi leikki paikallaan, piirsi
poydassa, soi tai istui paivapiirissa. Kamera zoomattiin siten, etta kuvassa nakyi
vai kyseinen lapsi. Jos kuvassa mahdollisesti nakyi ajoittain toinen havainnoitava
lapsi, tata ei otettu huomioon videoiden litteroinnissa. Vapaan leikin tilanteessa
(60 min.) kyseista lasta kuvattiin noin 15 minuuttia, kohdistaen kamera jatkuvasti
lasta kohti. Muita lapsia ei naissa videoissa otettu huomioon analyysissa.
Videoitavalta lapselta kysyttiin kumpanakin paivana, saako hanta kuvata. Muilta
lapsilta kysyttiin lupaa havainnointiin. Lapsia myo6s informoitiin sanallisesti
tutkimuksesta ja sen aiheesta heille sopivalla terminologialla, ennen
havainnoinnin aloitusta. Aineistonkeruussa ja sen analysoinnissa haasteeksi
muodostui yhden lapsen videointi — kaikkien lasten videointi olisi saattanut
vaikuttaa tuloksiin hyvinkin eri tavalla, kun lasten vuorovaikutukseen olisi voinut
paneutua tarkemmin videoiden avulla, ja esimerkiksi havainnointitilanteessa
huomiotta jaéneet nonverbaaliset vuorovaikutustilanteet olisivat tallentuneet
videoille.

Osallistumiseen liittyvia ongelmia pohdittin my6s. Havainnointi oli ilman
tutkijan osallistumista, mutta toisinaan lapset kiinnostuivat kamerasta tai tutkijan
muistiinpanoista, keskeyttden oman leikkinsa jutellakseen tutkijan kanssa. Naita
tilanteita tapahtui kuitenkin suhteellisen vahan, eika se haitannut lasten
keskinaista vuorovaikutusta. Tutkija puuttui lasten toimintaan ainoastaan, jos he
kysyivat tai pyysivat tutkijalta jotain tai huomauttivat jostain, kuten hienosta
pallotempusta, jonka tekivat tutkijalle. Tutkimukseen osallistumisessa otettiin
myoOs huomioon, ettd havainnointi toteutettiin lapsille tutussa ymparistdssa, joka
teki heidan kayttaytymisestaan rennompaa ja arkipaivaista, mutta toisaalta tutkija
saattoi olla lapsille vuorovaikutusta muuttava tekija.

Tutkimuksen aineistoa kasiteltiin salassa pitaen. Aineistoa sailyttiin tutkijan
omalla kannettavalla tietokoneella, salasanan ja kayttajatunnuksen takana.
Lasten nimet on vaihdettu anonymiteettia suojellen ja lasten kulttuuritaustat
jatetty mainitsematta, koska ne eivat ole relevantteja tutkimustulosten valossa.
Kulttuuritaustojen ei nimeta myoskaan siita syysta, etta lasten anonymiteettia
taytyy suojella — lapsia oli tutkimuksessa vain nelja, kaikki eri kulttuuritaustoista,

jolloin heidat olisi helppo tunnistaa niiden perusteella.
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8.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimusprosessin aikana noudatettiin kaikissa tutkimuksen tekemisen
vaiheissa hyvaa tieteellistd kaytantéa. Eskola ja Suoranta (1998) tuovat esille
nelja kriteeria tutkimuksen luotettavuudelle — uskottavuus, siirrettavyys, varmuus
ja vahvistuvuus. Uskottavuuden haasteena tassa tutkimuksessa on tutkijan omat
tulkinnat lasten vuorovaikutustilanteista. Havainnointi soveltui tutkimuksen
aineistonkeruumenetelmaksi hyvin, silla sen avulla lasten valiset suhteet tulivat
parhaiten esille, mutta toisaalta se jattaa paljon tilaa tutkijan omalle tulkinnalle.
Tasta syysta analyysimenetelmana on kaytetty diskurssianalyysia, jossa yleista
on tutkijan omat tulkinnat ja nakokulmat vuorovaikutukseen. Diskurssianalyysissa
on tarkoitus esitella tulokset siten, etta lukija voi seuraa tulkintaprosessia ja tehda
omat tulkintansa. (Eskola & Suoranta, 1998.) Tutkijan taytyykin ymmartda oma
roolinsa tutkimuksen teossa ja analyysissa — hanen mielipiteensa ja omat
ennakko-oletukset voivat vaikuttaa paljonkin analyysiin ja tuloksiin (Siltaoja &
Sorsa, 2020). Tasta syysta taman tutkielman analyysivaihe on selitetty hyvin
tarkasti, jotta lukija voi itse paatella ja tulkita tuloksia. Identiteettiroolia vahvistavat
ja heikentavat vuorovaikutustyylit ovat suurimmalta osin tutkijan omaa tulkintaa,
mista syysta lukijan tulkinta saattaakin olla erilainen. Myos alaluokat on yhdistetty
tutkijan oman tulkinnan mukaan, hanen mielestdaan samankaltaisten
kokonaisuuksien mukaan.

Siirrettavyyden kannalta lukijalle on pyritty kertomaan tutkimuksen
ymparisto, tilanteet ja lasten havainnointi mahdollisimman tarkasti, jotta tutkimus
olisi mahdollistaa toteuttaa myos eri konteksteissa. Tutkimus toteutettiin
ryhmassa, joka koostui suurimmaksi osaksi maahanmuuttajataustaisista lapsista,
joilla kaikilla oli opetuksenaan suomi toisena kielena. Tama saattoi vaikuttaa
tutkimustuloksiin, silla heilla kelldan ei aidinkielenaan ollut suomi. Kenties
tutkimustulos olisi voinut vaihdella, jos ryhmassa osa lapsista olisi omannut
suomen aidinkielenaan.

Tutkimuksen varmuuteen vaikuttaa tutkijan ennakkokasityksen aiheesta
(Eskola & Suoranta, 1998). Tutkija saattaa tiedostamattaan pohjata tulkintoja
ennakko-oletuksiin, mista syysta tutkija on aina liikkuva subjekti tutkimuksen
prosessissa. Vahvistettavuuteen liittyy taas aikaisempien tutkimusten tarjoama
tuki tulkinnoille (Eskola & Suoranta, 1998). Tutkimuksia D-identiteetista ja
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identiteetin muodostamisesta muiden kanssa kaytavan vuorovaikutuksen kautta
oli hankalaa loytaa, mutta aihe on kuitenkin suhteellisen yleinen sosiokulttuurisen
identiteetin nakokulmasta, joka auttoi tulkintojen tukemisessa.

Tutkimuksen eettisyyden kannalta on myOs tarkeaa, etta tutkija on
kiinnittanyt huomiota tekstiin sanavalinnoillaan, kun han kuvailee tutkittavia
(Ruoppila, 1999). Tutkimuksessa on kaytetty sanaa maahanmuuttajataustainen,
joka voi olla hyvin paljon tunteita herattava. Taman sanan tarkoitus on kuitenkin
pyritty selvittdmaan jo teoreettisessa viitekehyksessa, ja silla ei tarkoiteta leimata
tutkittavia tai olla kriittisia heita kohtaan.

Alun perin tutkimussuunnitelmassa oli kaksi tutkimuskysymysta.
Lopullisessa tutkimuksessa kuitenkin toinen kysymys jaettin kahteen
paakysymykseen, ja toinen kysymys "Miten lapset osoittavat vuorovaikutuksen
kautta maahanmuuttajalasten identiteettia?” jatettiin pois. Identiteettirooleja voi
olla hankalaa alkaa arvioimaan ulkopuolisen nakdkulmasta, mista syysta tassa
tutkimuksessa paatettiin keskittya ainoastaan identiteettiroolien vahvistumiseen
ja heikkenemiseen.

Tutkimuksen aineisto on melko pieni, koska tutkittavia oli ainoastaan nelja,
ja havainnointikertoja muodostui vain 10. Myo0s sukupuolijakauma ei ollut
tasainen, mika on saattanut vaikuttaa aineistoon. Havainnoinnin teossa tutkijoita
oli vain yksi, mikd on saattanut vaikuttaa havainnoinnin uskottavuuteen.
Identiteetin tutkiminen on hyvin moniselitteistd ja monimutkaista, mista syysta
toisen tutkijan lasnaolo ja havainnointi olisi voinut varmentaa havainnointeja ja
analysointia. Myos havainnointilomake jouduttiin luomaan nopealla aikataululla,
kun lasten videointi ei kaynytkaan suurimmalle osalle huoltajista. Tama on voinut
vaikuttaa havainnointilomakkeen teoriapohjan luotettavuuteen.

Tarkead on my6s huomioida maahanmuuttajataustaisten lasten
kulttuuritausta seka aidinkieli, jotka voivat vaikuttaa lasten kayttaytymiseen,
arvoihin, maailmankatsomukseen seka identiteettirooleihin. Lapsilla saattaa olla
taysin erilaiset kasitykset vuorovaikutuksesta, ystavyyssuhteista ja erillisyydesta
heidan kulttuuristaan tai etnisyydestaan riippuen, tehden nain vuorovaikutuksen
tarkastelun hyvin subjektiiviseksi.
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LIIMTTEET

Liite 1. Havainnointirunko.

Paivamaara:
Lapsi:
Ika:

Verbaalinen

Non-verbaalinen

Kiinnittymisen muodot
— neuvottelu,
littyminen ja
kertominen

Myotailemisen muodot
— totteleminen,
ajautuminen ja
tarkkaileminen

Itsensa esille tuomisen
muodot — avoin
vastarinta, oman
erityisyyden esille
tuominen ja
nayttaminen

95




Erillisyyden muodot-
katkeytyminen,
vetaytyminen ja
omistautuminen

Tilanne:
Muistiinpanot:
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Liite 2. Lupalomake huoltajille.

Hei!

Olen varhaiskasvatuksen opiskelija Veera Piispanen Tampereen yliopistosta.
Olen tekemassa opintoihin kuuluvaa varhaiskasvatuksen kandidaatintutkimusta,
aiheenani  vertaissuhteiden merkitys maahanmuuttajataustaisten lasten
identiteettiin.  Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda, miten lapset
vertaisvuorovaikutuksessa vahvistavat tai heikentavat toistensa
identiteettirooleja ja nain vaikuttavat kokonaisvaltaiseen kehitykseen ja
sopeutumiseen.

Tutkimus toteutetaan havainnoimalla lasten vuorovaikutusta, heidan verbaalista
seka non-verbaalista kayttaytymista. Havainnoissa apuvalineena toimii videointi.
Havainnointivideot sailytetdan tietoturvallisesti salasanan ja kayttajatunnuksen
takana. Tutkimusaineisto kasitellaan anonyymisti niin, ettei tutkittavia voida
tunnistaa lopullisesta tutkimuksesta. Tutkimusaineistoa kaytetdan ainoastaan
tutkimustuloksiin, jonka jalkeen se havitetdan. Tutkittavilla seka tutkittavien
vanhemmilla on mahdollisuus keskeyttaa tutkimukseen osallistuminen missa
tahansa vaiheessa. Mikali lasta saa havainnoida mutta ei videoida, myos tama
on mahdollista.

Terveisin,
Veera Piispanen

Palauta tama lomake viimeistaan: maanantai 26.10

kylla ei
Annan luvan havainnoida lastani. [ ] []
Annan luvan videoita lastani. [] |:|

Lapsen nimi:

Vanhemman allekirjoitus:
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