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Kevaalla 2020 Suomen koulut siirtyivat etdopetukseen COVID-19-viruksen aiheuttamien poikkeusolojen
vuoksi. Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella etdopetusta kuvataiteen aineenopettajien
nakokulmasta. Tavoitteena oli selvittda opettajien kokemuksia etdopetuksesta sekd heidan teettamiaan
tehtdvida vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteisiin peilaten. Tutkimuskirjallisuuden perusteella
kuvataiteen ja kuvataidekasvatuksen maarittely ei ole helppoa, ja kuvataiteen tarpeellisuudesta
opetussuunnitelmassa kaydaan jatkuvasti keskustelua. Etatydhdn ja etdopetukseen liittyvat aikaisemmat
tutkimukset taas osoittivat samankaltaisia tuloksia kuin tdma tutkimus. Esimerkiksi ajankayton haasteet seka
digiloikan mahdollisuudet ilmenivat jo aikaisemmissa tutkimuksissa.

Tutkimus toteutettiin laadullisen tutkimuksen keinoin ja aineisto hankittiin teemahaastattelujen muodossa.
Tutkimukseen osallistui viisi peruskoulun vuosiluokilla 7-9 tyéskentelevaa kuvataiteen aineenopettajaa ympari
Suomea. Kaikilla haastateltavilla oli tydkokemusta vahintdan viisi vuotta. Haastattelut toteutettiin etdyhteyksin
loka- ja marraskuun 2020 aikana videopuheluiden valityksella.

Opettajien kokemuksiin liittyen aineistosta I0ytyi teemoittelun my6ta viisi teemaa: ajanhallinnan ongelmat,
arvioinnin haasteet, vuorovaikutuksen puute, rauha tydskentelyssa sekad uudet ndkdkulmat omaan tyohon.
Kaikki haastateltavat kokivat tydmaaransa lisdantyneen etatydskentelyn mydta. Arviointi yksipuolistui, mutta
samalla oppilaalle annettavien kirjallisten palautteiden maara lisdantyi. Vuorovaikutus ja prosessinohjaus
vahenivat seka huoli pudokkaista kasvoi. Toisaalta opettajat mainitsivat myodnteisina asioina esimerkiksi melun
puuttumisen tyopaivista seka digiloikan synnyttdmat mahdollisuudet myds I&hiopetuksessa.

Teetettyjen tehtavien aiheet jakautuivat neljaan teemaan: rakentelu ja arkkitehtuuri, asetelmat ja kollaasit,
valokuvaus seka analysointi. Opetussuunnitelman neljasta paatavoitteesta kolme ensimmaisté nakyi tehtavien
aiheissa. Viimeinen paatavoite ilmeni tehtavissa kaytetyissa materiaaleissa.

Tulosten perusteella etdopetus tuotti kuvataiteen aineenopettajille paljon haasteita. Toisaalta
etdopetuksesta oli I6ydetty mydnteisiakin asioita, jotka saivat opettajat tarkastelemaan omaa ty6taan uusista
nakokulmista. Tehtavien toteuttamiseen oli keksitty luovia ratkaisuja, ja opetussuunnitelman tavoitteet nakyivat
teetetyissa tehtavissa vaihtelevasti.
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1 JOHDANTO

Kevaalla 2020, tarkemmin 16. maaliskuuta, Suomen hallitus yhteisty6ssa
tasavallan presidentin kanssa asetti voimaan poikkeusolot ensimmaista kertaa
Suomessa yli kahdeksaankymmeneen vuoteen (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2020). Syyna tahan oli maailmalla levinnyt SARS-CoV-2-viruksen aiheuttama
hengitystieinfektioita aiheuttava pandemia, joka on tutummalta nimeltaan
COVID-19 tai puhekielessa koronavirus. Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen
(THL, 2020) mukaan nimi COVID-19 tulee sanoista corona, virus, disease seka
2019, joka oli viruksen loytamisvuosi. Tuntemattoman viruksen leviaminen
aiheutti epavarmuutta ja pelkoa. Erityisen vaarallinen taudin katsottiin olevan
jostakin perussairaudesta karsivalle seka ikaihmisille. Yhtena koronavirusta
estavana toimena poikkeusoloihin vedoten kaikki opetus vaadittiin siitamaan
etaopetukseen 18. maaliskuuta 2020 mennessa (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2020). Tama tarkoitti sita, ettd opetus oli kahdessa paivassa siirrettava
luokkahuoneista oppilaiden koteihin. Kaiken kaikkiaan kevaan 2020
etaopetusjakso kesti lahes kaksi kuukautta.

Opetushallituksen (2020) mukaan oppivelvollisuusikaisten perusopetus
jarjestetaan perusopetuslain mukaisesti lahiopetuksena, jossa opettaja antaa
opetusta koulun osoittamassa turvallisessa opetusymparistéssa. Opetuksessa
voidaan hyodyntaa etayhteyksia, mutta lahiopetuksen kriteerien on taytyttava.
Normaalitilanteessa perusopetuslain mukaan ei siis ole mahdollista jarjestaa
opetusta etdaopetuksena, jossa oppilas valitsee itse ajan ja paikan opiskelulle.
Tama tutkimus tarkastelee kuitenkin aikaa, jolloin Suomessa vallitsivat
poikkeusolot valmiuslain asettamisen vuoksi ja lahiopetuksen mahdollisuutta ei
ollut. Opetus ja ohjaus linjattin toteuttamaan erilaisia digitaalisia
oppimisymparistdja ja -ratkaisuja seka tarvittaessa itsenaistd opiskelua
hyddyntaen (OKM, 2020).

Valitsimme taman tutkimuksen kohteeksi kuvataiteen oppiaineen, joka on

yksi peruskoulun taito- ja taideaineista. Peruskoulun opetussuunnitelman



perusteista (POPS, 2014) nakee, etta taito- ja taideaineet ovat luonteeltaan hyvin
toiminnallisia ja materiaalikeskeisia. Tama on tuottanut haasteita niiden
opettamiseen etana. Materiaalikeskeisyys nakyy vahvasti kuvataiteessa, joka
perustuu kuvalliseen ilmaisuun erilaisia valineita, kuten siveltimia ja vesivareja,
kayttaen. Rajasimme myos tutkimuksen kohdistumaan nimenomaan kuvataiteen
aineenopettajiin, silla he ovat joutuneet tosissaan pohtimaan kuvataiteen
opetusta etamuodossa sen ollessa heidan ainoa opetettava aineensa. Kuinka
tallaista oppiainetta on sitten voitu opettaa etana, ja miltd se on kuvataiteen
aineenopettajien mielesta tuntunut?

Kevaan 2020 tilanne oli hyvin poikkeuksellinen Suomessa seka muualla
maailmassa, ja on siksi mielenkiintoinen tutkimuksenkohde. Yksittaisia
etdopetukseen siirtymisia on tosin tapahtunut ennenkin. Esimerkiksi vuonna
2009 levinnyt sikainfluenssavirus H1N1 sulki kouluja ympari maailmaa (Davis &
Ash, 2009). Kevat 2020 oli kuitenkin erilainen: tallaisessa laajuudessa
etdopetukseen siirtymista ei ollut vield koskaan ennen tapahtunut. COVID-19-
viruksesta johtuva etaopetusjakso on myds ilmiona suhteellisen uusi ja vahan
tutkittu, minka vuoksi tahdoimme tehda tutkimuksen juuri tasta aiheesta.

Tutkimus etenee seuraavasti: teoreettisessa viitekehyksessa kasittelemme
kuvataidetta ja kuvataidekasvatusta seka kuvataidetta oppiaineena
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) (luvut 2-3). Lisaksi
tarkastelemme etatyOskentelyd seka tutkimuksia opettajien kokemuksista
kevaan 2020 etdopetusjaksolta (luku 4). Teoriaosuuksien jalkeen kerromme
tarkemmin tutkimuksen toteuttamisesta (luku 5). Tulosluvussa (luku 6)
esittelemme tutkimuksemme tulokset siita, milta kuvataiteen aineenopettajista
opettaminen on tuntunut etana seka sen, millaisia tehtavia opettajat ovat
etdjaksolla teettaneet. Lopun pohdintaosuudessa (luku 7) tarkastelemme viela
tuloksia teoreettiseen viitekehykseen nojaten, teemme luotettavuustarkastelun

seka esittelemme mahdollisia jatkotutkimuskohteita.



2 KUVATAIDE JA
KUVATAIDEKASVATUS

2.1 Kuvataiteen ja kuvataidekasvatuksen kéasitteiden mééarittelya

Suomen taiteiljaseura (2014) maarittelee kuvataiteen olevan maailmaa
visuaalisesti kuvaava taiteen muoto, johon on perinteisesti kuulunut
taidemaalaus, grafiikka, piirustustaide seka kuvanveisto, mutta nykyaan
kuvataiteeseen lasketaan mukaan myoOs valokuvaus, videointi, media-,
ymparistd-, kasite- seka valotaide. Kuvataide pitda siis sisallaan monia eri
tydskentelytapoja seka valineita. Oppiaine on kaytanndllinen, ja sen
jarjestaminen edellyttdd materiaalien ja valineiden hankkimista seka niiden
kunnossa ja jarjestyksessa pitamista (Forsman & Piironen, 2006). Kuvataide on
silmilla havaittavia elementteja, joita taiteen luoja kuvaa yleison nahtavaksi monin
eri tavoin (Honour & Fleming, 2001). Kuvataiteessa usein kaytettyja elementteja
ovat varit, muodot, valot seka varjot. Yleisolle esitettavaa, esimerkiksi gallerioihin
ja museoihin paatyvaa, kuvataidetta luovat usein kuvataiteilijat (Taiteen
edistamiskeskus, 2018).

Kuvataidekasvatus on nimensa mukaisesti kasvatusta kuvataiteen avulla.
Kasitteen maarittely ei  kuitenkaan ole taysin yksioikoista, silla
kuvataidekasvatusta voidaan tarkastella monista eri nakokulmista. Juho Hollo
maaritteli taidekasvatusta jo vuonna 1918 ilmestyneessa teoksessaan
Mielikuvitus ja sen kasvattaminen. Hanen mukaansa taideaineita tulisi kayttaa
niiden sisaisten tavoitteiden ohella yleisten kasvatustavoitteiden saavuttamiseen.
Hollo nimesi taidekasvatukselle nelja eri nakdkulmaa: se on kasvatusta taiteen
avulla, kasvatusta taidetta varten, kasvatusta taiteeseen seka kasvatuksen
taidetta. Laitisen (2006) mukaan Kkuvataidekasvatukseen liittyy vahvasti
keskustelu arvovalinnoista: kuvataidekasvatuksen avulla pohditaan omia ja
toisten arvoja ja kuinka niita voidaan tuoda ilmi omassa tekemisessa. Han kertoo

myoOs, ettd kuvataiteen avulla kasvatetaan oppilaita osaksi heidan omaa



kulttuuriaan ja nain opitaan myos kunnioittamaan muita kulttuureja. Hiltunen
(2006) taas sanoo taidekasvatuksen Kkiinnittyvadn oppilaan omaan
elamismaailmaan ja sieltd taiteen kautta avaavan vaylia ymparoivaan
yhteiskuntaan. Hanen mukaansa kuvataideopetus on luovuuskasvatusta, joka

vahvistaa sosiaalista paaomaa, jonka varaan ihmisten hyvinvointi perustuu.

2.2 Kuvataiteen opetuksen historiaa sekd muutokset oppiaineen
nimessé

Pirkko Pohjakallio (1996) kasittelee artikkelissaan kuvataideopetuksen historiaa.
Artikkelissa kerrotaan, etta kuvataidetta on opetettu suomalaisissa kouluissa jo
kansakoulun alkuajoilta 1860-luvulta Iahtien Uno Cygnaeuksen ehdotuksesta.
Tuolloin sita kutsuttiin tosin viela piirustukseksi, jonka opetusta perusteltiin
esteettisen maun ja suunnittelutaitojen kehittamisella. Rasanen (2012) kertoo,
ettd 1950-luvulla oppiaineen nimi muutettiin piirustuksesta kuvaamataidoksi.
Kasitteen muutoksen myota myos opetuksen sisallot laajentuivat enemman
kasvattavaan ja yleissivistavaan suuntaan. Vuonna 1999 taas kuvaamataidon
kasite muutettiin uudelleen ja sita alettiin kutsua nykyiseksi kuvataiteeksi. Eras
syy uusimpaan nimenmuutokseen oli tarve irrottautua taitokeskeisyydesta ja
suunnata ja profiloitua sen sijaan taideaineeksi (Rasanen, 2008). Oppiaineen
nimesta ei kuitenkaan vielakaan olla paasty taysin sovintoon, vaan sen nimeksi
on ehdotettu myo6s visuaalista kulttuuria (Pohjakallio, 2005). Tama runsas
keskustelu yksittdisen oppiaineen nimesta osoittaa, ettd kuvataiteen sisaltdja ja
tavoitteita ei ole helppo maaritella koulussa.

Pohjakallion (1996) mukaan kuvataiteen oppiaineen tavoitteet ja sisallot
ovat muuttuneet vuosien saatossa. Han kertoo, etta 1800-luvulla piirustuksen
avulla voitiin opetuksen kehittelijiden mukaan parantaa tuolloin viela hyvin
kasityovaltaisen teollisuuden kilpailukykya. 1900-luvun alussa piirustusta alettiin
pitdd persoonallisuuden kehittdjana teknisten taitojen harjoittamisen ja
jaliennésten tekemisen sijaan. Sotien aikaan taas piirustuksen opetusta
perusteltiin sen hyodylla eri ammattikunnille: piirustustaito oli ehdoton hyvin
monissa ammateissa tutkijoita, elainladkareitd ja maanviljelijbita mydten.
Rasasen (2008) mukaan 1950-luvulla arvostettin Suomessa oppilaan taitoa

jaljitella kuvataiteilijoiden teoksia. 1960-luvulla modernismin lahestymistapa ja



luova itseilmaisu nousivat merkittaviksi piirteiksi koulun taidekasvatuksessa.
1970-luvulla painoarvo opetuksessa oli ymparoivan kuvamaailman kriittisella
analysoinnilla seka oppilaan viestintataidoilla. 2010-luvulta lahtien visuaalisen
kulttuurin opiskelu ja kuvataidekasvatus osana integroitua opetusohjelmaa ovat
korostuneet opetuksessa. Esille nousee myods lapsen ja nuoren mielikuvituksen
tukeminen, itseilmaisu seka taidekasvatuksen merkitys oppilaan minuuden

rakentumisessa.

2.3 Perusteluja kuvataiteen opetukselle

Sirkka Laitisen (2006) mukaan kuvataiteen kohdalla kaydaan jatkuvasti
keskustelua sen tarpeellisuudesta opetussuunnitelmassa. Han maarittelee
kuvataiteen opetuksen olennaisimmaksi tavoitteeksi sen, etta oppilaalle syntyy
henkildkohtainen suhde taiteeseen. Oppilaan taiteellinen oppiminen ja kuvallisen
ajattelun kehitys seka esteettisen valintojen pohtiminen ja tekeminen ovat
tarkeassa roolissa kuvataiteen opetuksessa. Laitinen painottaa perusteluissaan
myOs sitd, ettda kuvataiteen tunneilla opitaan keinoja ilmaisemaan itseaan
muutenkin kuin vain verbaalisin keinoin. Kuvataide ohjaa tekemaan, pohtimaan
ja perustelemaan omia arvostuksia.

"Monesti nahdaan, etta (koulussa) on tarkeaa oppia sellaisia valmiuksia,
jotka auttavat menestymaan yhteiskunnassa” (Laitinen, 2006, s. 33). Laitinen
(2006) toteaa, ettd kuvataiteen ja visuaalisen ymparistén tuntemus on osa
oppilaan kulttuurista ymmarrysta. Kun oppilas tuntee omat kulttuuriset
lahtokohtansa, on hanen helpompi myds oppia kunnioittamaan muita kulttuureja.
Nykypaivan globalisoituneessa maailmassa, jossa erilaiset kulttuurit ovat
jatkuvasti tekemisissa keskenaan, tallainen taito onkin aarimmaisen tarkea
yksilon toimiessa yhteiskunnassa. Taidekasvatuksella on myos suuri rooli
innovoinnissa, ja innovointia taas tarvitaan yhteiskunnan talouskasvun
edistamiseksi (Winner ym., 2013). Kuvataiteen opetuksella on siis yhteiskuntaa
hyodyttavia sisaltdja. Tama taas on merkittava tieto opetussuunnitelmaa
laatiessa, silla opetussuunnitelma toimii usein politiikan valineena (McKernan,
2008) ja koulun yhtend tehtdvana onkin kasvattaa oppilaista aktiivisia

yhteiskunnan jasenia (Salminen, 2012).



3 KUVATAIDE
OPETUSSUUNNITELMASSA

3.1 Kuvataiteen opetuksen siséltoja

Valtioneuvon asetuksen (perusopetuslaki 422/2012 6 §) mukaisesti kaikille
yhteisen kuvataiteen opetuksen vuosiviikkotuntimaara on vahintaan kaksi tuntia
7.-9. vuosiluokilla. Kaytannossa tama toteutetaan yleensa siten, ettd kaikille
yhteisia niin sanottuja pakollisia opintoja on seitsemannella luokalla kahden
tunnin verran viikossa ja 8.-9. luokilla jarjestetaan valinnaisia opintoja, joiden
sisaltd ja maara vaihtelee kunnittain.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) on maaritelty 7.—
9. vuosiluokkien kuvataiteen opetukselle kolme keskeista sisaltdaluetta: omat
kuvakulttuurit, ympéristén kuvakulttuurit seka taiteen maailmat. Ensimmaisena
mainittu tarkoittaa tiivistettyna sita, ettd opetuksessa kasitellaan oppilaan omia
tuotoksia seka niita kuvakulttuureja, joiden parissa han erityisesti vapaa-ajallaan
elaa. Ympariston kuvakulttuureja kasitellessa puhutaan muun muassa
mediakulttuurista seka rakennetusta etta luonnon ymparistosta. Taiteen
maailmoissa taas keskeistd on tutkia taidehistoriaa seka sitd, kuinka kunkin
aikakauden yhteiskunnallinen tilanne on heijastunut taiteeseen.

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen Karvin julkaisussa (Tiainen
ym., 2012) ilmenee, ettd vuoden 2004 opetussuunnitelman tavoitteet kuvataiteen
osalta on maaritelty opettajien mielesta tarkoituksenmukaisesti. Vuoden 2014
opetussuunnitelman tavoitteet opetukselle jaavat kuitenkin Karvin uudemman
selvityksen (Saarinen ym., 2019) mukaan opettajien mielestd hieman
etaisimmiksi. Viela vuoden 2004 opetussuunnitelmassa kuvataiteelle nimettiin
selkeasti erilaisia aiheita, jotka tulee kasitella tietyilla vuosiluokilla. Aiheet
kasittelivat esimerkiksi valokuvausta, muotoilua ja grafiikkaa (POPS, 2004). Talla

hetkella kaytossa oleva opetussuunnitelma (2014) ei kuitenkaan nimea mitaan



yksittaisia opetuksessa kasiteltavia taitoja tai sisaltdalueita opettamisen

suunnittelun tueksi.

3.2 Kuvataiteen opetuksen tavoitteet

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (2014) asettaa kuvataideopetukseen
nelja paatavoitetta vuosiluokille 7-9. Tavoitteet on nimetty seuraavasti:
visuaalinen havaitseminen ja ajattelu (T1), kuvallinen tuottaminen (T2),
visuaalisen kulttuurin tulkinta (T3) ja esteettinen, ekologinen ja eettinen
arvottaminen (T4). Seuraavaksi avaamme naita opetussuunnitelman tavoitteita
tarkemmin.

Ensimmainen maaritelty tavoite on visuaalinen havaitseminen ja ajattelu.
Sen mukaan opetuksen tavoite on pyrkia kannustamaan oppilasta tekemaan
havaintoja  ymparoivasta visuaalisesta  kulttuurista  moniaistisesti  ja
monipuolisesti. Kuvallisessa tuottamisessa kannustetaan kayttamaan erilaisia
menetelmia. Oppilasta rohkaistaan keskustelemaan omista ja muiden
havainnoista seka perustelemaan omia nakemyksiaan. Omien havaintojen ja
ajatusten ilmaisussa oppilasta innostetaan kokeilemaan erilaisia valineita ja
tiedon tuottamisen tapoja eri ymparistoissa.

Seuraavana tavoitteena on kuvallinen tuottaminen. Tassa tarkoituksena on
oppilaan omien kuvallisten taitojen tuottamiseen syventyminen seka oppilaan
ohjaaminen erilaisten materiaalien, tekniikoiden ja valineiden luo. Tavoitteena on
myOs “ohjata oppilasta tutkivaan lahestymistapaan itsendisessa ja
yhteistoiminnallisessa kuvallisessa tydskentelyssa” (POPS, 2014, s. 426).
Tavoitteeseen liittyy myos oppilaan rohkaiseminen itseilmaisuun. Oppilasta
ohjataan yhdistamaan erilaisia kuvallisen viestinnan tapoja seka vaikuttamisen
keinoja soveltaen omissa kuvissa.

Kolmas kuvataiteen opetuksen tavoite on visuaalisen kulttuurin tulkinta.
Oppilasta ohjataan soveltamaan kuvallisia, sanallisia seka muita kuvatulkinnan
menetelmia kattavasti. Tulkinnan tavoitteena on “ohjata oppilasta
tarkastelemaan taiteen ja muun visuaalisen kulttuurin merkitysta yksildlle,
yhteisélle ja yhteiskunnalle historian ja kulttuurin nakdkulmista” (POPS, 2014, s.
427). Opetuksen tavoite on tarkastelun lisaksi innostaa oppilasta soveltamaan

kuvallisessa tuottamisessa eri kulttuurien ja aikojen kuvailmaisun tapoja.
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Viimeinen tavoite kuvataiteen opetuksessa on esteettinen, ekologinen ja
eettinen arvottaminen. Tassa tavoite on “kannustaa oppilasta ottamaan
kuvailmaisussaan huomioon kulttuurinen moninaisuus ja kestava kehitys seka
vaikuttamaan kuvien avulla” (POPS, 2014, s. 427). Tavoitteessa pyritaan siis
saamaan oppilas ymmartamaan, etta kuvallinen ilmaisu on yksi vaikuttamisen
keino. Oppilasta ohjataan ottamaan omilla kuvilla kantaa taiteessa, ymparistdssa

ja muussa visuaalisessa kulttuurissa ilmeneviin arvoihin.

3.3 Kuvataiteen ohjaus ja arviointi

Kuvataiteen ohjausta on maaritelty peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
(2014). Sen mukaan kuvataiteen opetuksessa on tavoitteena ottaa jokainen
yksild6 omanlaisenaan oppijana huomioon. Opetuksessa siis otetaan huomioon
oppilaiden yksilOlliset ohjauksen tarpeet ja ohjaus on henkilokohtaista. Maatan ja
Uusiautin (2012) mukaan opetus onkin jatkuvaa vuorovaikutusta opettajan ja
oppilaan valilla. Opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan taideoppimisen
ohjaus on luonteeltaan turvallista, moninaisuutta kunnioittavaa ja itseilmaisuun
rohkaisevaa. Jokaista oppilasta rohkaistaan hyodyntamaan omia vahvuuksiaan.
Ohjauksen tulee lisaksi olla tulevaisuuteen tahtaavaa, minka vuoksi vuosiluokilla
7-9 osaamista kuvataiteessa vahvistetaan erityisesti perusopetuksen jalkeisiin
opintoihin valmistavasta nakokulmasta.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2014) niin ylempien kuin
alempienkin vuosiluokkien arviointi kuvataiteessa on luonteeltaan ohjaavaa,
kannustavaa seka yksilOllisen edistymisen huomioivaa. Vuosiluokilla 7-9
arvioinnissa tuetaan oppilaan kuvan tuottamisen ja niiden tulkitsemisen taitoja.
Keskeisia taitoja arvioinnin kannalta ovat lisaksi visuaalisen kulttuurin kattava
tuntemus, pitkajanteisten tyotapojen omaaminen seka itsearviointitaitojen
kehittyminen. Oppilaan tulee osata ilmaista omia ajatuksiaan, seka kunnioittaa
muiden ajatuksia. Arviointi on laaja-alaista ja kohdistuu kaikkiin kuvataiteen

tavoitteissa maariteltyjen taitojen osa-alueisiin.
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4 ETATYO JAETAOPETUS

4.1 Né&kobkulmia etétybhdn

Etatyd on ollut suhteellisen yleistda Suomessa jo ennen koronakriisiakin
(Ruohomaki, 2020). Tyo- ja elinkeinoministerion vuotta 2019 koskevassa
tydolobarometrissa (TEM, 2020) etatyd maaritellaan tarkoittamaan tydnantajan
kanssa sovittua ansiotyontekoa, joka tapahtuu paatyopaikan ulkopuolella.
Barometrista ilmeni, ettd vuonna 2019 etatyota teki saanndllisesti vajaa neljannes
ja satunnaisesti yli kymmenen prosenttia palkansaajista.

Ruohomaen (2020) mukaan koronaviruksen vuoksi etatydn maara lisaantyi
kuitenkin merkittavasti. Maaliskuussa 2020 valmiuslain kayttoonoton jalkeisella
viikolla etatdiden maara Suomessa kasvoi 541 prosenttia normaaliin viikkoon
verrattuna. Taloustutkimuksen Ylelle huhtikuussa 2020 teettdaman kyselyn
mukaan jopa yli puolet kyselyyn vastanneista (N=1401) tydikaisista tekisivat
mielelldaan etatoéita aina, kun se on mahdollista (Pantsu, 2020).

Minna Helle (2004) on maaritellyt etatyéta seka tarkastellut siihen liittyvia
mahdollisuuksia ja riskeja. Hanen mukaansa etatydhon vaaditaan luottamusta ja
ennakkoluulottomuutta seka tydnantajan etta tyontekijan puolesta. Tyontekijalla
tulee olla hyvat ajanhallintataidot, organisointikykya, vastuuntuntoisuutta seka
keskittymiskykya etatyoskentelyn onnistumiseksi. Lisaksi tietoteknisten
edellytysten on taytyttdva jo ennen etatydhdon siirtymistd. Etatydn
mahdollisuutena han pitdd autonomiaa tyoskentelytapojen ja tydajan suhteen.
Toisaalta etatydossa on riskina tyon ja vapaa-ajan rajan hamartyminen seka
sosiaalinen  eristaytyminen.  Riskeja liittyy myos tietoturvallisuuteen
verkkotyokaluja kayttaessa seka tyosuojelun toteutumiseen. Helteen mukaan

riskien minimoimiseksi ennakkosuunnittelu on ensiarvoisen tarkeaa.
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4.2 Opettajien kokemuksia etéatyosté

Opetusalan ammattijarjestdé  (OAJ, 2020) teetti huhtikuussa kevaan
etdopetusjaksosta kyselyn, joka tavoitti yli 5500 opettajaa, rehtoria seka
esimiesta peruskoulusta yliopistoon. Noin 70 prosenttia opettajista arvioi
poikkeusjarjestelyiden toimineen kokonaisuutena hyvin. Noin puolet kokivat
osaamisensa riittdneen hyvin ja puolet kohtalaisesti etadopetuksen
toteuttamiseen. Noin 40 prosenttia vastanneista kertoi ainakin osan kaytetyista
laitteista ja ohjelmista tulleen heille taysin uusina valineind, minka& vuoksi
voidaankin puhua "digiloikasta”.

OAJ:n (2020) kyselysta ilmeni, ettd lahes kaikkien opettajien tyohon
kayttama aika lisdantyi — valtaosalla paljon. Avovastauksissa kerrottiin aikaa
kuluneen laajentuneeseen  valmistelutyohon,  oppilaille  annettavaan
henkilokohtaiseen palautteeseen, muuhun viestintaan seka uusien laitteiden
kayttddnottoon. Lisaantynyt tydmaara nousi esiin myos opettajien yhteisdpalvelu
Freeedin (2020) yhdessa Alakoulun aarreaitta -nimisen Facebook-yhteison
kanssa kevaalla toteuttamassa kyselyssa opettajille: Iahes 90 prosenttia kyselyyn
vastanneista ilmoitti tyOmaaransa kasvaneen etaopetuksessa. Kasvanut
tyomaara on nakynyt myos opettajien jaksamisessa: noin joka viides peruskoulun
ja lukion opettaja koki tydssajaksamisensa heikoksi (OAJ, 2020). Freeedin (2020)
kyselyyn vastanneista opettajista vain viidennes kertoi pystyneensa rajaamaan
tyotaan, 78 prosenttia koki ongelmia tyomaaran hallitsemissa ja lahes 70
prosenttia opettajista ilmoitti lepaavansa huonosti tai vaihtelevasti.

OAJ:n (2020) kyselyssa opettajat arvioivat, ettd etdopetuksella on ollut
kielteinen vaikutus joidenkin yksittaisten oppijoiden oppimiseen. Tilanteet kotona
ja oppilaiden itseohjautuvuus vaihtelevat suuresti, minka vuoksi lahiopetuksen
merkitys korostuu. Toisaalta poikkeusjarjestelyilla nahtiin olevan myodnteisia
vaikutuksia esimerkiksi oppilaille, joilla on keskittymisvaikeuksia tai
aistiyliherkkyytta. Myos Freeedin (2020) teettamasta kyselysta nousi esiin jotain
myonteisia nakokulmia. Yhteisollisyyden koettiin lisdédntyneen oman tyoyhteison
ja ammatillisten verkostojen keskuudessa. Lisaksi parantuneet digitaidot niin
opettajien kuin oppilaiden osalta nousivat esiin. Etaopetus koettiin myos
innostavaksi seka ammatillisesti kiinnostavaksi. Valtaosa opettajista koki

kyenneensa toteuttamaan opetussuunnitelmaa hyvin etana.
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Opettajien kokemuksissa etatyosta 16ytyy samankaltaisia ilmiditd myos
kansainvalisella tasolla. Tuoreessa tutkimuksessa Englannista (Kim & Asbury,
2020) haastateltin  kahtakymmentaneljad  opettajaa  kevaan 2020
etdopetuksesta. Opettajat olivat kokeneet paljon epavarmuutta etdopetusjakson
alussa, mika oli synnyttanyt haasteita: esimerkiksi uusien opetusmenetelmien
opetteluun oli kulunut paljon aikaa. Ajanhallinta oli muutenkin tuottanut haasteita:
raja tydopaivan ja vapaa-ajan valilla oli hyvin hailyva. Opettajat olivat olleet
huolissaan heikommista oppilaista, joilla ei esimerkiksi ollut turvalliset olot
kotona. Opettajien mukaan osalle oppilaista etdopiskelu oli kuitenkin ollut
toimivampi vaihtoehto kuin Iahiopetus. Yhtend tarkeana asiana ilmeni
ihmissuhteet: opettajat kaipasivat lahikontaktia oppilaisiinsa, mutta toisaalta
kokivat yhteisOllisyyden lisdantyneen opettajien keskuudessa etaopetuksen
aikana. Etaopetus oli myos tuonut uusia nakokulmia, esimerkiksi digiloikka
nahtiin myonteisena mahdollisuutena tulevaisuuden lahiopetustakin ajatellen.
Kimin ja Asburyn tutkimuksen haastatteluista nousi siis esiin samoja aiheita, joita
OAJ:n (2020) ja Freeedin (2020) kyselyissa ilmeni.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimustehtévé ja tutkimuskysymykset

Koronaviruksen aiheuttama tilanne vaikutti kaikkien suomalaisten koulujen
arkeen kevaalla 2020. Erityisesti taito- ja taideaineiden siirtdminen
etaopetukseen tuotti haasteita toiminnallisuutensa ja jatkuvan ohjauksentarpeen
vuoksi. Taman seka oman kiinnostuksemme vuoksi valitsimme tarkasteltavaksi
juuri taito- ja taideaineisiin kuuluvan kuvataiteen oppiaineen ja sen, kuinka
kuvataiteen opetus siirtyi etaopetukseen COVID-19-pandemian aiheuttavien
olosuhteiden seurauksesta. Tutkimuksessamme selvitamme, millaisena
kuvataiteen aineenopettajat peruskoulun vuosiluokilla 7-9 kokivat kevaan 2020
etaopetusjakson ja millaisin tavoin opettajat toteuttivat kuvataidekasvatusta
poikkeusolojen aikana.

Tutkimuskysymyksemme ovat seuraavat:

1. Millaisia kokemuksia kuvataiteen aineenopettajille jai
etaopettamisesta poikkeusolojen aikana kevaalla 20207
2. Millaisia tehtavia opettajat teettivat etdopetuksen aikana ja

kuinka opetussuunnitelman tavoitteet nakyivat niissa?

5.2 Laadullinen tutkimusmenetelma

Valitsimme tutkimukseemme kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimusmenetelman.
Eskolan ja Suorannan (2008) mukaan kvalitatiivinen tutkimus on
yksinkertaisimmillaan aineiston ja sen analysoinnin kuvausta, johon ei liity
merkittavasti numeraalisten tulosten kuvaamista. Siina keskitytdan usein pieneen
maaraan tapauksia, joita analysoidaan perusteellisesti. Laadullisen tutkimuksen

tavoitteena ei olekaan tilastolliset yleistykset, vaan sen keskidssa on ymmartaa,
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kuvailla tai teoreettisesti tulkita jotain ilmiéta, tapahtumaa tai toimintaa (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Kasvatustieteellisessa tutkimuksessa on usein kohteena juuri
yksittaiset ilmiot, joita tarkastellaan jostain valitusta nakokulmasta (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2006). Laadullinen tutkimusote onkin siis nykyaan
yleinen ja hyvaksytty menetelma kasvatustieteissa (Eskola & Suoranta, 2008).
Teorian merkitys laadullisessa tutkimuksessa on valttamaton ja sen tulee
olla vuorovaikutuksessa aineistosta saatujen tulosten kanssa (Tuomi & Sarajarvi,
2018). Laadullisen tutkimuksen yhtena piirteend on myos hypoteesittomuus:
tutkia ei aseta tutkimuskohteesta ennakko-olettamuksia, jotka rajaisivat
tutkimuksellisia toimenpiteitda (Eskola & Suoranta, 2008). Laadullinen
tutkimusprosessi pyritddan muutenkin pitdmaan mahdollisimman avoimena,
esimerkiksi tutkimustehtava voi muuttua vield tutkimuksen myohemmissakin

vaiheissa (Kiviniemi, 2018).

5.3 Aineistonkeruu ja haastateltavat

Laadullisessa tutkimuksessa on monia eri keinoja aineiston kerdamiseen (Tuomi
& Sarajarvi, 2018). Valinta aineistonkeruumenetelmasta  tehdaan
tutkimuskysymyksen perusteella. Valitsimme tahan tutkimukseen
aineistonkeruumenetelmaksi haastattelun, silla haastattelu antaa mielestamme
mahdollisuuksia tarpeeksi laajoille vastauksille, joita ei ole huoliteltu kuten
kirjallisissa vastauksissa. Lisaksi “haastattelu on vuorovaikutusta, jossa
molemmat osapuolet vaikuttavat toisiinsa” (Eskola & Suoranta, 2008, s. 85).
Haastattelija voi toistaa kysymyksia, korjata vaarinkasityksia seka pyytaa
tarkennuksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Haastattelumme  olivat teemahaastatteluja. @ Teemahaastattelussa
haastattelun aihepiirit, eli teemat, on etukateen paatetty (Eskola & Suoranta,
2008). Tassa tutkimuksessa haastattelujen teemat kasittelivat etdopetusjakson
toteuttamista kaytannossa seka opettajien kokemuksia etdopetuksesta. Valilla
tarkensimme tai syvensimme Kkysymyksiamme haastateltavien vastausten
perusteella. Tama on myos tyypillista teemahaastattelulle (Eskola & Suoranta,
2008; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tutkimuksemme kysymysrunko [6ytyy

tutkimuksen lopusta liitteena (liite 1).
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Lahetimme haastattelukutsuja (lite 2) sahkodpostitse ylakouluissa
tydskenteleville kuvataiteen aineenopettajille ympari Suomea. Lisaksi
julkaisimme kutsun Facebookissa eraassa kuvataiteen opettajien ryhmassa.
Tutkimuksemme aineistona toimii viiden kuvataiteen aineenopettajan
haastattelut. Kaikki haastateltavat olivat naisia. Emme kuitenkaan pitaneet
haastateltavien sukupuolta merkittavana tekijana tutkimuksemme kannalta, joten
emme kasittele asiaa sen tarkemmin tuloksissa.

Valikoimme haastateltavat niin, etta jokaisella heista oli vahintaan viisi
vuotta tyokokemusta kuvataiteen aineenopettajana peruskoulun vuosiluokilla 7—
9. Tutkimukseen osallistuneilla tydkokemusta oli 5-30 vuotta. Opettajista kolme
tydskenteli kahdella koululla etdopetuksen aikana. Nain haastateltavia ol
yhteensa kahdeksasta eri koulusta ja neljasta eri kaupungista. Kaupunkien koot
erosivat toisistaan suuresti. Asukasmaarat kaupunkien valilla vaihtelivat alle
kymmenen tuhannen asukkaan kaupungista yli 220 000 asukkaan kaupunkiin.
Nain saimme kerattyda kokemuksia mahdollisimman erilaisista ymparistoista
COVID-19-pandemian aiheuttamassa poikkeustilanteessa. Tutkimuksessamme
emme kuitenkaan vertaile eroja pienissa ja suurissa kaupungeissa
tyoskennelleiden opettajien vastausten valilla.

Toteutimme haastattelut loka- marraskuun 2020 aikana yksilohaastatteluina
etayhteyksin. Haastattelut toteutettiin verkkoalustoilla Zoom, Microsoft Teams
seka Google Meet. Verkkoalusta valikoitui haastateltavan omien toiveiden
mukaan. Olimme molemmat mukana kaikissa viidessa haastattelussa. Jokainen
haastattelu nauhoitettiin alypuhelimilla ja lisaksi Zoom-verkkopalvelussa tehdyt

haastattelut tallennettiin palvelun omalla nauhoitustyokalulla.

5.4 Aineiston analyysi

Eskolan ja Suorannan (2008) mukaan laadullisen aineiston analyysin tarkoitus
on luoda aineistoon selkeytta ja talla tavalla tuottaa uutta tietoa tutkittavasta
aiheesta. Heidan mukaansa analyysilla pyritdaan tiivistamaan aineisto
kadottamatta kuitenkaan sen siséltdmaa informaatiota. Valitsimme aineistomme
analyysimenetelmaksi sisalldnanalyysin. Sisalldnanalyysissa aineistoa eritellaan,

siita etsitdan yhtalaisyyksia ja eroja seka sita tiivistetaan (Saaranen-Kauppinen
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& Puusniekka, 2006). Sisallonanalyysissa tarkastellaan jo valmiiksi
tekstimuotoisia tai sellaiseksi muutettuja aineistoja (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Toteutimme aineistomme analyysin induktiivisesti eli aineistolahtdisesti
molempien tutkimuskysymysten osalta. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
induktiivisessa analyysissa analyysin tekoa ei maarita aikaisemmat teoriat. Siina
edetaan ikaan kuin yksittaisesta yleiseen muodostamalla aineistosta teoreettinen
kokonaisuus. Taysin puhtaasti aineistolahtdinen analyysi ei kuitenkaan ole
mahdollista, silla aikaisemmat teoriat ja havainnot kasitteineen luovat vakisinkin
ennakkokasityksia tutkittavasta aiheesta.

Aluksi litteroimme haastattelut, eli muutimme puheen tekstiksi.
Litteroinneissa kiinnitimme huomiota eleisiin, aannahdyksiin ja aanenpainoihin
vain niissa tilanteissa, joissa ne toivat selkeasti esille haastateltavan asennetta
kasiteltavaan aiheeseen (ks. Tuomi & Sarajarvi, 2018). Haastattelut kestivat
yhteensa 79 minuuttia ja haastatteluista tehtyjen litterointien yhteenlaskettu
pituus oli 25 sivua kirjasintyylilla Calibri, kirjasinkoolla 12 ja rivivalilla 1,5.

Ensimmaiseen tutkimuskysymykseen liittyvia asioita analysoidessamme
kaytimme analyysitapana teemoittelua. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
teemoittelussa aineistoa luokitellaan erilaisiksi aihepiireiksi eli teemoiksi. Siina
keskitytaan aiheiden sisaltoihin, ei siihen, kuinka usein kyseiset asiat on mainittu
aineistossa. Tulostimme litteroinnit ja alleviivasimme niista kaikki opettajien
kokemuksiin liittyvat asiat. Leikkasimme ne irti ja yhdistelimme ne omiksi
aihepiireikseen. Saimme luotua monta alateemaa, joita yhdistelemalla 16ysimme
viisi teemaa (taulukko 1). Kuvataiteen aineenopettajien kokemuksista
etdopetuksesta muodostui siis seuraavat teemat: 1. ajanhallinnan ongelmat, 2.
arvioinnin haasteet, 3. vuorovaikutuksen puute, 4. rauha tydoskentelyssa seka 5.

uudet nakdkulmat omaan tyohon.
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TAULUKKO 1. Kuvataiteen aineenopettajien kokemuksia etaopetusjaksosta

TEEMAT ALATEEMAT

Tunti- ja jaksosuunnitelmien tekeminen uudestaan

Sahkoisiin tydvalineisiin tutustuminen omalla ajalla
Ajanhallinnan Lukujarjestyksen puute
ongelmat Omien materiaalien suunnittelu ja tekeminen

Jatkuva palautteiden kirjoittaminen

Arvioinnin yksipuolistuminen

Arvioinnin haasteet Arvioinnin maaran lisdantyminen
Etajakson téiden poisjattaminen paattdarvioinnista

Huoli pudokkaista
Vuorovaikutuksen

puute Prosessin ohjauksen vaheneminen

Melun puuttuminen

Rauha tyoskentelyssa Ujommilla oppilailla turvallinen tila

Digiloikan antamat valmiudet
Uudet nakokulmat

vy as Yhteisollisyyden lisdantyminen ammattiryhmassa
omaan tyohon 4 y y

Muuttuneet valineet ja tehtavat

Toinen tutkimuskysymyksemme kasittelee opettajien etdopetusjakson aikana
teettamia tehtavia ja sita, kuinka perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) tavoitteet nakyvat niissa. Tata varten etsimme litteroinneista
kaikki tehtavia koskevat maininnat ja alleviivasimme ne. Ryhmittelimme tehtavien
aiheet seuraaviin teemoihin: 1. rakentelu ja arkkitehtuuri, 2. asetelmat ja kollaasit,
3. valokuvaus seka 4. analysointi.

Vertaiimme haastatteluissa mainittuja tehtavid opetussuunnitelmassa
(2014) maariteltyihin kuvataiteen opetuksen paatavoitteisiin vuosiluokilla 7-9.
Tavoitteista ensimmainen, eli visuaalinen havaitseminen ja ajattelu (T1) nakyy
mielestamme kaikkien kolmen seuraavan tavoitteen taustalla, joten taman
litimme koskemaan jokaista teemaa. Kuvalliseen tuottamiseen (T2) liitimme
aineistomme kolme ensimmaista teemaa. Neljannen teeman sijoitimme
visuaalisen kulttuurin tulkinnan (T3) alle. Neljas tavoite, eli esteettinen, eettinen
ja ekologinen arvottaminen (T4) taas ei ilmennyt mielestdmme yhdenkaan
mainitun tehtavan aiheessa, joten emme liittaneet sita mihinkaan teemaan. Tama

tavoite nakyi kuitenkin etajaksolla teetettyjen tehtavien materiaaleissa.
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6 TULOKSET

6.1 Kuvataiteen aineenopettajien kokemuksia etdopetuksesta

Haastatteluissa kuvataiteen opettajat kertoivat monipuolisesti kokemuksistaan
etdopetuksesta. Vastauksissa suurimmaksi teemaksi nousi esiin etatyohon
siirtymisesta johtunut kasvanut tydomaara ja siitd seuranneet ajankayton hallinnan
ongelmat. Vaikka etatyoskentely muutti ja hankaloitti opettamisen jarjestamista,
jokaisessa haastattelussa tuotiin ilmi myds mydnteisia kokemuksia ja oivalluksia
omaan ammattiin ja tyohon liittyen.

Tekemiemme  haastattelujen  perusteella |0ysimme  kuvataiteen
aineenopettajien kokemuksista etaopetusjaksolta seuraavat viisi teemaa: 1.
ajankayton hallinnan ongelmat, 2. haasteet arvioinnissa, 3. vuorovaikutuksen
puute, 4. rauha tydskentelyssa seka 5. uudet nakdkulmat omaan tydhon.
Jokaisessa alaluvussa esiintyy useamman kuin yhden haastateltavan
kokemuksia kasiteltdvaan teemaan liittyen. Seuraavaksi avaamme tarkemmin
naita teemoja ja yksittaisia opettajien kommentteja. Haastateltavat on koodattu
kirjain- ja numeroyhdistelmalla niin, ettd ensimmaisen haastateltavan koodi on

H1, toisen H2 ja niin edelleen.

6.1.1 Ajankayton hallinnan ongelmat

Haastatteluissa jokaisen opettajan eniten mainitsemaksi haasteeksi
etdopetusjakson aikana nousi omaan ajankayttoon liittyvat ongelmat. Jokainen
haastateltavista koki, etta etatyoskentely lisasi omaa tydomaaraa suuresti. Jo
valmiit jakso- ja tuntisuunnitelmat tuli tehdé uudestaan, koska ne perustuivat
oletukselle, etta opiskelu tapahtuu koulussa, missa on kaytdssa koulun valineet
ja materiaalit. Kahdeksasta koulusta vain kahdessa oppilailla oli mahdollisuus
hakea koululta materiaalia kuvataiteen tehtavien tekoa varten kevaan

etdopetusjakson aikana.
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Hankaluuksia omaan ajankayttoon aiheutti myos se, etta etaopetuksen
alussa opetuksesta puuttui lukujérjestys; opetustuokioille ei ollut maaratty mitaan
tiettya aikaa. Oppilaat palauttivat tehtavia seka kysyivat tarkentavia kysymyksia
opettajilta useilla eri digitaalisilla alustoilla vuorokauden ympari, minka vuoksi
opettajat kokivat olevansa toissa aamusta iltaan. Eras haastateltavista kuvaa

omaa kasvanutta tydmaaraansa seuraavasti:

Mutta ite oli kuitenkin jotenkin koko  ajan tavoitettavissa, tietokone ja
viestikentat kilisi koko ajan. Ja sitten se, ettd oppilaat kaikesta huolimatta
vaikka kuinka yritti opettaa niin, niil oli monta eri tapaa palauttaa niita
tehtavia, ettd ne ei vaan osannu laittaa sen Teamssin kautta, vaikka niita
kuinka yritti opettaa. Nii sitten niita tuli tekstiviestilla ja tuli sdhkdpostia ja tuli
WhatsAppia, niita tuli joka paikkaan ja sit sitd vaha yritti pysya ite karryilla,
ettd missa ne tehtavat on ja muuta. (H3)

Kun opetus siirtyi kevaalla 2020 Iahiopetuksesta etaopetukseen, tieto siirtymasta
tuli opettajille noin paivan varoitusajalla. Vain yksi haastateltavista oli juuri ennen
etaopetukseen siirtymista saanut koulutusta omassa tyopaikassaan sellaisten
digitaalisten sovellusten kaytosta, joissa oppilaiden opettaminen verkkoyhteyden
avulla oli mahdollista. Kyseinen opettaja oli ehtinyt ottaa sovelluksia kayttéon
myOs oppilaidensa kanssa. Loput nelja kokivat, etta sdhkdisiin tybvélineisiin
tutustuminen tuli hoitaa omalla ajalla, ja nain lisasi jo valmiiksi kasvanutta
tyomaaraa entisestaan. Tama nakyi esimerkiksi seuraavassa haastateltavan
kommentissa: "Mulla ei ollut esimerkiksi siind vaiheessa itsellani minkaanlaista
kasitystd esimerkiksi tastd Teams-sovelluksesta, jota me jouduttiin sit
kayttamaan ja siina meni alussa opetellessa” (H1). Useampi haastateltavista

nosti esiin myos riittamattoman tuen koululta nopeasti tapahtuvaan digiloikkaan:

Aika paljonhan tvt-taidot on semmosia, ettd opettajalle lykataan niita.
Halutaan ettd ne osattas, mut niihin ei varata minkaanlaista koulutusta tai
aikaa. Et se pitais vahan niinku itse omasta ajasta repia. Ja nyt sita tuli
revittya toki omasta ajasta, mut se oli vahan semmonen pakkorako. (H3)

Koululta saatuun tuen maaran riittamattomyyteen vaikutti myos kokemus siita,
etta jo pelkastaan pakollisten perusasioiden kuten sahkoisten opetusryhmien
luominen vei runsaasti aikaa. Eras haastateltavista toteaakin: "Heitettiin syliin

yhtakkia tommonen, etta kayta Office365:n Teams-osioo, tee ryhmat sinne. Ja sit
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meilla oli varmaan semmonen ehka tunnin verran tukea taustalla, etta tehtiin ne
ryhmat ja siita se sitten Iahti” (H5). Ryhmien tekeminen ja niiden hallinta nostettiin
esiin haastatteluissa myds siksi, ettd jokaisella opettajalla oli useita ryhmia
opetettavanaan  etaopetusjakson aikana. Tyomaaran vahentamiseksi
haastateltavista osa mainitsi teettaneensa samoja tehtavia eri luokka-asteilla.

Oman aikansa vei myos oman opetusmateriaalin suunnittelu ja tekeminen.
"Editoin niitd (omia opetusvideoita) sitten pitkin yota” (H2) eras haastateltava
totesi naureskellen. Ajankayton hallintaan toivottin myos ulkopuolista apua,
koska oman itsensa johtaminen tuntui haastavalta. Poikkeuksellisen tilanteen ei
haluttu vaikuttavan annetun opetuksen laatuun. Useampi haastateltava koki
opetuksen suunnittelun etdopetuksessa hankalaksi myods siksi, etta
vuorovaikutuksen puutteen vuoksi omaa materiaalia oli muokattava
mahdollisimman helposti ymmarrettavaan muotoon valttyakseen
vaarinymmarryksilta.

Etadopetusjakso kesti lopulta Iahes kaksi kuukautta. Opettajat ehtivat teettaa
tuona aikana useita tehtavia oppilaille. Opettajat saivat monesti nahda oppilaiden
toita vasta siina vaiheessa, kun ne olivat valmiita — ohjaaminen prosessin
keskella jai kokonaan pois. Haastateltavien keskuudessa oli siis yleista antaa
jokaiselle oppilaalle henkilokohtaista palautetta tdiden lopputuloksista. Jatkuva

palautteiden kirjoitus koettiin oman ajankayttoon liittyvaksi haasteeksi.

6.1.2 Haasteet arvioinnissa

Kevaan 2020 etaopetusjakso loi haasteita my0os arviointiin. Etatehtavien arviointi
koettiin lahinna lopputuloskeskeiseksi, koska oppilaille ei pystytty antamaan
entiseen tapaan valipalautetta tyon etenemisesta. Yksi opettajista oli toteuttanut
etdopiskelun aikana vertaisarviointia, jossa oppilaat esittelivat omia tditaan
kameralle ja saivat niista palautetta luokkalaisiltaan. Vaikka arvioinnin koettiin
yksipuolistuneen, oli toisaalta myOds sen mé&éré lisdéntynyt, koska jokainen
palautettava ty0o arvioitiin kirjallisesti. Arviointikeskeisyys pani pohtimaan

kuvataiteen arviointia myos etatydskentelyn konseptin ulkopuolella:
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Ne (keskustelut oppilaiden kanssa) oliaika arviointikeskeisia. Mika
ei oo itseasiassa ylakoululaisten kanssa valtsiin kauheen hyva juttu. Et
vaikka ma oon aina ajatellu kuvisopettajana, ettéd on tarkeeta, ettd kuvista
arvioidaan samalla lailla kun muitakin oppiaineita, edelleenkin oon sitad mielta
et niin kauan kun koulussa arvioidaan niin tottakai kuvistakin pitaa arvioida,
niin tan oppiaineen arvostus karsis heti jos se ois vaan hyvaksytty/hylatty.
Mutta kylla siind on tosi paljon varjopuolia, ettd se arviointi on lisdantynyt.
Kylla se pistaa noita teineja jumiin tosi paljon enemman. Siina on isot riskit
mielestani. (H2)

Etéopetusjakson tyét jaivat pois pdaéattbarvosanan suunnittelusta. Viidesta
haastateltavasta kolme myonsi painottaneensa paattoarvioinnissa vain niita toita,
jotka oli tehty jo ennen etdopetusaikaa kouluolosuhteissa. Etdjaksolla tehtyja
tehtavia otettiin mukaan arviointiin 1ahinna vain silloin, kun opettaja oli kahden
numeron vaiheilla antaessa paattdarvosanaa oppilaalle. Tekematta jatettyjen
tehtavien vuoksi ainakin kaksi opettajaa oli joutunut laskemaan oppilaan
kuvataiteen arvosanaa kevaan todistukseen. Opetussuunnitelman (2014)
noudattaminen poikkeusoloissa koettiin haastavaksi. Eras haastateltavista koki
noudattamisen jopa mahdottomaksi: ”"Se mikd mua harmitti siina oli se, etta ei
ollut aikaa eikd mahdollisuuksia oikeesti noudattaa sita opetussuunnitelmaa”
(H1). Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2014) arviointi keskittyy
vahvasti yksilon edistymisen seurantaan seka kuvista tehtyyn havainnointiin.

Naita asioita opettajien oli haasteellista arvioida etdopetuksessa.

6.1.3 Vuorovaikutuksen puute

Jokainen haastateltavista koki vuorovaikutuksen puutteen etaopetuksessa
haasteeksi. Erityisesti huoli pudokkaista oli suuri. Jokaisella opettajalla oli
opetettavana joitakin oppilaita, joihin he eivat saaneet lainkaan yhteytta etajakson
aikana yrityksistaan huolimatta. Oppilaiden tavoittamisen eteen tekivat toita myos
jotkut erityisopettajat seka koulunkdynninohjaajat. Vaikka kevatlukukauden
viimeiset paivat jarjestettiin lahiopetuksessa, eivat kaikki oppilaat kuitenkaan
palanneet takaisin kouluun.

Oppilaan ohjaaminen etdopetuksessa koettiin padosin haastavaksi
vuorovaikutuksen vahaisyyden vuoksi. Taman katsottin myo6s vaikuttavan

kielteisesti joidenkin oppilaiden kuvataiteen tdiden etenemiseen. Asia voidaan
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havaita seuraavasta lausahduksesta: "Joillakin oli haastetta siina, et ku ope ei 0o
vieressa ohjaamassa, niin se tehtavan tekeminen ja palautus tuppaa jaamaan”
(H4). Prosessin ohjaus véheni jokaisella haastateltavalla, koska tdiden
etenemista ei paassyt seuraamaan samalla tavalla kuin normaalitilanteessa
luokkahuoneessa. "Semmonen ohjaaminen jai vahemmalle. Et sitd koulussa
tapahtuu, ettd ne (oppilaat) kysyy luontevasti ja iteki paasee aina sit neuvoon,
ettd miten tydta kannattaa vieda eteenpain. Niin se jai vahemmalle” (H3) eras
haastateltavista pohti haastattelun aikana. Koettiin siis, ettd oppilaat eivat
myoskaan pyytaneet opettajalta ohjausta samoissa maarin kuin ennen.
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (2014) kuvaa kuvataiteen opetusta
ohjaavaksi ja oppilasta kannustavaksi. Opetuksessa on tarkedaa huomioida
oppilaan yksildllinen ohjauksen tarve. Opettajat kokivat, ettd ohjausta oli

hankalaa toteuttaa opetussuunnitelman mukaisesti.

6.1.4 Rauha tydskentelyssa

Etaopetuksen myoOnteisena puolena opettajista yli puolet nostivat esille
opetustilanteiden rauhoittumisen. Oppituntien levottomuus ja esimerkiksi
valineiden hakemisesta aiheutuva halina oli yhtakkia kokonaan poissa. Omassa
tydssa esiintyvien hairidtekijoiden vahentyminen ja melun puuttuminen koettiin
vaikuttavan positiivisesti omaan jaksamiseen. Tama on havaittavissa
seuraavassa kommentissa: "Se mitd opettajana ja ylipaansa ihmisena kaipaa on
et ois rauhallista, hiljaista. Niin se meluhan puuttu tyopaivista yhtakkia taysin
kokonaan, ku ei oltu siella kouluymparistdssa. Niin siis ehka oma syke laski siina
mielessa vahasen” (H4). Lisdantyneen rauhan koettiin myos tuovan hyvia asioita

oppilaiden kohtaamiseen:

Et se oli mun mielesta toisaalta kiva. Et siit tykkasin kylla. Et oli semmonen
rauha siihen hommaan. Sit joku saatto kysyy jotain ja et se oli enemman
semmosta ihminen ihmiselle niinku suoraa. Siin oli  pois semmoset
ylimaaraset hairidtekijat mikd musta oli tosi hienoa. (H5)

Opettajien mielestd oppituokioiden rauhoittuminen nakyi muutaman oppilaan
tyon jaljessa myonteisesti: "lhan muutama oppilas oli ehka semmoisiakin, etta ne

saatto onnistuu sitten tassa kotitydssa paremmin kuin koulussa, et niitten
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keskittyminen herpaantuu isossa ryhmassa” (H4). Kaksi opettajaa nosti
etatydskentelyn myonteiseksi puoleksi esiin myds luokkatilanteessa ujompien
oppilaiden tydskentelyn poikkeuksellisen jakson aikana. Ryhmapaineen
poistumisen koettiin antavan ujommille oppilaille turvallisen tilan tyoskennella
entista rohkeammin ja samalla saamaan opettajilta aiempaa enemman

palautetta.

6.1.5 Uudet nakokulmat omaan tyohon

Myonteisena asiana etaopetuksessa koettiin se, kuinka etdopetus antoi
opettajille uusia nakokulmia omaan tyohon. Uusi tilanne koettiin haastavana,
mutta mielenkiintoisena haasteena. Tilanteen vaatima pakollinen digiloikka antoi
valmiuksia erilaisten digitaalisten materiaalien ja alustojen kaytdlle myos
tulevaisuuteen. Yli puolet sanoivat kayttavansa etaopetusjaksolta tuttuja
digitaalisia alustoja opetuksessa myos haastatteluiden aikana lahiopetuksessa.

Voimavaraksi etajakson aikana haastatteluissa nostettiin esiin erilaiset
kuvataiteen opettajien ryhmat, joissa jaettin materiaaleja toisille opettajille.
Yhteisollisyyden kasvua kuvattiin esimerkiksi seuraavasti: "Taytyy sanoo, etta
kuvataideopettajat mun mielesta hirveen hienosti puhals yhteen hiileen, se
Facebookin Kuvista-ryhma oli varmaan aika monelle semmonen pelastus. Siella
jaettiin ideoita ja ihan suoria tuntisuunnitelmia paljon avoimemmin ku
aikasemmin” (H4). Useampi haastateltavista koki yhteiséllisyyden kasvaneen
ammattiryhméssé etaopetusjakson aikana.

Poikkeustilanteen vuoksi omaa oppiainetta oli katsottava uudesta
nakokulmasta. Vaikka vélineet ja tehtdvéat muuttuivat, opetus jatkui. Omasta
tyosta herasi uusia ajatuksia: "Piti miettii et mika itseasiassa on kuvisvaline ja
milla kaikella sita voi tehda — — ma opetan mun omaa oppiainetta, mutta valineet
on vaan jotain ihan muuta ku mita oli tullu ajatelleeks aikasemmin” (H4). Tama
havainto nakyi esimerkiksi siind, miten opettajat olivat hyddyntaneet
etaopetuksessa muun muassa erilaisia elintarvikkeita seka kierratysmateriaaleja.
Neutraalimpaakin asennetta oman tyon muutoksiin oli Ioydettavissa

haastatteluissa: "En ma nyt varmaan pyo6raa keksinyt uudestaan” (H1).
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6.2 Etéopetuksen aikana teetettyjé tehtavié

Toinen tutkimuskysymyksemme kasittelee etdopetuksen aikana toteutettuja
tehtavia. Haastateltavat olivat teettaneet oppilailla hyvin vaihtelevia tehtavia, joita
oppilaat tekivat omalla ajallaan ja palauttivat valmiit tyot opettajille esimerkiksi
valokuvien muodossa. Avaamme seuraavaksi tehtavien aiheista I0ytamiamme
neljaa teemaa, jotka ovat 1. rakentelu ja arkkitehtuuri, 2. asetelmat ja kollaasit, 3.
valokuvaus seka 4. analysointi. Kasittelemme myds opetuksessa kaytettyja
materiaaleja.

Tarkastelemme perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014)
vuosiluokille 7-9 maariteltyjen paatavoitteiden (T1-T4) ilmenemista naissa
teemoissa (kuvio 1). Emme erittele tehtdvid selostaessamme tavoitteista
ensimmaista, eli visuaalista ajattelua ja havaitsemista (T1), silla mielestamme se
nakyy sisalldiltaan kaikkien kolmen muun tavoitteen taustalla. Tahan
ensimmaiseen paatavoitteeseen kuuluu esimerkiksi havaintojen tekeminen
taiteesta ja ymparistostd sekd naiden havaintojen ja omien ajatuksien
ilmaisemisen kuvallisesti erilaisia valineita hyodyntaen. Nama asiat nakyvat myos
jokaisessa kolmessa seuraavassa paatavoitteessa. Siispa aina, jos jokin
kolmesta muusta tavoitteesta ilmenee haastateltavan kuvailemassa tehtavassa,

nakyy siind myods visuaalinen havaitseminen ja ajattelu.

KUVIO 1. Opetussuunnitelman tavoitteet ja teetetyt tehtavat

Visuaalinen havaitseminen ja ajattelu (T1)

Esteettinen,

Kuvallinen tuottaminen Visuaalisen eettinen ja
kulttuurin ekologinen
(T2) tulkinta (T3) arvot(t_le_lzr)linen

Rakentelu ja Asetelmat ja i
arkkitehtuuri kollaasit Ve TS Analysointi -
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6.2.1 Kuvallinen tuottaminen

Kaikissa kolmessa ensimmaisessa teemassa ilmenee opetussuunnitelman
(2014) tavoite kuvallinen tuottaminen (T2). Tahan tavoitteeseen kuuluu muun
muassa ohjata oppilasta soveltamaan eri materiaaleja ja tekniikoita ja ohjata
tutkivaan lahestymistapaan tydskentelyssa. Lisaksi tavoitteeseen sisaltyy
kuvallisen viestinnan keinojen soveltaminen.

Tehtavia tarkastellessa yksi esille noussut teema oli rakentelu ja
arkkitehtuuri. Eras opettaja oli teettanyt oppilaille tehtavan, jossa tuli rakentaa
oma "minimaailma” tulitikkuaskiin. Arkkitehtuuriin liittyen mainittin oman kodin
pohjapiirroksen piirtdminen, minka avulla harjoiteltiin mittakaavan kayttamista.
Lisaksi yksi opettaja oli teettanyt tehtavan, jossa yhdistettiin arkkitehtuuria ja
rakentelua suunnittelemalla oma "unelmien leikkikentta”. Tuosta leikkikentasta
rakennettiin pienoismalli hyodyntaen erilaisia kierratysmateriaaleja, kuten
maitotolkkeja.

Seuraavaksi teemaksi nimesimme asetelmat ja kollaasit. Kolme
haastateltavaa kertoi teettdneensa jonkun asetelmiin tai kollaaseihin liittyvan
tehtavan, osa jopa useamman kerran. Ensin tutkittiin asetelmia ja niiden historiaa
ja sen jalkeen tuli rakentaa oma asetelma kotoa tai luonnosta Ioytyvilla valineilla.
Samalla tekniikalla oli toteutettu variympyraan tutustuminen. Yksi opettajista
kertoi kollaasitehtavasta, jossa kokeiltin maalaamista elintarvikkeilla, kuten
mustikoilla tai kahvilla. Haastatteluissa mainittiin myos tehtava, jossa oppilaan tuli
tutkia jonkun tunnetun taideteoksen asetelmia, ja sen jalkeen teos toteutettiin
uudelleen elavana taideteoksena. Oppilaat siis esittivat taideteosten henkil6ita
ottamalla samoja asentoja ja sommittelivat ymparistda samantyyliseksi kuin
taideteoksissa.

Kolmas teema on valokuvaus. Yksi haastateltavista ei maininnut
valokuvausta kertaakaan, mutta loput nelja olivat kayttaneet valokuvia
opetuksessaan jollain tavalla. Kaikki nama nelja olivat kayttaneet valokuvausta
tehtavien dokumentointikeinona; oppilaat palauttivat kuvia valmiista toistaan
jollekin sahkoiselle alustalle. Ainoastaan kaksi opettajaa mainitsi valokuvauksen
olleen nimenomaan opetettavana aiheena. Toinen oli teettanyt valokuvan
sommitteluun liittyvan tehtavan, ja toisella oli ollut aiheena valokuvapaivakirja

seka digikankaan luominen Layout-sovelluksessa valokuvien avulla.
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6.2.2 Visuaalisen kulttuurin tulkinta

Opetussuunnitelman (2014) kolmas kuvataiteen opetuksen paatavoite
visuaalisen kulttuurin tulkinta (T3) nakyi neljannessa teemassa. Tavoitteessa
puhutaan esimerkiksi kirjallisen kuvatulkinnan hyodyntamisesta seka taiteen
merkitysten tarkastelusta yksilon, yhteison ja yhteiskunnan kannalta. Lisaksi
tavoitteessa mainitaan omien mielipiteiden ilmaisu.

Tehtavien aiheista neljanneksi teemaksi nimesimme analysoinnin. Kolme
haastateltavaa kuvaili erilaisia tehtavia, kuten kuva-analyyseja, joissa oppilaiden
tuli tutkia kuvia ja kertoa havainnoistaan Kkirjallisesti. Pari opettajaa kertoi
ohjeistaneensa oppilaita katsomaan taiteeseen liittyvia dokumentteja tai
kuuntelemaan podcast-jaksoja. Oppilaiden perehtymista naihin testattiin viela
erikseen kirjallisilla kyselyilla. Lisaksi yksi haastateltavista kertoi tehtavasta, jossa
oppilaiden tuli analysoida musiikkivideoita. Videoiden visuaalista ilmetta vertailtiin
niiden aanimaailmoihin. Kuvallisia keinoja tarkasteltiin ja pohdittin niiden

suhdetta tunteiden kuvaamiseen.

6.2.3 Esteettinen, eettinen ja ekologinen arvottaminen

Opetussuunnitelman (2014) tavoitteista viimeiseen, eli esteettiseen, eettiseen ja
ekologiseen arvottamiseen (T4) sisaltyy muun muassa kannan ottaminen
taiteessa ja ymparistossa nakyviin arvoihin seka kestavan kehityksen
huomioiminen ja vaikuttaminen kuvailmaisun kautta. Emme loytaneet neljannen
paatavoitteen asioita teetettyjen tehtavien aiheista. Tavoite nakyi kuitenkin
tehtavissa kaytetyissa materiaaleissa: kestdvan kehityksen huomioiminen
kuvailmaisussa toteutui kierratys- ja luonnonmateriaalien kayttamisena.

Kaikkia teetettyja tehtavia yhdistikin niissa kaytetyt kuvataiteen opetukselle
epatavalliset materiaalit. Aihe nousi jatkuvasti esiin haastatteluissa, silla
kuvataiteen opetus pohjautuu nimenomaan erilaisten materiaalien kayttoon ja
niilla taiteen luomiseen, eika etaopetuksessa voitu kayttaa niin sanottuja
perinteisia kuvataiteen valineita. Esimerkiksi maitotOlkeilla rakentelu, kodin
esineiden kaytté variympyraa tehdessa ja podcast-jaksojen analysointi tulivat
haastateltavien opetukseen uusina, epatavallisina menetelmina kaytettyjen

materiaalien osalta.
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7 POHDINTA

7.1 Haastava ja innostava etétyo

Tutkimuksemme  ensimmainen  tutkimuskysymys  kasitteli  kuvataiteen
aineenopettajien kokemuksia etaopetuksesta. Etdopetus oli tuottanut paljon
haasteita, mutta toisaalta myOs joitain myonteisia nakokulmia tuotiin ilmi.
Opettajien haastatteluvastauksista muodostui viisi teemaa: 1. ajanhallinnan
ongelmat, 2. haasteet arvioinnissa, 3. vuorovaikutuksen puute, 4. rauha
tydskentelyssa seka 5. uudet nakdkulmat omaan tydhon.

Ajanhallinnan ongelmat puhuttivat paljon haastatteluissa. Kuvataiteella on
pitkd historia suomalaisessa koulujarjestelmassa ja se sisaltda paljon
vakiintuneita kaytanteita (Pohjakallio, 1996). COVID-19-viruksen myéta naita
kaytanteita jouduttiin kuitenkin rikkomaan melko radikaalistikin. Opettajien tuli
luoda uudenlaista opetusmateriaalia, koska lahiopetuksessa koululla kaytossa
olevat valineet olivat poissa kaytosta. Taysin uusien tunti- ja jaksosuunnitelmien
seka opetusmateriaalien tekeminen vei opettajilta runsaasti aikaa.

Jokainen haastateltava koki oman ajankayton lisdantyneen runsaasti ja
ajankayton ongelmat heijastuivat myds omaan tyOssadjaksamiseen paaosin
kielteisesti. Tulokset ovat samankaltaisia kuin OAJ:n (2020) ja Freeedin (2020)
tuottamien kyselyiden tulokset korona-ajalta olivat. Erityisesti lisaantynyt
suunnittelutyé ja digitaalisiin laitteisiin tutustuminen koettiin tyollistavana.
Lisaantynyt henkilokohtaisen palautteen antaminen oppilaille kasvatti tyohon
kaytettya aikaa niin haastattelujen kuin OAJ:n kyselyssa saatujen tuloksienkin
mukaan. Myo6s Kim ja Asbury (2020) saivat tutkimuksessaan samanlaisia tuloksia
opettajien ajanhallinnan haasteisiin liittyen.

Siityma etdopetukseen tapahtui nopealla aikataululla, minka vuoksi
opettajat saivat vain hyvin vahan tai eivat ollenkaan teknistd koulutusta
verkkotyOkalujen kayttéon kouluilta. Suurena syynd ajankaytdon hallinnan

ongelmiin oli juuri tietoteknisten taitojen vahaisyys ennen etaopetukseen
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siirtymista. Helteen (2004) maarittelema edellytys tietoteknisten taitojen
hallitsemisesta ennen etatydskentelyyn siirtymista ei siis tayttynyt.
Ennakkosuunnittelun puute ajoi opettajat suunnittelemaan oppitunteja omalla
ajalla. Raja tyo- ja vapaa-ajan valilla havaittiin hailyvaksi myos aiemmissa
korona-ajan etaopetusta kasittelevissa tutkimuksissa (ks. Kim & Asbury, 2020).

Arviointi siirtyi vahvasti prosessin arvioinnista lopputulosten arviointiin.
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan kuvataiteen
opetuksen arviointi tulisi olla monipuolista, ohjaavaa ja yksilollista edistysta
huomioivaa. Haastateltavat eivat kuitenkaan kokeneet pystyvansa suorittamaan
arviointia opetussuunnitelman (2014) edellyttamalla tavalla. Tama tulos ei ole
taysin linjassa Freeedin (2020) teettaman kyselyn tuloksien kanssa, missa
valtaosa kaikista vastanneista opettajista koki pystyneensa toteuttamaan
opetussuunnitelmaa hyvin myds etana. Haasteet opetussuunnitelman
noudattamisessa voidaan katsoa olevan osatekijana siihen, etta haastateltavat
eivat antaneet etdopetuksessa teetetyille tehtaville niin paljon painoarvoa
paattdarviointia tehdessa kuin mitd he antoivat lahiopetuksessa tehdyille
tehtaville.

Maatan ja Uusiautin (2020) mukaan opettaminen on jatkuvaa
vuorovaikutusta opettajan ja oppilaan valilla. Ohjauksella on myds iso rooli
opetussuunnitelmassa (2014) kuvataiteen opetuksen osalta. Etdopetuksessa
vuorovaikutus ja prosessin ohjaaminen jaivat kuitenkin vahaiseksi, koska oppilaat
tekivat tehtavia paaosin itsenaisesti omissa kodeissaan. Huoli joistakin oppilaista
nousi esiin haastattelujen lisdksi myds esimerkiksi OAJ:n teettdmassa kyselyssa
seka Kimin ja Asburyn (2020) tutkimuksessa opettajien etatydskentelyn aikaisista
kokemuksista. Haastateltavat kertoivat, etta osaan oppilaista oli vaikea saada
yhteytta, eika heista valttamatta kuulunut mitdan koko etaopetusjakson aikana.
Jotkut oppilaat ovat siis pudonneet kevaalla opetuksesta kokonaan, milla voi olla
kauaskantoisiakin seurauksia.

Etaopetuksella ei kuitenkaan ole ollut pelkastaan huonoja puolia oppilaita
ajatellen. Lisaantynyt henkilokohtaisen palautteen antaminen oppilaille nahtiin
osin myoOnteisena asiana. Henkilokohtainen ohjaus ja arviointi onkin yksi
opetussuunnitelman (2014) kuvataiteen sisaltd. OAJ:n (2020) kyselyssa seka
Kimin ja Asburyn (2020) tutkimuksessa, kuten myds taman tutkimuksen

haastatteluissa opettajat mainitsivat etaopetuksella olleen joitain myodnteisia
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puolia  yksittdisten oppilaiden oppimisen kohdalla. Opetustilanteiden
rauhoittuminen palveli osaa oppilaista. Naiden oppilaiden oppimistulokset
saattoivat jopa parantua etadopetuksen aikana. Paaosin etaopetuksen koettiin
kuitenkin  sopivan huonosti kuvataiteen opettamiseen vuorovaikutuksen
vahaisyyden vuoksi.

Etadopetus kaikessa haastavuudessaan on onneksi kuitenkin saanut aikaan
myds myonteisia kokemuksia omasta tyosta. Freeedin (2020) kyselyn seka Kimin
ja Asburyn (2020) tutkimuksen tuloksia myoétaillen myos tassa tutkimuksessa
opettajat  kokivat yhteisollisyyden lisaantyneen poikkeavan tilanteen
seurauksena. Tulos on mielenkiintoinen, koska vuorovaikutus oli muuten
vahentynyt tydpaivista. Yhteisollisyyden kasvu nakyi haastatteluissa myos siina,
kuinka opettajat eri kaupungeista olivat teettdaneet samankaltaisia tehtavia
oppilailla. Ideoita on luultavasti saatu esimerkiksi erilaisista kuvataiteen opetusta
kasittelevista Facebook-ryhmista, joihin useampi opettaja kertoi kuuluvansa.
Freeedin (2020) tuottaman kyselyn mukaan opettajat ovat kokeneet
etdopetuksen myos osin innostavaksi ja ammatillisesti kiinnostavaksi haasteeksi.

Tama kyseinen asia nostettiin esiin myos tekemissamme haastatteluissa.

7.2 Opetussuunnitelma néakyi tehtévisséa vaihtelevasti

Kuvataiteen aineenopettajien etdopetuksen aikana teettamien tehtavien aiheista
muodostui nelja teemaa: 1. rakentelu ja arkkitehtuuri, 2 asetelmat ja kollaasit, 3.
valokuvaus seka 4. analysointi. Kuvataiteen materiaalikeskeisyys ja sen
aiheuttamat haasteet etdopetuksessa tulivat myos jatkuvasti ilmi haastatteluissa.
Mielestamme opettajat olivat kuitenkin loppujen lopuksi keksineet hyvinkin
monipuolisia tehtavia seka luovia ratkaisuja kaytettavien materiaalien osalta.
Tarkastelimme opetussuunnitelman (2014) tavoitteiden ilmenemista
teetetyissa tehtavissa. Koulut siirtyivat kevaalla 2020 etdopetukseen hyvin
nopealla aikataululla. Taman nopean aikataulun ja sen aiheuttaman
epavarmuuden vuoksi opetussuunnitelman tavoitteiden toteutumisen suhteen on
todennakoisesti saanut olla joustoa, eika se ole ollut ensisijainen prioriteetti
opetuksessa. Opetussuunnitelman noudattamiseen liittyvaa kevaan 2020
ohjeistusta ei kuitenkaan enaa l6ytynyt Opetushallituksen nettisivuilta syksylla

2020, silla ohjeet oli paivitetty ja vanhat ohjeistukset poistettu.
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Kaikkia tehtavia kokonaisvaltaisesti tarkastellessamme onnistuimme
kuitenkin  1dytamaan opetussuunnitelman (2014) tavoitteiden sisaltdja
suhteellisen hyvin. Tavoitteista ensimmainen, eli visuaalinen havaitseminen ja
ajattelu (T1) on maaritelmiltddn mielestamme niin laaja, ettd se nakyy kaikkien
muiden tavoitteiden taustalla ja nain ollen my0s jokaisessa tehtavassa.
Kuvallinen tuottaminen (T2) seka visuaalisen kulttuurin tulkinta (T3) ilmenivat
selkeasti mainittujen tehtavien aiheissa. Mielenkiintoista oli se, etta viimeinen
paatavoite esteettinen, eettinen ja ekologinen arvottaminen (T4) ei ilmennyt
mainittujen tehtavien aiheissa ollenkaan. Omien arvojen pohtiminen ja ilmaisu
seka kannan ottaminen puuttuivat kasitellyistd aiheista. Tama kyseinen tavoite
nakyi kuitenkin ekologisten valintojen osalta tehtavissa kaytetyissa luonnon- ja
kierratysmateriaaleissa. Tulee toki muistaa, ettd opettajat kertoivat vain
esimerkkeja tehdyista tehtavista. Tuo viimeinen tavoite on siis oikeasti saattanut

toteutua laajemminkin, mutta sita ei vain esimerkeissa nakynyt.

7.3 Luotettavuustarkastelu ja tutkimuksen eettisyys

Pyrimme tassa tutkimuksessa noudattamaan tieteellisen tutkimuksen hyvia
kaytanteita, jotta tutkimusta voitaisiin pitaa luotettavana. Tutkimuseettinen
tiedekunta (TENK, 2012) on maaritellyt hyviksi tieteellisiksi kaytannoiksi muun
muassa rehellisyyden, huolellisuuden, avoimuuden sekad eettisesti kestavat
tiedonhankinta-, tutkimus- ja arviointimenetelmat. Hyvaan tieteelliseen
tutkimukseen kuuluu myos muiden toista ja saavutuksista raportointi niita
kunnioittavasti. Tieteellisen tutkimuksen hyvia kaytanteitd noudattamalla myds
tutkimuksen eettisyys toteutuu (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan yksi tutkimuksen luotettavuuteen
littyva tekija on triangulaatio. “Triangulaatiolla tarkoitetaan yksinkertaisesti
sanottuna erilaisten aineistojen, teorioiden ja/tai menetelmien kayttdéa samassa
tutkimuksessa” (Eskola & Suoranta, 2008, s. 68). Tutkimuksessamme
triangulaatio ilmenee tutkijatriangulaationa, silla toteutimme tutkimuksen
kahdestaan. Kahden tutkijan tutkimuksessa voidaan puhua tutkijaan liittyvasta
triangulaatiosta, jossa useampi kuin yksi henkilé toimii tutkimuksen tekijana ja
aineiston analysoijana (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Osallistuimme molemmat

kaikkiin tutkimuksen vaiheisiin ja luimme, kommentoimme ja taydensimme
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toistemme kirjoittamia teksteja jatkuvasti. Analysointivaiheessa Iluimme
molemmat aineiston useaan kertaan l|api ja teimme omia alleviivauksia
tutkimuskysymyksiin liittyen. Taman jalkeen luimme ja tarvittaessa taydensimme
toistemme tekemia alleviivauksia ja loimme niiden pohjalta yhtenaiset teemat,
joita kaytimme tutkimuksessamme.

Tutkimuksen siirrettavyyttd voidaan arvioida silla, ettd pystytaanko
tutkimuksen tulokset saavuttamaan jossain toisessa kontekstissa (Eskola &
Suoranta, 2008). Tama tutkimus toteutettiin niin pienella joukolla, ettd taysin
samanlaisten tulosten saavuttaminen toisessa tilanteessa tuskin on mahdollista.
Lisaksi koronatilanteen poikkeuksellisuus voi sekin hankaloittaa siirrettavyytta.
Olemme kuitenkin raportoineet tutkimuksen toteutuksen niin yksityiskohtaisesti,
ettd itse tutkimuksen toistamisen pitaisi olla mahdollista esimerkiksi uusilla
haastateltavilla.

Suoritimme haastattelut etayhteyksin koronaviruksen aiheuttaman tilanteen
vuoksi, koska emme halunneet ottaa riskia, ettd haastatteluistamme koituisi
jollekin terveyshaittoja. Etahaastattelu aiheutti kuitenkin omat ongelmansa.
Eskolan ja Suorannan (2008) mukaan haastattelutilan olisi hyva olla rauhallinen
ja haastateltavalle tulisi tarjota mahdollisuus valita itselleen mieluinen paikka.
Lisaksi heidan mukaansa haastattelutilanteessa on olennaisen tarkeaa, etta
haastateltava kokee voivansa luottaa haastattelijaan; tilanteesta tulee tehda
mahdollisimman luonteva ja tutkijan olisi hyva myotaelaa keskustelussa. Tassa
tutkimuksessa haastateltavat saivat itse valita tilan, jossa he haastattelun aikana
olivat. Tila oli talldin mieluinen, mutta toisaalta ei aina rauhallinen. Luotettavan ja
luontevan haastattelutilanteen luominen jai myods kasvokkain suoritettua
haastattelua vahaisemmaksi, koska haastateltava ja haastattelijat kohtasivat
ensimmaisen kerran tietokoneen ruudulla pelkan videokuvan valityksella.

Etahaastattelu liittyi osaltaan myos tutkimuksen uskottavuuteen.
Uskottavuudella tarkoitetaan tutkimuksen luotettavuuden kriteerind sita, etta
tutkijan kasitteellistysten ja tulkintojen tulee vastata haastateltavien kasityksia
(Eskola & Suoranta, 2008). Videopuheluissa elekielisyys jai vahaiseksi. Tama
johtui kameran rajallisista ominaisuuksista; videokuvan laatu saattoi esimerkiksi
olla heikko ja rakeinen. Kamera kuvasi vain tietyn osan ihmisesta, jolloin
esimerkiksi kaden liikkeet ja kasvojen ilmeet eivat aina valittyneet yhta selkeasti

keskustelun toiselle osapuolelle. Haastateltavien ilmeiden ja elekielen vahyys on
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voinut siis vaikeuttaa vastausten savyjen tulkintaa. Myos etahaastattelujen
tekniset ongelmat tulee ottaa huomioon. Joissakin haastatteluissa videoyhteyden
aani saattoi hetkellisesti katketa. Tama huomattiin vasta litterointivaiheessa:
nauhoitteista joutui kuuntelemaan hyvin tarkkaan, millaista sanavalintaa
haastateltava on missakin tilanteessa kayttanyt.

Hyviin tutkimuksen kaytanteisiin kuuluu myds tutkimuksen eettisyys (TENK,
2012). Tutkimuksessa takasimme haastateltavien anonymiteetin, ja tdman vuoksi
esimerkiksi litterointeihin ei merkitty missaan vaiheessa haastateltavan tai hanen
tyopaikkansa nimea. Lopulliseen tyohon ei myoskaan merkitty haastateltavan
kotikaupunkia, koska erityisesti pienempien kaupunkien kohdalla tama olisi
saattanut aiheuttaa haastateltavan tunnistamisen vastauksista. Kun litteroinnit
olivat valmiit, haastattelunauhoitteet havitettiin. Litteroinnit havitetdaan, kun
kandidaatintyd on julkaistu. Nama tiedot jaoimme myos jokaiselle
haastateltavalle kirjallisesti sahkopostilla seka haastattelun alussa suullisesti.
Haastateltavan tulee luottaa siihen, ettd hanen kertomiaan asioita kasitelldan
luottamuksellisesti (Eskola & Suoranta, 2008). Koska haastateltavat valikoituivat
mukaan tutkimukseen sahkopostikyselyn perusteella, tutkimukseen vastaamisen
voidaan katsoa olleen  jokaiselle  taysin vapaaehtoista. Myos
haastattelukysymyksiin vastaaminen oli jokaiselle vapaaehtoista. Jokainen

haastateltava kuitenkin vastasi kaikkiin esitettyihin kysymyksiin.

7.4 Jatkotutkimusaiheet

Tutkimuksemme oli laadullinen tutkimus, jossa selvitimme viiden kuvataiteen
aineenopettajan kasityksia koronapandemian aiheuttamien poikkeusolojen
aikana jarjestetysta etaopetuksesta. Tutkimuksen toteutus on toistettavissa,
mutta taysin samoja tuloksia uusista haastatteluista tullaan tuskin saamaan,
koska viiden haastateltavan joukko ei ole viela Yyleistettavissa. Taman
tutkimuksen kohdalla haastateltavien sukupuolella ei myoskaan ollut merkitysta.
Voisikin olla mielenkiintoista tutkia, olisiko opettajien kokemuksissa
etaopetuksesta eroja eri sukupuolten valilla. Naiden tekijoiden perusteella
toistotutkimuksen sijaan voisi olla mielekkdampaa toteuttaa taman tutkimuksen

pohjalta esimerkiksi kvantitatiivinen tutkimus isommalla joukolla.

34



Tama tutkimus kasitteli kuvataiteen etaopetusta. Muiden taito- ja
taideaineiden, kuten musiikin ja liikunnan, opetus etamuodossa on varmasti
tuottanut omat haasteensa oppiaineiden toiminnallisen luonteen vuoksi. Voisikin
olla mielenkiintoista laajentaa tutkimusta koskemaan myds muita taito- ja
taideaineita. Myos eri kokoisten kaupunkien tai koulujen valisten erojen
tutkiminen voisi olla mielekasta. Haastatteluumme osallistui opettajia erilaisista
kouluista useasta eri kaupungista ja esimerkiksi digitaaliset taidot ja kaytossa
olevat valineet poikkesivat koulujen valilla toisistaan.

Moni haastateltavista koki saaneensa etdopetusjaksolta uusia ideoita
omaan tyohonsa ja sen toteuttamiseen. Voisikin olla kiinnostavaa tutkia
opettajien tilannetta pidemman ajanjakson jalkeen lahiopetuksessa: onko
etdopetuksesta saatu joitain pysyvia uusia menetelmia myds lahiopetukseen?
Ovatko esimerkiksi jotkin etdopetuksessa kaytetyt verkkoalustat jaaneet
kayttoon? Poikkeava tilanne muutti kuvataiteen opetusta nopeasti ja paljon.
Tutkimuksessamme pyrimme selvittamaan opettajien kokemuksia etaopetuksen
jarjestamista. Tulevina opettajina myOs oppilaiden kokemukset kuvataiteen
etaopetuksesta olisi mielestamme mielenkiintoinen tutkimuskohde, jonka tuloksia

voisi peilata saamiimme tuloksiin tassa tutkimuksessa.

35



LAHTEET

Davis, M. & Ash, K. (9.9.2009). Swine-flu plans put e-learning in the spotlight.
Education Week.
https://www.edweek.org/ew/articles/2009/09/09/03continuity _ep.html

Eskola, J. & Suoranta, J. (2008). Johdatus laadulliseen tutkimukseen.

Vastapaino.

Forsman, A-C. & Piironen, L. (2006). Kuvien kirja — Kuvataideopetuksen
kasikirja perusopetukseen. Tammi.

Freeed. (8.4.2020). Koronakevét 2020 -kyselytutkimuksen tulokset.
https://www.freeed.com/articles/1298/koronakevat-2020-

kyselytutkimuksen-tulokset

Helle, M. (2004). Etétyé. Edita.

Hollo, J. (1918). Mielikuvitus ja sen kasvattaminen. WSOY.

Honour, H. & Fleming, J. (2001). Maailman taiteen historia. (suom. M. Itkonen-
Kaila, alkuteos A World History of Art, 1982). Otava.

Kim, L. E. & Asbury, K. (2020). ‘Like a rug had been pulled under you’: The
impact of COVID-19 on teachers in England during the first six weeks of
the UK lockdown. British Journal of Educational Psychology, 90(4), 1062—
1083. https://doi.org/10.1111/bjep.12381

Kiviniemi, K. (2018). Laadullinen tutkimus prosessina. Teoksessa R. Valli

(toim.), lkkunoita tutkimusmetodeihin 2. PS-Kustannus.

Laitinen, S. (2006). Miksi kuvataidetta opetetaan koulussa ja mita opettajan
tulisi siita tietda ja osata? Teoksessa R. Jakku-Sihvonen (toim.), Taide- ja
taitoaineiden opetuksen merkityksia (s. 33—45). Vokke.

McKernan, J. (2008). Curriculum and imagination. Process theory, pedagogy
and action research. Taylor & Francis.

Maatta, K. & Uusiautti, S. (2012). Pedagoginen auktoriteetti ja pedagoginen
rakkaus — yhdessa vai vastakkain? Teoksessa International journal of

whole schooling, 8(1).

36


https://www.edweek.org/ew/articles/2009/09/09/03continuity_ep.html
https://www.freeed.com/articles/1298/koronakevat-2020-kyselytutkimuksen-tulokset
https://www.freeed.com/articles/1298/koronakevat-2020-kyselytutkimuksen-tulokset
https://doi.org/10.1111/bjep.12381

Opetushallitus. (2004). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-

opetussuunnitelman-perusteet 2004.pdf

Opetushallitus. (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen opetussu

unnitelman perusteet 2014.pdf

Opetushallitus. (2020). Etdopetus perusopetuksessa.
https://www.oph.fi/fi/usein-kysyttya/etaopetus-perusopetuksessa
Opetus- ja kulttuuriministerio (OKM). (16.3.2020). Hallitus on todennut

yhteistoiminnassa tasavallan presidentin kanssa Suomen olevan

poikkeusoloissa koronavirustilanteen vuoksi. https://minedu.fi/-

/10616/hallitus-totesi-suomen-olevan-poikkeusoloissa-

koronavirustilanteen-vuoksi

Opetusalan ammattijarjesto. (23.4.2020). OAJ:n kysely: Yksittéisilla oppijoilla
vaikeuksia, opetus sujuu etédna paaosin hyvin. https://www.oaj.fi/ajan-
kohtaista/uutiset-ja-tiedotteet/2020/koronavirus-kysely/

Pantsu, P. (5.4.2020). Ylen kysely: Yli miljoona suomalaista siirtynyt etatoihin
koronakriisin aikana — heista noin puolet haluaa jatkaa etatoissa koronan
jalkeenkin. Yle Uutiset. https://yle.fi/uutiset/3-11291865

Perusopetuslaki 422/01.08.2012, 6§: Oppivelvollisille annettavan

perusopetuksen tuntijako.
https://www_.finlex.fi/fi/laki/alkup/2012/20120422

Pohjakallio, P. (1996). Kuvitella vuosisata. Teoksessa L. Piironen, & A.

Salminen (toim.), Kuvitella vuosisata. Kuvaamataidonopettajain liiton 90-
vuotisjuhlakirja (s. 19-30). Taidekasvatuksen osasto, Taideteollinen
korkeakoulu.

Pohjakallio, P. (2005). Miksi kuvista? Koulun kuvataideopetuksen muuttuvat
perustelut. (Vaitoskirja, Jyvaskylan yliopisto). Gummerus.

Ruohomaki, V. (2020). Etatyoloikka ja hyvinvointi koronakriisin alussa.
Teoksessa Tydpoliittinen aikakauskirja. Tyo- ja elinkeinoministerio.

Rasanen, M. (2008). Kuvakulttuurit ja integroiva taideopetus. Gummerus.

Rasanen, M. (2012). Kuvataiteet ja kasvatus — tutkimuskentan aariviivoja.
Teoksessa A. Kallioniemi & A. Virta (toim.), Ainedidaktiikka

tutkimuskohteena ja tiedonalana. Suomen Kasvatustieteellinen Seura.

37


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-opetussuunnitelman-perusteet_2004.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-opetussuunnitelman-perusteet_2004.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/fi/usein-kysyttya/etaopetus-perusopetuksessa
https://minedu.fi/-/10616/hallitus-totesi-suomen-olevan-poikkeusoloissa-koronavirustilanteen-vuoksi
https://minedu.fi/-/10616/hallitus-totesi-suomen-olevan-poikkeusoloissa-koronavirustilanteen-vuoksi
https://minedu.fi/-/10616/hallitus-totesi-suomen-olevan-poikkeusoloissa-koronavirustilanteen-vuoksi
https://yle.fi/uutiset/3-11291865
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2012/20120422

Saaranen-Kauppinen, A. & Puusniekka, A. (2006). KvaliMOTV —
Menetelméopetuksen tietovaranto. Tampere: Yhteiskuntatieteellinen

tietoarkisto. https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/L1.html

Saarinen, J., Venalainen, S., Johnson, P., Cantell, H., Jakobsson, G., Koivisto,
P., Routti, M., Vaananen, J., Huhtanen, M., Kivistd, A. & Viitala, M. (2019).
OPS-TYON ASKELEITA — Esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmien
perusteiden 2014 toimeenpanon arviointi. Kansallinen koulutuksen
arviointikeskus. https://karvi.fi/app/uploads/2019/01/KARVI_0119.pdf

Salminen, J. (2012). Koulun pirulliset dilemmat. Teos.

Suomen taiteilijaseura. (2014). Mité kuvataide on?

https://artists.fi’lkuvataide/mita-kuvataide-on/

Taiteen edistamiskeskus. (2018). Kuvataide.
https://www.taike.fi/fi/web/kuvataide/kuvataide

Terveyden ja hyvinvoinnin laitos (THL). (2020). Koronavirus COVID-19.
https://thl.fi/fi/web/infektiotaudit-ja-rokotukset/taudit-ja-torjunta/taudit-ja-
taudinaiheuttajat-a-o/koronavirus-covid-19

Tiainen, H., Heikkinen, M., Kontunen, K., Lavaste, A-E., Nysten, L., Seilo, M-L.,
Valitalo, C. & Korkeakoski, E. (2012). Taiteen perusopetuksen

opetussuunnitelmien perusteiden ja pedagogiikan toimivuus. Koulutuksen
arviointineuvosto. https://karvi.fi/app/uploads/2014/09/KAN_57.pdf

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. (2018). Laadullinen tutkimus ja siséllbnanalyysi.

Tammi.

Tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK). (2012). Hyva tieteellinen kaytanto ja
sen loukkausepailyjen kasitteleminen Suomessa.
https://www.tenk.fi/sites/tenk.fi/files/HTK_ohje 2012.pdf

Ty6- ja elinkeinoministerié (TEM). (2020). Tyéolobarometri 2019.
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162527/TEM_202
0_53.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Winner, E., Goldstein, T. R. & Vincent-Lancrin, S. (2013). Art for art’s sake: The
impact of arts education. Education, Educational Research and
Innovation, OECD Publishing.

38


https://www.fsd.tuni.fi/menetelmaopetus/kvali/L1.html
https://karvi.fi/app/uploads/2019/01/KARVI_0119.pdf
https://artists.fi/kuvataide/mita-kuvataide-on/
https://www.taike.fi/fi/web/kuvataide/kuvataide
https://www.taike.fi/fi/web/kuvataide/kuvataide%20%20%20Luettu%208.11.2020
https://thl.fi/fi/web/infektiotaudit-ja-rokotukset/taudit-ja-torjunta/taudit-ja-taudinaiheuttajat-a-o/koronavirus-covid-19
https://thl.fi/fi/web/infektiotaudit-ja-rokotukset/taudit-ja-torjunta/taudit-ja-taudinaiheuttajat-a-o/koronavirus-covid-19
https://karvi.fi/app/uploads/2014/09/KAN_57.pdf
https://www.tenk.fi/sites/tenk.fi/files/HTK_ohje_2012.pdf
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162527/TEM_2020_53.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162527/TEM_2020_53.pdf?sequence=1&isAllowed=y

LITTEET

Liite 1: Haastattelurunko

Kuvataiteen aineenopettajien kokemukset etaopetuksesta kevaalla
2020, haastattelurunko:

1. Kerro vahan itsestasi, kuka olet, kauanko olet toiminut kuvataiteen
opettajana?
e Mita luokka-asteita opetit etaopetusjakson aikana?

2. Kerro, miten koulussasi siirryttiin etdopetukseen viime kevaana?

3. Miten jarjestit kuvataiteen opetuksen kevaalla?
¢ Voitko antaa muutaman konkreettisen esimerkin?
e Oliko oppilailla mahdollisuutta hakea valineitd ja materiaaleja
koululta?
¢ Millaisia toita tehtiin?

4. Millaisena koit kuvataiteen etaopettamisen?
e Oliko jokin erityisen haastavaa?
e Enta jaikod etdopetuksesta positiivisia kokemuksia?

5. Kuinka toteutit kuvataiteen arviointia kevaalla?
e Oliko jokin erityisen haastavaa?
e Enta helpottiko etatydskentely arviointia jollain tavalla?

6. Jaikd etaopetusjaksolta jotain sellaista, mita haluaisit kayttaa jatkossa
my0s lahiopetuksessa?

Paakysymysten alla olevat lisakysymykset esitettiin haastateltaville vain

siind tapauksessa, jos heidan vastauksensa ei vastannut naihin kohtiin

paakysymykseen vastatessa.
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Liite 2: Haastattelukutsu

Haastattelukutsu kanditutkimukseen, lahetetty sahkopostilla kuvataiteen

aineenopettajille:

Heil

Olemme Tampereen yliopiston 3.vuosikurssin luokanopettajaopiskelijoita ja olemme
tekemassa kandidaatintutkielmaa liittyen 7-9lk kuvataiteen aineenopettajien
kokemuksiin viime kevaan etdopetusjaksosta. Tarkoituksena on selvittaa,

millaisia opetusmenetelmia kuvataiteen etdopetuksessa on kaytetty ja millaisia
kokemuksia kuvataiteen aineenopettajille jai etdopetuksesta.

Aineistoa varten etsimme haastateltavia, jotka ovat peruskoulun ylemmilla luokilla (7-
9lk) tyoskentelevia kuvataiteen aineenopettajia, ja jotka ovat olleet tyoeldamassa
vahintaan viisi vuotta. Haastattelu voidaan toteuttaa esimerkiksi Zoomin tai muun
vastaavan verkkoty6kalun avulla. Haastattelut pidetdan viikoilla 43-

45 ja haastatteluun kannattaa varata aikaa noin 10-30min.

Haastattelut danitetaan ja litteroidaan. Haastatteluja kaytetdan vain
tutkimustarkoituksessa ja ne ovat tdysin anonyymeja. Adnitteet havitetdan litteroinnin
valmistuttua ja litteraatit tutkielman valmistuttua.

Jos kiinnostuit tutkimukseen osallistumisesta, niin vastaathan tahan sahkodpostiin
mahdollisimman pian ja ilmoitat haastatteluajan, joka sopisi sinulle.

Ystavallisin terveisin,

Meeri Heikkinen ja Justiina Jurvanen

sdahkoposti
puhelinnumero
Tampereen yliopisto, luokanopettajakoulutus
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