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Tutkielmani käsittelee eläytymismenetelmällä kerätyn koulutussiirtymistä kertovan tarina-aineiston 
sukupuolittuneita merkityksiä. Tutkielman tavoitteena on selvittää, millaisilla tavoilla sukupuolta tuotetaan 
opintojen aloittamisen ja opinnoista valmistumisen tarinoissa. Lisäksi tälle alisteinen tutkimustehtävä on pohtia, 
tuottaako eläytymistarinoissa varioitu koulutussiirtymä tarinoissa omia merkityksiään. Tutkielman teoreettisena 
viitekehyksenä toimii sosiaalinen konstruktionismi, jonka mukaan todellisuus on sosiaalisesti tuotettua. 
Oletuksena on, että koulutussiirtymistä kertovat tarinat tuottavat sukupuolen merkityksiä sekä toisintamalla jo 
olemassa olevia rakenteita, että tuottamalla uusia merkityssysteemejä. Sosiaalinen konstruktionismi eli 
todellisuuden kielellinen rakentuminen on myös käyttämäni eläytymismenetelmällisen aineistonkeruun ja 
luennan taustalla. Eläytymismenetelmä on luova aineistonkeruun tapa, jossa olennaista on kehyskertomuksen 
variointi. Kehyskertomus on lyhyt orientaatio, joka ohjaa tutkimukseen osallistujan kirjoittamaan siihen 
perustuvan tarinan.  

Aineistonkeruuni tuotti minulle 77 (n=77) tarinasta koostuvan fiktiivisen ei-luonnollisen aineiston. Olen varioinut 
tarina-aineistoni käyttämällä neljää eri kehyskertomusta. Varioidut seikat ovat sukupuoli (nainen ja mies) sekä 
ajallinen variaatio (opintojen aloittaminen ja niistä valmistuminen). Käyttämässäni kehyskertomuksessa 
päähenkilö on 25-vuotias. Tutkimukseni kontekstiksi tarkentuukin samalla suomalainen nuori aikuisuus ja 
nuoruuteen liittyvä elämänvaihe, muotoutuva aikuisuus (emerging adulthood). Käytän aineistoni analyysiin 
diskurssianalyysin periaatteisiin löyhästi pohjautuvaa eläytymismenetelmällistä luentaa, jossa kiinnitän 
erityistä huomiota kehyskertomuksessa varioituihin tekijöihin eli sukupuolen, opintojen aloittamisen ja 
opinnoista valmistumisen tuottamaan vaihteluun tarinoissa.  

Analyysini tuloksena löysin neljä sukupuolittunutta diskurssia: perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssin, 
vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssin, epävarmuuden tuottamisen diskurssin ja individualistisen 
elämänkulun diskurssin. Perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi ilmenee vahvasti naisten perhesuhteiden 
neuvotteluiden liittymisenä kaikkiin muihin löytämiini diskursseihin. Naisten tarinoissa perhesuhteiden 
neuvotteluiden diskurssi onkin jo koulutussiirtymien aikana elämää vahvasti määrittelevä tekijä. 
Perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi esitetään miesten valmistumistarinoissa esteenä individualistisen 
elämänkulun diskurssin toteutumiselle.  

Tutkielmani osoittaa, että miesten valmistumistarinoissa vahvan toimijuuden ”minä” on osa uusliberalistiseen 
yhteiskuntakehykseen liittyvää maskuliinista ideaalityyppiä. Naisten tarinoissa vastuullinen 
työelämäkansalaisuus taas esitetään nöyryydeksi, joustavuudeksi ja ahkeruudeksi. Individualistisen 
elämänkulun diskurssilla ja epävarmuuden tuottamisen diskurssilla tuotetaan lisäksi yhdessä nuoruuden 
yhtenäistä elämänvaihetta, jolla on yhtymäkohtia muotoutuvan aikuisuuden kanssa. Nuoruudesta luodaankin 
tarinoissa oma identiteettiprojektinsa. 
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1 Johdanto 
 
 

 

Olin peruskoulussa niin sanottu ”kympin tyttö”. Käsitteenä se liitetään ylisuorittamiseen, 

kiltteyteen ja tunnollisuuteen. Sukupuolittuneena terminä se liittyy erityisesti tyttöjen ja 

naisten kokemuksiin koulutuksesta ja työelämästä. Kympin tyttönä reittini lukioon oli 

itsestään selvä. Sittemmin taidelukiona pidetyssä koulussamme minun ja lukuisten muiden 

kympin tyttöjen polku korkeakoulutukseen esitettiin selkeänä ja nopeana. Hyvät arvosanat 

takaisivat sujuvan siirtymisen korkeakouluihin, ja sen jälkeen työelämään. Kaikki tuntui 

olevan valmiiksi suunniteltua ja valmiiksi pureskeltua, eikä kyseenalaistamiselle juuri ollut 

sijaa. Itse halusin heti valmistuttuani matkustelemaan. Päätinkin sinä keväänä jättää 

ensimmäiset korkeakouluhakuni väliin ja lähdinkin kiertämään yksin Eurooppaa. Matka oli 

samalla matka omaan itseen ja kaikkiin niihin mahdollisuuksiin, joita vielä oli edessä. 

Samana vuonna löysin mukavan työn taidekoulun kahviosta. Seurasin työelämästä käsin, 

kuinka osa ystävistäni pääsi suoraan toivomalleen alalle, ja osa joutui suunnittelemaan koko 

seuraavan vuotensa uudelleen opiskelupaikan jäädessä välistä. Siirtyminen koulusta 

suoraan omiin unelmiin ei näyttäytynytkään enää helppona ja yksinkertaisena. 

 

Osa meistä entisistä taidelukiolaisista työskenteli laivaliikenteessä, osa kaupan kassoilla ja 

huoltoasemilla. Jotkut asuivat vielä vanhemmillaan osan jo haikaillessa pysyvästi ulkomaille. 

Katsoessani menneisyyteen näen meitä kaikkia täyttäneen epävarmuuden ja täydellisyyden 

tavoittelun, mutta myöskin meitä yhdistäneen avoimuuden ja voittamattomuuden tunteen. 

Tämä ystävieni ja tuttavieni kanssa jaettu nuoruuskokemus on alkupiste tälle tutkimukselle. 

Monet nuoruuden aikana tehdyt päätökset ovat kauaskantoisia ja voivat vaikuttaa 

myöhemmin sekä työelämään että perhettä koskeviin valintoihin (Schoon & Silbereisen 

2009, 3). Koenkin että omaa nuoruuttani on lukioajoista lähtien leimannut erilaisten 

vaihtoehtojen jatkuva vertailu. Tätä vertailua voisi kutsua jopa ahdistukseksi. Etsin itselleni 

mielekästä tapaa toimia koulutuksen ja työelämän parissa samalla kun mukaudun jatkuvaan 
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yhteiskunnalliseen muutokseen. Nämä sisäiset ja ulkoiset tekijät yhdessä ovat tuottaneet 

omaan nuoruuteni lukuisia sivupolkuja ja suunnanmuutoksia. 

 

Koen viimeiset kymmenen vuotta nuoreksi aikuisuudekseni, johon liittyy olennaisesti joukko 

isoja elämänmuutoksia. Muuttoja omiin koteihin yksin ja yhdessä, ensimmäisiä työpaikkoja 

monella eri alalla ja opiskelupaikat kahteen eri korkeakouluun. Omat kokemukseni 

koulutukseen ja työelämään siirtymisestä ovat liittyneet ennen kaikkea yleiseen 

vaatimustason nousuun, kilpailuhenkisyyteen sekä vapaa-ajan ja työn yhteensovittamisen 

haasteisiin. Siirtyessäni työelämään aloitin samanaikaisesti opinnot avoimessa yliopistossa. 

Pääsykokeisiin valmistautuminen ja työssäkäynti, yhden koulutuksen aloittaminen ja sen 

lopettaminen sekä lopulta omalle unelma-alalle pääseminen eivät näyttäytyneet kohdallani 

missään vaiheessa tarkkarajaisina   muutoksina. Kokemuksieni mukaan koulutukseen ja 

työelämään siirtymiseni on siis ollut limittäistä. Myös ymmärrys omasta 

suorituskeskeisyydestäni on lisääntynyt vasta hiljattain. Olen reflektoinut omaa nuoruuttani 

tutkimukseni kautta ja pyrkinyt kyseenalaistamaan ajatuksen elämän kulkemisesta kohti 

jotakin konkreettista päämäärää, joka toteutuessaan tuottaa onnellisuutta. Omat 

nuoruuskokemukseni ovat siis vaikuttaneet osaltaan tutkimusaiheeni valintaan.  

 

Tässä tutkimuksessa paikannan nuorten aikuisten opintojen aloittamisen ja opinnoista 

valmistumisen siirtymiä käsittelevästä tarina-aineistosta sukupuolittuneita diskursseja. Pyrin 

diskursseja paikantaessani ottamaan huomioon erityisesti sukupuolen vaikutuksen niiden 

rakentumiseen. Etsimäni diskurssit voidaan määritellä myös merkityssysteemeiksi. 

Merkityssysteemit eli diskurssit kuvaavat sosiaalisissa käytännöissä muodostuvaa 

todellisuutta, jotka samalla rakentavat sitä (Jokinen & Juhila & Suoninen 2016). 

Tavanomaisia tapoja siirtymien määrittelyssä taas on käyttää merkkinä siirtymästä muun 

muassa päätoimisten opintojen lopettamista, työelämään siirtymistä, muuttoa omaan kotiin, 

yhteisasumista kumppanin kanssa tai lasten hankkimista (Skelton 2002, 101). Omassa 

tutkimuksessani olen määritellyt siirtymät opintojen aloittamisen sekä niistä valmistumisen 

kautta erityisesti nuorten aikuisten koulutuspolkuihin liittyviksi ja siten niihin liittyy paljon 

myös työelämään siirtymisen merkityksiä.  
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Nuoruuden siirtymät koulutuksen parista työelämään yhdistyvät usein itsenäistymiseen, 

kuten muuttoon omasta lapsuudenkodista. Kokemukset siirtymistä liittyvät myös vallitseviin 

rakenteellisiin ja taloudellisiin olosuhteisiin, kuten työttömyyden kasvuun ja entistä pidempiin 

koulutuspolkuihin. (Schoon & Silbereisen 2009, 3-4.) Siirtymiä voidaankin tarkastella myös 

useiden eri siirtymien limittäisyyden ja niiden välisen vuorovaikutuksen kautta. Siinä missä 

nuoruuden pidentymisen elämänvaiheena nähdään johtuvan erityisesti koulutuspolkujen 

pidentymisestä, on nuoruuden siirtymien uudelleenmäärittelyssä olennaista ottaa huomioon 

nuorten omat tulkinnat tilanteistaan, erityisesti heidän oma kokemuksensa aikuisuudesta. 

(Du-Bois-Reymond 2009, 32-33.) Nykytutkimuksessa siirtymien tarkkarajaisuus onkin 

kyseenalaistettu ja tutkimuksellinen painopiste on keskittynyt nuoruuden siirtymävaiheiden 

käsittelyyn omana elämänvaiheenaan. Tätä muotoutuvaksi aikuisuudeksi kutsuttavaa 

elämänvaihetta määrittelevät ennen kaikkea identiteettityö, epävarmuuden kokeminen, 

itsensä kehittäminen, tunne jäämisestä nuoruuden ja aikuisuuden välimaastoon sekä 

optimismi tulevaisuutta kohtaan. (Arnett & Tanner 2011, 13-30.) 

 

Olen tehnyt alemman korkeakoulututkintoni jälkeen paljon töitä nuoriso- ja kasvatusalan 

ohjaustehtävissä. Nuorten kanssa työskentely on entisestään lisännyt mielenkiintoani 

nuoruuden tutkimiseen elämänvaiheena ja auttanut reflektoimaan omaa nuoruuttani uusista 

näkökulmista. Se on myös alleviivannut itselleni kuinka tärkeää omalle, nuorten sekä 

muiden nuorten aikuisten identiteettityölle on tunnistaa koulutussiirtymien ja työelämään 

siirtymisen sukupuolittuneita merkityksiä sekä prosesseja. Identiteettityöllä tarkoitetaan eri 

tapahtumien merkityksien suhteuttamista omaan elämään ja oman elämän suunnan 

valitsemista tämän reflektion perusteella (Ahokas & Lahikainen & Pirttilä-Backman & 

Suoninen 2010, 133). Se miten puhumme ja kirjoitamme nuoruudesta, on siis 

merkityksellistä erityisesti nuorille itselleen. Toivonkin että tästä tutkimuksesta on hyötyä 

muille nuoriso- ja kasvatusalalla työskenteleville ammattilaisille, sillä he puhuvat 

säännöllisesti nuorten kanssa nuorten omista tulevaisuudensuunnitelmista ja vaikuttavat 

siten osaltaan nuorten tekemiin päätöksiin.  

 

Tarkasteluni keskiössä on nuorten naisten ja nuorten miesten opintojen aloittamista ja niistä 

valmistumista käsittelevä fiktiivinen tarina-aineisto, jonka olen kerännyt 

eläytymismenetelmää hyödyntäen. Aineisto on kerätty avoimen yliopiston opiskelijoilta sekä 
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ensimmäisen vuoden yliopisto-opiskelijoilta, sillä uskon heillä olevan vastaamiseen 

vaadittavaa tulevaisuusorientaatiota sekä kiinnostusta tutkimaani aihepiiriä kohtaan. 

Eläytymismenetelmää käytetään kvalitatiivisen aineiston tiedonhankinnan menetelmänä ja 

sen lähtökohtana toimii kehyskertomus, joka orientoi vastaajat eläytymään kirjoittamaansa 

tarinaan (Eskola et al. 2017, 267). Eläytymismenetelmässä tutkimukseen osallistujia 

pyydetäänkin luomaan fiktiivinen tarina eläytymällä kehystarinassa esiintyvän henkilön 

tilanteeseen (Eskola & Koro-Ljungberg & Wallin 2019, 526). Keräämäni tarina-aineisto 

kertoo siis nuorten aikuisten fiktiivisistä koulutussiirtymistä.  

 

Eläytymismenetelmää käytettäessä sekä sukupuolen että ajankohdan varioiminen on 

mahdollista (Eskola & Koro-Ljungberg & Wallin 2019, 528). Olenkin varioinut tutkimani 

fiktiivisen tarina-aineiston opintojen aloittamisen ja opinnoista valmistumisen kautta eli 

käyttänyt tarinoissa ajallisen ulottuvuuden variaatiota. Lisäksi olen varioinut tarina-aineistoni 

sukupuolella. Sosiaalipsykologina sukupuolta tutkiakseen täytyy sen rakentumista 

tarkastella ennen kaikkea sosiologisesta ja feministisestä näkökulmasta (Burr 1998, 10). 

Sukupuolta voidaankin tarkastella sosiaalisesti rakentuneena sukupuoliroolien käsitteen 

kautta. Sosiologi Erving Goffmanin dramaturgiseen metaforaan perustuen sukupuoli on osa 

arkipäiväisiä roolejamme, joita tuotamme sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. (Burr 1998, 

45.) Goffmanin (2012, 65-66) mukaan selittämistä kaipaa ennen kaikkea se millä tavoin 

sukupuolierot esitetään sosiaalisen todellisuutemme perustaksi. Keskitynkin tässä 

tutkimuksessa paikantamaan ja nimeämään tarina-aineistoni sukupuolittuneita merkityksiä. 

 

Tarkastelen tässä tutkimuksessa fiktiivistä tarina-aineistoani sosiaalisen kontruktionismin 

teoreettisesta viitekehyksestä käsin. Sosiaalisen konstruktionismin mukaan kulttuuri on osa 

sosiaalisessa vuorovaikutuksessa syntyvien käytäntöjen muokkaamaa prosessia (Heiskala 

2000, 197-199). Kulttuurin itseään uudistava voima pitää siis sosiaalisen todellisuuden 

jatkuvassa muutoksen tilassa ja se millaisia tarinoita kerromme nuoruuden siirtymävaiheista 

vaikuttaa olennaisesti nykynuorten käsityksiin itsestään. Nämä tarinat muokkaavat osaltaan 

käsitystä hyvänä pidetystä nuoruudesta ja luovat edelleen normatiivista todellisuuttamme. 

Sosiaalisen konstruktionismin mukaan kommunikoidessamme toistemme kanssa 

konstruoimme samalla alati yhteistä todellisuuttamme ja tulemme samalla 

kommunikoidessamme luoneeksi tulevaisuuden merkityksiä (Gergen 2009, 4-5). Siksi onkin 
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tärkeää tutkia millaisilla tekstuaalisilla prosesseilla tuotamme käsityksiä nuorten aikuisten 

koulutussiirtymistä. Kielellä voidaan sekä luoda abstrakteja symboleita että konkretisoida 

niitä osaksi jokapäiväistä elämää. Symbolisesta kielestä tulee näin korvaamaton osa 

sosiaalisen todellisuuden rakentumista. (Berger & Luckmann 2011, 95.) Sosiaalista 

todellisuuttamme luovan ja uusintavan tarina-aineiston tutkiminen onkin 

tarkoituksenmukaista sosiaalisen konstruktionismin viitekehyksestä käsin.  

 

Opinnäytetyöprosessini alkuvaiheessa olin mukana "Y-sukupolvea etsimässä. Nuoret, työ 

ja tulevaisuus” -hankkeessa opiskelijajäsenenä. Hanketta johti professori Päivi Korvajärvi. 

Hankkeen tutkijoina toimivat Hanna-Mari Ikonen, Tuija Koivunen ja Minna Nikunen. Mukana 

yhteistyössä olivat myös Osuuskunta Sarkamedian toimittajat. Olin kiinnostunut hankkeesta 

nuoruuden työelämäsiirtymiä käsittelevän kuvauksen perusteella ja ilokseni pääsin mukaan 

graduntekijänä. Hanke oli eräänlainen tutkijoiden ja toimittajien yhteistyöprojekti, jossa 

samalla mallinnettiin uusia hankeyhteistyön tapoja. Alun perin minun oli tarkoitus käyttää 

hankkeen materiaaleja tutkimukseni aineistona, mutta aloittaessani opinnäytetyöprosessini 

ei hankeaineistoa vielä ollut saatavilla. Tämän vuoksi opiskelijajäsenyyteni hankkeessa jäi 

hieman irralliseksi. Päädyinkin aloittamaan oman itsenäisen aineistonkeruun. Opin kuitenkin 

opiskelijajäsenyyteni ansiosta paljon hankeyhteistyöstä. Lisäksi hankkeen aihepiiri 

muokkasi oman tutkimukseni näkökulmaa kohti nuoruudesta kerrottujen eläytymistarinoiden 

sukupuolittuneiden diskurssien paikantamista ja tarjosi tutkimustuloksieni taustaksi 

ajankohtaisia tutkimuskeskusteluja. 

 

”Y-sukupolvea etsimässä. Nuoret, työ ja tulevaisuus” -hanke sai Koneen Säätiön 

tutkimusrahoituksen ja siinä tarkasteltiin nuorten aikuisten jakautumista menestyjiin ja 

syrjäytyneisiin, sekä niihin, jotka eivät sovi kumpaankaan määritelmään. Olennaisia 

tutkimusongelmia hankkeessa olivat, miten julkisessa keskustelussa tehty luokittelu nuorista 

suhteutuu nuorten omiin tilanteisiin ja heidän omiin tulevaisuudenvisioihinsa? Entä 

minkälaisia käsityksiä nuorilla itsellään on menestyksestä ja menestymättömyydestä ja 

miten he arvottavat toisenlaisia nuoria? Entä voivatko nuorisosta tehdyt kuvaukset, kuten 

syrjäytyminen, kaventaa joidenkin nuorten tulevaisuuden toimintamahdollisuuksia? 

Hankkeen pohjalta julkaistiin kolme artikkelia, joissa käsiteltiin toimittajien ja tutkijoiden 

yhteistyötä ja vuorovaikutusta (Koivunen & Korvajärvi & Nikunen 2019), luokkasidonnaisia 



 

6 

ja sukupuolisidonnaisia ulottuvuuksia nuorisopoliittisissa julkaisuissa (Nikunen 2017) sekä 

nuorten aikuisten ylläpitämää yritteliäisyyden mielentilaa suhteessa menestymiseen (Ikonen 

& Nikunen 2019). 

 

Hankeyhteistyö sai minut pohtimaan syvällisemmin nuoreen aikuisuuteen ja 

menestymiseen liittyviä teemoja. Nykyaikana työllistymiseen ja menestymiseen liitetään 

entistä enemmän yksilön persoonallisuutta koskevia vaatimuksia ja samalla jatkuva 

kilpailuasetelma nuorten kesken tekee pärjäämisestä työelämässä entistä vaikeampaa 

(Ikonen & Nikunen 2019, 826-827). Lisäksi nuorten siirtymistä työelämään määrittelee 

enenevissä määrin sosioekonominen tausta, koulutus, sukupuoli, etnisyys ja asuinpaikka 

(Walther 2009, 122). Kertomamme tarinat nuoruuteen liittyvistä siirtymistä kuvaavatkin 

mielestäni hyvin kulttuurimme saavutuskeskeisiä arvoja ja tukevat siten omassa 

elämässämme jatkuvan tyytymättömyyden ja keskeneräisyyden tuottamista. Lisäksi nuorten 

aikuisten taloudellinen asema on nykyisin heikompi kuin ennen ja nuoruuden 

elämänvaiheen voidaan ajatella muodostuneen omaksi erontekoja tuottavaksi luokakseen 

sukupuolen ohella (Côté 2014b, 532-533).  

 

Myös perheen sosioekonominen asema sekä sen kulttuuriin, talouteen ja sosiaalisiin 

resursseihin liittyvät seikat vaikuttavat nuorten unelmiin, valintoihin ja tulevaisuuteen 

merkittävällä tavalla (Tolonen 2005, 344-347). Tarina-aineistoni sivuaa monia näistä 

aiheista. Näiden ilmiöiden liittyminen koulutussiirtymien sukupuolittuneisiin diskursseihin 

tekeekin niiden merkityksien purkamisesta yhteiskunnallisesti tärkeää. Tulemmeko 

nuoruuteen liittyvistä koulutussiirtymistä kertoessamme normalisoineeksi sukupuolittuneita 

käytäntöjä tai jopa tuottaneeksi sukupuolittuneita hyvinvointieroja? Työssäni nuoriso- ja 

kasvatusalalla olen huomannut, että tulevaisuudensuunnitelmista puhumisen tavoilla on 

suuri vaikutus nuorten minäkuvaan. Minäkuvamme muodostuu jatkuvassa dialogisessa 

vuorovaikutuksessa muiden kanssa ja kollektiivisesti normalisoimamme sosiaaliset 

kategoriat säätelevät osaltaan myös päätöksentekoa ja sosiaalipolitiikkaa (Gergen 2009, 

50-51). Koulutussiirtymien sukupuolittuneiden merkityssysteemien paikantaminen ja niiden 

tulkinta onkin tärkeää sekä yhteiskunnallisesti että merkityksellistä omissa arkisissa 

vuorovaikutustilanteissa tapaamiemme nuorten kannalta.  
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Yhdistän tutkimuksessani nuorisotutkimuksellista tutkimusotetta ja sosiaalipsykologista 

näkökulmaa, sillä nämä kaksi lähestymistapaa kuvaavat parhaiten itseäni tutkijana ja ovat 

olleet minulle keskeisimmät lähtökohdat opintojeni aikana. Nuorisotutkimus on 

monitieteinen tutkimuskenttä, joka tutkii nuoruutta, nuoria ja nuoruuteen liittyviä ilmiöitä 

(Honkatukia & Kiilakoski 2018, 11). Sosiaalipsykologia taas tutkii muun muassa 

vuorovaikutusta, minuuden sosiaalista rakentumista, sosiaalisia representaatioita ja 

hyvinvointia (Suoninen & Pirttilä-Backman & Lahikainen & Ahokas 2010, 11-28). Näiden 

tutkimusalojen yhdistely on tuntunut itselleni kaikkein hedelmällisimmältä opintojeni aikana, 

joten ne kulkevat opinnäytetyöprosessissanikin luontevasti käsi kädessä. 

 

Tämän johdanto-osuuden jälkeen tutkimukseni etenee teoreettisen taustan esittelyyn. 

Avaan teorialuvussa ensin nuoren aikuisuuden siirtymistä käytyä ajankohtaista 

tutkimuskeskustelua. Esittelen teorialuvussani siirtymiin liittyvää tutkimusta erityisesti 

koulutukseen ja työelämään liittyen. Otan käsittelyssä huomioon myös sukupuolen ja siihen 

liittyvät erityispiirteet. Käsittelen sen jälkeen struktuurin ja toimijuuden luonnetta sekä 

nuoruuteen liittyvää individualismia. Teorialukuni lopussa yhdistän nuoruuden siirtymät 

historialliseen modernismikehykseen ja nyky-yhteiskunnan uusliberalistisiin piirteisiin. 

Teorialuvun lopussa esittelen tarkemman tutkimuskysymykseni. Sen jälkeen tutkimukseni 

etenee metodologialukuun, jossa tarkastelen ensin tutkimukseni metodologisia lähtökohtia, 

aineiston keräämistä ja sen kuvailua, analyysini periaatteita sekä tutkimukseni eettisiä 

kysymyksiä. Esittelen sen jälkeen keskeiset tutkimustulokseni eli eläytymistarinoista 

löytämäni sukupuolittuneet diskurssit. Kokoan tämän jälkeen tutkimustulokseni 

yhteenvedoksi, eli pohdin tutkimustuloksiani suhteessa tutkimusprosessiini ja itseeni 

tutkijana. Vertailen tutkimustuloksiani esittelemääni ajankohtaiseen teoriaan ja vallitsevaan 

yhteiskunnalliseen kontekstiin. Arvioin lisäksi tutkimukseni luotettavuutta ja mietin, millaiset 

jatkotutkimusaiheet olisivat mielekkäitä tutkimukseni pohjalta. Tutkimukseni lopusta löytyy 

lähdeluettelo käyttämästäni kirjallisuudesta sekä tutkimukseni kannalta olennaisia liitteitä. 
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2 Siirtymät riitteinä nuoruudesta aikuisuuteen 
 
 

Aikuisuuden ja nuoruuden välimaastoon jäävät elämänvaiheet ovat normalisoituneet 

länsimaisten nuorten elämässä. Niitä voidaankin kuvata siirtymiksi nuoruudesta 

aikuisuuteen. Keskityn tutkimuksessani koulutussiirtymiin, jotka liittyvät opintojen 

aloittamiseen ja niistä valmistumiseen. Käyn kuitenkin teoriaosuudessani läpi siirtymän 

käsitettä ja määritelmiä laajemmin. Siirtymiä voidaan tarkastella myös nuoruuteen liittyvänä 

pidentyneenä elämänvaiheena (Arnett 2004; 2011; Cleaver & Heath 2003; Furlong & 

Cartmel 2007). Pidentynyt nuoruuden ajanjakso ja sen aikana tehtyjen valintojen korostunut 

merkitys kyseenalaistaakin ajatuksen tarkkarajaisesta nuoruuden ja aikuisuuden välisestä 

siirtymästä (Dwyer & Wyn 2001, 33). Pitkään kestävä korkeakoulutus ja taloudellisen 

itsenäisyyden saavuttamisen vaikeus pidentää nuoruutta ikävaiheena ja asettaa siten koko 

siirtymän käsitteen kritiikin kohteeksi (Furlong & Cartmel 2007, 34-35). Siirtymää voidaankin 

näiden seikkojen valossa käsitellä myös liminaalisena tilana, joka tuo näkyväksi 

normatiivisena pidetyn elämänkulun toteuttamisen kipukohdat.  

 

Vaikuttaa myös siltä, että itse siirtymän käsite on läpikäymässä muutosta (Mary 2012, 30-

31). Perinteisiä tapoja siirtymien määrittelyssä on käyttää muun muassa päätoimisten 

opintojen lopettamista, työelämään siirtymistä, muuttoa omaan kotiin, yhteisasumista 

kumppanin kanssa tai lasten hankkimista merkkinä aikuisuuteen siirtymisestä (Skelton 2002, 

101). Myös täysi-ikäisyys ja parisuhde ovat määritelleet siirtymävaiheita koulutuksen ja 

työelämän lisäksi (Fornäs 1995b, 1-11). Nuoruuden siirtymävaiheilla ei kuitenkaan aina 

tarkoiteta vain aikuisuuteen ja täysi-ikäisyyteen siirtymistä, vaan ikään kuin nuoruuden 

elämänvaiheen sisällä tapahtuvaa jatkuvaa muutosta. Monet nuoret aikuiset liikkuvat 

siirtymien välillä, eli kokevat siirtymiä yhtäaikaisesti. (Mary 2012, 30-31.) Olen itsekin täysi-

ikäisenä muuttanut ensin omilleni, ja myöhemmin hetkeksi takaisin lapsuudenkotiini. 

Siirtymää aikuisuuteen voidaankin siis tutkia sarjana nuoruuden vaihtelevia 

vuorovaikutteisia tilanteita, joissa muutos on jatkuvasti läsnä. Alan France (2007, 59-60) 

esittääkin että monet nuoruuteen liittyvistä siirtymistä voivat toistua useita kertoja. 
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Esimerkiksi kodin vaihtuminen voi toteutua nuoruudessa aaltoilevasti, eikä siirtymän 

käsitettä voidakaan näin määritellä täysin tyhjentävästi vain koulutuksen ja työelämän kautta. 

Siirtymät kuvaavat paljon ”joksikin tulemista”. Siksi onkin merkityksellistä tutkia niistä 

kerrottuja tarinoita. 

 

Tällä hetkellä uusliberalistisen yhteiskunnan reunaehdot viivästyttävät nuorten taloudellisen 

itsenäisyyden saavuttamista (Côté 2014a, 112). Uusliberalismilla viitataan nykyiseen 

talousjärjestelmään, jossa yksityistäminen, vapaat markkinat ja tiukka talouskuri hallitsee 

poliittista päätöksentekoa (Couldry 2010, 4). Koulutussiirtymiä ja niihin liittyviä 

työelämäsiirtymiä voidaankin käsitellä myös uusliberalistisen järjestelmän tuottamina 

elämänvaiheina, jossa epävarmuus omasta taloudellisesta toimeentulosta pakottaa 

vaihtamaan elintapoja ja elämän suuntaa säännöllisesti. Nuorisotutkimuksessa siirtymien 

tutkimus onkin liittynyt pitkälti opintojen sekä työn epätasa-arvoistavien käytäntöjen 

tarkasteluun (Furlong 2013, 5). Kansainvälisesti monet paikalliset tutkimukset ja artikkelit 

käsittelevät siirtymien luonnetta nimenomaan koulutuksen ja työelämän suhteen kautta 

(Buchmann & Kriesi 2011; Bynner 2001; Kelly 1999; MacDonald 1998; Mary 2012, Wyn & 

Dwyer 1999). Opiskelun aloittaminen, valmistuminen ja työelämään siirtyminen liitetäänkin 

vahvasti siirtymien tutkimukseen. 

 

Olivier Galland (1995a, 2-4) on tarkastellut sosiologisissa tutkimuksissaan siirtymiä 

eurooppalaisessa kontekstissa. Hän korostaa sukupuolen erontekoja tuottavaa merkitystä 

siirtymien toteutumisessa ja määrittelee siirtymän aikuisuuteen koulutuksen ja työelämän, 

perheen, parisuhteen sekä yhteisasumisen kautta. Galland (1995a, 6) mainitsee erikseen 

pohjoismaisen mallin, joka kuvaa oman tutkimukseni kulttuurista kontekstia hyvin. 

Pohjoismaiselle mallille on tyypillistä, että nuoret muuttavat kotoa pian täysi-ikäisyyden 

saavutettuaan. He eivät kuitenkaan perusta omaa perhettä, vaan asuvat vaihtelevia 

ajanjaksoja yksin tai yhdessä kumppaninsa kanssa. Gallandin (1995b, 19-21) mukaan 

siirtymien elämänvaihe ja nuoruus merkitsee ennen kaikkea kokeilujen ja luovan 

identiteettityön aikaa. Kyseessä on erityisen sosiaalinen elämänvaihe, ja siten ystävyyksien 

merkitys korostuu. Nuoreen aikuisuuteen liittyvä sosiaalisten suhteiden korostunut merkitys 

vastaa omia kokemuksiani siirtymiin liittyvästä elämänvaiheesta ja nouseekin vahvasti esiin 

myös omassa tutkimuksessani.  
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Siirtymän käsitettä on kuitenkin paljolti uudelleenjärjestelty nuorisotutkimuksellisissa 

nykykeskusteluissa. Gallandin (1995a; 1995b) määritelmät sukukupuolen eronteoista 

liittyvätkin kyselyaineistoon, jotka ovat nykykontekstissa jo hieman vanhentuneita. Nykyisin 

siirtymien lopputulosten tarkastelun sijaan on alettu tutkia monimuotoista ja 

prosessinomaista siirtymää. Tällä pyritään välttämään stereotypioita normaaleista ja 

epänormaaleista elämänkuluista. Huomiota pyritään samalla siirtämään pois nuoruuden 

sekä aikuisuuden välisestä siirtymästä, kohti yhä monimuotoisempaa lähestymistapaa. 

(Benasso & Helve & Merico 2018, 21-22). Vaikka oma tutkimukseni ottaa tarkastelun 

kohteeksi nimenomaan koulutussiirtymät, en kuitenkaan tutki niitä työelämälähtöisten 

ideaalien näkökulmasta. Pyrin sen sijaan purkamaan koulutussiirtymistä tuottamiamme 

sukupuolittuneita diskursseja, eli juuri sitä mihin siirtymän ”pitäisi” johtaa. 

 

 

2.1 Siirtymävaiheiden sukupuolittuneisuus 
 

 
Määrittelen sukupuolen käsitteen tutkimuksessani osin performatiivisuuden kautta. Judith 

Butlerin (1999) mukaan sukupuolen performatiivisuudella on tarkoitus purkaa sukupuolen 

käsitteen kaksijakoisuutta ja tuoda esiin identiteettityön merkitys sukupuoliselle ilmaisulle. 

Sukupuoli on ennen kaikkea improvisoitu performanssi. Sen sosiaalinen rakentuminen tulee 

tiedostaa, jotta voimme tarkastella valtasuhteita sen takana. Sosiaalipsykologi Erving 

Goffman on tutkinut erityisesti sosiaalisen vuorovaikutuksen rakenteita, minuutta ja 

identiteettiä (Peräkylä 2009, 347-363). Goffmanin (2012, 68-69) mukaan sukupuolijärjestys 

taas on perustavanlaatuinen erottelu, joka johtaa kahteen erilaiseen sosialisaatioprosessiin. 

Sukupuolisidonnaisuus syntyy näin omaksi toiminnan tavakseen. Yhteiskunta tuottaa 

sukupuolijakoja samalla periaatteella, ja näihin periaatteisiin liittyy käsityksiä siitä, mikä on 

kulloinkin sallittua tai luonteenomaista maskuliinisen tai feminiinisen ilmaisun parissa. 

Sukupuoli-identiteetti tarjoaakin siis yksilölle voimakkaan kiinnekohdan ja joukon itsensä 

määrittelyn työkaluja. Siksi onkin tärkeää tutkia sukupuolen diskursiivista muodostumista. 

Tutkinkin koulutussiirtymien sukupuolittuneita merkityksiä, sillä tiedostan niiden sosiaalista 

todellisuutta tuottavan luonteen.  



 

11 

 

Vaikka puhun tutkimuksessani paljon naisten ja miesten eroista koulutussiirtymissä, teen 

sen feministisen kritiikin ja sosiaalisen konstruktionismin kehyksestä käsin. Jätämme usein 

itsestään selvinä pidetyt sosiaaliset ilmiöt kyseenalaistamatta ja luonnollistamme ne arjessa 

osaksi normatiivista todellisuuttamme (Suoninen & Pirttilä-Backman & Lahikainen & Ahokas 

2010, 272). Sosiaalipsykologi Christine Griffin (1993) on tutkinut nuoruuden 

representaatioita Yhdysvaltojen ja Iso-Britannian kontekstista käsin. Griffinin (1993, 27-62) 

feministinen kritiikki koskee siirtymien sukupuolittuneita, etnisiä ja luokkasidonnaisia ilmiöitä. 

Griffinin (1993, 44-50) mukaan monet teoreettiset näkökulmat nuoruuden siirtymiin liittyvät 

valkoisen heteroseksuaalisen miehen elämänkaaren kuvaamiseen. Sukupuolittuneiden 

siirtymien ja elämänkaaren suora yhteys heteronormatiiviseen ydinperheeseen tulisikin 

purkaa ja tuoda tilalle naisten omaan näkökulmaan perustuvaa tutkimusta. On siis 

edelleenkin olemassa iso tarve siirtymien sukupuolittuneiden ulottuvuuksien tutkimukselle, 

erityisesti naisten kertomana.  

 

Työelämän epätasa-arvoistavia käytäntöjä tutkittaessa on ilmennyt, että ne liittyvät vahvasti 

siirtymävaiheisiin. Oikean työuran valitseminen, avioliitto tai avioero, ensimmäinen raskaus 

ja eläköityminen liittyvät siirtyminä sukupuolittuneiden valtasuhteiden syntyyn. (Aschwanden 

& Hirsig & Limacher & Riaño & Wastl-Walter 2015, 156.) Koulutussiirtymilläkin on siis oma 

sukupuolittunut ulottuvuutensa. Siirtymävaiheiden sukupuolittuneisuus konkretisoituu lisäksi 

muun muassa perheellistymisen keskusteluissa. Lasten hankkiminen onkin edelleen suuri 

syy naisten työelämän epätasa-arvolle, sillä jo naisten lapsihaaveet vaikuttavat 

konkreettisesti uraan liittyviin valintoihin. (Kanji & Hupka-Brunner 2015, 124-125.) 

Vaikuttaakin siltä, että elämän murroskohdissa erontekoja tuottavat identiteettikategoriat, 

kuten sukupuoli, tulevat entistä näkyvimmiksi. Sukupuolen huomioiminen siirtymätarinoissa 

tekeekin näkyväksi odotukset, joita elämänkulkuumme sukupuolen perusteella liitetään. 

 

Lynne Chisholmin ja Manuela du Bois-Reymondin (1993, 259-279) siirtymiä, sukupuolta ja 

sosiaalista muutosta käsittelevä artikkeli kuvaa hyvin länsimaiden sukupuolittuneita 

siirtymäprosesseja. Nuorten entistä individualisoituneempi elämänkulku mahdollistaa 

nuoruuden siirtymien monimuotoistumisen erityisesti sukupuolittuneen koulutuksen ja 

työelämän näkökulmasta. Koti, parisuhde ja lasten hankinta vaikuttaa nuorten naisten 
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kokemiin siirtymiin ja nuoruuden elämänvaiheisiin, erityisesti koulutuksen ja työelämän 

kontekstissa. Lasten hankinta sitoo naisen kodin piiriin, mutta parisuhde ja avoliitto 

välttämättä ei. Koulutus tarjoaakin edelleen parhaan ulospääsyn naisten sukupuolittuneesta 

arjesta. Hartmannin ja Swartzin (2011, 390-392) mukaan siirtymien sukupuolittuneet 

ulottuvuudet koskevat naisia ennen kaikkea moninaisten roolien ja statuksen näkökulmasta. 

Traditionaalisten roolien tärkeys korostuu epävarmoissa tilanteissa ja erilaisten roolien 

kokonaisuus muokkaa yksilön omaa käsitystä valmiiksi tulemisesta. Käytännössä tällä 

viitataan muun muassa äitiyden, perheen ja työelämän roolien välillä tasapainotteluun. 

 

 

2.2 Struktuuri ja toimijuus siirtymävaiheissa 
 
 

 

Struktuurin ja toimijuuden suhde on olennainen tulokulma nuoruutta ja siirtymävaiheita 

tarkasteltaessa. Keskustelu struktuurin ja toimijuuden luonteesta palautuu Max Weberin 

metodologiseen individualismiin. Sen mukaan yksilön mahdolliset ongelmat voidaan avata 

yksilön omista teoista käsin (Heiskala 2000, 14-16). Käytän nuorten aikuisten 

elämäntilanteita esimerkkinä metodologisesta individualismista. Metodologinen 

individualismi on läsnä muun muassa nuoriin kohdistuvassa huolipuheessa, jossa nuoren 

aikuisen omaa toimijuutta pidetään tärkeämpänä esteenä menestymiselle kuin 

yhteiskunnallisia rakenteita, kuten työelämän ja koulutuksen muutoksista johtuvaa 

työttömyyttä tai näköalattomuutta. Tuntuukin että arkipuheessa siirtymävaiheiden 

ongelmista syytetään ennen kaikkea nuorta itseään. Taloudellisen toimeentulon 

epävarmuus tai rakenteellinen työttömyys ei kuitenkaan korjaudu voimavarakeskeisen 

ajattelun kautta vaan vaatii rakenteiden uudistamista.  

 

Metodologisen holismin mukaan yksilön ongelmien peruskäsite ei olekaan yksilö, vaan 

yhteiskunnallinen tai kulttuurinen rakenne (Heiskala 2000, 13-15). Metodologisen holismin 

mukaan meidän pitäisi siis pyrkiä muuttamaan yhteiskunnan rakenteita ja tukiverkkoja 

helpottaaksemme nuorten aikuisten koulutussiirtymiä. Metodologinen holismi tukee 

näkemystä, jonka mukaan nuori aikuinen ei voi yksin sopeutua muuttuvaan 
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yhteiskunnalliseen tilanteeseen, vaan tarvitsee siihen muun yhteisön apua. Siirtymiin liittyy 

muun muassa nuorille ulkoistettu kova kilpailu korkeakoulutuspaikoista, joka väistämättä 

johtaa siihen, että osalle nuorista siirtymävaihe itsessään voi olla ylitsepääsemättömän 

vaikea (Arnett & Tanner 2011, 47-49). 

 

Elämänkulkua tutkinut Marlis Buchmann (1989, 15-42) hahmottelee nuoruutta 

konstruktionistisesta näkökulmasta, eli tutkii nuoruutta yhteisöllisesti tuotettuina ilmiöinä. 

Buchmannin mukaan nuoret ovat aktiivisia toimijoita ja ihmisen elämänkulku on 

kollektiivisesti luotu. Valtiollinen sääntely muuttaa elämän institutionaalisesti säännellyksi 

tapahtumaketjuksi. Buchmannin (em. 15-42) mukaan elämänkulun säätelyn kautta 

elämästä tulee myös julkisempaa. Tämä johtaa siihen, että ihmisen yksityinen minä ja 

julkinen minä saattavat erota toisistaan suuresti. Vaikka muodolliset säännöt ohjaavat 

elämänkulkua ja valtio osallistuu sääntöjen määrittelyyn, haluavat nuoret kuitenkin 

irrottautua traditioista. Modernin yhteiskunnan kehittyessä elämänvaiheet ovat lisääntyneet. 

Niille on määritelty oikeat paikat suhteessa yksilön ikävaiheisiin. Silti nuoruuden 

rakentuminen on jatkuvassa muutoksen tilassa, erityisesti yksilön individualistisen 

elämäntarinan ja kollektiivisen elämäntarinan välisen vuorovaikutuksen kautta.   

 

Buchmannin ja Steinhoffin (2017, 2084-2085) mukaan nuorten elämänkulku, arvot ja normit 

linkittyvät siirtymävaiheisiin. He nostavat nuorten oman toimijuuden siirtymien keskiöön ja 

korostavat, että nuoruudessa koettu sosiaalinen epätasa-arvo vaikuttaa olennaisesti 

siirtymien kulkuun. Nuoruutta määritteleekin ennen kaikkea joukko institutionalisoituneita 

siirtymävaiheita (Fornäs 1995b, 7-8). Nämä institutionalisoituneet elämänvaiheet 

merkitsevät tutkimieni siirtymien ajallisia paikkoja. Käytännössä ihmisen elämänvaiheiden 

institutionalisoitumisella viitataan kulttuurin, politiikan, ideologioiden ja valtarakenteiden 

jatkuvaan myötävaikutukseen ihmisen elämänkaaressa.  

 

Buchmannin (2011, 482-483) mukaan siirtymä aikuisuuteen on muutos sekä yksilön 

statuksen että eri roolien suhteen. Siihen vaikuttaa ennen kaikkea yksilön joustavuus ja kyky 

sopeutua uusiin tilanteisiin. Rakenteelliset yhteiskunnalliset tekijät ja yksilölliset voimavarat 

yhdessä vaikuttavat siihen, millainen siirtymästä muotoutuu. Koulutus- ja työelämäsiirtymät 

liittyvät siis myös yhteiskunnalliseen murrokseen. Käytännössä tämä tarkoittaa, että 
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mahdollisuudet toteuttaa oman arvomaailman mukaista elämää näyttäytyvät osalle nuorista 

entistä helpompina ja osalle nuorista entistä vaikeampina tehtävinä. Suomessa hyvinvoinnin 

ja terveyden erot eri väestöryhmien kesken ovat edelleen kasvussa useilla eri mittareilla 

tarkasteltuna (Karvonen & Kestilä 2019, 13-15). Kaikilla nuorilla aikuisilla ei siis ole tasa-

arvoisia lähtökohtia kohdata koulutussiirtymien haasteita tai ohjailla elämänsä kulkua. 

Perinteiset aikuisuuden merkit, kuten työpaikka, perhe ja oman asunnon hankkiminen ovat 

edelleen suomalaisten nuorten haaveiden pääsisältöä (Aapola-Kari & Wrede-Jäntti 2016, 

171). Tämän unelmiin perustuvan kuvaston saavuttaminen on kuitenkin mahdollista entistä 

harvemmalle nuorelle.  

 

Erityisesti korkeakoulutuksesta on tullut universaali vaatimus urakehitykselle. Tämä asettaa 

nuoret keskinäiseen kilpailuasemaan ja edesauttaa tilannetta, jossa yhä korkeammat ja 

korkeammat tittelit ovat tarpeen työllistymiselle. (Côté, 2014a, 92-95.) Yksilön 

sosioekonomisen aseman pitää siis olla riittävän hyvä, jotta valinnanvapaus 

siirtymävaiheiden aikana toteutuu. Valinnanvapauden hyödyntäminen vaatii siis nuorelta 

erityistä joustavuutta sekä sosiaalista pääomaa. Lisäksi siirtymävaiheita strukturoi muun 

muassa sukupuoli ja sosioekonominen asema. Siirtymiä on kuitenkin vaikea määritellä, sillä 

niiden aloituspiste hämärtyy. Aikuisuus ei ole staattinen tila, mutta silti nuoruutta 

määritellään ikään kuin ”pysyvän aikuisuuden” vastinpariksi. Meidän täytyykin käydä 

jatkuvia neuvotteluja eri elämänvaiheisiin identifioitumisesta. (Furlong 2013, 10.)  

 

 

2.3 Siirtymät elämänvaiheena 
 
 
Tässä luvussa käsittelen siirtymiä elämävaiheena ennen kaikkea sosiaalipsykologisesta 

kehyksestä käsin. Sosiaalipsykologiaan perehtyminen johtaa henkilökohtaisen tietoon ja 

tietämiseen liittyvän suhteen kehittymiseen (Salonen 2012, 286). Pyrinkin hyödyntämään 

siirtymävaiheista käydyssä tieteellisessä keskustelussa myös omia näkemyksiäni ja 

keskusteluttamaan niitä vallitsevien teoreettisten näkökulmien kanssa.  

 



 

15 

Psykologisesta näkökulmasta siirtymien elämänvaiheita tutkinut Jeffrey J. Arnett (2011) on 

esittänyt näkemyksen, jonka mukaan siirtymiä voidaan pitää kokonaan uutena nuoruuteen 

liittyvänä elämänvaiheena. Arnett (em.) nimeää elämänvaiheen termillä ”emerging 

adulthood”. Viittaan Arnettin teoriaan tutkimuksessani suomalaisella termillä ”muotoutuva 

aikuisuus”. Tämä nuoruuteen liittyvä elämänvaihe sijoittuu täysi-ikäistymisen jälkeiseen 

aikaan, mutta edeltää kuitenkin varsinaiseen aikuisuuteen astumista (Arnett & Tanner 2011, 

13-14). Miten aikuisuuden alkaminen sitten määritellään? Arnettin (2004, 4) mukaan 

muotoutuva aikuisuus voidaan sijoittaa myöhäisteini-iästä kattamaan koko nuoruuden 

elämänvaiheen aina 29-vuotiaaksi saakka. Arnettin määritelmän mukaan muotoutuvan 

aikuisuuden elämänvaihe sijoittuukin juuri ikävaiheeseen, jonka olen valinnut 

koulutussiirtymistä kertovan tarina-aineistoni päähenkilöiden iäksi (25-vuotta).  

 

Arnett (2004, 3-25) perustelee tarpeen muotoutuvan aikuisuuden käsitteelle ja analyysille 

sitä elämänvaiheena määrittävien ainutlaatuisten piirteiden kautta. Muotoutuvaa nuoruutta 

määrittelee oman identiteetin etsiminen, erityisesti suhteessa romanttiseen rakkauteen ja 

työhön. Lisäksi se on epävarmuuden hallitsemaa aikaa, jossa yksilön oma elämä ja 

identiteettiprojekti korostuu. Muotoutuva aikuisuus liittyy läheisesti välivaiheisiin ja siirtymiin. 

Muotoutuva aikuisuus pitää sisällään lukuisia mahdollisuuksia. Elämänvaiheena sitä kuvaa 

vapaus valita erilaisia tulevaisuuspolkuja kulloinkin parhaalta vaikuttavien vaihtoehtojen 

perusteella. Konkreettisia esimerkkejä muotoutuvasta aikuisuudesta taas ovat 

koulutuspolkujen pitkä kesto, itsensä etsiminen, lyhyet työsuhteet, toistuva muuttaminen eri 

asuinpaikkaan ja perheen perustamisen lykkääminen tai kyseenalaistaminen.  

 

Voin samaistua Arnettin teoriaan muotoutuvasta aikuisuudesta omien nuoruuskokemuksieni 

perusteella, sillä monet muotoutuvan aikuisuuden konkreettisista esimerkeistä ovat ilmiöitä, 

joita tunnistan omassa elämässäni. Nämä konkreettiset ilmiöt toistuvat myös tutkimassani 

tarina-aineistossa ja ovatkin samalla tutkimieni koulutussiirtymistä kerrottujen tarinoiden 

sukupuolittuneiden diskurssien osia. Tutkimukseni teoreettisen taustan kannalta on siis 

olennaista kuvailla siirtymien ja muotoutuvan aikuisuuden käsitteiden eri tulkintoja. Arnettin 

(2004, 209) mukaan aikuisuuden saavuttaminen määrittyy nuorten itsensä mielestä ennen 

kaikkea vastuunkannon, itsenäisten päätösten ja taloudellisen itsenäisyyden kautta. 

Muotoutuva aikuisuus voidaankin siten liittää vahvasti nuoruuden individualisoitumiseen.  
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Arnettin (2004, 9) mukaan muotoutuvassa aikuisuudessa nuoruudessa koettu ahdistus 

hälvenee, mutta samalla sen korvaa voimakas kokemus epävarmuudesta. Vaikken itse ole 

kokenut nuoruudessani juurikaan ahdistusta, tunnistan epävarmuuden kokemuksen 

lähimenneisyydestäni. Nopeasti vaihteleva poliittinen ilmapiiri, luonnonkatastrofit, 

ilmastonmuutos, teknologinen kehitys ja siihen liittyvä työelämän muutos ovat vaikuttaneet 

omaan kokemukseeni pysyvyydestä. Jatkuva epävarmuuden tunteminen määrittelee nuorta 

aikuisuuttani sekä ulkopuolelta että oman sisäisen maailmani suhteen. Käymieni 

arkikeskusteluiden perusteella useat ystäväni jakavat saman kokemuksen ympärillä alati 

vallitsevasta epävarmuudesta. Näiden keskustelujen mukaan epävarmuuden kokemiseen 

liitetään sekä positiivisia että negatiivisia piirteitä, esimerkiksi elämäntyylien ja 

asuinpaikkojen vaihtelevuutta, mutta toisaalta myös taloudellista ahdinkoa ja 

pitkäjännitteisten suunnitelmien tekemisen vaikeutta. Voisin siis omien kokemuksieni 

perusteella puoltaa Arnettin näkemystä muotoutuvan aikuisuuden olemassaolosta. 

 

Aikuisuus näyttäytyy sen kokeville nuorille aikuisille ennen kaikkea psykologisena, 

abstraktina ja yksilöllisenä elämänvaiheena ja siirtymä aikuisuuteen muotoutuu 

konstruktionistisesti suhteessa aikaan ja paikalliseen kulttuuriseen kontekstiin (Arnett 1997, 

3-21). Aikuisuuteen siirtymisen aikana koettu epävarmuus liittyy siis yksilön kokemukseen 

ulkoisesta maailmasta, ja siten siihen vaikuttaa myös yksilön oma sisäinen maailmankuva. 

Muotoutuva aikuisuus voidaankin määritellä myös kehityspsykologisesti. 

Kehityspsykologista määritelmää tukee edellä mainitun identiteetin muodostumisen lisäksi 

aivojen kognitiivinen ja neurologinen kehitys, sekä lukuisat tilastot ikävaiheeseen liittyvästä 

suuremmasta riskinotosta. (Arnett & Tanner 2011, 13-30).  

 

Arnettin (2004, 4-6) mukaan muotoutuvaa aikuisuutta määrittelee erityisesti odotusten, 

toiveiden sekä mahdollisuuksien suuri määrä sekä tila haaveilla. Useilla mahdollisilla 

tulevaisuuksilla leikittely ja vaihtoehtoisten valintojen punnitseminen tekee muotoutuvasta 

aikuisuudesta elämänvaiheena erityisen. Yhdistettynä jo saavutettuun täysi-ikäisyyteen, 

itsenäisyyteen ja vapauteen muotoutuvasta aikuisuudesta tulee itsensä etsimisen ja oman 

identiteetin muotoutumisen kulta-aikaa. Arnett (2004, 207) päättelee että muotoutuva 
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aikuisuus johtaa vaiheittaisesti varsinaisen aikuisuuden alkuun. Kyseessä on kuitenkin 

henkilökohtainen prosessi, joka eri ihmisillä ajoittuu eri ikävaiheisiin. 

 

Koen itse eläneeni muotoutuvaa aikuisuutta koko nuoren aikuisuuteni eli viimeiset 

kymmenen vuotta (20-vuotiaasta aina 30-vuotiaaksi saakka). Toisaalta en myöskään näe 

merkittävää eroa elämäntilanteeni suhteen nyt alkaneen uuden vuosikymmenen myötä. 

Kuitenkin tietyllä tavalla viimeisen neljän vuoden aikana kokemani muutokset, kuten 

vahvempi sitoutuminen työelämään, muutto pienestä vuokra-asunnosta pysyvämpään 

asuntoon, ajokortin hankkiminen, avoliitto ja tavoitteellinen säästäminen voitaisiin kaikki 

laskea kuuluvan muotoutuvan aikuisuuden elämänvaiheeseen. Siirtymien määrittely omaksi 

elämänvaiheekseen normalisoikin nuoruuden nivelvaiheet osaksi kulttuurissamme 

normatiivisena pidettyä elämänkulkua. Siirtymien on todettu pitkittyneen ja muuttuneen 

entistä moniulotteisemmaksi, joten niitä on siksikin perusteltua pitää omana 

elämänvaiheenaan. (Hartmann & Swartz 2011, 390.) 

  

 

2.4 Muotoutuvan aikuisuuden kritiikki 
 

 

Nuoreen aikuisuuteen liittyvät elämänvaiheet voidaan määritellä monin eri tavoin. Tässä 

luvussa esittelen lyhyesti vaihtoehtoisia tapoja käsitteellistää elämänkulkua. Arnettin 

muotoutuvan aikuisuuden käsite onkin saanut osakseen myös kritiikkiä. James Côtén 

(2014, 60) mukaan kehityspsykologisiin lähtökohtiin perustuva muotoutuva aikuisuus kuvaa 

ennen kaikkea nuoren tasapainottelua valinnanvapauden ja institutionaalisten esteiden 

välillä. Pyrinkin tutkimuksessani ottamaan huomioon myös epistemologisiin eroihin liittyvän 

keskustelun struktuurin ja toimijuuden välisestä jaottelusta määritellessäni omia 

ydinkäsitteitäni. Myös Woodman ja Wyn (2015) ovat kritisoineet muotoutuvan aikuisuuden 

käsitettä. Heidän mukaansa sekä nuoruuden että aikuisuuden käsitteet ovat läpikäyneet 

muutoksen, jonka seurauksena on syntynyt uusia tulkintoja aikuisuudesta itsestään. 

Woodman ja Wyn (em. 1403-1404) nimittävät tätä uutta tapaa käsittää koko aikuistumista 

sukupolvien sosiologisella käsitteellä (”generation”).  
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Sukupolvien sosiologinen käsite ottaa huomioon sukupuolen ja luokan tuottamat eronteot 

elämänkulkuun. Se on siis refleksiivinen käsite elämänkulusta. Uudet tavat määritellä 

nuoruuden ydinkäsitteitä ja vastinpareja kertovat nopeasta yhteiskunnallisesta 

muutoksesta. Jatkuvan tavoitettavuuden kulttuuri ja epävarmuus luo tarpeen sosiaalisen 

pääomalle, joka torjuu ahdistusta. Muutoksen ja jatkuvuuden kysymykset ovatkin 

nuorisotutkimuksen ydintä. (Woodman & Wyn, 1407-1408).  

 

Nuoruutta itsessään on haastavaa määritellä, sillä mikään normatiivisesti tuttuina 

pitämistämme käsitteistä ei ole yhteiskuntatieteissä staattista tai helposti määriteltävää. 

Muotoutuvan aikuisuuden käsite voidaan purkaa myös Leo B. Hendryn ja Marion Kloepin 

(2011, 53-55) esittelemän systeemiteorian kautta. Systeemiteoria esittelee prosesseihin 

perustuvan tavan käsitellä elämänkaaren muutoksia. Siinä missä Arnettin (2004; 2011) 

teoria esitti siirtymät kokonaan uutena psykologisena elämänvaiheena, pitää systeemiteoria 

koko elämänkaarta itsessään jatkuvasti uudelleenmuotoutuva prosessina, jolla ei ole 

selkeää loppua tai alkua. Nuoruus itsessään ei siis ole tarkkarajainen ajanjakso, eikä 

myöskään aikuisuus. Elämänkaareemme sisältyy lukuisia erilaisia vaiheita, joita voimme 

halutessamme pitää suuremman kokonaisuuden osina. Nuoruus itsessään on siis ketju 

muutoksia ja prosesseja, eikä sen tutkiminen staattisena käsitteenä ole mielekästä. 

Systeemiteorialla pyritäänkin kyseenalaistamaan koko siirtymän käsite purkamalla 

taustaoletuksiamme nuoruuden normatiivisesta kulusta. (Hendry & Kloep 2011, 53-55.) 

Kriittinen katse nuoruuteen, muotoutuvaan aikuisuuteen ja siirtymiin paljastaa, että 

tapamme määritellä niitä on hyvin kulttuurisidonnaista.  

 

 

2.5 Nuoruuden individualisoituminen 
 

 

Avaan tässä luvussa keskustelua nuoruuden individualisoitumisesta, sillä se on 

muotoutuvan aikuisuuden kannalta tärkeä nuorten identiteetin muotoutumisen konteksti. 

Nuoruuden individualisoituminen liittyy myös koulutussiirtymien ja työelämän väliseen 

suhteeseen. Työelämään liittyvää epävarmuutta pyritään torjumaan minuuteen liittyvillä 
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identiteettiprojekteilla, jotka korostavat yritteliäisyyttä, aktiivisuutta ja vastuullisuutta (Ikonen 

2013). Nämä identiteettiprojektit liittyvät nuoruuden individualisoitumiseen ja ovat siten 

tärkeä kehys tutkiessani nuorten aikuisten koulutussiirtymiä. Lisäksi nuorten 

henkilökohtaisesta ”potentiaalista” on tullut tärkeä työllistymistä ennustava seikka (Nikunen 

2016, 663).  

Nuoruuteen liittyviä siirtymävaiheita määrittelee nuorten itsensä mielestä erityisesti 

individualistinen persoonallisuus. Nuorten yleisimmät tavat määritellä oma aikuisuuteen 

siirtymisensä ovat vastuun ottaminen itsestä ja omasta toiminnastaan, itsenäisyys ja eritoten 

taloudellinen itsenäisyys. (Arnett 2001, 134.)  Nuoruuteen ja sen siirtymävaiheisiin liittyykin 

vahvasti individualistinen ulottuvuus. Arvomuutos on vienyt käsityksiä elämästä yhä 

individualistisempaan suuntaan, ja muun muassa työstä on tullut itseilmaisun tapa (Mary 

2012, 164). Individualistinen elämänkulku palautuu myös toimijuuden merkityksiin. 

Toteutuuko toimijuus kuitenkaan samoin naisten ja miesten koulutussiirtymissä? 

Toimijuudessa ja sen sukupuolisessa ulottuvuudessa on paljolti kyse instituutioiden, 

yhteisöjen, kulttuurin ja yksilön vuorovaikutuksellisesta suhteesta. Toimijuuteen liittyykin 

myös paljon odotuksia siitä, millä tavoin sitä kuuluisi käyttää. (Ojala & Palmu & Saarinen, 

2009, 21-22.)  

 

Martin Baethge (1985) on tutkinut nuorten identiteetin muodostumista suhteessa 

yhteiskunnalliseen muutokseen. Luokka- ja kerrostumaperustaiset sosialisaatiomallit 

katoavat modernisaation tuodessa kulutuksen keskeisimmäksi yhdistäväksi tekijäksi 

yhteiskunnassa. Lisäksi nuorten vertaisryhmissä vietetty aika edesauttaa yhä 

individualistisempien elämäntyylien syntymistä. Baethgen (1985, 443-445) mukaan 

oppilaitoksissa vietetyn ajan pidentyminen johtaa ajan myötä urapolkujen ja sosiaalisen 

liikkuvuuden yksilöllistymiseen. Hän tulkitsee koulutuksen ja työelämän olevan erillisiä 

toisistaan ja perustelee sitä ennen kaikkea individualismin kasvavalla merkityksellä 

elämänkulussa. Pidentyneet koulutuspolut ja uravalinnan viivästyminen ovatkin siis 

yhteydessä individualismiin ja sitä kautta laajempaan yhteiskuntamallin muutokseen.  

 

Koulutukseen ja työelämään liittyvät siirtymät ovat pidentyneet ja tuottavat siten 

elämänkulun moninaistumista. Tämä moninaistuminen puolestaan tukee elämänkulun 

individualisoitumista (Furlong & Cartmel 2007, 45). Koulutussiirtymien tarinoista 
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muodostuvista sukupuolittuneista diskursseista voidaankin ajatella löytyvän työkaluja myös 

yksilöllisen identiteetin muotoutumiseen. Työllistymisestä onkin tullut nuorille aikuisille hyvin 

individualistinen projekti, vaikka työllistymisen reunaehtoja määritellään kuitenkin 

ulkopuolelta käsin (Ikonen & Nikunen 2018, 826). Nuoret ovat oppineet ottamaan 

henkilökohtaista vastuuta työelämään siirtymisestään ja käyvätkin työllistymiseen liittyvää 

sisäistä neuvottelua, jonka lopputuloksesta kokevat itse olevansa vastuussa. (Furlong & 

Cartmel 2007, 52.) Individualismi onkin koulutussiirtymien aihepiiriä kontekstoiva käsite.  

 

Nuoruuteen liittyvää identiteettityötä toteutetaan yhä enenevässä määrin itseen 

suuntautuvilla abstrakteilla symboleilla, jotka liittyvät sekä suoraan fyysiseen kuluttamiseen 

että koulutuksesta, ajatusmaailmasta ja arvoista syntyvään statukseen. Lisäksi 

uusliberaalissa yhteiskunnassa nuoruutta määrittelevät symbolit on tuotteistettu 

markkinavoimien käyttöön. Aktiivisuus, tehokkuus, avoimuus sekä seikkailunhalu ovat kaikki 

tuttuja nuoruuteen liitettäviä arvoja, joista on tullut voimakasta mainoskuvastoa. Sosiaalisen 

median kaupallinen vaikuttamistyö kuvastaakin nuoruuteen liittyvän symbolimaailman 

valjastamista uusliberalististen identiteettiprojektien käyttöön.  

 

 

2.6 Modernismikäsitykset nuoruuden taustalla 
 
 
 
Nuoruuden elämänvaihe liittyy vahvasti yhteiskunnan perusrakenteisiin ja nuorison 

käsitteen määritelmä tarkentuikin erityisesti 1950- ja 1960-lukujen aikana (Mary 2012, 30). 

Käsittelenkin siksi tässä luvussa nuoruuteen elämänvaiheena liittyviä modernismikäsityksiä 

historiallisena kontekstina tutkimilleni nuoruuteen liittyville koulutussiirtymille. Nuoruutta 

koskeva modernismikeskustelu palautuu Talcott Parsonsin teorioihin modernisaatiosta. 

Parsonsin nähdään edustavan yhteiskuntatieteissä rakenteellista funktionalismia. 

Funktionalismissa inhimillisiä tekoja ohjaa samanaikaisesti eri tyyppisten motivaatioiden 

kenttä. Parsons on kehittänyt lähestymistapaansa liittyviä kuvaajia, joissa resurssien 

tuottaminen, päämääriä koskeva päätöksenteko, integroituminen systeemiin ja jatkuvuus 

mallinnetaan toisistaan riippumattomiksi (AGIL -kentät). Kaikilla sosiaalisilla järjestelmillä on 
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siis omia funktionaalisia välttämättömyyksiään, jotka täytyy pitää tasapainossa. (Heiskala 

2007, 246-249.)  

 

Parsonsin (1962) mukaan arvot ja normit luovat yhteiskunnallisen järjestyksen, vaikkakin ne 

ovat jatkuvassa muutoksessa kulttuurin ja ajan vuorovaikutuksessa. Arvot ja normit ovat siis 

modernisaation taustalla. Parsonsin (1962, 97-123) ydinajatus on liittää modernisaation 

kehitys vahvasti osaksi kansallisvaltion ja työelämäkansalaisuuden syntyä. Nuoruuden 

ikävaiheena onkin katsottu syntyneen modernin teollisuusyhteiskunnan myötä ja siten 

nuoruus itsessään liitetään osaksi modernisaatiota (Puuronen 2006, 80). Parsonsin idea 

modernisaatiosta sisältää ajatuksen sosiaalisen järjestyksen pirstaloitumisesta ja roolien 

moninaistumisesta. Hän puhuu rooleista ikään kuin työkaluina, joita yksilöillä on käytössään. 

(Kim 2003, 31-52.) Parsonsin teorioiden mukaan modernisaatio voidaankin nähdä 

individualististen arvojen ja rationaalisen toiminnan institutionalisoitumisen aikana (Lechner 

1991, 177-178).  

 

Parsons (1962, 97-105) hahmottelee omassa nuorisoteoriassaan 1960-luvun 

amerikkalaista poliittista ilmapiiriä. Hän on koonnut teoriansa artikkelin muotoon, jossa hän 

analysoi amerikkalaista yhteiskuntaa suhteessa nuoriin ja nuorisokulttuureihin. 

Artikkelissaan hän ennustaa teollisuuden ja teknologian, naisten vapautusliikkeen ja 

kolonialismin alamäen siivittävän yhteiskunnan uuteen aikakauteen. Individualistiset arvo- 

ja moraalikäsityksemme tukeutuvat normatiiviseen maailmaan moraalimme kautta ja 

pyrimmekin sitä kautta kohti hyvää elämää ja yhteiskuntaa. Vapauteen, demokratiaan, 

hyvinvointiin ja oikeusvaltioon tähtäävä kehitys johdattelee yksilön toteuttamaan sekä omaa 

tulkintaansa näistä arvoista että ilmentämään niiden tuottamaa normatiivista todellisuutta.  

Parsonsin artikkeli hahmottelee siis kollektiivista yhteiskunnallista arvomaailman muutosta, 

joka vaikuttaa yksilön kokemukseen pysyvyydestä ja aiheuttaa siten sopeutumisvaikeuksia. 

 

Parsons (1962, 106-109) esittää yksilöön kohdistuvan enemmän odotuksia kuin ennen, 

muun muassa koulutuksen ja työelämän esimiesroolien kautta. Naisille lankeaa 

psykologinen vastuu perheen kannattelusta kodin ulkopuoliseen työvoimaan liittymisen ja 

yhteiskunnalliseen keskusteluun osallistumisen lisäksi. Parsonsin (1962, 109-110) mukaan 

yleinen vaatimustason nousu koskee nuoria erityisesti koulutuksen kautta. Kovenevat 
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koulutusvaatimukset johtavatkin opintojen pidentymiseen. Varhaisaikuisuuden taloudellinen 

itsenäisyys hankaloituu. Avioliitto ja muut aikuisuuteen liitettävät rituaalit problematisoituvat. 

Autonomian lisääntyessä kaikilla elämän osa-alueilla odotukset nuoria kohtaan kovenevat. 

Parsonsin (1962, 110-113) mukaan valinnanvapauden lisääntyessä arvot ovat uhattuna. 

Nuoret ovat vaarassa joutua anomiaan, jossa yksilö ei saa ylhäältä päin ohjeistusta 

elämälleen ja joutuu ikään kuin tuuliajolle. Pahimmillaan nuoriso joutuu ristiriitaisten 

odotusten kohteeksi vaipuen epätoivoon. 

 

Parsonsin nuorisoteorian tarkastelu 2020-luvulla liittää sen osaksi nuorten aikuisten 

koulutussiirtymien aihepiiriä. Työelämän muutos ja epävarmuus, perhesuhteiden 

neuvottelut ja sukupuoliroolien uudelleenmäärittely ovat kaikki tutkimukseeni liittyviä 

aihepiirejä. Parsonsin artikkelin valossa tuntuu kuin käsittelisimme edelleenkin samoja jo 

1960-luvulta saakka käynnissä olevia sosiaalisia prosesseja. Kuudenkymmenen vuoden 

takainen artikkeli maalaakin kuvan modernisaatiosta osana yksilön omaa 

identiteettiprojektia sekä kansallisvaltion muodostumista. Johan Fornäs (1995a, 31) 

esittelee kirjassaan ”Cultural Theory & Late Modernity” tulkinnan modernisaation 

refleksiivisyydestä. Hän korostaa modernisaation vaikutusta universaaliin eriytymiseen eri 

instituutioiden välillä. Muun muassa tiede, taide, kansallisvaltio, talous ja tuotanto, uskonto, 

politiikka ja ihmisten välinen vuorovaikutus eriytyvät modernisaation kautta omiksi 

kategorioikseen. Modernisaation refleksiiviset prosessit johtavat siis yksilön ja yhteiskunnan 

eriytymiseen.  

 

Fornäsin (1995a, 36-37) mukaan modernisaatioteorioista johdettu myöhäismodernin 

nuoruuden käsite tekee eron postmodernin ajan ja sen viimeisimmän vaiheen välillä. 

Myöhäismoderni kulttuuri sisältää modernisaation kulttuurihistorian eri vaiheet, mutta myös 

uusia tulkintoja postmodernista ajasta. Nuoruus on aina ollut olemassa, mutta 

modernisaation kautta institutionalisoituneet tahot, kuten koulutusjärjestelmä ja media, ovat 

tehneet nuoruudesta helpommin määriteltävää (Fornäs 1995a, 245). Fornäsin (1995b, 3-5) 

mukaan myöhäismoderni kulttuuri määritellään alati muuttuvaksi ja itseään rakentavaksi 

sosiaaliseksi todellisuudeksi, jossa nuoruudesta ja muista kulttuurisista symboleista on tullut 

elämää määrittäviä tekijöitä. Myöhäismodernissa ajassa nuoruuden merkitykset korostuvat 

median ja kulttuurin kautta. Myös nuoruuteen liitettävät kokeilut, elämäntavat ja alakulttuurit 
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voidaan laskea osaksi modernisaation vaikutuspiiriä. Koko myöhäismoderni aika itsessään 

näyttää siten ihannoivan nuoruuteen liitettäviä piirteitä, kuten nopeatempoisuutta ja 

vaihtelevuutta.  

 

Ulrich Beck on tuonut modernismikeskustelun piiriin käsitteen riskiyhteiskunnasta. 

Yhteiskunnalliset kriisit ovat muuttaneet yhteiskuntarakennetta kohti jatkuvan 

epävarmuuden sietämistä (Christiansen & Sørensen 2013, 9-10). Beckin teoriat 

modernisaation synnystä perustuvat ennen kaikkea refleksiivisyyteen. Ei-lineaarinen 

muutos ja temporaalisuus tuottaa modernisaatiosta jatkuvasti uusia versioita. (Beck & 

Bonss & Lau 2003, 1-2.) Modernisaation sisäinen ”metamuutos” esittelee kansallisvaltioon 

ja kansalaisuuteen liittyvän modernisaation sijaan uudenlaisen modernisaation vaiheen. 

Tämä modernisaation toinen vaihe kyseenalaistaa hyvinvointivaltion olemassaolon. Toisella 

modernisaatiolla ei Beckin teoriassa viitata kuitenkaan postmoderniin aikaan, vaan 

vaihtoehtoiseen tulkintaan, refleksiiviseen modernisaatioon. Normatiivisen elämän 

kulmakivet murenevat, kun perhe-elämä, työura ja elämänkaari saavat uusia merkityksiä. 

(Beck et al. 2003, 4.)  

 

Tulkinnat modernisaation refleksiivisyydestä ja riskiyhteiskunnasta sivuavat tutkimaani 

koulutussiirtymien aihepiiriä epävarmuuden käsitteen kautta. Beckin (1992, 19) mukaan 

hyvinvoinnin sosiaalinen tuotanto liittyykin riskien syntymiseen. Furlong ja Cartmel (2007, 

138) huomauttavat, että vaikka myöhäismodernin yhteiskunnan kollektiiviset 

yhteiskuntarakenteet ovat muuttuneet vaikeaselkoisemmiksi, ne rajoittavat silti nuorten 

mahdollisuuksia ja kokemusmaailmaa. Ero postmodernin ja myöhäismodernin kontekstin 

välillä on toimijuuden määrittely. Myöhäismodernin näkökulman mukaan yksilöiden täytyy 

luovia elämään liittyvän epävarmuuden läpi ilman riittäviä ohjenuoria, mutta joustavan 

identiteettityön ansiosta elämä pysyy kurssissaan. Postmodernien näkökulmien mukaan 

yksilön identiteetti taas on jatkuvassa muutoksen tilassa, sillä vuorovaikutus on menettänyt 

osan vakaudestaan. (Côté 2014a, 162-177.)  

 

Sosiaalipsykologisesta näkökulmasta käsin yksilön ja yhteiskunnan välinen vuorovaikutus 

on erityisen kiinnostavaa. Sosiaalisessa todellisuudessa kollektiivisesti luotu symbolinen 

universumi on sekä historian että tulevaisuuden prosessien taustalla (Berger & Luckmann 
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2011, 203). Siksi modernisaatiokäsitykset ovatkin olennaisia teoreettisia lähtökohtia 

hyödynnettäessä sosiaalisen konstruktionismin teoreettista viitekehystä. Nykyajan 

yhteiskunnallista kontekstia voisi modernismin sijaan käsitellä uusliberalistisena ja 

myöhäiskapitalistisena järjestelmänä. Modernisaatio ja globalisaatio ovat kuitenkin 

vaikuttaneet osaltaan uusliberalistisen yhteiskuntajärjestelmän syntyyn (Couldry 2010, 47). 

Uusliberalistisella järjestelmällä viitataan yhteisvastuullisen sosiaalipolitiikan ohittamiseen 

markkinatalouden kovien arvojen kautta. Julkisten palveluiden yksityistäminen ja tiukka 

talouskuri on uusliberalistisessa järjestelmässä normalisoitunut politiikan reunaehdoksi, 

vaikka se pikemminkin näyttäytyy sosiaalipolitiikan kurjistamisena. (Couldry 2010, 4-11.)  

 

 
 

2.7 Tutkimuskysymys 
 

 
Tutkimuskysymykseni lähtökohdat ovat sekä aineistolähtöisiä että muodostettu oman alani 

teoriaan tutustumisen kautta. Voitaisiinkin sanoa lähestymistapani olevan niin sanotusti 

teoriasidonnaista, sillä kytkennät analyysiini kuitenkin viittaavat teoriaan. En myöskään pyri 

varsinaisesti muodostamaan täysin uutta teoriaa, vaan pikemminkin uusia tulkintoja jo 

olemassa olevien teorioiden pohjalta. Käyttämääni teoriasidonnaista lähestymistapaa 

voidaankin kutsua tarkemmalla termillä ”abduktiiviseksi päättelyksi” (Tuomi & Sarajärvi 

2018, 99).  Tutkimusaineistoa kerätessäni käytin apuna tutkimusongelmaa, joka osaltaan 

rajasi aineistonkeruutani ja johdatteli lopullisen tutkimuskysymykseni äärelle. 

Tutkimusongelmani perustui oletukseen, jonka mukaan sukupuoli voi vaikuttaa nuoressa 

aikuisuudessa koettuihin koulutussiirtymiin ja että siirtymät ovat nuoruudessa omia 

elämänvaiheitaan.  

 

Eläytymismenetelmällä toteutettu tarina-aineiston variaatio johdattaa tutkijan keskittymään 

siihen, mikä tarinoissa muuttuu eri variaatioiden kautta. Se myöskin johdattaa käyttäjäänsä 

aineistolähtöisen lähestymistavan pariin, sillä tarina-aineisto saattaa tutkimusprosessin 

aikana tuoda näkyviin uusia tulokulmia. (Eskola 1997, 79-80.) Keskityin teoriaan 

perehtyessäni kartoittamaan miten koulutussiirtymiä on määritelty ajankohtaisen 
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yhteiskuntatieteellisen tutkimuksen parissa ja millaisia vaihtoehtoisia tapoja 

koulutussiirtymien käsitteellistämiseen voidaan käyttää erityisesti sosiaalipsykologisessa 

tutkimuksessa.  Johdin tutkimuskysymykseni aineiston analyysin ja teorian välillä käymäni 

sisäisen keskustelun perusteella.  

 

Tutkimuskysymykseni muodostui siis tarina-aineiston ja tutkimukseni teoreettisen taustan 

vuorovaikutteisen pohdinnan kautta.  Minua kiinnostaakin tutkia millaisia sukupuolittuneita 

merkityksiä koulutussiirtymien tarinoissa tuotetaan? Tässä tutkimuksessa siis nimeän 

koulutussiirtymien sukupuolittuneita diskursseja ja pohdin niiden sisältöä. Lisäpohdintani 

kohteena on, millaisia merkityksiä tarinoissa varioitu ajallinen siirtymä mahdollisesti tuottaa? 

Varioimallani siirtymällä viittaan opintojen aloittamisen ja niistä valmistumisen tarinoihin. 

Nelivaiheisesti varioimani aineistonkeruu tuotti minulle äärettömän rikkaan ja monipuolisen 

tarina-aineiston, ja keskitynkin tässä tutkimuksessa tutkimaan sen variaatioihin liittyvää 

vaihtelua.  

 

 

3 Tutkimuksen metodologiset valinnat 
 
3.1 Eläytymismenetelmä 
 
Keräsin tutkimukseni tarina-aineiston eläytymismenetelmällä. Ennen käytännönläheistä 

kuvausta aineistonkeruustani ja siinä tekemistäni valinnoista kuvaan tässä luvussa 

eläytymismenetelmän epistemologista eli tietoteoreettista taustaa. Perustelen myös, miksi 

olen valinnut juuri eläytymismenetelmän tutkimusaineistoni tiedonhankintamenetelmäksi. 

Eläytymismenetelmän avulla pyritään kokeelliseen tutkimusasetelmaan, jossa yhtä tekijää 

kerrallaan varioimalla pyritään tuottamaan tietoa varioinnin kohteesta, mutta kuitenkin 

samalla säilyttämään tutkimuksen eettisyys (Eskola et al. 2017, 268). Yksi peruste 

eläytymismenetelmän valintaan olikin itselleni sen sisäänrakennettu vahva tutkimusetiikka, 

sillä tutkimukseen osallistuvien eläytyminen kehyskertomuksen kuvailemaan tilanteeseen 
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tuottaa heistä itsestään irrallisia tarinoita, joissa vastaajan ei tarvitse paljastaa oman 

elämänsä tapahtumia tai kipukohtia.    

 

Eläytymismenetelmän tausta palautuu erityisesti psykologian ja sosiaalipsykologian piirissä 

1960-luvulta asti käytyyn paradigmakeskusteluun, joiden osapuolina olivat uudenlaisia 

eettisiä tutkimusmenetelmiä etsivät ja ne, jotka pitivät uusia laadullisia menetelmiä liian 

subjektiivisina (Suoranta 1995, 194-195). Käytyyn keskusteluun liittyy yhteiskuntatieteiden 

piirissä tapahtunut kielellinen käänne. Kielellinen käänne konkretisoitui sosiaalipsykologian 

osalta Kenneth Gergenin 1970-luvulla ilmestyneen artikkelin ”Social Psychology as History” 

myötä (Ylijoki 2012, 157). Gergenin (1973) ydinajatus on, että yleisiksi ajatellut 

tutkimustulokset ovat syntyneet omassa historiallisessa ja kulttuurisessa kontekstissaan ja 

ne kuvaavat siten itsessään sosiaalista todellisuutta. Tampereen yliopiston 

sosiaalipsykologisessa kontekstissa kielellisen käänteen merkkipaaluna voidaan taasen 

pitää Margaret Wetherellin ja Jonathan Potterin (1987) 1980-luvulla julkaisemaan kirjaa 

”Discourse and Social Psychology”, joka toi diskurssianalyyttiset metodit tutuiksi 

opinnäytetyön tekijöille (Ylijoki 2012, 155-156).  

 

Kielellisen käänteen tuloksena sosiaalipsykologian painopiste siirtyi erityisesti sosiaalisen 

todellisuuden tutkimiseen. Kielellinen käänne ja sosiaalisen konstruktionismin viitekehys on 

tutkimukseni lähtökohta, sillä käytän analyysini taustalla eritoten kriittisen 

sosiaalipsykologian ajatusta tiedon konstruktionistisesta luonteesta. Tieteen 

konstruktionistisen luonteen huomioiminen purkaa tieteen mystifiointia, ohjaa tutkijan 

käyttämään itsereflektiota ja auttaa ymmärtämään itse tieteen tekemisen 

sosiaalipsykologista luonnetta (Ylijoki 2012, 156-158). Kriittinen sosiaalipsykologia kiinnittyy 

yleiseen yhteiskuntakritiikkiin ja pyrkii muuttamaan epäoikeudenmukaisia kulttuurisia 

ajattelumalleja (Ylijoki 2012, 162). Yhteiskuntakritiikki on myös omalle arkiajattelulleni 

leimallinen piirre, joten kriittisen sosiaalipsykologian näkökulma tutkimukseen on tuonut 

mielekkyyttä työskentelyyni ja tarjonnut ajattelulleni tutkimuksellisen kodin.  

 

Sosiaalipsykologisen tutkimuksen kielellinen käänne on siis tuonut kielen ja sen 

merkitysjärjestelmien tutkimuksen osaksi sosiaalipsykologian päätutkimusaiheita. 

Yleisnimitys tällaiselle lähestymistavalle on konstruktionistinen sosiaalipsykologia. 
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(Suoninen et al. 2010, 20-22.) Viittaan tutkimuksessani tähän teoreettiseen- ja 

metodologiseen viitekehykseen yleisnimityksellä ”sosiaalinen konstruktionismi”. Sosiaalinen 

konstruktionismi on hallinnut omia sosiaalipsykologian opintojani erityisesti 

menetelmäopintojeni kautta. En muista missään vaiheessa tehneeni tietoista valintaa 

keskittyä laadulliseen kriittiseen sosiaalipsykologiaan, mutta monet menetelmäopintojeni 

aikana tehdyt harjoitustyöt liittyivät omien kiinnostuksenkohteideni kautta erityisesti 

laadullisiin menetelmiin ja yhteiskuntakritiikkiin. Kokeilinkin eläytymismenetelmän 

soveltamista jo ensimmäisellä aineopintokurssillani. Menetelmä kiinnostaa minua edelleen 

ja siksi halusin tässä opinnäytetyössä palata juurilleni ja perehtyä eläytymismenetelmään 

entistä syvällisemmin. 

 

Ylijoki (2012, 163) mainitsee vielä erikseen kriittisen sosiaalipsykologisen kiinnostuksensa 

kohdistuvan sosiaalisen ulottuvuuden aikamaiseman tutkimiseen ja siihen, miten 

myöhäiskapitalistinen kulttuuri muokkaa sosiaalisia käytäntöjä. Myös oma tutkimusaiheeni 

mukailee aikaulottuvuuksien tutkimusta (koulutussiirtymät, muotoutuva aikuisuus) sekä 

kulttuuria itsessään (sukupuolittuneet diskurssit). Kriittisessä sosiaalipsykologiassa 

painottuneet laadulliset menetelmät ja erityisesti eläytymismenetelmä ovatkin näin ollen 

luonteva ja perusteltu tapa tutkia nuoruuteen liittyviä sukupuolittuneita ilmiöitä kriittisestä 

kehyksestä käsin. Eläytymismenetelmällä voidaan tutkia tapoja eri ilmiöiden 

käsitteellistämiselle ja tutkimuksen kohteena onkin siis kulttuurintuote (Salonen 1999, 220). 

Tutkimuksessani tarkastelenkin siis eläytymismenetelmällä tuotettuja tarinoita 

kulttuurintuotteina.  Paljastan siis eläytymismenetelmässä olennaisen kehyskertomuksen 

varioinnin kautta tapoja tuottaa ja käsitteellistää koulutussiirtymien sukupuolittuneita 

diskursseja.  

 

Metodologinen lähtökohta aineistonkeruulleni on siis kriittinen sosiaalipsykologia. Kriittinen 

sosiaalipsykologia perustuu ontologiaan, jonka mukaan sosiaalisesta maailmasta ei löydy 

luonnollisia säännönmukaisuuksia. Sosiaalinen todellisuus luodaan konstruktionistisesti 

ihmisten yrittäessä selittää maailmaa ja samalla toimien sen osana. (Stainton-Rogers 2011, 

42.) Kriittinen sosiaalipsykologia ohjaa minua kiinnittämään huomiota sosiaalisen 

todellisuuden itseään luovaan voimaan ja tarina-aineistoni tuottamien diskurssien 

sukupuolittuneisuuteen. Kriittinen sosiaalipsykologia ohjaa tutkijan huomion poliittiseen 
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ilmapiiriin, moraalisiin kysymyksiin ja sosiaalisen muutokseen sekä meille luonnollisina 

pidettyjen sosiaalisten käytäntöjen ja järjestelmien kyseenalaistamiseen (Hepburn 2012, 1-

6). Kriittinen sosiaalipsykologia edustaakin itselleni sekä tutkimuksellista kotiani että 

edellytystä moniääniselle ja dialogiselle tutkimukselle. Voin ottaa sen avulla huomioon 

kulttuurissamme luonnollisena pidetyt säännönmukaisuudet ja keskusteluttaa niitä yhdessä 

tutkimuskysymykseni kanssa.  

 

Wallin, Koro-Ljungberg ja Eskola (2019) ovat tuoreessa artikkelissaan ”The method of 

empathy based stories” kuvanneet hyvin eläytymismenetelmän historiallista taustaa ja sen 

käyttöä. Ennen tarkempaa nimeämistään eläytymismenetelmälliset käytännöt rinnastettiin 

fiktiiviseen narratiiviseen roolieläytymiseen. Myöhemmin niitä kuvaamaan luotiin Suomessa 

eläytymismenetelmä, ”method of empathy-based stories”. (Wallin & Koro-Ljungberg & 

Eskola 2019, 525-526.) Eläytymismenetelmällä on suomalainen tausta ja se pohjautuu 

erityisesti Antti Eskolan 1980-luvulla tekemiin kokeiluihin ja menetelmäoppaisiin. 

Eläytymismenetelmän historia on kuitenkin monitieteinen. Sitä onkin käytetty 

sosiaalipsykologian lisäksi muun muassa kasvatustieteellisessä tutkimuksessa. 

Eläytymismenetelmän teoreettinen tausta perustuu sosiaaliseen konstruktionismiin ja se on 

siksi tarkoituksenmukainen menetelmä kulttuurintuotteiden ja sosiaalisten 

representaatioiden tutkimiseen. (Wallin & Koro-Ljungberg & Eskola 2019.) 

 

Valitsin eläytymismenetelmän, sillä se on kiehtova yhdistelmä hyvin eettistä, mutta silti 

kokeellisen sosiaalipsykologian perinteisiin nojautuvaa tutkimusperinnettä. Oleellista 

eläytymismenetelmän soveltamisessa on kehyskertomuksen variointi, jonka avulla voidaan 

etsiä yhtäläisyyksiä, eroja sekä merkitseviä hiljaisuuksia erilaisten kertomusten välillä. 

Eläytymismenetelmä tarjoaa lisäksi luovan tavan kerätä ja käsitellä aineistoa. Jari Eskolan 

(1991, 11) mukaan eläytymismenetelmä soveltuu erityisesti tulevaisuuden tutkimiseen, sillä 

se mahdollistaa mielikuvituksen käyttämisen. Eläytymismenetelmä sopii siis erittäin hyvin 

tutkimukseni metodologiseksi työkaluksi, sillä koulutussiirtymiin liittyvien tarinoiden 

tuottaminen vaatii vastaajilta sekä vahvaa tulevaisuusorientaatiota että mielikuvitusta. 

Henkilökohtaisesti eläytymismenetelmässä minuun vetosi erityisesti luovan kirjoittamisen 

käyttäminen aineistonkeruussa. Minulla on taustaa luovan alan kirjoittajakouluista, ja tunsin 

siksi tämän luovia menetelmiä hyödyntävän metodin heti omakseni. 



 

29 

 

 

3.2 Aineistonkeruu ja aineiston kuvaus 
 
 

Suorannan (1995, 205) mukaan eläytymismenetelmä soveltuu hyvin yhteiskunnallisten 

murtumien tutkimiseen. Aineistonkeruuvaiheessani olen varioinut tarina-aineistoni opintojen 

aloittamisen ja niistä valmistumisen kautta eli olen käyttänyt variaationa aikaulottuvuutta. 

Olen käyttänyt variointiin myös sukupuolta. Varsinkin aikaulottuvuuden varioiminen vastaa 

mielestäni hyvin tietynlaista yhteiskunnallista murtumaa ja sopii siten hyvin yhteen 

eläytymismenetelmän käyttämisen kanssa. Sukupuolen variointi taas vastaa kiinnostustani 

kriittiseen sosiaalipsykologiaan ja sen normeja kyseenalaistavaan näkökulmaan.  

 

Eläytymismenetelmässä käytetään lyhyttä keksittyä tekstiä eli kehyskertomusta, jonka 

perusteella vastaaja laatii oman fiktiivisen tarinan. Eläytymismenetelmä on Antti Eskolan 

ideoima ja myöhemmin Jari Eskolan ja Juha Suorannan edelleen kehittämä laadullinen 

menetelmä, jossa yksilö nähdään kulttuuriin sidoksissa olevana aktiivisena subjektina. 

Eläytymismenetelmän kautta tuotettu fiktiivinen tarina kertookin tutkijalle sosiaalisesta 

todellisuudesta yhtä lailla olennaisia ilmiöitä ja teemoja kuin vaikkapa haastattelututkimus. 

Eläytymismenetelmässä on olennaista käyttää lyhyttä ja ytimekästä kehyskertomusta, jonka 

variaatioilla pyritään saamaan relevanttia vaihtelua tarinoihin ja näin edelleen 

tutkimustuloksiin. (Eskola 1991.) Hyvä kehyskertomus on selkeä ja mahdollisimman tiivis, 

mutta antaa silti tarpeeksi taustatietoja eläytymiseen ja tarinan työstämiseen (Eskola 1997, 

68-70).  

 

Variointia käytetään eläytymismenetelmässä muuttamalla kehyskertomuksen yksityiskohtia 

tarkkaan harkitusti. Eläytymismenetelmässä pyritään kuitenkin varioimaan vain yhtä tekijää 

kerrallaan ja säilyttämään kehyskertomus muuten samanlaisena. (Eskola 1991, 14-15, 

1997, 59.) Olen varioinut käyttämäni kehyskertomuksen neljällä eri tavalla, mutta käyttänyt 

vain yhtä variaatiota kerrallaan. Käyttämäni variaatiot ovat 25-vuotiaan kuvitteellisen 

henkilön opintojen aloittaminen ja opinnoista valmistuminen sekä kuvitteellisen henkilön 
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sukupuolen variaatio. Käytännössä tämä tarkoittaa, että kehyskertomukseni eri versioissa 

nais- tai mieshenkilö sekä aloittaa opintonsa että valmistuu niistä 25-vuotiaana. Olen 

sisällyttänyt variointiin mukaan sukupuolen, sillä monet nuoreen aikuisuuteen liittyvät 

käännekohdat voidaan nähdä sosiologisiin yhteiskuntaluokan käsityksiin liittyvinä 

sukupuolitettuina riitteinä. Näissä riiteissä institutionaalinen mallitarina luo yksilölle tarpeen 

käyttää vastapuhetta poiketessaan totutusta tarinasta. (Skeggs 2004, 119-134.)   

 

Saturaatiopiste eläytymismenetelmällä kerätyn aineiston määrässä saavutetaan varioitujen 

tarinoiden määrässä jo 10-15 eri tarinalla (Eskola 1991, 15). Neljällä eri variaatiolla (nainen, 

mies, opintojen aloittaminen, opinnoista valmistuminen) tuotettuja tarinoita tulisi siis tämän 

säännön mukaan olla vähintään 40-60 kappaletta. Oma aineistoni sisältää yhteensä 77 

tarinaa, eli aineistoni on riittävän kattava luotettavan analyysin toteuttamiseen. Eskolan 

(1997, 75) mukaan eläytymismenetelmällä kerätyn aineiston saturaatiopisteestä on 

olemassa eri tulkintoja, eivätkä nämä tulkinnat edusta ehdottomia sääntöjä vaan 

pikemminkin arvioita ja suosituksia. Aineistonkeruuta suunnitellessani sain lisäksi hyviä 

käytännön neuvoja eläytymismenetelmää itse tutkimuksessaan käyttäneiltä tutkijoilta. Nämä 

neuvot ja menetelmäkirjallisuuteen perustuva pohdintani sai minut keräämään laajahkon 

aineiston, joka koostuu neljän eri kehyskertomuksen perusteella kirjoitetuista fiktiivisistä 

teksteistä. 

 

Keräsin eläytymismenetelmällä tuotetun aineistoni täysin digitaalisena. Kohderyhmänä 

aineistonkeruulleni olivat sekä avoimen yliopiston opiskelijat että hiljattain opintonsa 

aloittaneet ensimmäisen vuoden opiskelijat, sillä toivoin heillä olevan sekä tarvittavaa 

tulevaisuusorientaatiota koulutussiirtymistä kirjoittamiseen että aitoa kiinnostusta siirtymien 

aihepiiriin. En kuitenkaan yhdistä tutkimuksessani tarinoiden kirjoittajia tutkimiini tarinoihin, 

vaan tutkin itse tarinoita kulttuurintuotteina. Käytin aineistonkeruuseen Google Forms -

alustaa, sillä se on ilmainen ja hyvä tietoturvaltaan. Se on myös käyttöliittymältään 

yksinkertainen vastaajille. Linkki tutkimukseeni jaettiin sekä Tampereen yliopiston 

opiskelijan työpöydän uutisversiossa että avoimen yliopiston opiskelijoiden 

sähköpostilistalla. Aluksi minun oli haasteellista saada vastaajia tutkimukseeni, sillä 

opiskelijat saavat nykyisin lukuisia kutsuja eri tutkimuksiin. Sain onnekseni käytännön apua 

aineistonkeruuseeni tutulta tiedekunnan jäseneltä. Eläytymismenetelmän digitaalisessa 
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hyödyntämisessä haasteena onkin käytettävien aineistonkeruualustojen avainhenkilöiden 

löytäminen ja siihen liittyvien valta-asetelmien pohtiminen, kuten vastaamisen 

velvoittavuuden pohtiminen (Eskola et al. 2017, 282). 

 

Päätin sulkea aineistonkeruuni lomakkeet, kun tarinoita kuhunkin kehyskertomuksen 

versioon oli kutakin noin 20 kappaletta. Variointini on tuottanut minulle siis neljän eri 

kehyskertomuksen kautta 77 (n=77) fiktiivistä eläytymistarinaa.  Nämä 77 fiktiivistä tarinaa 

on varioitu sukupuolen sekä opintojen aloittamisen ja niistä valmistumisen avulla. 

Eläytymismenetelmällä tuotettu aineisto kertoo ennen kaikkea siitä, mitä kehyskertomuksen 

varioinnilla tuotetut eroavaisuudet voisivat merkitä (Eskola et al 2017, 268). Laadullisessa 

tutkimuksessa näinkin tulkinnanvarainen asetelma asettaa haasteita analyysivaiheelle, 

mutta toisaalta tekee samalla aineistolähtöisestä tutkimuksesta mielekästä ja kiinnostavaa. 

Kehyskertomuksen muodossa kuvailemani lähtötilanne kuvaa suomalaisen nuoren aikuisen 

opintoihin liittyvää siirtymää. Käyttämäni kehyskertomukset ovat: 

 

RA Riikka on 25-vuotias ja juuri päässyt hänelle mieluisaan oppilaitokseen. Mitä hänen 

arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta? 

RV Riikka on 25-vuotias ja juuri valmistunut hänelle mieluisasta oppilaitoksesta. Mitä hänen 

arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta? 

MA Matias on 25-vuotias ja juuri päässyt hänelle mieluisaan oppilaitokseen. Mitä hänen 

arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta?  

MV Matias on 25-vuotias ja juuri valmistunut hänelle mieluisasta oppilaitoksesta. Mitä 

hänen arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta? 

Tein tietoisen valinnan kuvailla opintojen aloittamista ja niistä valmistumista 

kehyskertomuksissa mieluisiksi, sillä halusin tarinoiden ikään kuin vangitsevan 

hyväksyttävinä ja hyvinä pitämiämme arkisia asioita. Tutkiakseni kriittisesti sukupuolen 

tuottamisen diskursseja koulutussiirtymissä täytyi kehyskertomukseni osaltaan tukea 

normatiivisen todellisuuden tuottamista. Kielenkäyttö on pääasiallinen tapamme tuottaa 

todellisuuden ilmentymiä ja käsityksiämme hyvinä pidetyistä asioista. Normaalina pidetyn 

elämän kuvailu paljastaa siten piileviä valtarakenteita. (Gergen 2009, 47-48.) Lisäksi halusin 
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korostaa tutkimukseni tulevaisuusorientaatiota positiivisella ilmaisulla ja tukea siten rikkaan 

ja monipuolisen aineiston syntymistä.  

Olenkin pyrkinyt pitämään kehyskertomuksen lyhyenä ja tiiviinä ja varioimaan siitä vain 

oleellisen. Valitsin kehyskertomuksiin tietoisesti nykyaikaan sopivat yleiset erisnimet, joita 

voidaan pitää suomalaisina (Riikka ja Matias). Tällä ratkaisulla pyrin pitämään 

kehyskertomuksen tyylin neutraalina. Halusin myös, että tarinoiden ytimessä pysyisivät 

nimenomaan sukupuolen variaatio ja koulutussiirtymät. Lisäksi halusin, että vastaajien 

eläytyminen esittelemääni kehyskertomuksen skenaarioon olisi mahdollisimman helppoa. 

Koin siksi tarpeelliseksi kuvailla kehyskertomuksessa suomalaiselle opiskelijalle tuttu 

aloitustilanne.  

Tuttujen erisnimien valinnan lisäksi tietoista oli myös kehyskertomuksessa mainitun iän 

määritteleminen. Haasteena ikävaiheen määrittelyssä oli kuitenkin löytää ikä, jolloin olisi 

sekä realistista aloittaa opinnot että valmistua niistä. Suomessa 25-ikävuoteen mennessä 

noin puolet ikäluokasta on aloittanut korkeakouluopinnot (Loukkola & Tuononen, 2019). 

Valitsinkin lopulta 25-vuotiaan päähenkilön kehyskertomuksiini tukeutuen löyhästi 

ajankohtaisiin tilastoihin. Toisaalta tilastoissa esitetyt keskimääräiset opintojen aloittamisen 

ikävaiheet voivat yksilön tarinoissa tuottaa myös poikkeusta ja pyrinkin ottamaan tämän 

analyysissäni ja tuloksissani huomioon. Lopulta olinkin yhtä kiinnostunut tietämään miten 

ikävaiheen kiinteä määrittely vaikuttaisi kehyskertomuksessa varioimaani sukupuoleen 

suhteessa opintojen aloittamisen ja niistä valmistumisen kertomisen tapoihin. 

Käytin aineistonkeruussani neljää eri kyselylomaketta, joihin kaikkiin oli käytössä erillinen 

verkko-osoite. Jaottelin kyselyvaiheessa käyttämäni eri linkit mahdollisimman tasaisesti 

opiskelijan työpöydän kautta eri opiskelijaryhmien kesken, jotta vastauksiin ei syntyisi 

alakohtaisia painotuksia. Omat ennakko-oletukseni ovat siis vaikuttaneet jaottelun 

toteutukseen. Olen muun muassa pyrkinyt jaottelemaan eri tiedekuntien opiskelijoita 

tasaisesti kaikkiin kyselylomakepohjiin, sillä koin sen parantavan aineistonkeruun 

luotettavuutta. Tein kyselylomakkeiden jaottelun manuaalisesti ennen kuin toimitin 

käyttämieni kyselylomakepohjien eri verkko-osoitteet eteenpäin. Sen jälkeen sain apua 

neljän eri kyselylomakepohjan jakamiseen opiskelijan työpöydällä kohdennetusti kaikille 

ensimmäisen vuoden opiskelijoille. Näissä kyselylomakkeissa oli kaikissa sama 
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alkuorientaatio ja informaatio, mutta käyttämäni kehyskertomus oli jokaisessa eri 

variaationa.  

Halusin kerätä aineistoa opintonsa juuri aloittaneilta opiskelijoilta, sillä koin heillä olevan 

tutkimukseeni sopivaa tulevaisuusorientaatiota ja kiinnostusta tutkimaani aihepiiriin. 

Aineistonkeruulomakkeeni johdannossa luonnehdin lyhyesti mitä eläytymismenetelmällä 

tarkoitetaan, sillä käyttäessäni digitaalista aineistonkeruutapaa en itse päässyt 

ohjeistamaan tilannetta paikan päälle. Jouduinkin siis paljastamaan vastaajille osan 

eläytymismenetelmän ideasta, oman pääaineeni ja yleisiä tietoja opinnäytetyöni 

hankeyhteistyöstä. Alkuorientaation digitaalinen toteuttaminen asettaakin 

eläytymismenetelmän käytölle uudenlaisia haasteita, sillä tutkijan täytyy tasapainoilla 

riittävän informaation antamisen ja liian johdattelevuuden välimaastossa (Eskola et al. 2017, 

278-279). Aineiston monipuolisuus ja runsaus ylitti kuitenkin odotukseni. Se sisältää paljon 

pitkiä, värikkäitä ja polveilevia tarinoita. Tarinoissani on käytetty sekä minäkertojaa että 

kerrontaa kolmannessa persoonassa ja lisäksi niissä on vastattu hyvin tehtävänantoon, eli 

kehyskertomuksen esittämään skenaarioon. Käyttämieni kyselylomakkeiden ohjeistus ja 

malli löytyvät tutkielmani liiteosiosta.  

 

3.3 Aineiston analyysin periaatteet 
 
 
Tutkimukseni menetelmällinen lähtökohta on alusta lähtien ollut aineistolähtöinen 

työskentely. Laadullisessa tutkimuksessa sillä viitataan tutkimuksen teoriataustan 

koostamiseen aineiston pohjalta (Eskola 2018, 212-213). Suhdettani teoriaan ohjaa siis 

aineiston jatkuva uudelleenluenta. Eskola (2018, 214) ohjeistaa käyttämään 

aineistolähtöisessä analyysissä eri teorioita ja käsitteitä eräänlaisina tulkintakehyksinä 

tutkittaville ilmiöille. Vaarana aineistolähtöisten laadullisten menetelmien käytössä on 

sekavuus, mutta etuna parhaimmillaan tutkimuksen keskustelevuus aiemman tutkimuksen, 

teorian ja oman aineiston kesken (Eskola 2018, 205). Itselleni aineistolähtöinen työskentely 

tuntuu luontaiselta ja tukee valintaani luovien menetelmien käyttämisestä 

sosiaalipsykologisessa tutkimuksessa. Aineistolähtöisen analyysini työkaluina käytän sekä 
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”grounded theoryä” että diskurssianalyysin viitekehystä, joita molempia käsittelen tässä 

luvussa.  

 

Käytin aineistoni koodaamiseen ja teemoitteluun laadullisen aineiston analyysiin 

suunniteltua Atlas.ti -ohjelmistoa, jonka sain ladattua kotikoneelleni yliopistopalveluiden 

kautta. Koodasin tarina-aineistostani ohjelmistoa apuna käyttäen tarinoissa usein toistuvia 

ilmauksia ja asiasanoja. Koostin näiden asiasanojen ja ilmauksien pohjalta myöhemmässä 

analyysivaiheessani yhtenäisiä teemakokonaisuuksia, joiden pohjalta etenin itse 

tulosvaiheeseen eli aineistosta löytämieni diskursiivisten prosessien nimeämiseen.  

Aineistoni analyysissä käyttämäni diskurssianalyysi on väljä teoreettinen viitekehys, jonka 

avulla toimin aineistoni tulkitsijana. Diskurssianalyysin väljän teoreettisen viitekehyksen 

nähdään muodostuvan viidestä eri seikasta. Nämä seikat ovat oletus kielen sosiaalista 

todellisuutta rakentavasta voimasta, oletus useiden eri merkityssysteemien 

rinnakkaisuudesta ja eri toimijoiden kiinnittymisestä näihin merkityssysteemeihin, oletus 

kontekstisidonnaisuudesta sekä oletus kielen seurauksia tuottavasta luonteesta. (Jokinen & 

Juhila & Suoninen 2016, 21.) 

 

Tarkoitukseni oli siis löytää Atlas.ti -ohjelmiston avulla tarina-aineistostani toistuvia 

asiasanoja ja ilmauksia, joiden perusteella pyrin luonnostelemaan aineistostani yhtenäisiä 

teemakokonaisuuksia, jotka helpottaisivat etsimieni diskursiivisten prosessien nimeämistä. 

Lähilukemalla tarina-aineistoani samalla sovittaen näitä koodeja yhteen tutkimukseni 

teoreettiseen taustan kanssa pyrinkin löytämään tekstistä sukupuolittuneita diskursiivisia 

prosesseja. Atlas.ti -ohjelman käyttö ohjasi minua menetelmällisesti ”grounded theoryn” 

suuntaan. Grounded theory perustuu aineiston systemaattiseen koodaamiseen. Se on 

kansainvälisesti aineistolähtöisen tutkimuksen kulmakiviä, mutta tutkijoiden perehtyneisyys 

sen käyttöön ja siten tavat soveltaa sitä vaihtelevat paljon. Sillä on myös totuttu viittaamaan 

sekä tutkimusmenetelmään itsessään että sen taustalla olevaan teoriaan, mikä aiheuttaa 

jonkun verran hämmennystä käytettyjen termien suhteen. (Bryant & Charmaz 2007, 1-3.) 

Tarvitsen aineistolähtöisessä tutkimusprosessissani grounded theoryn periaatteita, sillä se 

ne auttavat toteuttamaan aineistoni analyysiä järjestelmällisesti.  
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Grounded theory on Barney Glaserin ja Anselm Straussin kehittämä sosiologiaan 

pohjautuva laadullinen menetelmä, mutta sen käyttö on laajentunut kattamaan monia eri 

tieteenaloja (Honkonen & Karila 1995, 135-136). Tutkimuksen analyysivaihe saa grounded 

theoryssä olla prosessinomaista ja vuorovaikutteista. Aineiston vuorovaikutteisen 

tarkastelun avulla etsitään aineiston teoreettista saturaatiopistettä, jolloin aineisto ei enää 

tuota uusia havaintoja. (Honkonen & Karila 1995, 137.) Käyttäessäni Atlas.ti -ohjelmaa 

laadullisen analyysini tukena käytin samalla grounded theoryn periaatteita aineistoni 

analyysissä. Grounded theoryllä voidaankin rakentaa aineistolähtöistä teoriaa (Mäki-

Kulmala 1995, 154). Keskityin kuitenkin itse käyttämään menetelmää ennemminkin 

diskurssianalyysini tukena ja paikantamaan sen avulla etsimieni diskursiivisten prosessien 

osia. 

  

Atlas.ti -ohjelmiston käyttöliittymä ohjasi minua erityisesti aineiston koodaamiseen ja sitä 

kautta eri teemakokonaisuuksien luomiseen. Kyseessä oli silti tietoinen menetelmällinen 

valinta, sillä aineistoni monipuolisuus ja eläytymismenetelmässä olennainen variaatioiden 

käyttäminen vaati analyysiltäni johdonmukaisuutta. Grounded theoryllä on tarkoitus luoda 

aineistolähtöinen teoria tai todentaa jo olemassa olevaa teoriaa saattamalla 

tutkimusaineisto saturaatiopisteeseen. Saturaatiopiste saavutetaan, kun uusia kategorioita 

(omassa tutkimuksessani viittaan näihin kategorioihin teemakokonaisuuksina) ei enää 

synny aineiston koodauksen ja vertailun prosessin aikana. Kolme tärkeintä grounded 

theoryä kuvaavaa piirrettä ovat avoin koodaus, jatkuva vertailevan metodin käyttäminen ja 

keskittyminen omien johtopäätösten muodostamiseen kategorioiden saturaatiopisteen 

löytämisen kautta. (Bryant & Charmaz 2007, 12-13.) Grounded theoryn kautta voidaankin 

lähestyä merkityssysteemejä, eli omassa tutkimuksessani fiktiivisen tarina-aineiston 

tuottamia diskursiivisia prosesseja. 

 

Ohjelmistot voivat itsessään ohjata työskentelyä aineistolähtöiseen eli induktiiviseen 

suuntaan. Atlas.ti -ohjelmistoa kuvataankin koodipohjaiseksi teorianrakentajaksi. Aineiston 

koodaaminen on iso osa analyysiä ja vaatii jatkuvaa liikkumista aineiston sisällä. (Herkama 

& Laajalahti 2018, 111-119.) Aineiston koodaaminen johti omassa tutkimuksessani 

erilaisten teemakokonaisuuksien luomiseen. Avoin koodaaminen vaati tarkkuutta, 

kärsivällisyyttä ja kekseliäisyyttä. Useat löytämäni koodit toistuivat selkeinä läpi aineiston, 
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mutta niistä koostuvat teemakokonaisuudet taas olivat selvästi vaikeampia hahmottaa. 

Vaikka grounded theory voidaan määritellä myös tiukkojen reunaehtojen perusteella, käytän 

sitä itse tutkimuksessani eräänlaisena menetelmällisenä työkalupakkina.  Grounded theory 

kattaa lopulta ne käytännön menetelmät, joilla aineistolähtöinen analyysi pysyy mielekkäänä 

ja järjestelmällisenä. Aineistolähtöistä tutkimusta kannattelevat kulmakivet kuten aineiston 

koodaus, jatkuva aineiston vertailu ja toistuva luenta sekä muistiinpanot auttavat tutkijaa 

järjestelemään ajatuksiaan ja muodostamaan aineistosta perusteltuja johtopäätöksiä. 

 

Teen tutkimuksessani löyhästi diskurssianalyysiin perustuvaa eläytymismenetelmällistä 

luentaa. Lähtökohta tulkinnalleni on konstruktionistinen maailmankuva, jossa todellisuuden 

nähdään tuottavan itse itseään kielen kautta (Burr 1995, 105-132). Analyysiä tehdessäni 

roolini on ensisijaisesti tulkitsija. Tulkitsijan positioon asettuvalle tutkijalle aineisto näyttäytyy 

monipuolisten vaihtoehtojen rikkaana maailmana (Jokinen & Juhila & Suoninen 1999, 212). 

Jokisen, Juhilan ja Suonisen (2016, 342) mukaan olen myös itse aineistoni 

vuorovaikutuksen osapuoli sekä osallistuessani siihen että tulkitessani sitä.  

 

Henkilökohtaiset kokemukseni ja yhteiskunnallinen paikkani siis vaikuttavat siihen, miten 

tulkitsen aineistoani. Diskurssianalyyttinen tutkimusperinne ei ohjaa vain yhteen 

analyysitapaan ja se onkin ensisijaisesti tulkintaresurssi, joka ohjaa katsomaan aineiston 

kieltä todellisuutta konstruoivana tekijänä. (Jokinen & Juhila & Suoninen 1999, 212-214). 

Kieli ei ole vain työkalu, jota käytämme, vaan se luo itsessään koko todellisuutemme. 

Sisäinen ja ulkoinen muutos syntyykin siis kielenkäytön avulla. (Burr 1995, 39-44.) 

Tulkitsenkin fiktiivistä tarina-aineistoani kuvana todellisuudesta ja samalla sitä itsessään 

luovana merkitysjärjestelmänä. 

 
 
 

3.4 Eettiset kysymykset 
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Otin tutkimuseettiset kysymykset huomioon tutkimusprosessini alusta lähtien.  Kun mietin 

opinnäytetyöni aihetta, pohdin samalla, keräisinkö sitä varten omaa aineistoa. Mietin myös 

mikä olisi mahdollisimman eettinen tapa toteuttaa mahdollinen aineistonkeruu. Olin aiemmin 

kerännyt kandidaatintutkielmaani varten haastatteluaineistoa etsiviltä nuorisotyöntekijöiltä. 

Keräsin haastatteluaineistoa myös erään työsuhteeni aikana kolmannella sektorilla. 

Kyseessä olivat paikallisten järjestöjen ja kunta-alan toimijoiden puolistrukturoidut 

haastattelut projektin avustavaa arviointia varten. Koin siis jo valmiiksi 

aineistonkeruuprosessin olevan olennainen osa sosiaalipsykologista tutkimusta ja olin 

tietoinen sen tuomasta suuresta vastuusta. Tälläkin kertaa minua siis kiinnosti oman 

tutkimusaineistoni kokoaminen, vaikka tiesin prosessin työlääksi ja aikaa vieväksi. Halusin 

myös samalla hyödyntää monipuolistuneita digitaalisia mahdollisuuksia aineiston 

keräämisessä.  

 

Pohdin tutkimuseettisiä kysymyksiä myös tutkimusaiheeni valinnassa ja palasin niihin yhä 

uudelleen tutkimusprosessini edetessä. Clarkeburnin ja Mustajoen (2007, 53-55) mukaan 

tutkijan täytyy huomioida tutkimusaiheensa valinnassa ennen kaikkea yhteensopivuus 

oman tieteenalan kanssa, olosuhteet, julkaisumahdollisuudet, vaikuttavuus, reviirit, 

taustatiedon määrä ja maine. Yhteensopivuuden kannalta täytyy miettiä, miten oma aihe 

sopii yhteen tiedekunnan yleisen linjan kanssa. Tutkimuksen kuuluukin etsiä alati uusia 

näkökulmia, mutta oman oppialan mukainen suuntautuminen on monesti 

tarkoituksenmukaista (Clarkeburn & Mustajoki 2007, 53-54). Suuntautuminen saattaa 

vaikuttaa muun muassa siihen, kuinka kattavaa ohjausta saa opinnäytetyölleen. Omassa 

tutkimusprosessissani ja opinnoissani ylipäätään tapahtui tietynlainen kahden oppialan 

kohtaaminen sosiaalipsykologian ja nuorisotutkimuksen kesken, mitä olen kuitenkin pitänyt 

ensisijaisesti positiivisena asiana. Sosiaalipsykologian tutkimusaiheet ovat onneksi 

monenkirjavia ja nuorisotutkimuksen monitieteisyys antaa tilaa monille eri näkökulmille.  

 

Resurssit viittaavat tutkimusrahoitukseen ja ohjaukseen eli omassa tapauksessani 

opintotukeen, työssäkäyntiin ja seminaariläsnäolon yhteensovittamiseen. Olen saanut 

monipuolista ohjausta opinnäytetyöprosessini aikana, muun muassa "Y-sukupolvea 

etsimässä. Nuoret, työ ja tulevaisuus” -hankkeen jäseniltä ja omilta graduohjaajiltani. 

Ajankäyttö esittäytyi oman tutkimusetiikkani kannalta kaikista haasteellisimpana, sillä 
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kokoaikainen työssäkäynti nuoriso- ja kasvatusalla on hyvin eri tyyppistä kuin teoreettiset ja 

intensiiviset yliopisto-opinnot. Kaksivuorotyö ei sopinut omalla kohdallani yhteen 

korkeakouluopintojen kanssa, ja työsuhteeni päätyttyä myös opintotukeni olivat ehtineet 

loppua. Tämä johti omassa tapauksessani työssäkäynnin ja opintojen väliseen vuorotteluun, 

joka sittemmin katkaisi tutkimusprosessini toistuvasti. Alkuperäinen tutkimussuunnitelmani 

ei toki ottanut huomioon niin sanottua ”elämän väliintuloa” ja tutkimusaikatauluni oli 

toistuvasti sen jälkeenkin aivan liian kunnianhimoinen saatavilla oleviin resursseihin nähden. 

Jälkiviisaana toimisin tutkimuseettisten resurssieni suhteen toisin, mutta toisaalta oma 

elämäni itsessään heijastelee tutkimiani nuoruuden ilmiöitä. Tutkimusprosessini itsessään 

on siis tuottanut minulle lisää tietoa tutkimastani ilmiöstä ja pakottanut reflektoimaan omaa 

elämääni suhteessa omaan positiooni opinnäytetyön tekijänä. 

 

Julkaisumahdollisuudet ovat osa tutkimuksen mielekkyyttä, mutta myös osa sen avoimuutta 

(Clarkeburn & Mustajoki 2007, 54). Opinnäytetyöt julkaistaan Tampereen yliopiston 

avoimessa julkaisuarkistossa, mikä lisää työn mielekkyyttä. Vaikuttavuutta voidaan taasen 

arvioida tutkimusaiheen tärkeyden ja hyödyllisyyden kautta (2007, 54).  Koulutussiirtymien 

tarinoissa tuotetut sukupuolittuneet diskurssit ovat tärkeä tutkimuskohde, sillä ne voivat 

lisätä ymmärrystämme elämänkaaren murroskohdista ja ohjata meidät kiinnittämään 

huomiota sukupuolen tuottamisen normatiivisiin puoliin sekä sukupuolen 

performatiivisuuteen. Maine ja reviirit taas eivät ole mielestäni opinnäytetyön tekijälle isoja 

tutkimuseettisiä kompastuskiviä. Opinnäytetyön tutkimusprosessin pitäisi parhaimmillaan 

olla ohjaajan tukemaa ja tietynlainen ”tutkijaksi tulemisen kokemus” vaatii osaltaan myös 

tiettyä imitaatiota eli kokeneempien tutkijoiden prosessien mallintamista ja niistä oppimista. 

Maine ja reviirit tulee silti ottaa huomioon mahdollisessa jatkotutkimuksessa ja niiden 

huomioimista on muutenkin hyvä harjoitella jo opinnäytetyön vaiheessa.   

 

Eläytymismenetelmän käyttäminen aineistonkeruussa oli omalla kohdallani monen tekijän 

summa. Yhtenä merkittävimpänä syynä sen valintaan oli siihen sisäänrakennettu vahva 

tutkimusetiikka, jossa kiinnostuksen kohdistaminen fiktiiviseen tarinaan rajaa ulos joukon 

tutkimuseettisiä lisäkysymyksiä. Verkossa toteutettu tutkimus taas asettaa haasteita omaan 

tutkimukseen sopivien ohjeistusten löytämiselle (Laukkanen & Pekkarinen & Vilmilä 2018, 

85). Käytinkin kyselylomaketta tehdessäni ohjeistuksenani samoja periaatteita kuin 
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tekemissäni haastattelututkimuksissa, eli pidin lähtöasetelman selkeänä vastaajille ja 

korostin tutkimuksen vapaaehtoisuutta. Pyysin kyselylomakkeen taustatietoina ainoastaan 

vastaajan iän ja sukupuolen, ja pidin ne vapaaehtoisina vastauskenttinä. Sukupuoli oli 

lomakkeellani vapaasti täydennettävä, sillä en halunnut rajata sitä ulossulkevasti. Lisäksi 

erotin vähäiset keräämäni tunnistetiedot heti saamistani vastauksistani. Aineistolähtöisessä 

tutkimusprosessissani monet tutkimukselliset valintani tarkentuivat prosessin edetessä ja 

muun muassa nämä vähäiset taustatiedot jäivät lopulta täysin käyttämättä. Päädyin 

tutkimaan keräämiäni tarinoita todellisuuden kuvina ja keskittymään niiden tuottamiin 

diskursseihin. Tutkimukseni kohteena onkin ensisijaisesti tarina-aineisto, eikä sen tuottaja.  

 

Vastaaminen kyselyyni oli lisäksi täysin anonyymiä. Vaikka tutkimuskutsuni jaettiin 

opiskelijan työpöydällä ja avoimen yliopiston sähköpostilistalla, ei siihen vastaaminen 

missään vaiheessa ollut opiskelijoille pakollista. On kuitenkin mahdollista, että jotkut 

opiskelijat ovat käyttäneet tutkimukseeni osallistumista kurssiensa osasuorituksina, jolloin 

he ovat voineet saada osallistumisestaan opintopisteitä. Lisäksi pyrin kiinnittämään 

huomiota mahdollisimman tarkkaan ohjeistukseen sekä tutkimuskutsun saatetekstissä että 

itse kyselylomakkeen tarkemmassa ohjeistuksessa. Tutkimusetiikka varmistetaankin ennen 

kaikkea huolellisella pohjatyöllä (Laukkanen & Pekkarinen & Vilmilä 2018, 77). Opiskelijan 

työpöydällä jaettu tutkimuskutsu on saattanut luoda joillekin opiskelijoille mielikuvan siitä, 

että vastaaminen tutkimukseeni olisi pakollista. Tämä onkin ollut yksi aineistonkeruuni 

suurimmista eettisistä riskeistä. Pyrin kuitenkin jo tutkimuskutsun saatetekstissä tuomaan 

selkeästi ilmi, että tutkimukseeni vastaaminen on täysin vapaaehtoista.  

 

Koen että oma tutkijapositioni on ikään kuin utelias tutkimusmatkailija. Tähän positioon 

vaikuttaa muun muassa ikäni, sosioekonominen asemani ja sukupuoleni. Lisäksi koen 

astuneeni tämän tutkimusprosessin aikana itse nuoruudesta aikuisuuteen. Monet 

konkreettiset asiat elämässäni ovat siten muuttuneet, jotkut vieläpä useita kertoja. Olen 

tutkimusprosessini aikana vaihtanut asuinpaikkaa ja työpaikkoja. Lisäksi taloudellinen 

tilanteeni on vaihdellut huomattavan paljon lyhyiden ajanjaksojen sisällä. Sukupuolinen 

identiteettini on pysynyt samana, mutta samalla se on osaltaan vaikuttanut tutkimukselliseen 

näkökulmaani keskittyä sukupuolisuuden tuottamisen tutkimisessa erityisesti naisena 

olemisen ilmiöihin – sukupuolittuneeseen työelämään ja sen epätasa-arvoon koulutukseen 
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ja työelämään siirtymisessä.  Laukkasen, Pekkarisen ja Vilmilän (2018, 77) mukaan 

tutkimuseettiset kysymykset näyttäytyvät ennen kaikkea tutkimusmenetelmien 

luotettavuuden ja tarkistettavuuden kautta ja ne onkin suunniteltava ja raportoitava niin, että 

tiedeyhteisö voi ottaa niihin kantaa. Olenkin pyrkinyt tekemään näkyväksi tutkimukseni 

kaikki eri vaiheet. 
 
 

 

4 Keskeiset tutkimushavainnot 
 

4.1 Identifioimani teemat 
 

 

Tässä luvussa raportoin tutkimukseni keskeiset tulokset kuvailemalla ensin tarina-

aineistosta löytämäni teemakokonaisuudet ja niitä apuna käyttäen löytämäni diskurssit, 

jotka ovat tämän tutkimuksen varsinaiset tutkimustulokset. Tarkastelen tarina-aineistoani 

erityisesti sen valossa, miten tarinoiden eri variaatioissa tuotetaan sukupuolittuneita 

diskursseja. Löysin tarina-aineistostani sekä abstrakteja että konkreettisempia teemoja, 

jotka muodostin koodaamieni asiasanojen ja ilmausten perusteella. Käytin aineistoni 

teemakokonaisuuksien luomiseen osaksi määrällistä laskentaa. Etsin tarina-aineistossani 

kaikista eniten ilmenneitä ilmauksia, muodostin niistä koodeja ja näiden koodien perusteella 

identifioin laajempia teemoja. Toisaalta käytin teemakokonaisuuksien luomisen tukena 

myös tutkimukseni teoreettista taustaa, eivätkä teemakokonaisuudet muodostuneet näin 

ollen vain määrällisten havaintojeni kautta. Aineiston koodauksen ja teemoittelun vaikeutena 

on sanomatta jättämisten ja hiljaisuuksien paikantaminen. Palasinkin siksi aineistoni 

lähilukuun myös paperilla, enkä tyytynyt käyttämään analyysissä vain ja ainoastaan 

löytämiäni koodeja. 

 

Käytin Atlas.ti -ohjelmassa koodaamiseen eri tunnusvärejä. Koodien luomisen jälkeen luin 

aineistoa uudelleen värikoodieni avustuksella. Etsin tarina-aineistosta vastakohtia ja 

vastakkainasetteluita sekä yhtäläisyyksiä. Lisäksi huomioin tarinoiden ”hiljaisuuksia”, 
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sanomatta jättämistä ja intertekstuaalisuutta eli tarinoissa esiintyneitä viitteitä toisiinsa. 

Luennan tässä vaiheessa haasteenani oli samanaikaisesti vertailla keskenään neljällä eri 

tavalla varioimaani aineistoa eli kiinnittää huomiota nimenomaan variaatioiden tuottamaan 

vaihteluun. Otinkin siksi ensin tarkasteluun opintojen aloittamisen tarinat ja tarkastelin lisäksi 

Riikan ja Matiaksen aloitustarinoita keskenään. Toistin saman prosessin myös opinnoista 

valmistumisen tarinoissa. Ratkaisu osoittautui järkeväksi, sillä sain näin analyysini 

rakenteen toistamaan tarina-aineistoni kronologisuutta ja lähiluentani helpottui 

huomattavasti. Luettuani aineistoa läpi erikseen aloin tarkastella sitä taas kokonaisuutena 

ja aloin vähitellen hahmottaa tutkimustuloksiani. 

Teemakokonaisuuksien perustana olevia koodeja syntyi yhteensä 15 kappaletta. Nimesin 

nämä koodit seuraavasti: työ, opiskelu, parisuhde, ystävät, perhe, lapset, koti, matkustelu, 

juhliminen, raha, harrastukset, vastoinkäymiset, onnellisuus, menneisyys ja tulevaisuus. 

Kehyskertomuksen perusteella luomani tulevaisuusorientaatio on teksteissä vahvasti läsnä. 

Loin kuitenkin vielä erikseen kaksi ajallisuuteen liittyvää koodia. Tarinoissa oli paljon 

vaihtelua sen suhteen, millainen painoarvo tulevaisuuden miettimisellä ja menneisyydellä 

on nykyhetken kannalta. Opintojen aloittamisen tarinoissa saatettiin kirjoittaa myös 

valmistumisen jälkeisestä ajasta ja samoin opinnoista valmistumisen tarinoissa palata 

menneisyyden tapahtumiin. Lisäsin koodeihin vastoinkäymiset ja onnellisuuden, jotta 

pystyisin ottamaan paremmin huomioon mikä tarinoiden perusteella koetaan 

merkitykselliseksi ja mikä on tavoittelemisen arvoista vaikeuksista huolimatta. Muut 

konkreettisemmat koodit edustavat sitä, mihin olen tutkimukseni teoreettisen taustan ja 

oman tutkijapositioni kautta kiinnittänyt eniten huomiota, ja mikä kaikissa tarinoissa on 

yhteistä ja toistuu määrällisesti eniten.  

Koodaukseni jälkeen luokittelin koodien määrän erikseen kaikkien neljän eri 

kehyskertomuksen mukaan. Eläytymismenetelmällä kerätystä aineistoista voidaankin tehdä 

yksinkertaisia kvantitatiivisia laskelmia (Eskola et al. 2017, 285). Vaikka koodien 

lukumäärää voidaankin käyttää apuna tulkinnassa, ei niiden määrää voida omassa 

tutkimuksessani kuitenkaan pitää varsinaisen analyysin lähtökohtana. Koodien määrää 

tärkeämpää ovat itse tarinat. Lisäksi koodien määrä ei sellaisenaan välttämättä kerro paljon, 

sillä yksittäiset tarinat ovat keskenään eri pituisia ja koodit esiintyvät niissä hyvin 

monenlaisilla eri tavoilla. Esimerkiksi perhe voi koodina kuvastaa sekä kertojan 
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unelmaperhettä että omia vanhempia tai sukulaisia. Olen kuitenkin luokitellut nämä tarinan 

osat samalla koodilla, sillä laajempina teemakokonaisuuksina molemmat tavat kertoa 

perheestä ja tuottaa perhe-elämän merkityksiä ovat yhtä tärkeitä analyysille. 

Diskurssianalyysin avulla voidaan löytää myös toisistaan riippuvaisia ja kilpailevia 

merkityssysteemejä (Jokinen & Juhila & Suoninen 2016, 29). Näin ollen kaikenlaiset tavat 

kertoa perheestä ovat huomionarvoisia ja koodaamalla ne tarina-aineistossani yhtenäisesti 

olen pystynyt vertailemaan erilaisia perheestä kertomisen tapoja keskenään.  

Muodostin koodeista parisuhde, perhe, lapset ja koti perhesuhteiden teemakokonaisuuden. 

Koodit opiskelu, työ ja raha muodostivat työelämäkansalaisuuden teeman. Koodit 

harrastukset, juhliminen, matkustelu ja ystävät nimesin muotoutuvaksi aikuisuudeksi. Koodit 

vastoinkäymiset ja onnellisuus muodostivat hyvän elämän teeman. Koodit menneisyys ja 

tulevaisuus taas nimesin temporaalisuuden teemakokonaisuudeksi. Identifioin siis Atlas.ti -
ohjelmistolla tarina-aineistostani koodeja, joita yhdistelemällä loin diskurssianalyysistä 

vaikutteita saaneen eläytymismenetelmällisen tulkintani avuksi teemakokonaisuuksia. 

Lähiluin koodien alle sijoitettuja tekstipätkiä sekä tarina-aineistoni alkuperäisversioita 

vuorovaikutteisesti ja nimesin tämän luennan perusteella löytämäni diskurssit. Löytämäni 

viisi eri teemakokonaisuutta toimivat siis käytännön apuvälineinä diskurssien nimeämiselle. 

Lisäksi keskityn tulkinnassani ensisijaisesti kehyskertomuksissa varioimieni tekijöiden 

(sukupuolen variaatio ja koulutussiirtymien ajallinen variaatio) tuottamiin diskursseihin. Pyrin 

paikantamaan niitä aineistoani vuorovaikutteisesti lukien. 

Ensimmäinen perhesuhteiksi nimeämäni teema koostui koodeista parisuhde, perhe, lapset 

ja koti. Päädyin tähän jaotteluun, sillä nämä koodit sisälsivät keskenään selkeästi eniten 

samoja virkkeitä ja ne luonnehtivat lisäksi keskenään samankaltaisia tapahtumia tarinan 

sisällä, kuten parisuhteiden alkamista, lasten hankinnan keskusteluita ja yhteiseen kotiin 

muuttamista. Toinen työelämäkansalaisuudeksi nimeämäni teemakokonaisuus sisälsi 

koodit opiskelu, työ ja raha. Yhdistin nämä kolme koodia yhteiseksi teemaksi, sillä niistäkin 

kirjoitettiin usein saman virkkeen sisällä. Näiden koodien yhteen kietoutuneet merkitykset 

tuottivat paljon yhtenäisiä merkityksiä. Raha esiintyi tarinoissa sekä opiskelun edellytyksenä 

että opiskelua hidastavana tekijänä, varsinkin liittyessään työskentelyyn opintojen aikana ja 

liittyi siten läheisesti työelämäkansalaisuuden teemaan. Kolmas muotoutuvaksi 

aikuisuudeksi nimeämäni teema sisälsi koodit harrastukset, juhliminen, matkustelu ja 
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ystävät. Monia muotoutuvaan aikuisuuteen liittyviä kokeiluja toteutetaan hauskuuden ja 

leikkimielisyyden kautta (Arnett 2014, 11). Sekä juhliminen, matkustelu että ystävät liittyvät 

tarinoissa vahvasti hauskanpitoon, harrastuksiin ja vapaa-aikaan. Ystävien koodi taas liittyy 

tarinoissa hyvin usein kaikkeen edellä mainittuun toimintaan. Näin tarinat sisältävät jälleen 

limittäisiä koodeja ja tuottavat koodien teemakokonaisuuden ikään kuin itsestään.  

Olen nimennyt neljännen koodeista muodostamani teemakokonaisuuden hyväksi elämäksi. 

Tähän teemaan yhdistämäni kaksi koodia ovat yksilön hyvinvointiin liittyvät vastoinkäymiset 

ja onnellisuus. Nämä koodit ovat erittäin laaja-alaisia ja liittyivät ennen kaikkea tunteiden 

käsittelyyn ja arjen vuorovaikutukseen tarinoissa. Liitän hyvän elämän teeman hyvinvoinnin 

käsitteeseen, johon voidaan sosiaalipsykologisessa tutkimuksessa liittää muun muassa 

onnen, turvattomuuden, vuorovaikutuksen, elämäntyylien ja sosiaalisen tuen ilmiöitä 

(Lahikainen & Suoninen & Pirttilä-Backman 2010, 291). Viides nimeämäni teema on 

temporaalisuus. Se kuvaa tarinoiden ajallista ulottuvuutta. Se sisältää menneisyyden ja 

tulevaisuuden käsitteet, jotka esiintyivät tarina-aineistossa melko abstrakteina. Tulevaisuus- 

ja menneisyyskoodini esiintyvät myös paljon limittäin. Aineistonkeruuvaiheessani 

käyttämäni variaatio opintojen aloittamisesta ja opinnoista valmistumisesta hämärtyikin 

tarinoissa käytettyjen erilaisen aikamuotojen vuoksi, eikä se tuottanut teksteihin siten yhtä 

paljon näkyvää vaihtelua kuin sukupuolen varioiminen.  

Vaikka pyrin ottamaan huomioon tarinoissa tuotetut eronteot myös opintojen aloittamisen ja 

valmistumisen suhteen, oli se tarinoissa keskenään erilaisten ajallisten kerrostumien vuoksi 

haastavaa. Keskityinkin aineistolähtöisen tulkintani kautta erityisesti sukupuolen variaation 

tarkasteluun ja tarkensin tutkimuskysymystäni aineiston koodauksen perusteella 

koskemaan nimenomaan sukupuolittuneiden diskurssien löytämistä. Eräs syy 

aikaulottuvuuden sekoittumiseen aineistossani on se, etten varioinut päähenkilöiden ikää 

suhteessa opintojen aloittamiseen ja valmistumiseen. Yksi vaihtoehto aikaulottuvuuden 

hallintaan olisi ollut valita opintojen aloittamisen tarinoihin esimerkiksi 22-vuotias päähenkilö 

ja valmistumisen tarinoihin 27-vuotias päähenkilö. Toisaalta tällainen valinta olisi etukäteen 

vahvistanut tiettyä normatiivista käsitystä elämänkulun kronologisesta etenemisestä ja 

opiskelujen kestosta.  
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4.2 Eläytymismenetelmällinen luenta 
 
 

Identifioimieni koodien ja niistä muodostamieni teemakokonaisuuksien myötä kiinnitin 

huomiota tarina-aineistossani sukupuolen tuottamiseen erityisesti suhteessa 

työelämäkansalaisuuteen, perhesuhteisiin, muotoutuvaan aikuisuuteen, hyvään elämään 

sekä tarinoiden aikaulottuvuuteen. Paikansin etsimiäni sukupuolta tuottavia diskursseja 

tarina-aineistoni toistuvan vuorovaikutteisen lähiluvun, tutkimukseni teoreettisen taustan ja 

löytämieni teemakokonaisuuksien tarkastelun perusteella. Diskurssit muotoutuvat 

suhteestaan muihin elementteihin ja niiden tarkastelussa on tarkoituksenmukaista keskittyä 

siihen, miten erilaisilla tavoilla ne rakentavat todellisuutta (Fairclough 2003, 129). Käytänkin 

tässä tutkimuksessa diskurssianalyyttisen luennan perusteita. Niiden taustalla hyödynnän 

eläytymismenetelmää ja sen käytössä olennaisia reunaehtoja, kuten kehyskertomuksessa 

varioitujen seikkojen vaihtelua. Tavoitteenani on kuitenkin olla jäämättä täysin käyttämieni 

menetelmien vangiksi. Monivaiheinen ja tarkka analyysiprosessini tukee tutkimustuloksiani 

ja auttaa minua reflektoimaan omaa tulkintaani suhteessa hyödyntämääni teoriaan ja 

omaan positiooni lukijana ja tutkijana, mutta antaa tilaa myös luovuudelle.  

Olen nimennyt löytämäni sukupuolittuneet diskurssit perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssiksi, vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssiksi, individualistisen 

elämänkulun diskurssiksi ja epävarmuuden tuottamisen diskurssiksi. Nämä neljä diskurssia 

esiintyvät tarinoissa toistensa kanssa vuorovaikutteisesti, mutta ilmenevät eri tavoin Riikan 

ja Matiaksen tarinoissa. Lisäpohdintani aiheena on tarina-aineistoni koulutussiirtymien 

variaation tuottama vaihtelu. Tarina-aineistosta löytämäni individualistisen elämänkulun 

diskurssi liittyy selkeästi koulutussiirtymiin elämänvaiheena. Epävarmuuden tuottamisen 

diskurssi taas esiintyy myös osaltaan hyvin laajasti opintojen aloittamisen tarinoissa. 

Olen erottanut tarina-aineistoni numeroinnilla sekä seuraavilla merkinnöillä: RA (Riikan 

aloitustarinat), RV (Riikan valmistumistarinat) sekä MA (Matiaksen aloitustarinat) ja MV 

(Matiaksen valmistumistarinat). Lisäksi olen poiminut joistakin pidemmistä tarinoista tietyn 

käsiteltävän diskurssin kannalta olennaisen kohdan ja ilmaissut tarinan jatkumista tekstin 

alussa tai lopussa kolmella pisteellä. Olen myös pyrkinyt valitsemaan aineistostani 

monipuolisesti eri tarinoita. Käytän kuitenkin joitakin tarinoita esimerkeissäni useaan 
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otteeseen, sillä löytämäni diskurssit ovat toistensa kanssa intertekstuaalisesti limittäisiä. 

Tarina-aineistoni onkin äärimmäisen monipuolinen ja rikas. Itselleni sukupuolittuneiden 

diskursiivisten prosessien paikantamisen haasteena olikin näkökulmani rajaaminen. 

Käytänkin diskursiivisen luentani apuna tarina-aineistostani identifioimiani 

teemakokonaisuuksia, jotka auttavat näkökulmani rajaamista.   

 

5 Aineistolähtöinen luenta ja tulokset 
 

 

5.1 Perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi 
 
 

Ensimmäinen nimeämäni sukupuolta tuottava diskurssi on perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssi. Perhesuhteiden neuvotteluita tuotetaan varsinkin Riikan tarinoissa. Niissä 

tuotetaan samalla oikeanlaista tapaa toteuttaa perhe-elämän sekä työelämän välistä 

tasapainoa suhteessa sukupuoleen, sekä määrätään perhe-elämän oikea ajallinen paikka 

elämänkulussa. Matiaksen tarinoissa perhesuhteiden neuvottelut ovat myös yhteydessä 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssiin, muun muassa parisuhteen, 

kihlautumisen, naimisiinmenon, omistuksien sekä kodin ja lasten hankkimisen liittymisenä 

työelämästä käytyihin keskusteluihin. Riikan koulutussiirtymissä perhesuhteiden 

neuvotteluiden diskurssi näyttäytyy kaikista laajimpana, sillä Riikka käy tarinoissa 

neuvotteluja itsensä kanssa perheen perustamisesta jo opintojen aloittamisen tarinoissa. 

RA2  ”Riikka asuu vuokra-asunnossa opiskelupaikkakunnalla, käy opiskelualan töissä 
opiskelun ohella ja saa opintotukea. Taloudellisesti on tiukkaa, mutta hän saa apua vanhemmiltaan. 
Hänellä on avopuoliso, jonka kanssa jakaa kuluja. Opinnot tuntuvat mielekkäiltä ja hän on 
opiskelusta innostunut. Opinnot sujuvat hyvin. Hän odottaa valmistuvansa ajallaan ja hänellä on 
suunnitelma tehdä alan töitä valmistuttuaan. Hänelle vakituinen työ ei ole edellytys, hän on 
tyytyväinen keikkalaisen elämään, koska se antaa hänelle tietynlaista vapautta elämässä. Hän ei 
suunnittele vielä perheen perustamista, hän elää päivää kerrallaan ja nauttii elämästään ja 
nuoruudestaan.”  
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RA16 ”...Riikka elää siis tällä hetkellä nuoruuttaan ja vastustaa ajatusta aikuistumisesta. 
Tulevaisuudelta hän odottaa tavanomaisia asioita: perhettä, työpaikkaa ja lapsia. Niiden aika ei ole 
kuitenkaan vielä pitkään aikaan: ehkä joskus kymmenen, viidentoista vuoden kuluttua, kun kyseiset 
haaveet sopivat elämäntilanteeseen. Sitä ennen Riikka aikoo kuitenkin juhlia ja matkustella, eihän 
nuoruuden vapautta kannata päästää karkuun liian aikaisin!” 
 
Riikan opintojen aloittamisen tarinoissa RA2 ja RA16 perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssi sijoitetaan kaukaiseen tulevaisuuteen (”hän elää päivää kerrallaan ja nauttii 

elämästään ja nuoruudestaan”, ”ehkä joskus kymmenen, viidentoista vuoden kuluttua, kun 

kyseiset haaveet sopivat elämäntilanteeseen”). Riikan opintojen aloittamisen tarinoissa 

perhesuhteilla viitataankin usein lapsuudenperheeseen (”hän saa apua vanhemmiltaan”). 

Riikan aloitustarinoissa perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssin ilmenemisen kanssa 

vastakkain vaikuttaa löytämäni individualistisen elämänkulun diskurssi, jota käsittelen 

tarkemmin tämän tulosluvun lopussa. Individualismiin liittyvät maininnat elämästä 

nauttimisesta, nuoruudesta ja juhlimisesta tuottavat perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssille oikeaa ajallista paikkaa elämänkulussa, eli Riikan aloitustarinoissa opintojen 

aloittamista ei pidetä sopivana aikana perheellistymiselle. Täytyy kuitenkin ottaa huomioon, 

että Riikan tarinoissa perhesuhteista neuvotellaan jo opintojen alkamisen aikana, eli 

keskustelut Riikan perheellistymisestä ovat läsnä jo Riikan koulutussiirtymässä. 
 
RA4  ”...Riikka on seurustellut muutaman vuoden vakituisesti Pasin kanssa. Pasi opiskelee 
myös. Onneksi Riikka pääsi opiskelemaan samalle opiskelupaikkakunnalle Pasin kanssa. He voivat 
asua yhdessä. Nuoripari on vakavissaan suhteessa ja he ovat suunnitelleet avioitumista seuraavana 
kesänä. Elämä on mallillaan. Toki Riikan ajatuksiin tulee silloin tällöin lapset. Riikka on lapsirakas 
kuten myös Pasi. Väistämättä he ovat joutuneet pohtimaan myös sitä, että täytyykö lapsenteko 
haaveet siirtää ainakin viiden vuoden päähän jos se edes silloin on mahdollista. Juuri valmistuneena 
täytyy saada työpaikka. Pelottava ajatus on se, että Riikka on lastentekovaiheessa jo pitkälti yli 30. 
Miten se enää onnistuu ja onko se enää mahdollista?”       
 
RA7  ”...Riikka on seurustellut jo useamman vuoden ja on vähän aikaa sitten muuttanut yhteen 
kumppaninsa kanssa. Molempien yhteisestä sopimuksesta sitoutumista on ikään kuin testattu 
vähitellen ja sovittu että kihlautumista ja häitä suunnitellaan myöhemmin. Nyt alkaa olla sekin 
kysymys ajankohtainen. Perheen perustaminenkin siintää taustalla ajatuksena. Riikka kokee tässä 
elämänvaiheessa todella ristiriitaisia tunteita. Ajoittain hän on huumaavan onnellinen ja ajattelee 
olevansa vihdoin vapaa! Vapaa tekemään mitä vain. Hän kokee myös vihdoin elävänsä aikuisen 
elämää. Toisaalta uusi vaihe tuo paineita ja on vähän ahdistavaakin. Paljon kysymyksiä leijuu 
ilmassa. Täytyisikö nyt jo osata selviytyä kaikesta? Entä jos tarvitsee vielä äidin apua kun haluaa 
leipoa kakun? Uskaltaako sitoutua kumppaniin saati yhteiseen asuntolainaan? Pitäisi olla niin kypsä 
ja kuitenkin tekisi mieli vielä vähän elää huolettomasti; matkustella, juhlia ja kierrellä festareilla. Miten 
ikinä uskaltaa synnyttää lapsia tähän maailmaan? Miten ikinä osaa niitä kasvattaa?” 
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Riikan opiskelun aloittamisen tarinoissa RA4 ja RA7 perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssia tuotetaan jo etukäteen valmistumisen jälkeiseen aikaan. Perhesuhteiden 

neuvotteluita tuodaan siis ajankohtaisiksi ennakoinnin ja suunnitelmallisuuden kautta. 

Perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi onkin Riikan aloitustarinoissa yhteydessä myös 

löytämääni epävarmuuden tuottamisen diskurssiin, jota käsittelen myöhemmin tässä 

tulosluvussa. Esimerkkejä epävarmuuden tuottamisen diskurssista suhteessa 

perhesuhteiden neuvotteluihin ovat Riikan aloitustarinoissa mahdollisten talousvaikeuksien 

ja työelämän vaatimusten mainitseminen, lastenhankinnan aikataulun ja fyysisen iän 

problematisointi, omien päätösten kyseenalaistaminen ja epävarmuus maailman 

tulevaisuudesta. Tarinoissa myös selitetään poikkeusta. Opiskelun aloittaminen 25-

vuotiaana problematisoidaan Riikan tarinoissa vain parisuhteen ja perheen perustamisen 

näkökulmasta (”Riikka on lastentekovaiheessa jo pitkälti yli 30”, ”Riikka kokee tässä 

elämänvaiheessa todella ristiriitaisia tunteita”).  

 
RV3 ”...Nykyään ehtii avopuolison kanssa suunnitella vapaa-ajanviettoakin ja haaveilla 
perheen perustamisesta. Tulevaisuudessa (ihan lähellä) odottaa se oma oikea työpaikka, ja 
lähivuosina toivottavasti äitiys ja oma koti. Vähän pidemmällä tulevaisuudessa häämöttää myös 
jatko-opinnot. Mutta juuri nyt ei ole kiire minnekään!”  

RV4 ”Jes! Vihdoinkin pätevyys unelma-ammattiini. Elämä voi alkaa. Ensimmäisenä alan 
etsimään töitä kyseiseltä alalta. Asun tällä hetkellä avoliitossa ja olen kihloissa tulevan mieheni 
kanssa, joten nyt kun olen suorittanut koulun pois alta voin alkaa suunnittelemaan häitä ja 
perheenlisäystä. Tällä hetkellä nämä asiat tuntuvat päätavoitteilta. Olisi myös kiva ehtiä 
matkustelemaan jonkin verran.”  

RV20 ”Riikka hakee itselleen mieluisaa, koulutustaan vastaavaa työtä. Hän pitää itsestään 
huolta säännöllisesti urheilemalla ja asuu vuokralla kerrostaloasunnossa poikaystävänsä sekä 
yhteisen koiran kanssa. Kunhan Riikka saa oman alansa töitä, aikovat he avopuolisonsa kanssa 
ottaa asuntolainan ja ostaa yhteisen kerrostaloasunnon lähempää keskustaa. Riikka on elämäänsä 
varsin tyytyväinen, vaikka työllistyminen toki hiukan jännittää.” 

 

Riikan valmistumistarinoissa RV3, RV4 ja RV20 perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi 

näyttäytyy oikea-aikaisuuden kautta, eli Riikan opinnoista valmistuminen johtaa 

perhesuhteiden neuvotteluiden ajankohtaistumiseen. Työnhaku ja työllistyminen esitetään 

kuitenkin ensisijaisena tehtävänä heti valmistumisen jälkeen (”tulevaisuudessa (ihan lähellä) 

odottaa se oma oikea työpaikka”, ”kunhan Riikka saa oman alansa töitä”). Riikan tarinoissa 

perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi on siis alisteinen vastuullisen 
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työelämäkansalaisuuden diskurssille, jota esittelen tarkemmin seuraavassa luvussa. 

Tarinoista on myös luettavissa heteronormatiivisen parisuhteen ideaali, joka mahdollisesti 

johtaa perheenlisäykseen. Kaikissa tarinoissa Riikan kumppanin sukupuolta ei kuitenkaan 

mainita suoraan, joten kyseessä on osaksi myös oma normatiivinen oletukseni. Useissa 

Riikan valmistumistarinoissa perhesuhteiden neuvotteluita käydään suhteessa kotiin, 

avioliittoon sekä lasten hankintaan yhdessä puolison kanssa, eli tarinoissa muilla ihmisillä 

on vaikutusvaltaa Riikan perhesuhteiden neuvotteluissa. 

RV6 ”Riikka etsii ensimmäistä oman alansa työpaikkaa. Hän on sinkku ja lapseton, joten voi 
ottaa töitä vastaan muualtakin kuin opiskelupaikkakunnalta. Riikalla on toiveikas olo, tuore tutkinto 
kuumottaa taskussa ja nyt on motivaatiota aloittaa uralla eteneminen. Sukulaisetkin olettavat Riikan 
pian työllistyvän. Pieni pelko takaraivossa kuitenkin jyskyttää johtuen yleisesti huonosta 
työllisyystilanteesta. Riikalla ei ole valmista verkostoa jota voisi hyödyntää, mutta 
ulospäinsuuntautuneena ja innokkaana persoonana uskoo tekevänsä hyvän vaikutuksen kunhan 
vain pääsee työhaastatteluun. Töiden etsinnän ohella Riikka harrastaa monenlaista ja auttaa silloin 
tällöin iäkkäitä sukulaisiaan arkiaskareissa, jotta aika ei kävisi pitkäksi. Riikka haaveilee perheestä, 
mutta ei ole vielä valmis hankkimaan lapsia. Mies olisi mukava, ja yhteinen koti.”    

RV10 ”...Riikka menee naimisiin Juhanin kanssa. Riikka tulee raskaaksi ja jää kotiin 
hoitamaan lasta, jonka jälkeen hän toistaa tämän kahdesti ja sen jälkeen hän ei enää palaa 
johtotehtäviin, mutta saa varman viran kuitenkin ja elelee onnellisena elämänsä loppuun ihanan 
perheensä kanssa. Riikan lapsista ei tule akateemisesti koulutettuja vaan he arvostavat enemmän 
konkreettisia ammatteja.”     

RV12  ”...Pitkäkestoinen suhde loppui gradua kirjoittaessa ja Riikka voisi nyt lähteä minne 
vain. Hän odottaa satunnaista tuttavuutta, joka inspiroisi häntä toteuttamaan haaveitaan ja tekemään 
rohkeita päätöksiä.” 

RV16  ”...Riikka näkee vanhempiaan noin kerran viikossa, kun käy heidän luonaan 
lauantailounaalla. Hänellä on myös isosisko, jonka kanssa välit ovat erittäin läheiset. Hän toivoo 
menestyksekästä tulevaisuutta, ja on valmis panostamaan ja tekemään kovasti töitä sen eteen, että 
saavuttaisi haluamansa. Hän haaveilee kodista ja omasta pienestä perheestä, ja toivoo 
tulevaisuudessa pyörittävänsä arkeaan sekä omassa yrityksessä että kotona perheen kanssa.” 

 

Riikan valmistumistarinoissa RV6 ja RV12 naisen urakehitys on avointa parisuhteen ja 

perheen puuttumisen vuoksi. Vastaavasti tarinassa RV10 lapsista ja perheestä tuotetaan 

este Riikan urakehitykselle, mutta kuitenkin pitäen se positiivisena (”varman viran”, 

”onnellisena elämänsä loppuun”). Riikan valmistumistarinoissa perhesuhteiden 

neuvotteluiden diskurssi onkin vuorovaikutteisesti yhteydessä vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssiin. Perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssilla tuotetaan 

siis sukupuolta sekä perheellistymisen oikea-aikaisuuden kautta että naisen urakehityksen 
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suorana linkittymisenä perheen perustamiseen ja parisuhteeseen. Lisäksi tarinoissa RV10 

ja RV12 rakennetaan tulevista perhesuhteista ja romanttisista tuttavuuksista 

kyseenalaistava sävy suhteessa Riikan omaan toimijuuteen (”Riikan lapsista ei tule 

akateemisesti koulutettuja”, ”hän odottaa satunnaista tuttavuutta, joka inspiroisi häntä 

toteuttamaan haaveitaan”).  

Riikan tarinoissa tuotetaankin paljon merkityksiä läheisten ihmisten vaikutuksesta 

elämänkulkuun ja päätöksentekoon. Lisäksi Riikan tarinoissa RV6 ja RV16 korostetaan 

sukulaisten auttamista (”auttaa silloin tällöin iäkkäitä sukulaisiaan arkiaskareissa”, ”näkee 

vanhempiaan noin kerran viikossa”.) Mainintoja sukulaisten auttamisesta, sisaruksista ja 

omista vanhemmista löytyy ennen kaikkea Riikan tarinoista. Riikan tarinoissa 

perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi ei siis koske vain omaa itseä ja nykyistä 

kumppania, vaan laajenee koskemaan myös lapsuudenperhettä ja muita sukulaisia. Riikan 

tarinassa RV16 tuotetaan lisäksi perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssilla tasapainoa 

työn ja perhe-elämän välille, mutta kuitenkin niin, että Riikka itse on ensisijaisesti vastuussa 

molemmista (”pyörittävänsä arkeaan sekä omassa yrityksessä että kotona perheen 

kanssa”). Tarina-aineistossani Riikan esitetäänkin olevan vastuussa itsensä lisäksi myös 

muista ihmisistä. Lisäksi Riikan on koulutussiirtymiensä aikana ennakoitava perhesuhteiden 

neuvotteluita. 

             
MA1  ”Matias on päässyt lukemaan hallintotieteitä muutaman AMK -vuoden jälkeen. Hän on 
hyvin innoissaan saadessaan opiskella sitä, mitä haluaa ja korkealla tasolla. Matiasta kuitenkin 
harmittaa eräs asia, hänen ikänsä. Hän on 25-vuotias kun saman vuosikurssin opiskelutoverit ovat 
juuri kääntyneet 20 ikävuoden puolelle. Hänellä on tuutorryhmän sisältä ystäviä, mutta siihen se 
sitten jää. Valmistuessaan hän on 30, siinä vaiheessa ideaali tilanne olisi omistaa vakituinen 
työpaikka ja perhe. Saa nähdä kuinka hänen käy.”  
       
MA8  ”Matiaksen itsetunto on heikko, hän on koulukiusattu ja sen takia haku oppilaitokseen oli 
jäänyt näin myöhäiseksi, hän olisi päässyt todennäköisesti jo aikaisemmin, mutta lapsuusvuosien 
muistot koulunkäynnistä kummittelivat mielessä. Hänellä on vaimo ja kolme lasta, joista 
ensimmäinen syntyi jo Matiaksen ollessa 16-vuotias. Hän odottaa tulevaisuudelta lääkiksen läpi 
pääsyä ja unelma-ammattinsa toteutumista.”  

 

Matiaksen kertomuksissa MA1 ja MA8 selitetään poikkeusta. Niissä tuotetaan normatiivista 

aikajanaa opintojen aloittamiselle ja niistä valmistumiselle suhteessa perhesuhteiden 

neuvotteluiden diskurssiin. Tarinassa MA1 viittaukset nuorempiin opiskelijatovereihin 
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tuottavat merkityksiä epäonnistumisesta, vaikka käyttämässäni kehyskertomuksessa 

tulevaisuudesta on erikseen tuotettu positiivinen sävy (pääsy mieluisaan oppilaitokseen). 

Lisäksi tarinassa MA1 tuotetaan omistajuutta suhteessa perheeseen ja työhön (”omistaa 

vakituinen työpaikka ja perhe”). Opintojen aloittaminen 25-vuotiaana esitetään monissa 

Matiaksen tarinoissa poikkeamana ja epäonnistumisena. Siinä missä Riikan tarinoissa 

perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssilla selitetään koulutuksen, työn ja perhe-elämän 

vuorovaikutteista suhdetta, toimii perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi Matiaksen 

tarinoissa myös poikkeavaa elämänkulkua perustelevana tekijänä. Tarinassa MA8 

selitetään poikkeusta elämänkulussa perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssilla (”vaimo ja 

kolme lasta, joista ensimmäinen syntyi jo Matiaksen ollessa 16-vuotias”). 

 

MA5  ”Matias asuu Tampereella, avopuolisonsa kanssa Kalevassa kaksiossa. Arkisin Matias 
työskentelee tuntityöläisenä Intersportissa myyjänä. Vapaa-aika kuluu urheilun ja kavereiden 
parissa. Matias pelaa salibandya ja jalkapalloa. Matias on lukenut itsensä lukion jälkeen 
tradenomiksi, mutta ei ole saanut alan töitä eikä se oikeastaan niin paljon kiinnostakaan. Nyt Matias 
on päässyt teknilliseen yliopistoon ja odottaa opintojaan. Talouskin pysyy kunnossa kun saa 
opintojen aikana tehdä edelleen tuntitöitä urheiluliikkeessä.”  

MA17 ”Matias voi oikein hyvin, sillä hänellä on vakaalla pohjalla oleva parisuhde ja paljon hyviä 
ystäviä. Muutto uudelle paikkakunnalle stressaa Matiasta hiukan, kun tavarat täytyy siirtää 
kaupungista toiseen ja hän muuttaa tyttöystävänsä kanssa ensimmäistä kertaa yhteen. Uusia 
kavereita tulee runsaasti ja hän on innoissaan löydettyään opiskelujen alkamisesta. Uusi 
opiskelupaikka motivoi häntä panostamaan koulujuttuihin kunnolla unohtamatta opiskelutapahtumia 
ja illanviettoja opiskelukavereiden kesken. Matiaksen tyttöystävä on hyvin ymmärtäväinen Matiaksen 
ollessa paljon opiskelukavereiden kanssa ja hän haluaakin Matiaksen nauttivan opiskelijariennoista 
täysillä. Matias odottaa innoissaan tulevaisuutta tulevassa kiinnostavassa ammatissa. Hän kuitenkin 
on miettimättä hirveästi tulevaisuutta, koska hän haluaa nauttia opiskeluajastaan ja elää hetkessä.”  

 

Matiaksen opintojen aloittamisen tarinoissa MA5 ja MA17 perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssi on tarinoiden taustalla, mutta siitä ei rakenneta estettä Matiaksen työlle, opinnoille 

tai vapaa-ajalle (”vapaa-aika kuluu urheilun ja kavereiden parissa”, ”vakaalla pohjalla oleva 

parisuhde ja paljon hyviä ystäviä”). Parisuhde ja perhe ovat siis Matiaksen elämässä 

joustavia asioita, jotka eivät haittaa muuta elämää. Tarinassa MA17 ilmaistaan jännitystä 

liittyen avoliittoon, mutta myöhemmin kuitenkin kerrotaan muun elämän menevän suhteen 

edelle (”tyttöystävä on hyvin ymmärtäväinen”). Matiaksen aloitustarinoissa ei myöskään 

ennakoida perheen perustamista samalla tavoin kuin Riikan aloitustarinoissa. Sen sijaan 
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Matiaksen valmistumistarinoissa perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi on enemmän 

läsnä. 

 
MV12 ”…Opintojen aikana Matias löysi uuden tyttöystävän. 25-vuotiaana seurustelun ympärillä 
pyörii uudenlaisia kysymyksiä: "pitäiskö tässä nyt sit alkaa vakiintua?" "Halutaanko me elämältä 
samoja asioita?" "Haluanko tän kanssa naimisiin ja lapsia, vai tarviiko edes haluta?". Matias kokee 
ulkopuolelta painetta siihen, että tässä vaiheessa pitäisi jo alkaa miettiä seurustelusuhdettaan 
pitkälle tulevaisuuteen. Matiasta ei välttämättä vielä kiinnosta, haluaako hän tämän ihmisen kanssa 
koiria tai lapsia tai asuntolainaa…” 

MV16  ”Matias hakee toiveikkaana töitä opintojaan vastaavalta alalta ja on suunnittelemassa 
pitkää lomareissua Amerikkaan, sillä nyt on aikaa nähdä vähän maailmaa, kun koulut on käyty. 
Matias on kihloissa, ja tyttöystävä on useasti vihjaissut, että josko Matiaksen valmistumisen 
jälkeisenä kesänä vietettäisiin häitä. Ajatus tuntuu stressaavalta. Pitääkö sitten perustaa perhe ja 
ostaa asunto?” 

MV17 ”...Matiasta pitää kuitenkin kotona hänen tuore vaimonsa, joka odottaa myös parin 
esikoista. Tämän vuoksi vaimo ei halua lähteä ulkomaille. Voisi siis sanoa Matiaksen olevan tiukassa 
paikassa, puntarissa on oma intohimon kohde, sekä tärkein toinen ihminen ja perheenlisäys. Toki 
molemmat ovat kiehtovia vaihtoehtoja, mutta myös vain ainutkertaisia elämässä. Matiaksen mieltä 
vaivaavat useat kysymykset; onko ulkomaille lähteminen turhan rohkeaa? Etenivätkö asiat vaimon 
kanssa liian nopeasti? Tulevaisuus on ulkopuolisen silmin turvattu, mutta sisimmässään Matias 
pelkää väärän valinnan kalvavan mieltä loppuelämän.” 

 
Matiaksen valmistumistarinoissa MV12, MV16 ja MV17 perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssia käytetään esteenä omien intohimojen ja unelmien toteutumiselle. Naispuolisen 

kumppanin olemassaolo tuotetaan ennen kaikkea velvollisuuksien kautta (”pitää kuitenkin 

kotona hänen tuore vaimonsa”, ”haluanko tän kanssa naimisiin ja lapsia”, ”tyttöystävä on 

useasti vihjaissut”). Tarinoissa MV16 ja MV17 matkustelusta ja ulkomaille lähtemisestä 

rakennetaan Matiaksen ensisijainen tavoite. Sillä tuotetaan epävarmuutta perhesuhteiden 

neuvotteluiden diskurssiin. Liitänkin maininnat matkustelusta, harrastuksista ja juhlimisesta 

paikantamaani individualistisen elämänkulun diskurssiin, jolla erityisesti Matiaksen 

tarinoissa problematisoidaan perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssia.  

 

Matiaksen tarinoissa ei suoraan mainita ulkomaille lähdön olevan työhön liittyvää, vaan 

liitetään se enemmänkin kokemushakuisuuteen ja individualismiin (”oma intohimon kohde”, 

”nyt on aikaa nähdä vähän maailmaa”). Tarinassa MV12 Matiaksen ikä esitetään syyksi 

perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssille (25-vuotiaana seurustelun ympärillä pyörii 

uudenlaisia kysymyksiä). Elämänkulun normatiivinen kulku on siis läsnä myös Matiaksen 
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valmistumistarinoissa. Tässäkin tarinassa naispuolinen kumppani esitetään esteenä itsensä 

toteuttamiselle. Ulkopuolisista paineista rakennetaan siis Matiaksen valmistumistarinoissa 

ongelma suhteessa omiin valintoihin. Näissä Matiaksen valmistumistarinoissa 

perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi kytkeytyykin epävarmuuden tuottamisen 

diskurssiin ja se asetetaan lisäksi vastakkain individualistisen elämänkulun diskurssin 

kanssa. 
 
 
MV9  ”Hän on saanut vakituisen työn ja asuu yhdessä avopuolisonsa kanssa, joka vielä 
opiskelee viimeistä vuotta yliopistossa. Heillä on yhteinen koira, joka pitää huolen nuorten 
lenkkeilystä. Matiakselle on tärkeää terveet elämäntavat ja perhe. Nuorella parilla onkin haaveena 
perheenlisäystä, kun molemmat ovat valmistuneet. Myös häät olisivat tähtäimessä 3 vuoden sisällä. 
Arki on tässä kohtaa vielä aika hektistä kun toinen opiskelee ja toinen on töissä.” 

MV11 ”Matias työskentelee uudessa työpaikassa, jossa hän aloitti opiskeluiden päätyttyä ja 
hänelle kuuluu muutenkin hyvää. Opiskelustressi on helpottanut ja hän pääsee nauttimaan 
työelämästä mieluisessa ammatissa sekä työympäristössä. Matias haaveilee perheen 
perustamisesta nykyisen tyttöystävänsä kanssa ja heillä on yhteinen koira. Pariskunta pohtii 
yhteisen asunnon ostoa laitakaupungista, jotta heidän ei tarvitsisi maksaa vuokraa. Tulevaisuudessa 
Matias haluaisi perustaa oman yrityksen ja elää terveellistä elämää perheen sekä ystävien kanssa.” 

MV15 ”Matias etsii kovasti töitä, jotta pääsisi oman alansa töihin. Hän muuttaa pois 
opiskelukaupungistaan uuteen paikkaan, ehkä lapsuuden paikkakunnalle puolisonsa kanssa. 
Töiden saanti stressaa, mutta tilanne alkaa näyttää valoisammalta joka päivä. Myös häät ja perheen 
perustaminen pyörivät mielessä, Matias toivoo niiden tapahtuvan lähivuosina. Ensin kuitenkin pitää 
saavuttaa vakautta ja turvallisuutta elämään rahan, työllisyyden ja asumisen saralla.” 

 

Matiaksen valmistumistarinoissa MV9, MV11 ja MV15 perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssi ajankohtaistuu valmistumisen jälkeen ja linkittyy työelämään, omiin toiveisiin ja 

omistamiseen. Näissä Matiaksen tarinoissa perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi myös 

tuottaa tulevaisuusorientaatiota, sisältöä ja mielekkyyttä elämään (”Matiakselle on tärkeää 

terveet elämäntavat ja perhe”, ”haaveilee perheen perustamisesta nykyisen tyttöystävänsä 

kanssa ja ”heillä on yhteinen koira”, ”Matias toivoo niiden tapahtuvan lähivuosina”). 

Näissäkin tarinoissa   rakennetaan jonkin verran epävarmuutta suhteessa perhesuhteiden 

neuvotteluiden diskurssiin (”haaveena perheenlisäystä, kun molemmat ovat valmistuneet”, 

”pitää saavuttaa vakautta ja turvallisuutta elämään rahan, työllisyyden ja asumisen saralla”). 

Matiaksen perhe-elämä onkin tarinoissa vahvasti kytköksissä omistamiseen ja 

toimeentuloon. Matiaksen tarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssista 
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tuotetaan siis edellytys perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssille. Matiaksen tarinoissa 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden toteutuminen ei kuitenkaan juuri vaadi muita 

ponnisteluja kuin työssäkäynnin.   

 

5.2 Vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssi 
 
 

Toinen nimeämäni sukupuolta tuottava diskurssi on vastuullisen työelämäkansalaisuuden 

diskurssi. Vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan vahvasti sekä Riikan 

opintojen aloittamisen tarinoissa että niistä valmistumisesta kertovissa tarinoissa. Riikan 

vastuulliseen työelämäkansalaisuuteen liitetään ennen kaikkea joustavuus ja ahkeruus. 

Matiaksen aloitustarinoissa vastuulliseen työelämäkansalaisuuteen taas liitetään paljon 

epävarmuuden käsittelyä ja sen torjumista henkilökohtaisten ominaisuuksien kautta. 

Matiaksen valmistumistarinoissa taasen vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia 

tuotetaan tehokkuuteen liittyvällä sanastolla ja luonnollistaan osaksi Matiaksen 

persoonallisuutta. 

 
RA1   ”...Työttömyys oli koetellut, mutta hän oli kiitollinen myös siitä, mitä mahdollisuuksia oli 
saanut myös sen aikana. Erilaiset työkokeilut, työpajat, työharjoittelut sekä työtoiminta olivat nekin 
kasvattaneet henkisesti Riikkaa...” 
 
RA2  ”...Opinnot sujuvat hyvin. Hän odottaa valmistuvansa ajallaan ja hänellä on suunnitelma 
tehdä alan töitä valmistuttuaan. Hänelle vakituinen työ ei ole edellytys, hän on tyytyväinen 
keikkalaisen elämään, koska se antaa hänelle tietynlaista vapautta elämässä…” 
 
RA8  ”Riikka asuu yksiössä bussimatkan päässä opinahjostaan ja tekee opiskelujen ohessa 
osa-aikatöitä lajittelijana varastolla. Lisäksi hän käy välillä kuntosalilla ja viikonloppuisin juhlii 
kavereiden kanssa. Hänellä on haaveena isompi asunto ja oma koira. Parisuhdekaan ei olisi 
varmasti hassumpi, mutta juuri nyt muut asiat täyttävät hänen aikansa, eikä hän kaipaa sellaista.” 
 
RA11 ”Riikka on samaan aikaan onnellinen, mutta myös vähän hukassa. Hänen täytyy sovittaa 
yhteen opinnot, työt ja harrastukset. Haastavaa siitä tekee alkuun se, että opiskelu on tietysti vielä 
uutta, eikä Riikka tiedä, paljonko hänen täytyy varata siihen aikaa. Ilman töitäkään ei kuitenkaan voi 
olla, sillä Riikka on lähtöisin köyhästä, työväenluokkaisesta perheestä, eikä opintotuki riitä edes 
hänen vuokraosuutensa maksamiseen. Töitä täytyy siis tehdä melko paljon tullakseen toimeen...” 
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Riikan opintojen aloittamisen tarinoissa RA1 ja RA2 tuotetaan vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssia kiitollisuuden, ahkeruuden ja joustavuuden avulla 

(”työharjoittelut sekä työtoiminta olivat nekin kasvattaneet henkisesti”, ”odottaa 

valmistuvansa ajallaan”, ”vakituinen työ ei ole edellytys”). Tarinassa RA1 selitetään työhön 

liittyvillä ilmauksilla samalla poikkeamaa totutusta elämänkulusta, eli Riikan opintojen 

aloittamisen ikää. Riikan aloitustarinoissa ikävaiheen selittämistä oli kuitenkin hyvin vähän 

verrattuna Matiaksen tarinoihin. Tarinassa RA2 vakituisen työn puuttumisesta rakennetaan 

positiivista seikkaa ja perustellaan se omalla vapauden kaipuulla. Liitänkin tällaiset ilmaisut 

myös löytämääni individualistisen elämänkulun diskurssiin. Tarinassa RA11 vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssia rakennetaan Riikan sosioekonomisen taustan 

ympärille. Vastuullinen työelämäkansalaisuus ilmenee tässä tarinassa itsenäisenä 

toimeentulona eli jatkuvana työssäkäyntinä opintojen aikana. Myös tarinassa RA8 Riikan 

työssäkäynti opintojen aikana liitetään osaksi opiskelijan elämänvaihetta vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssilla (”tekee opiskelujen ohessa osa-aikatöitä lajittelijana 

varastolla”). 
 

RV2  ”Riikka on hakenut oman alan töitä, muttei ole vielä saanut vastausta vaikka on laittanut 
hakemuksen moneen paikkaan. Hän ei kuitenkaan ole kovin huolissaan vaan uskoo 
mahdollisuuksiinsa, sillä alalle on hyvät mahdollisuudet työllistyä ja häneltä tuntuisi löytyvän kaikki 
tarvittava työn suorittamiseen. Varmuuden vuoksi Riikka hakee kuitenkin myös muita töitä esim. 
siivoojana, muttei aio tehdä pitkiä pestejä, jotta voi ottaa vastaan oman alansa töitä heti niitä 
tarjottaessa...” 
 
RV3  ”Riikka on tyytyväinen saatuaan tutkinnon ja hän on edelleen vakuuttunut alavalinnastaan. 
Harjoittelupaikassa koetun perusteella "oikea" koulutusta vastaava työ houkuttaa, ja nyt Riikka on 
voinut hakea alansa vakituista työtä. Juuri nyt Riikka odottaa toiveikkaana vastausta hyvästä 
paikasta. Riikka on ehtinyt haaveilla siitä, miten valmistumisen jälkeen saa keskittyä vain 
mielenkiintoiseen työhönsä ja oman ammatillisen roolin vahvistamiseen. Opintojen ohella 
puurtaminen keikkatöissä on takana. "Tuoreet paperit" kädessä työ ja ura siintävät lähes auvoisina 
edessä. Työunelman toteutumista odotellessa Riikka on tyytyväinen opiskeluaikaiseen työhönsä, 
koska siitä saa elannon ja tietoisuus väliaikaisuudesta kompensoi haasteiden puutetta…” 
 
RV9  ”Tänään valmistuttuaan Riikka tajusi että parturi-kampaajana hän ei halua koko 
elämäänsä viettää, vaan jotain muuta pitää keksiä. Pari vuotta kun tekee töitä niin voi hakea uuteen 
kouluun tai katsella muuta vaihtoehtoja elämälle. Jos nyt mitään kiinnostavaa löytyy, Riikkaa kun ei 
ole oikein koskaan kiinnostanut mikään muu kuin lonkeron juominen ja rokin kuuntelu. Mutta ensiksi 
pitää löytää edes se työpaikka, jos ei muuta löydy niin hän pääsisi melko varmasti kyllä Atrialle 
makkaraa pakkaamaan kesäksi, sinne otetaan vanhoja työntekijöitä mielellään aina kesätöihin. 
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"Vaikea pysyä kurssissa, täällä hulluuden meren aalloilla", ajattelee Riikka kun katselee parvekkeelta 
valoisan kesäyön seesteistä sinfoniaa.”  
 
 
Riikan valmistumistarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan 

ennen kaikkea joustavuuden ja nöyryyden kautta (”hakee kuitenkin myös muita töitä esim. 

siivoojana”, ”Riikka on tyytyväinen opiskeluaikaiseen työhönsä”, ”hän pääsisi melko 

varmasti kyllä Atrialle makkaraa pakkaamaan kesäksi”). Tarinoissa RV2 ja RV3 Riikka 

uskoo työllistyvänsä omalle alalleen, mutta on kuitenkin valmis tekemään muitakin töitä. 

Tarinoissa tehdään Riikan joustavuudesta tärkeä henkilökohtainen ominaisuus, joka tuottaa 

edelleen Riikan tarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia. Joustavuuteen 

liittyvä positiivinen tulevaisuusorientaatio näyttäytyykin vastapuheena epävarmuuden 

tuottamisen diskurssille. Lisäksi Riikan tarinoissa kuvattu nykyinen työ ei kuvaa 

valmistumistarinoissakaan varsinaista työuraa tai unelmatyötä. Riikan tarinoissa ura ja 

unelmatyö sijoitetaankin tulevaisuuteen, vielä toteutumattoman haaveen tai suunnitelman 

tasolle.  

 

Suurimmassa osassa tarina-aineistoani tuotetaan opintojen ja työelämän merkityksiä 

suhteessa korkeakoulutukseen, vaikkei kehyskertomuksessa ole erikseen tarkennettu 

koulutussiirtymän koskevan yliopistoa tai ammattikorkeakoulua. Tarinassa RV9 Riikan 

valmistuminen ei kuitenkaan liity korkeakoulututkintoon, ja lisää opintojakin on mahdollisesti 

luvassa (”voi hakea uuteen kouluun tai katsella muuta vaihtoehtoja elämälle”). Riikan 

valmistumistarinoissa vastuulliseen työelämäkansalaisuuteen liitetään myös entisiin 

työpaikkoihin palaaminen tai tyytyminen työhön, joka ei vastaa omaa koulutusta. 

Vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssilla tuotetaan Riikan tarinoissa työstä 

ensisijainen elämänkulkua määrittävä tekijä. Tarinoissa epävarmuuden tuottamisen 

diskurssi myös tekee elämänkulun ennakoimattomuutta luonnolliseksi (”vaikea pysyä 

kurssissa, täällä hulluuden meren aalloilla”).  
 

RV5  ”Riikka on saanut työpaikan harjoittelupaikastaan ja tekee täyspäiväisesti töitä. Hän 
odottaa tulevaisuudelta mieluisia työtehtäviä ja työpaikan olevan vakaa.”  
 
RV19 ”Riikan arkeen kuuluu erilaiset harrastukset, kuten liikunta ja lukeminen. Hänellä on nyt 
enemmän aikaa harrastaa ja tehdä vapaa-ajallaan muita asioita, jotka jäivät yliopistossa 
vähemmälle. Riikka käyttää aikaa myös työpaikan etsimiseen täyttämällä työhakemuksia ja käymällä 
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satunnaisesti työhaastatteluissa. Riikka odottaa tulevaisuudelta unelmatyöpaikkaansa ja toivoo 
sellaisen vapautuvan jostain lähitulevaisuudessa.” 
 

Riikan valmistumistarinassa RV5 vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan 

mainitsemalla vain työhön liittyviä tulevaisuudensuunnitelmia (”hän odottaa tulevaisuudelta 

mieluisia työtehtäviä”). Tarinassa RV19 taas kuvataan laajemmin Riikan elämää. 

Vastuullisen työelämäkansalaisuuteen liitetään epäsuorasti opintojen tiivis suorittaminen eli 

tuotetaan vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia ahkeruuden kautta (”hänellä on 

nyt enemmän aikaa harrastaa ja tehdä vapaa-ajallaan muita asioita, jotka jäivät yliopistossa 

vähemmälle”). Lisäksi vastuullista työelämäkansalaisuutta tuotetaan näissä tarinoissa 

suhteessa normatiiviseen elämänkulkuun, jossa yhden projektin valmiiksi saattaminen 

(opinnot) johtaa toisen aloittamiseen (työelämä). Kokonaisuudessaan Riikan tarinoissa 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan siis ahkeruuden, joustavuuden ja 

nöyryyden kautta. Tämä vastuullinen työelämäkansalaisuus torjuu tarinoissa 

epävarmuuden tuottamisen diskurssia.   

 
MA2  ”Matias on iloinen oppilaitokseen pääsystä, vaikka rahat ovatkin tiukassa ja työpaikka ei 
ole tulevaisuudessa, hyvästä koulutuksesta huolimatta, varma. Matias kuitenkin elää mielenkiintoista 
opiskelijaelämää, eikä anna tulevaisuuden murheiden vielä lannistaa itseään. Hän todennäköisesti 
elää vuokra-asunnossa jossakin lähiössä, mutta ikänsä vuoksi on jo ehtinyt tehdä erilaisia 
hanttihommia, joten asunto on todennäköisesti hieman parempi kuin perus opiskelijaluukku.”  
 
MA4  ”Matiaksella on kiire opintojen parissa ja yrittää tasapainoilla opintojen, sosiaalisen elämän 
ja osa-aikaisen työn välillä. Opintojen alkuvaihe on stressaava, sillä hänen pitää tottua uuden 
opinahjon järjestelmään ja toimintatapoihin...”  
 
MA7  ”Matiaksen arkeen kuuluu opiskelua ja työskentelyä iltaisin, todennäköisesti 
tuntityöläisenä siinä työssä, jotta oli tehnyt ennen opiskelun aloittamista. Koska opiskelu on 
Matiakselle mieluisaa, hän todennäköisesti opiskelee päätoimisesti ja haluaa suorittaa opinnot 
keskimääräisen opiskeluajan sisällä...”  
 
MA10 ”Matias on innoissaan opiskelun alkamisesta. Hän on tosin hieman jännittynyt siitä, miten 
töiden ja opintojen yhdistäminen onnistuu, tuleeko arjesta kovin hektistä. Matias haluaisi suorittaa 
opinnot ajallaan, koska ei halua olla yli kolmenkymmenen valmistuessaan. Töitä on kuitenkin 
tehtävä, sillä ilman niitä tulot ovat vähäiset koska asumistukea hän ei saa asuessaan kumppaninsa 
kanssa yhdessä. Hän pelkää töiden vaikuttavan opintojen suorittamiseen. Matias on onneksi todella 
motivoitunut opiskeluun, koska ala on hänelle mieluinen, eikä häntä enää kiinnosta pelkkä 
hauskanpito niin kuin muutama vuosi sitten.” 
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Matiaksen opintojen aloittamisen tarinoissa MA2, MA4, MA7 ja MA10 vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan vahvasti yhdessä epävarmuuden tuottamisen 

diskurssin kanssa (”työpaikka ei ole tulevaisuudessa, hyvästä koulutuksesta huolimatta, 

varma”, ”yrittää tasapainoilla opintojen, sosiaalisen elämän ja osa-aikaisen työn välillä”, 

”miten töiden ja opintojen yhdistäminen onnistuu”, ”tuleeko arjesta kovin hektistä, haluaisi 

suorittaa opinnot ajallaan”). Vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssi Matiaksen 

opintojen aloittamisen tarinoissa sisältää lisäksi paljon viittauksia tehokkuuteen. Muun 

muassa opintojen suorittaminen ajallaan näyttäytyy tarinoissa tärkeänä vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden muotona (”haluaa suorittaa opinnot keskimääräisen opiskeluajan 

sisällä”, ”ei halua olla yli kolmenkymmenen valmistuessaan”). Tehokkuuteen kuuluu myös 

Matiaksen tasapainoilu työelämän, opintojen ja sosiaalisen elämän välillä.   

 

Matiaksen aloitustarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan 

pitkälti samoin kuin Riikan tarinoissa. Matiaksenkin tarinoissa vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssi liittyy epävarmuuden tuottamisen diskurssiin, joka 

linkittyy siihen ennen kaikkea taloudellisen toimeentulon kautta (”rahat ovatkin tiukassa”, 

”töitä on kuitenkin tehtävä, sillä ilman niitä tulot ovat vähäiset”). Toisaalta Matiaksen 

tarinoissa tuotetaan vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia myös vahvemmin 

suhteessa normatiiviseen elämänkulkuun. Matiaksen aloitustarinoissa problematisoidaan 

opiskelun aloittamista 25-vuotiaana ja selitetään sitä poikkeamana ja epäonnistumisena 

huomattavasti enemmän kuin Riikan tarinoissa.  

 
MV1  ”Matiaksen arkeen kuuluu hyvää, koska hän on saanut heti valmistuttuaan töitä. Matias 
toimii pienessä yrityksessä henkilöstöjohtajan viransijaisena vuoden ajan, jonka jälkeen hän aikoo 
työstään tienaamilla rahoilla lähteä reppureissaamaan. Reppureissaamista hän on suunnitellut jo 
pitkään, mutta vasta lähitulevaisuudessa siihen on mahdollisuudet, koska aiemmin opinnot ja 
taloudellinen tilanne ovat olleet esteenä. Matias on opiskeluaikana löytänyt kaverin, joka on myös 
kiinnostunut reissaamisesta, joten Matiaksen ei tarvitse lähteä reissuun yksin. Matias siis odottaa 
tulevaa reissua innolla, mutta nauttii myös tämänhetkisestä elämäntilanteestaan.” 
 
MV5  ”Matias on tyytyväinen saatuaan opiskelunsa päätökseen ja työpaikkakin on auennut 
opiskelujen ohella suoritetun työkokeilun avulla. Matias katsoo tulevaisuuteen toiveikkaasti, sillä 
hänen alallaan on loistavat työllistymisnäkymät tulevaisuudessakin, eikä palkkakaan ole 
huonoimmasta päästä. Matiaksen tiedonjano ei kuitenkaan ole vielä tyydytetty, joten hän päättää 
edetä tohtorintutkintoon sivutoimisena töidensä ohella, hänen hyvä palkkansa varmistaen 
rahoituksen väitöskirjaan.” 
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MV11 ”Matias työskentelee uudessa työpaikassa, jossa hän aloitti opiskeluiden päätyttyä ja 
hänelle kuuluu muutenkin hyvää. Opiskelustressi on helpottanut ja hän pääsee nauttimaan 
työelämästä mieluisessa ammatissa sekä työympäristössä. Matias haaveilee perheen 
perustamisesta nykyisen tyttöystävänsä kanssa ja heillä on yhteinen koira. Pariskunta pohtii 
yhteisen asunnon ostoa laitakaupungista, jotta heidän ei tarvitsisi maksaa vuokraa. Tulevaisuudessa 
Matias haluaisi perustaa oman yrityksen ja elää terveellistä elämää perheen sekä ystävien kanssa.” 
 
MV13 ”Matias järjesti mukavat valmistujaisjuhlat ja maanantaina Matias palaa harjoittelusta 
tuttuun työpaikkaan. Matias on tyytyväinen saadessaan työskennellä omalla alallaan heti 
valmistuttuaan. Hän aikoo pysyä tässä työpaikassa ainakin niin kauan kuin haasteita riittää ja työ 
tuntuu mielekkäältä. Monen opiskeluvuoden jälkeen on mukava olla taas työelämässä. 
Tulevaisuudessa Matias aikoo säästää ja ostaa omistusasunnon, ei ole enää järkevää roikkua 
vuokrakämpissä.”  
 
 
Matiaksen valmistumistarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssia 

rakennetaan menestymisen kautta (”hän on saanut heti valmistuttuaan töitä”, ”hänen 

alallaan on loistavat työllistymisnäkymät tulevaisuudessakin”, ”hän pääsee nauttimaan 

työelämästä mieluisessa ammatissa”, ”tyytyväinen saadessaan työskennellä omalla 

alallaan heti valmistuttuaan”). Lisäksi Matiaksen valmistumistarinoissa epävarmuuden 

tuottamisen diskurssin esiintyminen suhteessa työelämään on hyvin vähäistä. Monet 

Matiaksen valmistumistarinat esittelevätkin tulevaisuuden valoisana työelämän suhteen. 

Lisäksi ne luonnollistavat nousujohteista ja nopeaa etenemistä työelämässä. Matiaksen ei 

myöskään tarvitse valmistumistarinoissaan olla erityisen joustava tai ahkera pärjätäkseen 

työelämässä, toisin kuin Riikan. Matiaksen työelämässä menestymiseen riittääkin pelkkä 

opinnoista valmistuminen.  

 

Matiaksen aloitustarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssiin liittyvä 

tehokkuus ilmenee myös Matiaksen valmistumistarinoissa (”hän päättää edetä 

tohtorintutkintoon sivutoimisena”, ”Matias palaa harjoittelusta tuttuun työpaikkaan”). 

Matiaksen tarinoissa tehokkuus ei kuitenkaan tunnu vaativan uhrauksia, vaan se on ikään 

kuin sisäsyntyistä. Lisäksi Matiaksen valmistumistarinoissa vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssi mahdollistaa taloudellista menestystä ja edeltää siten 

individualistisen elämänkulun diskurssin toteutumista. Matiaksen valmistumistarinoissa 

menestys työelämässä edeltää usein ulkomaanmatkoja kavereiden kanssa ja mahdollistaa 



 

59 

lisäksi usein asunnon hankkimisen (”hän aikoo työstään tienaamilla rahoilla lähteä 

reppureissaamaan”, ”asunnon ostoa laitakaupungista”, ”säästää ja ostaa omistusasunnon”).  

 
”MV10 ”Matias nautti opiskelusta, mutta valmistumisen kynnyksellä hän on ymmärtänyt, että 
mieluisaa alaa oli kiinnostava opiskella, mutta kyseisen alan työtehtäviä hän ei haluakaan tehdä 
päätyökseen. Kyseisen alan hommia on lisäksi hyvin vaikea saada, koska niitä ei ole hirveästi 
tarjolla. Matias saa työtarjouksen aivan jostain muusta, mihin hänellä ei ole koulutusta ja ottaa työn 
vastaan. Työ osoittautuu mielekkääksi eikä sillä oikeastaan olekaan enää väliä, mitkä paperit hänellä 
on. Työn on aluksi määräaikaista, mutta jatko on todennäköinen. Matias elää hetkessä eikä aio 
murehtia tulevasta. Matias aloittaa vuosien päästä ehkä toiseen tutkintoon opiskelun tai sitten ei. 
Matias on tyytyväinen ja onnellinen elämäänsä.” 
 

Tarinassa MV10 Matias kokee vastoinkäymisiä, mutta ne lopulta kääntyvät onneksi 

(”mieluisaa alaa oli kiinnostava opiskella, mutta kyseisen alan työtehtäviä hän ei haluakaan 

tehdä”, ”Matias saa työtarjouksen aivan jostain muusta”). Vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssia tuotetaan tässä tarinassa myös Riikan tarinoissa 

esiintyvän joustavuuden kautta, mutta saadun työpaikan kuvaillaan olevan Matiakselle 

kuitenkin mieluisa (”työ osoittautuu mielekkääksi”). Matiaksen valmistumistarinoissa 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssi ei näyttäydykään yhtä vaativana kuin Riikan 

tarinoissa. Matiaksen valmistumistarinoissa vastuullinen työelämäkansalaisuus liitetäänkin 

ennen kaikkea Matiaksen sisäsyntyiseen tehokkuuteen, jonka avulla työelämässä 

eteneminen on helppoa ja nopeaa.  

 

 

 

5.3 Epävarmuuden tuottamisen diskurssi 
 

 

 

Nimesin kolmannen koko tarina-aineistoni läpi toistuneen laajan diskurssin epävarmuuden 

tuottamiseksi. Epävarmuuden tuottamisen diskurssi on yhtenevä sekä Riikan että Matiaksen 

opintojen aloittamisen tarinoissa. Sen sijaan Riikan ja Matiaksen valmistumistarinoissa 

epävarmuuden tuottamisen diskurssi ilmenee vahvempana Riikan tarinoissa. 

Epävarmuuden tuottamisen diskurssi liittyy tarinoissa erityisesti vastuullisen 
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työelämäkansalaisuuden diskurssiin sekä perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssiin. Sitä 

tuotetaan tarinoissa vuorovaikutteisesti työelämäkeskusteluiden sekä perheeseen liittyvien 

keskusteluiden kautta.  

RA4  ”...Nuoripari on vakavissaan suhteessa ja he ovat suunnitelleet avioitumista seuraavana 
kesänä. Elämä on mallillaan. Toki Riikan ajatuksiin tulee silloin tällöin lapset. Riikka on lapsirakas 
kuten myös Pasi. Väistämättä he ovat joutuneet pohtimaan myös sitä, että täytyykö lapsenteko 
haaveet siirtää ainakin viiden vuoden päähän jos se edes silloin on mahdollista. Juuri valmistuneena 
täytyy saada työpaikka. Pelottava ajatus on se, että Riikka on lastentekovaiheessa jo pitkälti yli 30. 
Miten se enää onnistuu ja onko se enää mahdollista?”  

RA10  ”…Riikka mietti, että saisiko hän sittenkään töitä, vaikka tällä hetkellä kyseisen alan 
työllisyystilanne näytti ihan kohtalaiselta - tulisiko hänestäkin akateeminen työtön? Myös koulutöiden 
paine tuntui pahalta, sai nuoren opiskelijan voimaan pahoin. Häntä stressasi päivin ja öin, öin ja 
päivin - ja opinnot olivat vasta alkaneet! Millainen arki häntä sitten odottaisi, kun oltaisiin lähellä 
valmistumista?” 
 
RA11  ”...Ilman töitäkään ei kuitenkaan voi olla, sillä Riikka on lähtöisin köyhästä, 
työväenluokkaisesta perheestä, eikä opintotuki riitä edes hänen vuokraosuutensa maksamiseen. 
Töitä täytyy siis tehdä melko paljon tullakseen toimeen. Opintojen alku onkin tästä syystä mennyt 
siten, että opiskelu on jäänyt vähän taka-alalle ja harrastukset jääneet pois kokonaan.”  

RA15 ”Riikka on uuden äärellä. Hän joutuu jättämään tutun kotikaupunkinsa ja rakkaat 
ystävänsä ja muuttamaan täysin uuteen kaupunkiin. Ajatus on hieman pelottava, mutta pitkään 
toivottu opiskelupaikka on nyt täällä, joten innostus työntää pelon syrjään. Riikalla on nyt edessä 
tuhottomasti "paperihommia"; opintotuen hakemista Kelalta, työpaikkahakemuksen täyttöä ja 
asunnon epätoivoista hakemista. Riikka toivoo, että tuntisi hieman paremmin tulevaa 
opiskelukaupunkiaan. Mistä kannattaa hakea asuntoa? Asuntojen hinnat ahdistavat. Miten voin 
maksaa noin paljon? Miten selviän opintotuilla jos en saa töitä? Onko minun pakko hakea 
opintolainaa? Riikka lukee vielä kerran tiedekuntansa kuvauksen yliopiston sivulta ja rauhoittuu. Aihe 
on niin mielenkiintoinen, että Riikka unohtaa kaikki rahahuolensa ja alkaa innoissaan odottamaan 
tulevia opintoja.” 

 

Tarinoissa Riikan opintojen aloittamisesta RA10, RA11 ja RA15 tuotetaan epävarmuutta 

suhteessa työhön ja toimeentuloon (”tulisiko hänestäkin akateeminen työtön”, ”eikä 

opintotuki riitä edes hänen vuokraosuutensa maksamiseen”, ”työpaikkahakemuksen täyttöä 

ja asunnon epätoivoista hakemista”). Tarinassa RA4 taasen toimeentulo eli työpaikan 

etsiminen asetetaan ensisijaiseksi tavoitteeksi ja epävarmuutta tuotetaan suhteessa lasten 

hankkimiseen. Ahdistuksen ja stressin mainitseminen tarinoissa RA10 ja RA15 taas kuvaa 

tarinoissa tulevaisuuteen liittyvää pelkoa. Epävarmuus on Riikan aloitustarinoissa sekä 
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tunnetason ilmaisua (”tulisiko hänestäkin akateeminen työtön”, ”opiskelijan voimaan 

pahoin”, ”stressasi päivin ja öin”) että sosioekonomiseen taustaan liittyvää 

(”työväenluokkaisesta perheestä”).  

 

Tarinassa RA11 luodaan lisäksi vaihtokauppa työn, opintojen sekä vapaa-ajan välillä 

(”opiskelu on jäänyt vähän taka-alalle”, ”harrastukset jääneet pois kokonaan”). Tässä 

tarinassa itsensä toteuttamiseen ja kehittämiseen liittyvistä projekteista luopumisen kautta 

on mahdollista vähentää työelämään liittyvää epävarmuutta. Myös tarinoissa RA4 ja RA15 

sivutaan luopumista epävarmuuden tuottamisen diskurssin voittamiselle asettamalla 

opiskelu ja työ vastakkain perheen ja ystävien kanssa (”täytyykö lapsenteko haaveet siirtää 

ainakin viiden vuode päähän jos se edes silloin on mahdollista”, ”joutuu jättämään tutun 

kotikaupunkinsa ja rakkaat ystävänsä”). Riikan aloitustarinoissa epävarmuuden tuottamisen 

diskurssi näyttäytyykin luonnollisena tilanteena, jonka voittaminen vaatii elämänkulun 

joustavuutta tai jopa uhrauksia.  

 
RV1  ”Hän etsii töitä, mutta huonolla menestyksellä.” 

 

RV13  ”...Samalla epävarmuus työelämään siirtymisestä kalvaa mieltä. Riikka on ollut huono 
verkostoitumaan opintojen aikana ja tuntuu, että työpaikat ovat enimmäkseen piilotyöpaikkoja, joihin 
pääsee lähinnä suhteilla. Uutiset vastavalmistuneiden korkeasti koulutettujen työttömyydestä 
vaivaavat mieltä. Oma ammatti-identiteetti on vielä hieman hakusessa, mutta Riikka tietää 
opiskelleensa oikeaa alaa ja hänellä on intohimoa tieteenalaansa kohtaan. Kyllä jostain varmaan 
löytyy töitä kun pitää silmänsä avoinna.”  
 
RV17  ”Riikka havaitsee valmistumisen jälkeen ettei koulutusta vastaavaa työtä ole tarjolla. 
Alkaa ahdistaa, hän palaa halusta tehdä työtä, jota rakastaa. Riikka haluaisi osoittaa osaamisensa, 
mutta hänen alallaan naiset nähdään "tyttöinä", eikä hän saa edes mahdollisuutta näyttää kykyjään. 
Riikka viettää päivät etsien töitä, tehden työhakemuksia ja viilaten CV:tään. Energiaa ei riitä 
harrastuksille tai ystävien tapaamiseen. Verhon raosta kajastaa valoa, mutta mieleen hiipii ajatus: 
mitä tästä eteenpäin?” 
 
RV18  ”Riikan arjessa on tapahtumassa nyt iso mullistus. Hänen pitäisi siirtyä 
opiskelijaelämästä työelämään, luultavasti myös omaan unelma-ammattiinsa. Häntä varmaan 
jännittää ja pelottaa, mutta samalla tuntee innostusta. Luultavasti myös helpotusta, kun pitkä 
opiskelijarupeama on takana. Tulevaisuudelta hän odottaa ehkä pitkää ja menestykästä uraa, 
ystäviä ja vaikutusmahdollisuuksia. Kenties perheenlisäystä tulevaisuudessa. Samalla Riikkaa 
kuitenkin myös pelottaa työelämän epävarmuus ja tulevaisuuden epävakaus. Maailma on muuttunut 
hurjasti viimeisten vuosikymmenien aikana. Myös aikuisen elämän tuoma vastuu hirvittää. Enää ei 
voi piiloutua opiskelijan luoman statuksen alle ja perustella tyhmyyksiä sillä.”  
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Riikan valmistumiskertomuksissa RV1, RV13, RV17 JA RV18 epävarmuutta tuotetaan 

ennen kaikkea suhteessa työelämään ja yleiseen ilmapiiriin (”työpaikat ovat enimmäkseen 

piilotyöpaikkoja”, ”uutiset vastavalmistuneiden korkeasti koulutettujen työttömyydestä”, 

”ettei koulutusta vastaavaa työtä ole tarjolla”, ”työelämän epävarmuus ja tulevaisuuden 

epävakaus”). Samalla tarinoissa tuotetaan myös käsitystä siitä, että Riikan henkilökohtaiset 

ominaisuudet vaikuttavat epävarmuuden syntyyn. Tarinassa RV17 Riikan sukupuoli haittaa 

työllistymistä (hänen alallaan naiset nähdään "tyttöinä"). Tarinassa RV13 Riikan huonot 

sosiaaliset taidot tuottavat epävarmuutta työelämässä, mutta toisaalta oma motivaatio 

esitetään myös keinona voittaa epävarmuus (”ollut huono verkostoitumaan opintojen 

aikana”, ”hänellä on intohimoa tieteenalaansa kohtaan”). Tarinassa RV18 epävarmuuden 

tuottamisen diskurssi liitetään Riikan tunteisiin ja identiteettiin (”kuitenkin myös pelottaa”, ”ei 

voi piiloutua opiskelijan luoman statuksen alle”) ja lyhyessä tarinassa RV1 Riikan omaan 

toimijuuteen (”hän etsii töitä”).  

 

Riikan tarinoissa epävarmuuden tuottaminen ei siis liity vain ja ainoastaan yleisen ilmapiirin 

kuvailuun. Se sisältää viittauksia henkilökohtaisiin ominaisuuksiin, asenteisiin ja 

elämänkulkuun. Kokonaisuudessaan Riikan tarinoissa epävarmuutta tuotetaankin siis 

erityisesti työn, toimeentulon, perhe-elämän ja henkilökohtaisten ominaisuuksien kautta eli 

epävarmuuden tuottamisen diskurssi on yhteydessä kaikkiin muihin kolmeen löytämääni 

diskurssiin eli perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssiin, vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssiin ja individualistisen elämänkulun diskurssiin.  

Epävarmuuden tuottaminen Riikan tarinoissa liittyy siis koulutussiirtymissä hyvin laajasti 

elämän kaikkiin eri osa-alueisiin.  
 
MA11  ”Matias on odottanut opintojaan innolla, onhan hänellä jo aiempia opintoja alalta ja hän 
kokee olevansa matkalla kutsumusammattiin. Syksy on kuitenkin alkanut takkuillen. Hän on 
huomannut, että kaikelle on tiukat taloudelliset reunaehdot. Hän kokee kasvavaa ristiriitaa sen 
suhteen, mitä hän oikeastaan tekee täällä. Hänellä on jo sen verran elämänkokemusta, että hän ei 
sovi ihan kaikkien fuksien joukkoon. Hän haluaisi muuttaa maailmaa, mutta sekään ei tunnu enää 
niin helpolta.”  
 
MA16 ”Matias on todella innoissaan uudesta opiskelupaikasta, sillä tätä hän on halunnut jo 
monta vuotta. Opiskeluiden alettua koulutyö vie suurimman osan hänen ajastaan, eikä vapaa-aikaa 
tunnu paljon olevan. Onneksi muilta opiskelijakavereilta saa tukea, jotta elämä ei kävisi liian 
yksitoikkoiseksi. Alkusyksyllä oli vielä vaikea hahmottaa, kuinka paljon tekemistä oikeasti oli, mutta 
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näin pidemmällä syksyllä koulutehtäviä on jo helpompi seurata. Silti taka-alalla myös vapaa-ajalla 
Matiasta välillä mietityttää, onko kaikki hommat sittenkään hallussa. Tulevaisuudessa siintelee (tosin 
vasta monen vuoden opiskelujen jälkeen) toiveammatti, jossa Matias tuntisi itsensä asiantuntevaksi 
ja tärkeäksi.” 
 
MA19 ”Matias on ylpeä saavutuksestaan. Hän toivoo opiskelemisen ja opiskelijan roolin 
antavan hänen elämäänsä mielekkyyttä. Tällä hetkellä hän työskentelee Hesburgerissa ja on 
tuntenut elämänsä jumahtaneen paikalleen. Hän on viettänyt kaksi välivuotta lukion jälkeen ja 
kokenut jo monta karvasta pettymystä opiskelupaikan mennessä sivusuun. Opiskelun alettua 
opintotuki- ja laina takaavat toimeentulon ja Matias voi vähentää epämieluisien töiden tekemistä. 
Matias odottaa innolla muutosta jonka opintojen aloittaminen tuo hänen arkeensa, mutta on myös 
huolissaan omasta pärjäämisestään korkeakouluopinnoissa.”  
 

Matiaksen aloitustarinoissa MA11, MA16 ja MA19 epävarmuus on osa henkilökohtaista 

elämää ja arkea (”syksy on kuitenkin alkanut takkuillen”, ”mitä hän oikeastaan tekee täällä”, 

”taka-alalla myös vapaa-ajalla”, ”on myös huolissaan omasta pärjäämisestään 

korkeakouluopinnoissa”). Epävarmuus liittyy tarinoissa ennen kaikkea koulutussiirtymään 

opiskelun aloittamisesta, mutta myös Matiaksen henkilökohtaisiin tunteisiin ja ajatuksiin 

(”hän kokee kasvavaa ristiriitaa”, ”Matiasta välillä mietityttää, onko kaikki hommat sittenkään 

hallussa”). Tarinoissa epävarmuutta torjutaan kuitenkin omaa toimijuutta korostavalla 

tulevaisuusorientaatiolla (”hän kokee olevansa matkalla kutsumusammattiin”, ”jossa Matias 

tuntisi itsensä asiantuntevaksi ja tärkeäksi”, ”toivoo opiskelemisen ja opiskelijan roolin 

antavan hänen elämäänsä mielekkyyttä”).  

 

Lisäksi tarinoissa MA11 ja MA19 epävarmuutta tuotetaan poikkeavuuden kautta. Matiaksen 

omat tavoitteet tai elämäntilanne eroavat näissä tarinoissa massasta (”haluaisi muuttaa 

maailmaa”, ”työskentelee Hesburgerissa ja on tuntenut elämänsä jumahtaneen paikalleen”). 

Samalla tarinoissa tuotetaan normatiivista elämänkulkua, joka sisältää tarinasta luettavien 

hiljaisuuksien kautta opiskelun aloittamisen oikean ikävaiheen. Matiaksen aloitustarinoissa 

opintojen aloittaminen 25-vuotiaana esitetäänkin usein epäonnistumisena. Tätä 

poikkeamaa perusteltiin Matiaksen aloitustarinoissa myös perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssilla. Matiaksen poikkeavaan elämänkulkuun liittyy siis olennaisesti epävarmuuden 

tuottamisen diskurssi. Matiaksen aloitustarinoissa poikkeaminen normatiivisesta 

elämänkulusta asetetaan vastakkain myös menestymiseen liittyvän vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssin kanssa. Matiaksen aloitustarinoissa epävarmuuden 
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tuottamisen diskurssi ja vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssi sisältävätkin paljon 

intertekstuaalisuutta.  

 
MV2    ”Matias etsii töitä aktiivisesti ja on luottavainen, että töitä vielä löytyy, onhan hän valmistunut 
itselleen mieluisasta oppilaitoksesta ja alalta, joka kiinnostaa häntä. Intoa ja luottamusta töiden 
löytymiselle on ja arki kuluu työhakemuksia lähettäen ja yrityksiin soitellen. Välillä iskee kuitenkin 
epäilys, työllistynkö ja milloin, etsiihän niin moni kokenutkin töitä…” 
 
MV3  ”Valmistumisensa jälkeen Matias on jatkanut töitä työpaikassa, jossa hän on 
työskennellyt jo aiemmin opintojensa ohella. Työ ei vastaa hänen koulutustaan, mutta hän on 
toiveikas tulevaisuutensa suhteen. Matias on hakenut ahkerasti koulutustaan vastaaviin 
työpaikkoihin, mutta ei ole ainakaan toistaiseksi päässyt haastattelua pidemmälle. Työnhakuun 
kohdistuvista ongelmista huolimatta Matias on melko tyytyväinen elämäntilanteeseensa ja siihen, 
että hänellä on edes jotain töitä. Yksi merkittävin Matiasta huolestuttava asia on se, juuttuuko hän 
huomaamattaan tämän hetkiseen työpaikkaan. Pääseekö hän koskaan koulutustaan vastaaviin 
työtehtäviin?” 
 
MV14 ”Veikkaisin Matiaksen olevan joko aloittanut uudessa työpaikassa tai hakemassa töitä 
(jälkimmäinen on todennäköisempi). Työt eivät ole itsestäänselvyys tänä päivänä ja niiden 
hakeminen voi olla hankalaa valmistumisen jälkeen (riippuu toki tutkinnosta). Näillä argumenteilla 
Matiaksen työpaikka ei ole varma asia. Matias asuu yhä edelleen opiskelija-asunnossa, haaveilee 
muutosta isompaan asuntoon (ehkä kaksioon). Matiaksella voi olla tyttö/poikaystävä, joka on 
samassa tilanteessa Matiaksen kanssa tai opiskelee vielä ja ehkä heillä on lemmikki. Matiaksella ei 
tällä hetkellä ole todennäköisesti kovin hyvä taloudellinen tilanne ja opintolainaakin voi olla jonkin 
verran…” 
 
MV16 ”...Matias on kihloissa, ja tyttöystävä on useasti vihjaissut, että josko Matiaksen 
valmistumisen jälkeisenä kesänä vietettäisiin häitä. Ajatus tuntuu stressaavalta. Pitääkö sitten 
perustaa perhe ja ostaa asunto?” 
 
 
Matiaksen valmistumistarinoissa MV2 ja MV3 tuotettu epävarmuus voitetaan 

henkilökohtaisten ominaisuuksien ja yritteliäisyyden avulla (”intoa ja luottamusta töiden 

löytymiselle on”, ”hän on toiveikas tulevaisuutensa suhteen”, ”on hakenut ahkerasti 

koulutustaan vastaaviin työpaikkoihin”). Epävarmuuden voittaminen liitetään siis Matiaksen 

valmistumistarinoissa ensisijaisesti henkilökohtaiseen toimintaan. Epävarmuuden alkusyyt 

sijoitetaan tarinoissa MV2 ja MV14 kuitenkin Matiaksen oman toimijuuden ulkopuolelle 

(”etsiihän niin moni kokenutkin töitä”, ”työt eivät ole itsestäänselvyys tänä päivänä”). 

Epävarmuuden tuottamisen diskurssilla onkin siis vahva tulevaisuuteen kytkeytyvä 

ulottuvuus. Epävarmuuden tuottamisen diskurssi liittyykin Matiaksen valmistumistarinoissa 
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myös individualistisen elämänkulun diskurssiin, jossa omien haaveiden toteuttaminen torjuu 

epävarmuuden kokemusta.  

 

Tarinassa MV3 epävarmuus tuotetaan ennen kaikkea suhteessa valmistumiseen ja siihen, 

ovatko opinnot olleet hukkaan heitettyä aikaa (”työ ei vastaa hänen koulutustaan”, ”juuttuuko 

hän huomaamattaan tämän hetkiseen työpaikkaan”). Matiaksen valmistumistarinoissa 

epävarmuuden tuottamisen diskurssi liittyykin myös henkilökohtaiseen menestykseen. Siinä 

missä Riikan valmistumistarinoissa epävarmuus liitetään ennen kaikkea työelämään ja 

henkilökohtaisiin ominaisuuksiin, liitetään se Matiaksen valmistumistarinoissa myös 

perhesuhteisiin. Kertomuksessa MV16 valmistumisen jälkeinen elämä ja siihen 

mahdollisesti liittyvät häät, perhe ja koti tuottavat Matiakselle ahdistusta (”pitääkö sitten 

perustaa perhe ja ostaa asunto”). Epävarmuuden tuottaminen onkin Matiaksen 

valmistumistarinoissa vahvemmin yhteydessä perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssiin 

kuin Matiaksen aloitustarinoissa.  

 

Matiaksen valmistumistarinoissa epävarmuuden tuottaminen on kuitenkin hyvin vähäistä 

verrattuna kaikkiin muihin tarinoihin. Matiasta kuvaillaan usein toiveikkaana niissäkin 

tarinoissa, joissa epävarmuuden tuottamisen diskurssi esiintyy (”intoa ja luottamusta töiden 

löytymiselle on”, ”jatkanut töitä työpaikassa, jossa hän on työskennellyt jo aiemmin 

opintojensa ohella”). Mikäli vastoinkäymisiä mainitaan, ne liitetään ennen kaikkea 

ulkopuolisiin esteisiin ja yleiseen ilmapiiriin (”etsiihän niin moni kokenutkin töitä”, ”työt eivät 

ole itsestäänselvyys tänä päivänä”). Kaiken kaikkiaan Matiaksen valmistumistarinoissa 

esiintyy huomattavasti vähemmän epävarmuuden tuottamista kuin Matiaksen 

aloitustarinoissa tai Riikan aloitus- ja valmistumistarinoissa.  

 

 

 

5.4 Individualistisen elämänkulun diskurssi 
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Viimeinen nimeämäni diskurssi on individualistisen elämänkulun diskurssi.  Riikan ja 

Matiaksen aloitustarinoissa individualistisen elämänkulun diskurssilla tuotetaan koulutus- ja 

työelämäsiirtymiin liittyvää elämänvaihetta harrastusten, ystävien, elämyshakuisuuden ja 

matkustelun kautta. Individualistisen elämänkulun diskurssi liittyykin sukupuolen lisäksi 

varioimaani koulutus- ja työelämäsiirtymään. Sukupuolieroja individualistisen elämänkulun 

diskurssi tuottaa suhteessa Matiaksen ja Riikan valmistumistarinoihin, joissa Riikan itsensä 

toteuttaminen esitetään paljon arkisemmaksi kuin Matiaksen elämyshakuinen elämäntapa. 

Matiaksen valmistumistarinoissa individualistinen elämänkulku korostuu ja vahvistaa 

toimijuuden merkityksiä.  

RA3  ”Riikan arki on tällä hetkellä varmasti hyvin jännittävää ja mielenkiintoista. Kaikkea uutta 
on koko ajan meneillään. Hän saa paljon uusia ystäviä, on monessa toiminnassa mukana ja saa 
opiskella unelmiensa alaa. Riikka on innoissaan. Riikka odottaa tulevaisuudeltaan, että pärjäisi 
opinnoissaan hyvin, valmistuisi ja saisi hyvän työpaikan. Hän näkee uudet ystävät elämässään vielä 
opiskelujen jälkeenkin.” 

RA4  ”...Riikka on elämänsä harrastanut urheilua. Tiivis opiskelutahti saa Riikan pohtimaan 
jääkö urheiluun ja harrastamiseen enää aikaa. Urheilu on tapa hoitaa itseään ja mielenterveyttään...” 

RA12 ”...Onnellinen Riikka on, koska hän on löytänyt kolme sielunsiskoa ystävikseen. Ystävät 
ovat samalta vuosikurssilta yliopistosta. Heidän elämäntilanteensa on samanlainen. He kaikki ovat 
"maalta" muuttaneita, tekniikkaa opiskelevia sinkkuja. Riikka haaveilee työpaikasta opintojen 
ohessa. Riikan ensimmäiset tentit ovat sujuneet hyvin. Työnteko opintojen kanssa samanaikaisesti 
toisi lisää rahaa opiskelijan tiukkaan budjettiin. Riikka luottaa tulevaisuuteen ja uskoo, että valmistuu 
diplomi-insinööriksi opiskeluaikataulun mukaan. Hän unelmoi lähtemisestä opiskelijavaihtoon 
kolmannen vuosikurssin jälkeen. Riikan suurin toive on, että jonain päivänä hän voisi työskennellä 
kansainvälisissä projekteissa ja asua ulkomailla”. 

RA14 ”Riikan arkeen kuuluu tällä hetkellä tottakai opiskelua, mutta hänelle on myös tärkeää 
tehdä muutakin joka päiväisellä elämällään kuin opiskella. Hän harrastaa koiransa kanssa agilityä 
sekä käy itse tanssitunneilla. Kaiken tämän lisäksi Riikka käy osa-aikaisesti töissä kaupassa, jossa 
hän viihtyy paremmin kuin hyvin, jonka vuoksi ei halua töitään lopettaa. Vaikka Riikan elämä on 
hektistä ja kiireistä, hän nauttii siitä. Näin hän osaa nauttia vapaa- ja lomapäivistä. Tulevaisuudelta 
hän odottaa mukavia opiskeluvuosia ja niiden mukana tuomia uusia ystäviä, tapahtumia ja tottakai 
sitä valmistumista. Hän odottaa sitä, että pääsee kunnolla opiskeluidensa pariin koulussa sekä 
tulevaisuudessa jossain erityisen mieluisassa koulupaikassa. Tulevaisuudelta hän odottaa myös 
terveenä pysymistä, tanssin jatkumista niin pitkälle kuin mahdollista, matkustelua sekä että hän 
pysyy onnellisena ja yhtä aktiivisena kuin hän nyt on.” 

 

Riikan aloitustarinoissa RA3, RA4, RA12 ja RA14 tuotetaan individualistisen elämänkulun 

diskurssia ystävien, urheilun, lemmikkien, tanssin sekä matkustelun kautta (”hän saa paljon 
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uusia ystäviä”, ”Riikka on elämänsä harrastanut urheilua”, ”hän unelmoi lähtemisestä 

opiskelijavaihtoon”, ”harrastaa koiransa kanssa agilityä sekä käy itse tanssitunneilla”). 

Individualistisen elämänkulun diskurssilla määritellään Riikan opintojen aloittamisen 

tarinoissa ennen kaikkea koulutussiirtymään liittyvää elämänvaihetta ja tuotetaan positiivista 

tulevaisuusorientaatiota individualistisen elämänkulun diskurssin kautta. Riikan opintojen 

aloittamisen tarinoissa tätä individualistisen elämänkulun diskurssia ei myöskään aseteta 

vastakkain perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssin kanssa, vaan sijoitetaan tuleva 

ristiriita pitkälle tulevaisuuteen, kuten aiemmin perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssia 

käsittelemässäni alaluvussa totesin.  

Positiivinen tulevaisuusorientaatio siis liittyy Riikan aloitustarinoissa vahvasti 

individualistisen elämänkulun toteuttamiseen. Harrastuksia, ystäviä ja vapaa-aikaa 

kuvaillaan Riikan aloitustarinoissa positiiviseen sävyyn. Tarinassa RA4 individualistisen 

elämänkulun toteutumisen esteeksi asetetaan kuitenkin opintojen vaativuus (”tiivis 

opiskelutahti saa Riikan pohtimaan jääkö urheiluun ja harrastamiseen enää aikaa”). 

Joissakin Riikan aloitustarinoissa individualistisen elämänkulun esteeksi asetetaankin siis 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssi.  

RV7  ”Riikka on elämästään iloinen. Hän asuu yksin vuokralla Tampereen keskustan kupeessa 
järven läheisyydessä. Valmistuttuaan hän sai suoraan työpaikan paikallisesta tutkimuskeskuksesta 
jossa he tekevät monenlaisia projekteja. Erityisesti kansainvälisyys kiinnostaa häntä ja hän onkin 
suunnitellut muuttoa ulkomaille ehkä Kanadaan tai Iso-Britanniaan. Hän omistaa yhden 
setlanninlammaskoiran, joka on tottunut matkustamaan Riikan mukana. Harrastukset mm. tanssi on 
lähellä Riikan sydäntä ja tässä hän on kilpaillut ja haluaa vielä kilpailla.” 
 
RV12 ”Riikalla menee hyvin mutta hän kaipaa vaihtelua elämäänsä. Hän on töissä firmassa, 
josta sai paikan jo opiskeluaikana. Työ ei kuitenkaan ole hänelle unelmaduunia tai vastaa hänen 
suuntautumistaan omalla alallaan, joten Riikka etsii aktiivisesti muita työpaikkoja ympäri Suomea. 
Toisinaan hän saattaa vilkaista jopa ulkomaiden työpaikkatarjontaa…” 
 
RV16 ”...Hän on aktiivinen liikunnanharrastaja, käy mielellään ulkona reippailemassa ja 
kuntosalilla, ja harrastaa kerran viikossa tanssia ystäviensä kanssa. Hän on seurallinen, itsenäinen 
ja positiivinen. Hän asuu yksin, eikä seurustele. Hän on juuri hankkinut itselleen koiran, jonka kanssa 
ulkoilee. Riikka näkee vanhempiaan noin kerran viikossa, kun käy heidän luonaan lauantailounaalla. 
Hänellä on myös isosisko, jonka kanssa välit ovat erittäin läheiset. Hän toivoo menestyksekästä 
tulevaisuutta, ja on valmis panostamaan ja tekemään kovasti töitä sen eteen, että saavuttaisi 
haluamansa. Hän haaveilee kodista ja omasta pienestä perheestä, ja toivoo tulevaisuudessa 
pyörittävänsä arkeaan sekä omassa yrityksessä että kotona perheen kanssa. 
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Riikan valmistumistarinoissa RV7 ja RV12 individualistisen elämänkulun diskurssia 

tuotetaan ennen kaikkea suhteessa työelämään (”erityisesti kansainvälisyys kiinnostaa 

häntä”, ”toisinaan hän saattaa vilkaista jopa ulkomaiden työpaikkatarjontaa”). Matkustelu 

Riikan valmistumistarinoissa liittyykin uran edistämiseen, eikä niinkään itsensä 

toteuttamiseen harrastusten tai ystäväpiirin kautta.  Tarinassa RV16 Riikan arkea kuvaillaan 

positiiviseen sävyyn, joskin siihen sisällytetään paljon tekemistä (”harrastaa kerran viikossa 

tanssia ystäviensä kanssa”, ”juuri hankkinut itselleen koiran”). Riikan valmistumistarinoissa 

individualistisen elämänkulun diskurssia tuotetaankin joko työelämässä saavutetun 

menestymisen kautta tai kuvailemalla arkisten harrastusten tärkeyttä ja perhe-elämää. 

Riikan valmistumistarinoissa individualistisen elämänkulun diskurssi jääkin paljolti 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssin ja perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssin varjoon tai toteutuu niiden kanssa vuorovaikutteisesti.  
 
 
MA3  ”...Hän odottaa luottavaisesti, että hänen vielä selkiintymättömät opiskelu-ja uratoiveetkin 
tulevat jossain vaiheessa toteutumaan kunhan nyt keskitytään siihen mitä juuri nyt on tehtävänä. 
Luennoille menemistä, tehtävien tekemistä ja lukemista. Jotain tuttuja on jo näkynyt samassa 
opinahjossa, mutta sosiaalisesti huomio keskittyy uusiin kohtaamisiin (ellei sitten se lukioaikainen 
ihastus sattuisi olemaan samassa oppilaitoksessa) Aika ja mahdolliset bileet ja opiskelijaelämä 
tulevat näyttämään suuntaa mihin sosiaalinen elämä kuljettaa. Matias suhtautuu tulevaan avoimesti 
ja aikoo osallistua rientoihin muistuttaen itselleen kuitenkin opiskelujen ensisijaisuudesta ainakin 
juuri nyt.” 
 
MA9  ”Matias on innoissaan kouluun pääsystä. Monet hänen kaverinsa menivät kouluun jo 
nuorempana, mutta Matias vietti muutaman vuoden pohtien sitä, mitä hän oikeasti haluaa tehdä 
elämässään ja kokeili erilaisia vaihtoehtoja. Ensimmäinen viikko koulussa jännitti Matiasta ja hän 
mietti, että mahtaakohan hän saada kavereita. Kaikki meni kuitenkin hyvin ja nyt hänellä on oma 
porukka, jonka kanssa pitää hauskaa ja opiskella yhdessä. Matiasta on myös huolestuttanut hänen 
tapansa pelata tietokoneella myöhään yöhön, ja välillä näin tapahtuukin, mutta hän on tietoisesti 
pyrkinyt panostamaan yöunen määrään ja on onnistunut menemään nukkumaan aikaisemmin. 
Koulussa opiskeltavat aineet ovat myös olleet niin innostavia, että tietokonepelailu on senkin takia 
jäänyt vähemmälle. Matias on vahvasti sitä mieltä, että oli hyvä antaa hieman ajan kulua ja tutkiskella 
kunnolla eri opiskeluvaihtoehdot, sillä nyt Matias on juuri oikeassa paikassa ja hyvin kiinnostunut 
alansa opiskelusta. Matias on jo miettinyt millaiseen harjoittelupaikkaan hän pyrkii suorittamaan 
opinnoissa vaadittavat harjoittelut. Tulevaisuutta hän odottaa positiivisin mielin ja tietää pärjäävänsä 
alallaan hyvin valmistuttuaan. Työllisyystilanne silti aina välillä mietityttää, mutta Matias uskoo, että 
hänenkaltaisensa sosiaalinen ja pätevä nuorimies saa kyllä töitä kun hakee tarpeeksi moneen eri 
paikkaan. Matiaksella on myös muita tulevaisuuden haaveita. Hän haluaisi tehdä 
moottoripyörävaelluksen halki Australian ja matkustaa Espanjaan ja opetella valmistamaan aitoa 
alkuperäistä paellaa. Hän myös haaveilee kirjoittavansa kirjan altruismista. Jonain päivänä hän 
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haluaa myös perustaa perheen ja miettiikin missä järjestyksessä hän kaikki suunnitelmansa 
toteuttaisi. Kaiken kaikkiaan Matias näkee tulevaisuuden mielenkiintoisena ja mahdollisuuksien 
täyteisenä paikkana.”  
 
Matiaksen aloitustarinoissa MA3 ja MA9 individualistisen elämänkulun diskurssilla tuotetaan 

koulutussiirtymään liittyvää elämänvaihetta kuten Riikankin aloitustarinoissa.  Matiaksen 

aloitustarinoissa individualistisen elämänkulun diskurssiin liitetään virkeä sosiaalinen elämä 

(”bileet ja opiskelijaelämä”, ”nyt hänellä on oma porukka, jonka kanssa pitää hauskaa ja 

opiskella yhdessä”). Lisäksi niissä kuvaillaan hyvin monipuolisesti Matiaksen 

tulevaisuudensuunnitelmia (”opiskelu- ja uratoiveetkin tulevat jossain vaiheessa 

toteutumaan”, ”hän haluaisi tehdä moottoripyörävaelluksen halki Australian”). 

Individualistisen elämänkulun diskurssi tuottaa siis tarinoissa positiivisen 

tulevaisuusorientaation ja torjuu Riikan ja Matiaksen tarinoissa paljon esiintyvää 

epävarmuuden tuottamisen diskurssia.  

 
MV6   ”Matias on ylpeä itsestään ja toisaalta myös helpottunut, että koulu on nyt suoritettu 
kunnialla läpi ja hän pystyy keskittymään työelämään ja pääsee kokeilemaan kaikkea uutta. Koska 
alavalinta on tuntunut oikealle, on hän toiveikas työelämän ja muutoinkin elämänsä suhteen. Hän on 
tehnyt paljon töitä koulutuksensa eteen ja tehnyt samalla myös osa-aikatyötä. Rahaakin on jäänyt 
hieman säästöön. Siksi hän päättääkin lähteä pienimuotoiselle ulkomaanreissulle tiiviiksi 
muodostuneella kouluporukalla, jotta samalla saadaan juhlituksi kaikkien valmistumista ja ennen 
kaikkea rentouduttua ennen työhaasteiden alkamista. Matias luottaa itseensä eikä anna epävarman 
taloustilanteen stressata liikaa: nyt on aika rentoutua.”  
 
MV12     ”...Aivan vielä Matias ei myöskään halua asettua kunnolla aloilleen tai hankkia lapsia; 
perinteisen vuosituhannen vaihteen sukupolvelaisen tavoin hän haluaa nähdä, tehdä ja kokea. 
Matkustella, seikkailla, eksyä. Lopulta löytää perille ja vaikka perustaa sen perheen. Tai sitten ei, 
mikäli matkan varrella on herännyt ajatus jostain muusta elämänsuunnasta.”   
 
MV16  ”Matias hakee toiveikkaana töitä opintojaan vastaavalta alalta ja on 
suunnittelemassa pitkää lomareissua Amerikkaan, sillä nyt on aikaa nähdä vähän maailmaa, kun 
koulut on käyty. Matias on kihloissa, ja tyttöystävä on useasti vihjaissut, että josko Matiaksen 
valmistumisen jälkeisenä kesänä vietettäisiin häitä. Ajatus tuntuu stressaavalta. Pitääkö sitten 
perustaa perhe ja ostaa asunto?” 
 
MV17  ”Matiaksen saatua valmiudet unelma-ammatissa toimimiseensa opiskelun 
päättymisen myötä, hän on aloittanut työn hakemisen täynnä intoa. Muutaman kaverin kanssa on 
Matiaksella ollut myös keskustelun kohteena ulkomaille asti lähteminen työn harjoittamiseen, missä 
työllisyys on parempi. Matiasta pitää kuitenkin kotona hänen tuore vaimonsa, joka odottaa myös 
parin esikoista. Tämän vuoksi vaimo ei halua lähteä ulkomaille. Voisi siis sanoa Matiaksen olevan 
tiukassa paikassa, puntarissa on oma intohimon kohde, sekä tärkein toinen ihminen ja 
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perheenlisäys. Toki molemmat ovat kiehtovia vaihtoehtoja, mutta myös vain ainutkertaisia elämässä. 
Matiaksen mieltä vaivaavat useat kysymykset; onko ulkomaille lähteminen turhan rohkeaa? 
Etenivätkö asiat vaimon kanssa liian nopeasti? Tulevaisuus on ulkopuolisen silmin turvattu, mutta 
sisimmässään Matias pelkää väärän valinnan kalvavan mieltä loppuelämän.” 
 
 
Matiaksen valmistumistarinoissa tuotetaan individualistisen elämänkulun diskurssia kaikista 

voimakkaimmin. Matiaksen valmistumistarinoissa MV6, MV12, MV16 ja MV17 

individualistisen elämänkulun diskurssi liittyy matkusteluun, ystäviin ja itsensä 

toteuttamiseen (”mahdollisuus matkustaa ulkomaille ja nähdä maailmaa”, ”siksi hän 

päättääkin lähteä pienimuotoiselle ulkomaanreissulle tiiviiksi muodostuneella 

kouluporukalla”, ”matkustella, seikkailla, eksyä”, ”suunnittelemassa pitkää lomareissua 

Amerikkaan”, ”keskustelun kohteena ulkomaille asti lähteminen työn harjoittamiseen”). 

Matiaksen valmistumistarinoissa individualistinen elämänkulku kyseenalaistuu perheen, 

parisuhteen ja lasten takia (”vaikka perustaa sen perheen tai sitten ei”, ”kesänä vietettäisiin 

häitä, ajatus tuntuu stressaavalta”, ”puntarissa on oma intohimon kohde, sekä tärkein toinen 

ihminen ja perheenlisäys”). Matiaksen valmistumistarinoissa individualistisen elämänkulun 

diskurssi asetetaankin vastakkain perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssin kanssa. Näihin 

keskusteluihin liitetään myös suurin osa Matiaksen valmistumistarinoissa tuotetusta 

epävarmuudesta. 

 

Matiaksen valmistumistarinoissa individualistiselle elämänkululle luodaan tarinoissa kaikista 

eniten mahdollisuuksia ja tilaa. Matiaksen valmistumistarinoissa individualistisen 

elämänkulun diskurssi muotoutuu ennen kaikkea matkustelun ja elämyshakuisuuden kautta. 

Lisäksi individualistisen elämänkulun diskurssi liitetään osaksi Matiaksen arkea 

valmistumisen jälkeen (”pääsee kokeilemaan kaikkea uutta”, ”hän haluaa nähdä, tehdä ja 

kokea”, ”nyt on aikaa nähdä vähän maailmaa”). Sen toteutumiseen kuuluu ennen kaikkea 

oma yksilöllinen toimijuus ja päätöksenteko. Kumppani ja perheenjäsenet esitetään 

Matiaksen valmistumistarinoissa jopa esteinä individualistisen elämänkulun toteutumiselle. 

Samalla Matiaksen oman toimijuuden kautta rakennetaan väylä menestymiseen ja itsensä 

etsimisen tärkeyttä korostetaan valmistumisen elämänvaiheeseen liittyvänä projektina. 

Matiaksen tarinoissa vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssiin liittyvä sisäsyntyinen 

tehokkuus näyttäytyykin myös individualistiseen elämänkulkuun johtavana työkaluna. 
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Oikea-aikainen valmistuminen ilmentää menestymistä ja onnistumista elämässä sekä pitää 

monet erilaiset vaihtoehdot individualistisesta elämänkulusta avoinna.  

 

 

6 Keskeiset havainnot 
 
 
 

Lähdin tavoittelemaan tällä tutkimuksella eläytymismenetelmällä kerätyn tarina-aineistoni 

tuottamia sukupuolittuneita merkityksiä. Tutkinkin miten sukupuolta tuotetaan opintojen 

aloittamisen ja niistä valmistumisen tarinoissa. Lisäpohdintani aiheena on, millaisia 

merkityksiä tarinoissa varioitu ajallinen siirtymä mahdollisesti tuottaa? Samalla tutkin 

nuorten aikuisten koulutussiirtymiä ja niihin liittyvien työelämäsiirtymien sukupuolittuneita 

merkityksiä. Paikansin nelivaiheisen variaationi tuloksena syntyneistä tarinoista neljä eri 

sukupuolta tuottavaa diskurssia, jotka esittelin edellisessä tulosluvussa. Näissä 

johtopäätöksissä käsittelen löytämiäni diskursseja suhteessa tutkimukseni teoreettiseen 

taustaan. Arvioin myös tutkimukseni hyödyntämistä, luotettavuutta ja tutkimusprosessini 

onnistumista. Pohdin myös, miten opinnäytetyöni kehyksenä toiminut hanke, "Y-sukupolvea 

etsimässä. Nuoret, työ ja tulevaisuus”, on vaikuttanut tutkimustuloksiini. Lopussa esitän 

aiheeseeni liittyviä jatkotutkimusaiheita ja yhteenvedon keskeisistä tutkimustuloksistani.   

 

Nimeämäni sukupuolta tuottavat diskurssit ovat perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi, 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssi, epävarmuuden tuottamisen diskurssi sekä 

individualistisen elämänkulun diskurssi. Ne osoittavat yhdessä sekä erikseen, että nuorten 

aikuisten koulutussiirtymistä kertomamme tarinat tuottavat sukupuolittuneita merkityksiä. 

Nämä sukupuolittuneet merkitykset myös uusivat vuorovaikutteisesti toisiaan merkitsevien 

hiljaisuuksien, sanomatta jättämisen, intertekstuaalisuuden sekä tarinoiden jakaman 

kontekstin avulla. Samalla kun miesten tarinoissa luodaan ideaalityyppiä miespuolisesta 

vastuullisesta työelämäkansalaisesta, luodaan myös merkityksiä naisen sosiaalisesta 

paikasta miehen elämässä perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssin kautta. Sukupuoli 

voidaankin ymmärtää roolina, joka on olemista tiettyjen säännönmukaisuuksien mukaisesti 
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(Ojala & Palmu & Saarinen 2009, 17). Tutkimustuloksieni mukaan arkipäiväiset tarinamme 

luovat sukupuolirooleja hyvin moninaisilla ja toisiinsa kietoutuneilla tavoilla.   

 

Naisten koulutussiirtymien tarinoissa perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi kytkeytyy 

kaikkiin löytämiini diskursseihin. Sillä siis tuotetaan koulutussiirtymien, työelämän ja perhe-

elämän vuorovaikutteista suhdetta. Naisten tarinoissa molemmat koulutussiirtymät 

sisältävät paljon ennakointia, eli oman nykyisen elämäntilanteen arviointia suhteessa perhe-

elämän oikea-aikaisuuteen. Miesten aloitustarinoissa parisuhde ja perhe taas ovat joustavia 

asioita, jotka eivät juurikaan liity työelämästä käytyihin keskusteluihin, elleivät ne selitä 

poikkeusta elämänkulussa. Miesten valmistumistarinoissa perhesuhteiden neuvottelut 

kuitenkin tuottavat epävarmuutta suhteessa omaan toimijuuteen, eli individualistisen 

elämänkulun diskurssiin. Naisten ja miesten välisiä suhteita säätelevä kulttuurinen 

merkitysjärjestelmä vaikuttaakin uusintavan sukupuolten eriarvoisuutta tasa-arvoistumisen 

sijasta (Korvajärvi 2001, 220).  

 

Naisten tarinoissa on paljon viittauksia lapsuudenperheeseen ja sukulaisiin. Lisäksi naisten 

tarinoissa oleellista on perheen perustamisen ennakointi ja sen suunnitelmallisuuden 

korostaminen. Perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssin vahva problematisointi suhteessa 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssiin tulee naisten tarinoissa selkeästi esiin. 

Naisten koulutussiirtymien tarinoissa perhesuhteiden neuvottelut siis vaikuttavat 

vahvemmin elämänkulkuun. Feministiset teoriat työelämästä tuovat näkyväksi sen, että 

naisten tekemä palkaton työ on välttämätöntä myöhäiskapitalistisen ja uusliberalistisen 

tuotantomallin ylläpitämiselle. Tähän palkattomaan työhön kuuluu muun muassa 

siivoaminen, lastenhoito sekä rakkaus ja kumppanuus (McDowell 2014, 827.) 

Tutkimustulokseni naisten vastuullisen työelämäkansalaisuuden tiiviistä yhteenliittymisestä 

perhesuhteiden neuvotteluihin ja vastaavasti naisten valmistumistarinoiden heikko yhteys 

individualistisen elämänkulun diskurssiin tukee näitä feministisiä teorioita työn ja perheen 

sukupuolittuneesta luonteesta.  

 

Arlie R. Hochschild (1983; 2012) on tutkinut perhe-elämän ja tunne-elämän suhdetta 

työelämään monipuolisesti 1980-luvulta asti. Naisilla on päävastuu perhe-elämään 
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kuuluvasta tunnetyöstä, vaikka perheen molemmat vanhemmat kävisivät kokoaikatyössä 

(Jallinoja 2004, 64-80). Hochschild tunnetaan parhaiten tutkimuksestaan, jonka perusteella 

hän on nimennyt naisten kantaman suuremman vastuun perhesuhteista emotionaaliseksi 

työksi (Korvajärvi 2001, 204-205). Hochschildin (2012, 111) mukaan sekä naiset että miehet 

tekevät emotionaalista työtä, mutta naisen elämässä emotionaalinen työ kattaa useampia 

elämänalueita, kuten palkkatyön. Tutkimustulosteni perusteella naisten koulutussiirtymissä 

esiintyy vahva perhesuhteiden neuvotteluiden diskurssi, jota problematisoidaan suhteessa 

vastuullisen työelämäkansalaisuuden diskurssiin ja individualistisen elämänkulun 

diskurssiin. Nämä löydökset tukevat Hochschildin (1983; 2012) väitettä naisten tekemästä 

emotionaalisesta työstä. Naisten koulutussiirtymien tarinoissa perhesuhteiden neuvottelut 

ovatkin jatkuvasti läsnä ja määrittävät siten elämänkulkua. Perhesuhteiden neuvotteluiden 

diskurssi vaikuttaakin tutkimissani tarinoissa naisten elämänkulkuun voimakkaasti jo 

koulutussiirtymien alkupäässä.  

 

Väitän ettemme tuota nuorten naisten koulutussiirtymistä kertoessamme yhtä vahvaa 

individualistista elämänkulkua kuin miesten valmistumisesta kertoessamme. Tutkimissani 

naisten koulutussiirtymien tarinoissa käsitellään ylipäätään paljon enemmän muita ihmisiä 

ja sosiaalisia suhteita kuin miesten tarinoissa. Niissä siis normalisoidaan naisten tekemien 

elämänkulkua koskevien päätösten liittymistä muihin ihmisiin. Paikantamani 

individualistisen elämänkulun diskurssi tulee puolestaan hyvin voimakkaasti esiin 

tutkimissani miesten valmistumistarinoissa. Liitänkin miesten valmistumistarinoissa vahvasti 

tuotetun individualistisen elämänkulun diskurssin uusliberalistiseen maailmankuvan 

läpitunkemattomuuteen. Uusliberalistisella maailmankuvalla viitataan 1970-luvulta lähtien 

käynnissä olleeseen yhteiskunnalliseen prosessiin, jossa individualismi ja yksilöiden välinen 

kilpailu normalisoituvat, hyvinvointivaltiota pyritään purkamaan ja markkinatalouden arvojen 

kanssa vastakkain asettuvat arvot nujertamaan (Sardoč 2018, 98). Keskustelut 

sukupuolittuneesta hoivasta ja vastuullisuudesta palaavatkin uudelleen neuvotteluiden 

kohteeksi alueellisesti kasvavien hyvinvointierojen takia (McDowell 2014, 832).  

 

 

Miesten valmistumistarinoissa vahvasti tuotetun individualistisen elämänkulun diskurssin 

voidaankin nähdä liittyvän eräänlaiseen uusliberalistiseen yritteliäisyyden ilmentämiseen. 
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Tähän yritteliäisyyden ilmentämiseen kuuluu uusien kokemusten hankkiminen. Muun 

muassa harjoitteluiden, vapaaehtoistyön ja kansainvälistymisen suorittaminen ulkomailla 

kuuluu olennaisesti uusliberalistiseen työelämäkansalaisuuteen. (Ikonen & Nikunen 2018, 

826.) Eriikka Oinonen (2018, 1346-1347) on tutkinut korkeakouluopiskelijoiden siirtymistä 

kerrottuja tarinoita Suomessa ja Espajanssa. Oinosen (em.) mukaan korkeakouluopiskelijat 

tavoittelevat tarinoissaan ”yritteliäisyyden mielentilaa”, jonka omaksuminen helpottaa 

työuralla etenemistä.  Se myös auttaa sopeutumaan epävarmaan yhteiskunnalliseen 

tilanteeseen. Tutkimustulokseni individualistisen elämänkulun diskurssista voidaankin 

ajatella ilmentävän juuri näitä asioita. Aineistoni valossa vaikuttaakin siltä, että miesten 

valmistumistarinoista on helpompi kertoa individualistisia menestystarinoita, kun taas 

naisten valmistumistarinoissa yritteliäisyyden mielentila saavutetaan vain jatkuvalla itseen 

kohdistuvalla työllä. Naisten koulutussiirtymissä vastuulliseen työelämäkansalaisuuteen 

liitettiinkin joustavuuden, nöyryyden ja ahkeruuden piirteitä. 

 

Naisten opintojen aloittamisen tarinoissa vastuullinen työelämäkansalaisuus näyttäytyykin 

nöyryytenä, jota toteutetaan ahkeruuden ja joustavuuden kautta. Katariina Mäkinen (2012, 

10) on väitöskirjassaan tutkinut minuuden markkinointia, sukupuolta ja yksilöllisyyttä 

myöhäiskapitalistisessa kontekstissa. Minuuden markkinoinnissa oman elämän toimijuutta 

toteutetaan kytköksissä vaihtosuhteisiin, jotka tuottavat arvottomuuden, marginaalisuuden 

ja pelon kokemuksia. Tässä kontekstissa minuuden markkinointi muuttuu epävarmaksi ja 

toimijuuden muodot vaikeutuvat. Omat tulkintani naisten vastuullisesta 

työelämäkansalaisuudesta tukevat Mäkisen tutkimustuloksia. Naisten vastuulliseen 

työelämäkansalaisuuteen liittyvä ahkeruus ja joustavuus ovat vaihtoarvoja työmarkkinoilla. 

Näistä vaihtoarvoista huolimatta epävarmuuden tuottamisen diskurssi määrittää naisten 

koulutussiirtymien tarinoita, varsinkin suhteessa omaan toimijuuteen ja työelämään. 

 

Myös Hanna-Mari Ikonen ja Minna Nikunen (2018) tutkivat opinnäytetyöskentelyäni 

tukeneessa hankkeessa ”Y-sukupolvea etsimässä. Nuoret, työ ja tulevaisuus” nuorten 

aikuisten yritteliäisyyteen liittyvää mielentilaa. Tämä yritteliäisyyteen liittyvä mielentila 

sisältää omien asenteiden ja käytöksen sovittamista työelämän vaatimuksiin (Ikonen & 

Nikunen 2018, 826). Omat tutkimustulokseni kuvastavat samaa uusliberalistisen 
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työelämäkansalaisuuden aihepiiriä, mutta paikantamani vastuullisen 

työelämäkansalaisuuden diskurssi saa lisäksi sukupuolittuneita merkityksiä. Miesten 

valmistumistarinoissa uusliberalistinen ”minä” paikantuukin identiteettiprojektiksi, jossa 

kokemushakuisuus ja yksilöllinen elämänkulku määrää elämän suuntaa, muttei kuitenkaan 

haittaa työllistymistä tai vaadi sopeutumaan työelämään. Miesten valmistumistarinoissa 

tuotettu individualistisen elämänkulun diskurssi tukeekin itsessään positiivista 

tulevaisuusorientaatiota, sekä työelämässä että vapaa-ajalla. Se torjuu samalla 

epävarmuuden tuottamista. Väitänkin että miesten valmistumistarinoissa ”minä” itsessään 

edustaa maskuliinista uusliberalistista ideaalityyppiä.  

 

Voimmekin kysyä, olisivatko tutkimani sukupuolittuneet koulutussiirtymien tarinat erilaisia 

ilman uusliberalistista työelämäkontekstia? Tuotettaisiinko miesten koulutussiirtymien 

tarinoista minäkeskeisiä myös ilman tehokkuutta, menestymistä ja yritteliäisyyttä ihannoivaa 

arvotodellisuutta? Miesten valmistumistarinat ovat poikkeuksellisia siinäkin mielessä, että 

niissä epävarmuuden tuottamisen diskurssia ei liitetä suoraan vastuulliseen 

työelämäkansalaisuuteen, kuten naisten tarinoissa ja miesten opintojen aloittamisen 

tarinoissa. Miesten valmistumistarinoissa epävarmuuden tuottamisen diskurssi liitetään 

ennen kaikkea individualistisen elämänkulun vaarantumiseen perhesuhteiden 

neuvotteluiden diskurssin kautta. Naisten koulutussiirtymissä epävarmuuden tuottaminen 

taas on laaja-alaista ja liittyy myös omiin ominaisuuksiin, kuten omaan pärjäämiseen ja 

sukupuoleen.  Tie opintoihin, sekä opintojen ja työnteon yhdistäminen, näyttäytyy nuorille 

miehille helpompana kuin nuorille naisille (Lahelma 2009, 148).  

 

Lisäksi Suomessa vastavalmistuneet korkeakoulutetut miehet työllistyvät nopeammin ja 

saavat useammin vakituisen työsuhteen tai korkeamman nimikkeen kuin naiset (Nikunen 

2016, 663). Jääkin kysymättä, miksi naisvaltaiset korkeakoulutetut alat ovat jatkuvan kovan 

kilpailun määrittämiä? Naisten koulutussiirtymät näyttäytyvät tulosteni valossa vaikeampina 

kuin miesten koulutussiirtymät. Tulokset peilaavat todellista tilannetta, jossa syyt ovat muun 

muassa rakenteellisia. Naisvaltaisille aloille on yleisesti vaikeampaa päästä opiskelemaan 

kuin miesvaltaisille aloille. (Lahelma 2009, 145-147.) Tutkimustulokseni puoltavat käsitystä 

naisvaltaisten korkeakoulualojen kovasta kilpailusta, sillä naisten aloitustarinoissa ei 

juurikaan kyseenalaistettu opintojen aloittamisen ikää (25-vuotta). Lisäksi naisten tarinoissa 
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epävarmuutta tuotettiin paljon suhteessa kaikkiin elämän osa-alueisiin. Naisten tarinoissa 

vastuullinen työelämäkansalaisuus myös näyttäytyy vaativampana kuin miesten tarinoissa. 

Työelämässä ei palkitakaan naisten korkeakouluopintoihin liittyvää menestystä, vaikka 

naiset kouluttautuvat korkeammalle kuin miehet (Woodman & Wyn 2015, 1402). 

 

Paikantamani diskurssit myös osoittavat, että koulutussiirtymien kautta syntynyt 

elämänvaihe (eli kehyskertomuksen ajallinen konteksti ja variaatio) itsessään tuottaa 

nuoruuden merkityksiä. Varsinkin epävarmuuden tuottamisen diskurssi ja individualistisen 

elämänkulun diskurssi tukevat käsitystä nuoreen aikuisuuteen liittyvien koulutussiirtymien 

yhtenäisestä elämänvaiheesta. Liitänkin individualistisen elämänkulun diskurssin ja 

epävarmuuden tuottamisen diskurssin ennen kaikkea koulutussiirtymien variaatioon. 

Tarinoissani varioitu koulutussiirtymä, eli opintojen aloittaminen ja niistä valmistuminen, 

tuottaakin kokonaisuutena Arnettin (2004; 2011) muotoutuvaan aikuisuuteen vertautuvaa 

elämänvaihetta, jossa jatkuva epävarmuus sekoittuu positiivisiin ilmauksiin tulevaisuudesta 

ja keskeneräisyyden tuottamisesta.   

 

Muotoutuvan aikuisuuden elämänvaihetta hallitsee ennen kaikkea identiteettityö, 

epävarmuuden kokeminen, itsensä kehittäminen, tunne jäämisestä nuoruuden ja 

aikuisuuden välimaastoon sekä optimismi tulevaisuutta kohtaan. (Arnett & Tanner 2011, 13-

30.) Myös koulutussiirtymien tarinoissa tuotettu positiivinen tulevaisuusorientaatio liittyy 

muotoutuvaan aikuisuuteen. Juhliminen, harrastukset, lemmikit, ystävät ja matkustelu 

voidaan nähdä muotoutuvaan aikuisuuteen liittyvinä elämäntapoina, jotka auttavat 

sietämään epävarmuutta. Opintojen aloittamisen tarinoissa sukupuolen aiheuttama vaihtelu 

tarinoihin oli kaikista vähäisintä. Väitänkin että varsinkin korkeakouluopintojen aloittaminen 

symbolisoi muotoutuvan aikuisuuden alkupistettä, jossa nuoruudesta muodostuu oma 

identiteettiprojektinsa. Tämä nuoruuden identiteetti määrittelee tarinoissa yksilön 

elämäntapaa jopa enemmän kuin sukupuoli. Koulutussiirtymien tarinoissa sukupuolierojen 

tuottaminen vähenee nuoruuden elämänvaiheen tullessa identiteettiä määrittäväksi 

tekijäksi. 
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6.1 Tutkimusprosessin arviointi 
 
 
 

Onnistuin tutkimuksellani avaamaan koulutussiirtymistä kerrottujen tarinoiden 

monimutkaisia sukupuolittuneita merkityksiä, joita olen pohtinut ja vertaillut tässä 

yhteenvedossa. Tutkimukseni on kuitenkin tullut samalla toisintaneeksi kvantitatiivisten 

kyselytutkimuksien tuloksia siitä, mitä suomalaiset nuoret pitävät olennaisina ja tärkeinä 

asioina aikuisuuteen siirtymisessä. Vakituinen työpaikka, oma asunto ja perhe ovat edelleen 

suomalaisten nuorten tavoitteita. Niiden ohella työn mielekkyys, työn ja vapaa-ajan välinen 

tasapaino sekä matkustelu nähdään tärkeinä. (Aapola-Kari & Wrede-Jäntti 2016, 159.) Jo 

analyysini ensimmäiset tutkimustulokset, eli tarina-aineistosta identifioimani 

teemakokonaisuudet, ilmaisivat työn, kodin ja harrastusten yhteen kietoutuneita merkityksiä 

nuorten aikuisten elämänkulussa. Uskallankin luottaa tutkimustuloksiini, sillä ne tulevat 

toisintaneeksi myös joitain hyvin klassisia elämänkulkuun liittyviä haaveita. 

 

Tämä opinnäytetyö on ollut tutkimusprosessina monivaiheinen. Matka aineistonkeruusta 

analyysiin on ollut pitkä. Aineistolähtöinen lähestymistapani on tuottanut tutkimusprosessini 

aikana jatkuvia mutkia ja nyrjähdyksiä, jotka ovat yhä edelleen johdattaneet minut uusien 

teoreettisten kysymysten äärelle. Näkökulman rajaaminen ja siihen liittyvän ajankohtaisen 

tutkimuskeskustelun läpikäyminen on myös vienyt oman aikansa. On ollut myös ristiriitaista 

palata omiin nuoruuden kokemuksiin koulutussiirtymistä. Pidän omia kokemuksiani 

koulutussiirtymistä lähinnä positiivisina, vaikka kuulunkin sukupolveen, jolle välivuodet 

toisen asteen opintojen jälkeen näyttäytyivät korkeakouluhauissa enemmänkin pakkona 

kuin omana valintana. Lisäksi naisten koulutussiirtymissä tuotettu vastuullinen 

työelämäkansalaisuus on tuonut itselleni näkyväksi sen, kuinka moniin elämän eri osa-

alueisiin opiskeluun, työhön, kotiin ja parisuhteeseen liittyvät arjen neuvottelut liittyvät.  

 

Suunnitellusta kestostaan pidentynyt aineistonkeruuni ja analyysivaiheeni johtui osittain 

valitsemani aineistonkeruumenetelmän tuottamista käytännön haasteista ja osittain 

paluustani työelämään nuoriso- ja kasvatusalan työtehtäviin. Välietappi työelämässä on 

kuitenkin tuonut itselleni uusia näkökulmia nuoren aikuisuuden ja koulutussiirtymien 



 

78 

aihepiiriin. Tietyllä tavalla oma tutkimusprosessini muistuttaa itsessään paljon tutkimukseni 

aihepiiriä, jossa vaikeasti määriteltävät nuoruuden eri elämänvaiheet sekoittuvat omiin 

identiteettiprojekteihin ja elämän taloudellisiin reunaehtoihin. Olen kuitenkin tyytyväinen 

jatkaessani omassa tiedekunnassani perinteistä tapaa kerätä tutkimusaineisto itse alusta 

lähtien, sillä olen kokenut oppineeni tutkimusprosessistani enemmän kuin mitä olisin oppinut 

käyttämällä tutkimuksessani valmista aineistoa. Laadullisten tutkimusmenetelmien käyttö ei 

ole välttämättä helppo tie, ja niihin liittyy varsinkin opinnäytetyön tekijöillä tietty kokeilun 

elementti (Eskola & Suoranta 1998, 26).  

 

Tarina-aineistoani olisi voinut tutkia monin erilaisin menetelmin. Mietin tutkimusprosessini 

alussa narratiivisten menetelmien hyödyntämistä, ja perehdyinkin muun muassa Vilma 

Hännisen (1999) tarinallisen kiertokulun teoriaan. Atlas.ti -ohjelmiston käyttäminen 

analyysissäni kuitenkin ohjasi minua grounded theoryn ja diskurssianalyysistä ammentavan 

eläytymismenetelmällisen luennan pariin. Lisäksi identifioimieni koodien määrällinen 

hyödyntäminen ei välttämättä johtanut tutkimuksessani niin pitkälle kuin se olisi voinut 

johtaa. Koodausvaiheessa yhdistelin erilaisia kertomisen tapoja ja virkkeitä samojen 

koodien alle, eikä näiden koodien määrällinen vertailu tai havainnollistavien taulukoiden 

tekeminen siten muodostunut tutkimuksessani tarkoituksenmukaiseksi. Toisaalta koodeista 

on ollut sellaisenaan eniten hyötyä diskurssianalyysiin ja eläytymismenetelmään 

perustuvalle luennalleni.  

 

Tutkimustulokseni myötäilevät hyvin ajankohtaista nuoruuden elämänvaiheisiin liittyvää 

tutkimuskeskustelua. Tulokseni eivät kuitenkaan ole kopioita valmiista teoriasta, vaan olen 

pyrkinyt tutkimusprosessini aikana muodostamaan omia aineistolähtöisiä tulkintojani 

sukupuolittuneiden koulutussiirtymien merkityksistä. Opiskelijajäsenyyteni hankkeessa ”Y-

sukupolvea etsimässä. Nuoret, työ ja tulevaisuus” toimi opinnäytetyöprosessini ajan 

tutkimukseni löyhänä kehyksenä. Käytin hankkeen pohjalta julkaistuja artikkeleita erityisesti 

tutkimustulosteni yhteenvedossa. Yhteenvetoa tehdessäni huomasinkin keskittyneeni 

hankkeen tutkimuskehykseen yllättävän hyvin, vaikka tutkimusprosessini on 

loppuvaiheessa ollutkin hyvin itsenäinen. Olenkin kiitollinen, että sain olla hankkeessa 

mukana opiskelijajäsenenä. Erityisesti mieleeni on jäänyt vierailu Jyväskylän yliopistossa 
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järjestetyillä sosiologipäivillä, jolloin käynnissä oli kiinnostava työryhmä alkuvaiheen 

hanketyöstä.  

 

Tutkiessani koulutussiirtymistä kerrottujen tarinoiden sukupuolittuneita diskursseja, olen 

samalla tutkinut suomalaisen nuoruuden ilmentymiä. Tekstit ja tarinat ovat aina 

kontekstisidonnaisia ja niitä tarkastellaan tiettynä aikana ja tietyssä paikassa (Jokinen & 

Juhila & Suoninen 2016, 28). Oman tarina-aineistoni konteksti on suomalaisen nuoren 

aikuisuuden koulutussiirtymä, joka tarkentui koskemaan korkeakoulutusta. Osasyy 

korkeakoulutuksen kontekstille löytyy aineistonkeruun suorittamisesta yliopiston 

järjestelmän kautta (vastaajina tutkinto-opiskelijat ja avoimen yliopiston opiskelijat). Toinen 

syy on oma positioni tarinoiden lukijana, eli suomalaiseksi nuoreksi aikuiseksi identifioituva 

korkeakoulutettu nainen.  

 

Tulenkin tarina-aineistoni kontekstin kautta asettaneeksi kansallisia ja temporaalisia 

reunaehtoja sille, miten koulutussiirtymää käsittelen. Keskityn paljolti sukupuolen 

tuottamiseen naiseuden näkökulmasta, sillä naisena oleminen on minulle tuttu erontekoja 

tuottava positio. Olen lisäksi saattanut olettaa tarinoissa kuvattujen siirtymien koskevan 

korkeakoulutusta myös niissä tarinoissa, joissa sitä ei kuvailla eksplisiittisesti. Myös 

tarinoiden heteronormatiiviset oletukset voivat olla osin omiani, vaikka olen pyrkinyt alati 

arvioimaan itseäni myös todellisuuden tuottajan roolissa. Minun onkin otettava reflektiossani 

huomioon myös aineistoni kulttuurinen konteksti ja oma positioni sen lukijana. Roolini 

sosiaalipsykologian pääaineopiskelijana on tämän opinnäytetyöprosessin aikana yhdistynyt 

vahvasti nuorisotutkimukselliseen aihepiiriin. Olen yhdistänyt tietoisesti työskentelyssäni 

sosiaalipsykologisia menetelmiä ja nuorisotutkimuksellisen aihepiirin. Toivon että näitä 

tutkimustuloksia voidaan hyödyntää jatkossa ensisijaisesti nuoriso- ja kasvatusalan 

koulutuksissa ja työnohjauksessa. Nuorten kanssa päivittäin luottamuksellisia keskusteluja 

käyvät ammattilaiset hyötyisivät mielestäni tarinoiden sukupuolittuneisuutta tutkivasta pro 

gradu -tutkielmastani kaikista eniten, varsinkin kun aihepiirinä toimii nuorten aikuisten 

koulutussiirtymien aihepiiri.   
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6.2 Jatkotutkimusehdotukset 
 
 

Tutkimusasetelmani avulla kiinnitin huomiota tekstin tuottamiin merkityskokonaisuuksiin. Se 

mitä tutkimukseni ei voi paljastaa, on nuorten aikuisten henkilökohtainen kokemus 

sukupuolittuneesta arjesta. Tarkastelen tekstejä kuitenkin sosiaalisen konstruktionismin 

kehyksestä käsin, eli pidän niitä todellisuutta rakentavina merkitysjärjestelminä (Burr 1995, 

105-132). Tutkimukseni siis paljastaa, miten tuotamme sukupuolittuneita merkityksiä 

kertoessamme siirtymistä, ja niillä on siten yhtymäkohtia myös tutkimuksiin, joissa 

menetelmänä käytetään vaikkapa haastattelututkimusta. Kertomisen tavat ovat olennaisia, 

kun tarkastelemme oppimateriaaleja, taidetta tai mediajulkaisuja – ne ovat olennaisia myös 

toimiessamme sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Tutkimusasetelmaani muuttamalla olisin 

voinut keskittyä nuoren aikuisuuden koulutussiirtymiin kuitenkin eri näkökulmasta.  

Eräs minua kiinnostava jatkotutkimuksen aihe onkin etnografisen tutkimusotteen 

yhdistäminen koulutussiirtymien tutkimukseen. Veronika Honkasalo (2007) on tutkinut 

maahanmuuttajataustaisille tytöille suunnattua nuorisotyötä. Honkasalon (2018, 193) 

mukaan etnografiassa motivoi eletyn kokemuksen lähelle pääseminen, sillä sen kautta voi 

kiinnittää huomiota myös itsestäänselvyyksiin ja hiljaisuuksiin. Kokemukseni nuoriso- ja 

kasvatusalan työtehtävistä ovatkin saaneet minut kiinnostumaan piilossa olevien epätasa-

arvoistavien käytäntöjen näkyväksi tekemisestä. Samalla kun korkeakoulutus muuttuu 

entistä universaalimmaksi, on oikea vaara sille, että osa nuorista jää pysyvästi sen 

ulkopuolelle. Hyvinvointierojen kasvu liittyykin läheisesti koulutukseen, sillä koulutuksen on 

todettu olevan iso yksittäinen hyvinvointia kuvaava tekijä (Karvonen & Kestilä 2019, 26). 

Olen tavannut työtehtävissäni ja vapaa-ajallani myös paljon maahanmuuttajataustaisia 

nuoria aikuisia. Näillä nuorilla aikuisilla on usein korkeakoulututkinto, mutta Suomessa 

heidät ohjataan usein ammattiopistoon opiskelemaan hoiva-alaa. Kiinnostava 

jatkotutkimuksen aihe olisikin tutkia nuorten maahanmuuttajien tarinoita koulutussiirtymistä. 

Osataanko heidän valmista asiantuntijuuttaan lainkaan tunnistaa, vai halutaanko sitä edes 

tunnistaa? Olen myös kiinnostunut uusista tavoista mieltää normatiivista elämänkulkua. 

Olisi kiinnostaa tutkia tarinoita elämänkulun nyrjähdyksistä, kuten paluusta nuoruuden 

elämänpiiriin ja elämäntapaan eron, sairauden tai muun elämänkriisin myötä. Tällainen 
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tutkimusaihe sivuaisi teoriaosuudessa käsittelemiäni refleksiivisiä käsityksiä elämänkulusta.  

Koulutussiirtymien tarinoista saisikin aasinsillan hyvin erilaisiin jatkotutkimusaiheisiin. Eräs 

haaveeni olisi tutkia nuorten alakulttuureita yhdistelemällä etnografiaa ja luovia menetelmiä, 

kuten valokuvaa ja luovaa kirjoittamista.    

 

6.3 Johtopäätökset 
 

 

Samalla kun tuotamme sukupuolen merkityksiä koulutussiirtymistä, tulemme määritelleeksi 

nuoreen aikuisuuteen liittyviä elämänkulun odotuksia. Muun muassa perhesuhteiden 

neuvotteluiden liittyminen olennaisesti naisten elämänkulkuun ja osaksi yksilön 

päätöksentekoa normalisoi käsityksiä sukupuolen vahvasta vaikutuksesta elämänkulkuun. 

Miesten valmistumistarinoiden uusliberalistiseen kehykseen liittämäni toimijuus, 

individualismi ja positiivinen tulevaisuusorientaatio taas toisintaa käsityksiä 

sukupuolittuneesta vallasta. Toisaalta nuoruuden elämänvaihe onnistuu tarjoamaan 

vaihtoehdon sukupuoleen perustuvalle identiteetille. Koulutussiirtymien elämänkulkua 

määrittelevä piirre tuo nuoruuden itsessään identiteettityön välineeksi.  
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Riikka on 25-vuotias ja juuri päässyt hänelle mieluisaan oppilaitokseen. Mitä hänen 

arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta? 
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MA Matiaksen aloitustarinat 

Matias on 25-vuotias ja juuri päässyt hänelle mieluisaan oppilaitokseen. Mitä hänen 

arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta? 

 

MV Matiaksen valmistumistarinat 

Matias on 25-vuotias ja juuri valmistunut hänelle mieluisasta oppilaitoksesta. Mitä hänen 

arkeensa tällä hetkellä kuuluu ja mitä hän odottaa tulevaisuudelta? 

 


