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uppsats. | analysen tillampas bade kvalitativa och kvantitativa metoder. Svaren pa de stangda fragorna
analyseras kvantitativt, och svaren pa de 6ppna fragorna analyseras kvalitativt. Verktyget for den kvalitativa
analysen ar innehallsanalysen. | den kvantitativa analysen analyseras informantgruppen som helhet och den
kvalitativa analysen gors i fyra delar sa att alla studerande som féredrar samma inlarningsstil analyseras som
helhet. Utgangspunkten for denna inlarningsstilsinledning ar Flemings VARK-modell.

Den kvantitativa analysen visar att den évningstyp som informantgruppen anser vara nyttig for att férbereda
sig infor lasforstaelsen ar lasforstaelsedvningar som ar autentiska texter. Den évningstyp som informanterna
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horforstaelsedvningar som har flervalsalternativ och bokens horforstaelsedvningar vilka kraver skriftliga svar.

Det férekommer i den kvalitativa analysen att informanterna bedémer sadana 6vningstyper som motsvarar
den inlarningsstil som de foredrar vara nyttiga. Det framgar att studerande ocksa féredrar sadana évningstyper
som inte motsvarar deras inlarningsstilar. Av analysen framgar det ocksa att vissa delar av studentprovet
kraver att studerande anvander évningstyper som motsvarar en viss inlarningsstil. Att foérbereda sig infor
horforstaelsen kraver till exempel att dvningstyper som motsvarar den auditiva inlarningsstilen anvands.
Avhandlingens resultat sammanfattas i en lista éver nyttiga och onyttiga évningstyper i bilagor.

Nyckelord: gymnasisters erfarenheter, inlarningsstil, studentprovet i svenska, studentprovet, VARK-modellen



TIVISTELMA

llona Halttunen: Till laudatur och vidare? En enkatundersokning av gymnasisters upplevelser av nyttiga och
onyttiga 6vningstyper i att férbereda sig infor studentprov i medellang svenska

Pro gradu -tutkielma

Tampereen yliopisto

Pohjoismaisten kielten tutkinto-ohjelma

Maaliskuu 2020

Selvitdn pro gradu -tutkielmassani mitkd tehtavatyypit ovat lukio-opiskelijoiden mielestd hyodyllisia ja
hyddyttémia keskipitkdn ruotsin ylioppilaskirjoituksiin valmistautumisessa. Tutkimuksen tavoite on myds
selvittda, mita tehtavatyyppeja eri oppimistyyleihin kuuluvat opiskelijat pitavat hyddyllisina ja hyddyttdmina.

Tutkimukseni aineisto kerattiin  kyselylomakkeella, joka jaettin 15 suomenkieliseen lukioon.
Kyselylomakkeeseen vastasivat lukio-opiskelijat, jotka kirjoittavat B1-ruotsin vuonna 2020 tai ovat kirjoittaneet
sen vuoden 2019 aikana. Kyselylomakkeeseen vastasi 63 lukio-opiskelijaa, joiden vastauksista aineisto
koostuu. Kyselylomake koostuu suljetuista ja avoimista kysymyksistd ja kyselylomake Kkasittelee
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1 Inledning

Den finska gymnasieutbildningen &4r den tredriga helhet som enligt Grunderna for
gymnasieutbildningens ldroplan syftar till “att stirka en bred allménbildning” (Grunderna for
gymnasiets ldroplan 2019: 15). I gymnasieutbildningen fordjupar studerande de kunskaper som de
har lart sig under den grundldggande utbildningens ldrokurs, och gymnasisten utvecklar sig till en
kritiskt och sjdlvstindigt tainkande” individ som fOrstar sin roll i den utvecklande virlden samt sin
relation till andra individer. Gymnasieutbildningen bidrar till kontinuerligt ldrande som inleds i
grundskolan och denna utbildning har en viktig roll som végledare for gymnasistens framtid. Denna
utbildning hjédlper gymnasisten att planera och forverkliga sin framtid med hjdlp av att skapa en
identitet och den forbereder gymnasisten infor framtida studier inom hogre utbildning. Gymnasistens
inlirda fardigheter utvirderas med hjélp av avgangsbetyg, diplom och prestationer i studentproven.

(Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019: 15.)

Studentprovet, som hélls vid slutet av den tredriga studievdgen, utvirderar hur vil gymnasisterna har
lart sig de mal som gymnasieutbildningens laroplan innehéller. I studentprovet kan examinanderna
visa hur vil de behérskar de fardigheter som gymnasieutbildningens ldroplan forutsétter och
gymnasisternas studentexamensbetyg grundar sig pad deras prestationer 1 studentprovet.
Gymnasielagen (10.8.2018/714) stiftar att gymnasieutbildningens syfte dr att ge “den studerande
fardigheter att inleda studier som leder till hogskoleexamen vid ett universitet eller en
yrkeshdgskola”. Juurakko-Paavola och Takala (2013: 15) beskriver studentprovet som ett high-
stakes prov vilket betyder att detta prov spelar med hdga insatser nér det géiller gymnasistens framtid.
Prestationer 1 studentprovet har en stor paverkan pd gymnasistens framtid genom att paverka
mdjligheten att {4 en studieplats. Det dr darmed viktigt att gymnasisterna kan forbereda sig sé vil som
mojligt infor dessa viktiga prov. Enligt Juurakko-Paavola och Takala (2013: 15) utvecklas
studentprovet standigt, men det finns inte mycket tidigare forskning som handlar om studentprovet.

Dérmed finns det ett aktuellt behov av undersdkningar som forskar i studentprovet.

Min avhandling handlar om studentprovet i medellang svenska och jag utreder hurdana 6vningstyper
gymnasiestuderande upplever som nyttiga respektive onyttiga nidr de forbereder sig infor
studentprovet i medelldng svenska. Det dr ocksé av intresse for mig att utreda hurdana dvningstyper
som passar olika inldrningsstilar. Mitt syfte &r att den information som avhandlingen skapar har

praktiskt virde och den kan tilldimpas 1 praktiken.
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Denna undersokning har bade teoretiskt och praktiskt virde. Undersokningen handlar om
gymnasisternas upplevelser av nyttiga och onyttiga dvningar vilket dr viktig information for de
dmnesldrare som undervisar svenska pd gymnasienivd. Gymnasiestuderande haller pd med att
forbereda sig infor studentprovet och de har ddrmed forstahandsinformation om dessa forberedelser
vilket dr orsaken till att det ar viktigt att undersoka deras erfarenheter. Undersokningens syfte dr att
erbjuda konkreta exempel pd nyttiga och onyttiga dvningstyper, och det ar mojligt att tillampa
avhandlingens resultat i praktiken. Meningen dr ocksa utreda hurdana 6vningstyper som passar olika
inldrningsstilar och denna information kan anvindas for att erbjuda passande 6vningar till studerande
som foredrar olika inldrningsstilar. Min avhandling dr en enkédtundersokning och materialet har
samlats in genom en webbaserad enkit. Materialet bestar av 63 enkétsvar och informantgruppen ar
gymnasister som studerar larokursen i medellang svenska. Informanterna har deltagit i studentprovet
i svenska ar 2019 eller de kommer att delta i provet aret 2020. Materialet analyserar jag bade
kvalitativt och kvantitativt och den kvalitativa analysmetoden som tillimpas i analysen &r

innehéllsanalys.

Det har inte gjorts tidigare undersdkningar om studerandes upplevelser av hurdana vningstyper som
ar nyttiga eller onyttiga i att forbereda sig infor studentprovet i medelléng svenska. Detta framhéaver
avhandlingens vetenskapliga relevans. De tidigare undersdkningarna som handlar om studentprovet
1 svenska har fokuserats pa studerandes prestationer (Klockars 2010 & Haikala 2012). P& grund av
att det inte finns tidigare forskning om ett likadant &mne dr min avhandling béde aktuell och relevant

och den fyller en vetenskaplig kunskapslucka.

1.2 Syfte och disposition

Avhandlingens syfte dr att utreda hurdana dvningstyper gymnasisterna upplever som nyttiga eller
onyttiga 1 att forbereda sig infor studentprovet 1 medellang svenska. Jag syftar ocksa till att utreda
hurdana dvningstyper som passar olika inldrningsstilar i dessa forberedelser infor studentprovet. Jag
betraktar i min avhandling de delomraden av sprakkunskaper i svenska som studentprovet i medelldng

svenska bedomer. Detta betyder att jag betraktar grammatik, lasforstaelse, horforstaelse och uppsats.



Syftet preciserar jag med de foljande forskningsfragorna:

1. Hurdana 6vningstyper bedomer gymnasister som nyttiga respektive onyttiga i att forbereda sig

infor studentprovet i svenska?

2.Hurdana dvningstyper beddmer gymnasister som foredrar olika inlérningsstilar som nyttiga i att

forbereda sig infor studentprovet i svenska?

3. Hurdana 6vningstyper bedomer gymnasister som foredrar olika inldrningsstilar som onyttiga i att

forbereda sig infor studentprovet i svenska?

Avhandlingens disposition dr foljande. Efter detta inledande kapitel presenterar jag de teorier som &r
avhandlingens teoretiska referensram i kapitel 2. Kapitel 3 handlar om avhandlingens material och
metod och analysen presenterar jag i kapitel 4. I kapitel 5 sammanfattar jag de resultat som framgér
av analysen och kapitel 6 diskuterar hela avhandlingen utifran en kritisk synpunkt. Som bilaga finns
en lista Over de nyttiga och onyttiga 6vningstyper som sammanfattar avhandlingens resultat (Bilaga

2).

2 Teoribakgrund

I detta kapitel presenterar jag avhandlingens teoretiska referensram. Kapitlet borjar med en dversikt
over den tidigare forskningen som handlar om liknande forskningsteman som denna avhandling.
Direfter diskuteras det finska studentprovet och dess uppgift i att utvirdera gymnasisters kunskaper
enligt gymnasieundervisningens ldroplan. Efter denna introduktion till studentprovet diskuteras
svenskans stillning som skoldmne i Finland. Detta betraktar jag utgdende fran representationer i
medier och grunderna for gymnasieutbildningen. Sedan diskuteras studerandes erfarenheter och den
betydelse som dessa erfarenheter har 1 att utvirdera och utveckla undervisningen. Denna teoretiska
referensram avslutar jag med en 6versikt 6ver inldrningsstilar 1 allménhet och slutligen lyfter jag fram

Flemings (1995) VARK-modell. Denna modell utgor utgangspunkten for avhandlingens analys.

Det har inte gjorts tidigare forskning som skulle utreda studerandes upplevelser av vilka dvningar
som dr nyttiga respektive onyttiga i att forbereda sig infor studentprovet i medellang svenska. Det har
gjorts undersokningar om sddana teman som studerandes upplevelser och studentprovet 1 svenska,

men dessa utgangspunkter har inte satts ihop till ett forskningstema. Den tidigare forskningen som
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handlar om studentprovet 1 medellang svenska fokuserar pa andra delomréden av studentprovet dn
studerandes erfarenheter, som till exempel studerandes prestationer i provet eller provets struktur
(2.1-2.2). Nar det giller forskningen i studerandes upplevelser finns det undersokningar som handlar
om gymnasisters asikter om svenskundervisning samt universitetsstuderandes erfarenheter av

sprakundervisning. (2.3).

2.1 Studentprovet som forskningsimne

Studentexamensndmnden kontrollerar forskningen som handlar om det finska studentprovet. Att
forska 1 studentprovets arkiv kridver forskningstillstdind av Studentexamensndmnden, och
studentprovet utvecklas med hjélp av forskningsinformation. Det finska studentprovet anvinds bara
i Finland vilket begransar det antal forskare som kan undersoka detta &mne. Detta betyder att det inte
ar mojligt att finna lika ménga tidigare undersokningar som om de engelsksprakiga provsystemen
som SAT eller ACT 1 Amerika. De tidigare undersdkningarna av studentprovet i medelldng svenska
ar pro gradu-avhandlingar (Klockars 2010 & Haikala 2012). Men det finns ddremot tidigare forskning
om studentprov i sprak vilket dr en 6verkategori for studentprovet i svenska, och darfor presenterar

detta kapitel den tidigare forskningen om studentprov i sprék.

Nér det géller studentprov i1 frdmmande sprdk har Anckar (2011) forskat i studentprovets
horforstielseprov. I sin doktorsavhandling Assessing Foreign Language Listening Comprehension by
Means of the Multiple-Choice Format: Processes and Products utreder Anckar (2011) hur den
flervalsstruktur som dr den rddande strukturen i frimmande spraks horforstaelseprov utvérderar
examinandernas prestationer. Undersokningen har hela horforstaelseprocessen som utgdngspunkt och
syftet dr att forstd de kognitiva fardigheter som kravs av studenterna i horforstaelseprovet. Anckar
(2011) analyserar arets 2002 horforstaelseprov i franska och gymnasisternas grunder for sina val av
svarsalternativ i horforstaelseprovets 17 flervalsfragor. Anckar (2011) tillimpar Rasch-analysen for
att lyfta fram hurdana strategier studerande tilldmpar 1 flervalsprovssituationer och hurdana processer
ett flervalsprov aktiverar hos deltagaren. De processer som framgér av analysen handlar till exempel
om olika sitt att forstd horforstaelsedvningar och det forekommer sadana strategier som gissning och
eliminering av sddana alternativ som sdkert dr felaktiga. Anckar (2011) tar ocksa upp problemet med
sddana aspekter 1 horforstdelseprovet som kan paverka deltagarens val av strategier och precisering
pa ett negativt sitt. Dessa aspekter dr bland annat en for omfattande mangd information som

deltagaren borde klara av i provsituationen. Anvindningen av for omfattande konstruktioner i
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horforstaelseprovet kan dértill diskriminera deltagare vilket till och med kan forsdmra

horforstielseprovets validitet som maétare av sprakkunskap. (Anckar 2011: 6.)

I studien Ylioppilastutkinnon kielikokeiden tulosten sijoittaminen lukion opetussuunnitelman
perusteiden taitotasolle syftar Juurakko-Paavola och Takala (2013) till att jamfora studentprovets
sprakprovs resultat med Grunderna for gymnasiets laroplan for att utreda hur och i vilken utstrackning
studentprovets krav motsvarar de kunskapsmal for sprakkunskaper som denna ldroplan innehaller.
Aven om Grunderna for gymnasiets liroplan innehaller kunskapsmélen for sprikkunskaper i
gymnasiet har forskningstemat om hur vil gymnasister nar dessa mal inte undersokts tidigare.
Grundskoleelevernas kunskaper métas pa en landsomfattande niva, men det finns inte en liknande
tendens att mdta gymnasisternas kunskaper. Gymnasiets sprakprov ar viktiga ndr det géller
gymnasisternas framtida studieplats, och Juurakko-Paavola och Takala (2013) karakteriserar dem
som sa kallade high-stakes (hoga insatser pé svenska) prov vilket betyder att det ar viktigt att dessa

prov noggrant kontrolleras och utvecklas. (Juurakko-Paavola & Takala 2013: 2-5.)

I Juurakko-Paavolas och Takalas (2013) projekt utvérderas foljande sprék: engelska (den ladnga
larokursen), svenska (den medelldnga larokursen), finska (den medelldnga larokursen), franska (den
korta larokursen) och tyska (den korta larokursen) med hjidlp av Studentexamensndmndens
sprakutskott. Materialet dr varens 2012 studentprov i de ovanndmnda spraken. Dértill samlas det in
ytterligare material i samarbete med sprakutskottet, studentprovets censorer och gymnasieldrare 1
engelska, svenska, finska och tyska. Det framgar av analysen att proven i den langa larokursen i
engelska och de medelldnga ldrokurserna i finska och svenska ér littare 4n vad Gymnasiets ldroplans
kunskapsmal forutsétter vilket betyder att dessa prov borde vara mer krdavande. Proven i de korta
larokurserna 1 franska och tyska motsvarar de kunskapsmél som Gymnasiets laroplan forutsitter och
dessa prov dr alltsa till och med mer krédvande dn vad liaroplanen forutsitter. Provet i den korta
larokursen 1 tyska borde till och med goras lattare for att det skulle motsvara laroplanens

kunskapsmal. (Juurakko-Paavola & Takala 2013: 35.)



2.2 Studentprovet i medelling svenska

Detta kapitel handlar om den tidigare forskningen om studentprovet i medellang svenska, som &r ett
dmne som inte har studerats mycket tidigare. Den tidigare forskningen som handlar om studentprovet
1 medelldng svenska dr pro gradu-avhandlingar och jag fortsétter detta kapitel genom att presentera
dessa avhandlingar (Klockars 20120 & Haikala 2012). I sin pro gradu-avhandling Uppfattningen om
spraklig kompetens i studentprov i svenska 1919-2009 utreder Klockars (2010) den uppfattning av
spraklig kompetens som studentprovet i medellang svenska formedlar. Avhandlingens syfte ar att
analysera och jamfora studentexamen fran 1919 till 2009 for att skapa en uppfattning av vilken
uppfattning av spraklig kompetens syns i studentprovet. Det &r av intresse for Klockars (2010: 1) att
utreda “vad uppfattas som spraklig kompetens enligt proven och hur den testas”. Dértill syftar hon
till att utreda hur denna uppfattning av spraklig kompetens har foréndrats fran 1919 till 2009.
Avhandlingens material ar studentprov fran aren 1919, 1929, 1939, 1949, 1959, 1969, 1979, 1989,
1999 och 2009 och metoden &r jamforelse, och dartill karakteriserar Klockars (2010: 23) sin analys

av materialet som kvalitativ och diakronisk.

Avhandlingens referensram (Klockars 2010: 9—15) innehaller teorier om spraklig kompetens, och de
viktiga begreppen som lyfts fram i den teoretiska referensramen &r grammatik-6versdttning,
audiolingvalism, kommunikativ kompetens och interkulturell kommunikativ kompetens. Dessa
begrepp avspeglar den kronologiska utvecklingen av uppfattningen om sprékliga kompetenser 1
Finland. (Klockars 2010: 9-15.) Det framgéar i avhandlingen att den storsta fordndringen som har
skett fran 1919 till 2009 &r att studentprovet har blivit mangsidigare nir det giller att mita
gymnasisternas sprakliga kompetenser. Nufortiden innehaller studentprovet inte bara dvningar som
utvdrderar studerandes kunskap 1 att oversitta eller att lara sig konstruktioner utantill vilket har varit
fallet for hundra ar sedan. Dessutom innehaller det nuvarande studentprovet dvningstyper som kraver
tillimpning av sprakkunskap sdsom horforstaelseprov och kommunikativa 6vningar. Klockars (2010:
50-53) konstaterar att for tillfdllet ar studentprovet relativt méngsidigt och det miter spraklig
kompetens relativt val. Horforstdelseprovet som har introducerats pd 70-talet och de kommunikativa
uppgifterna har haft en speciellt viktig roll 1 att gora provet mangsidigare. (Klockars 2010: 50-53.)
Klockars (2010: 54—58) tar andd upp nagra problem som géller det nuvarande studentprovets sitt att
testa studerandes sprékliga kompetenser mangsidigt. I studentprovet poéngteras varken den muntliga

kompetenser eller den interkulturella kommunikativa kompetensen, 4ven om de bada betonas i



gymnasiets ldaroplan. Denna brist pd Gvningar dr problematisk enligt Klockars (2010: 54-58),

eftersom den forsamrar studentprovets validitet som métare av spraklig kompetens.

Studentexamensndmnden har ocksé diskuterat problemet med bristen p4 muntliga 6vningar och enligt
Studentexamensndmndens redogorelse (2017:16 OKM38/040/2016) har forslaget om ett muntligt
prov som en del av studentprovet i sprak forordats, eftersom den muntliga kompetensen &r en viktig
del av gymnasiets laroplan. Detta forslag forbereds i samarbete med projektet DigiTala och syftet ér
att skapa ett elektroniskt prov som skulle mita de muntliga sprakkunskaperna i de framtida
studentproven. Detta betyder att i framtiden kommer studentprovet troligen att méita de muntliga

sprakkunskaperna. (2017:16 OKM38/040/2016.)

Anne Haikalas (2012) avhandling Ordférradet i gymnasistuppsatser - Hur skriver finsksprdkiga
abiturienter svenska i studentexamen? fokuserar pé de finsksprakiga studenternas skriftliga
kunskaper i svenska vid slutet av gymnasiet. Haikala (2012: 61) konstaterar att det har gjorts tidigare
forskning om hur vél ordforrddet behérskas skriftligt pa svenska som modersmal, men den
forskningen har gillt en- eller tvasprakiga elever i Finland eller Sverige. Aven om svenska undervisas
som obligatoriskt &mne i gymnasiet, har det inte undersokts hur vél finsksprakiga studenter beharskar
ordforradet i svenska som fraimmande sprak. (Haikala 2012: 61-62.) Haikala syftar till att utreda hur
ordforradet paverkar studentprovets betygsittning i medellang svenska. Enligt Haikala &r hypotesen
att ett omfattande ordforrad korrelerar med ett hogt betyg i studentuppsatsen. Dértill antas det att detta
omfattande ordforrdd ocksa korrelerar med ett hogt betyg i hela studentprovet i ett visst sprak,
eftersom studerande med brett ordfoérrad troligen har bra kunskaper i sprakets andra delomraden

sdsom syntax och morfologi. (Haikala 2012: 62.)

Haikalas (2012) material dr studentuppsatser i medelldng svenska fran aret 2008 och materialet bestar
av 123 uppsatser av finsksprakiga gymnasister. Dessa uppsatser delas in i tre kategorier enligt deras
poédngsittning. Haikala kategoriserar uppsatserna i betyg fran 1 till 3. Betyget 3 dr det bésta betyget
och det beskrivs semantiskt som ’god”, medan betyget 2 beskrivs som “medelmattig”. Betyget 1 ar
det svagaste betyget och det beskrivs som ”svag”. (Haikala 2012: 61.) Analysen visar att ordforradets
kvalitet korrelerar med hog poéngsattning sa att anvindningen av en varierande vokabulér korrelerar

med de hdga betygen. Daremot har anvandningen av lexikala téta ord inte en betydande paverkan pa



studerandes betyg. Haikala betonar ocksa att det framgar i analysen att sddana faktorer som

grammatisk komplexitet, flyt och korrekthet kan pdverka textkvaliteten. (Haikala 2012: 68.)

2.3 Studerandes och lirares upplevelser av svenskundervisningen

I detta kapitel diskuterar jag tidigare forskning som handlar om gymnasisters upplevelser av svenska
1 gymnasieundervisningen samt universitetsstuderandes erfarenheter av svenskundervisningen. Det
finns négra tidigare undersokningar som undersoker gymnasisters upplevelser av
gymnasieundervisning i svenska (Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund 2010 & Hollmén
2007 & Sjoblom 2015), men detta &mne har inte undersokts sarskilt mycket. Sist, presenterar jag
ocksd ett exempel pa forskningstemat om universitetsstuderandes erfarenheter av

svenskundervisningen i detta kapitel (Hakulinen 2019).

Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) utreder i studien Svenska i finska gymnasier vad
som dr kdnnetecknande for bra svenskundervisning i gymnasiet. Syftet med denna studie dr att utreda
vilka faktorer som korrelerar med bra resultat i svenska och svenskundervisningen i gymnasiet och
att fa veta hurdana tankar och dsikter gymnasisterna har om gymnasiets svenskundervisning. (Green-
Vinttinen et al. 2010: 3.) Studien koncentrerar sig pa de sju gymnasier som har visat de bésta
provprestationerna i svenska mellan dren 2004 och 2006 och materialet bestar av intervjuer med 16
larare, 84 studerande och skolans rektorer samt observationer av undervisningen i de valda

gymnasierna.

Forskningen utgar fran det ekologiska betraktelsesattet till spraket och inldrningen som social process
(Green-Vanttinen et al. 2010: 79). Dessa teorier betonar att individen lér sig 1 en social miljo 1 ett
sammanhang med andra individer. Som det framgér av forskningen har lararen en viktig roll i denna
miljo och det visar sig att de ldrare som har deltagit i studien hade arbetat som ldrare 1 l&ng tid vilket
betyder att deras sprakkunskaper och personkunskaper hade utvecklats i ménga &r. Dessa ldrare ar
entusiastiska for svenskan vilket ocksa gor eleverna entusiastiska (Green-Vinttinen et al. 2010: 79.)
Det framgar ocksd att det dr viktigt att atmosfdren pd lektionerna dr avspdnd och bra och att
fortroendefulla relationer till eleverna ar viktiga delar av den sociala miljon 1 gymnasiet. (Green-

Vinttinen et al. 2010: 79.)



De flesta av studerandena tycker att de har en bra motivation for svenskan och det framgar att ldraren
paverkar studerandes motivation mycket. Studerandena upplever att bra sprakkunskaper &r nyttiga 1
framtiden och de uppfattar att sprékkunskaper kan fungera som en investering infor framtiden.
(Green-Vinttinen et al. 2010: 80.) Gymnasisterna upplever att det &r viktigt att svenskan anvénds pa
lektionerna sa mycket som mojligt och de onskar att ldrarna skulle tala lika mycket svenska pa
svenskkurserna som engelskaldrarna anvinder malspraket péa engelskakurserna. Som
forbattringsforslag for svenskundervisningen lédggs fram att det muntliga spraket kunde betonas mer
i klassen, och dartill forekommer det att gymnasisterna har ett behov att ldra sig svenska som de kan
tillimpa 1 praktiken. Andra forbattringsforslag handlar om anvidndning av autentiskt material och
utveckling av horforstaelsedvningar. Till slut sammanfattar Green-Vinttinen et al. (2010) att “det
negativa samhillsklimatet gor att en god inldrningsmiljo &r viktigare for svenska &n for andra

amnen.”. (Green-Vénttinen et al. 2010: 79-81.)

Hollméns (2007) pro gradu-avhandling Finska gymnasisters upplevelser av och uppfattningar om sin
muntliga sprakfirdighet i svenska kartligger gymnasiestuderandes upplevelser av sina sprékliga
kompetenser i svenska. Det dr av intresse att utreda hurdana tankar och attityder gymnasiestuderande
har kring sina muntliga kompetenser i svenska och hur skolomgivningen paverkar deras inldrning.
Dartill tas det upp skillnader mellan kon i1 dessa upplevelser av sprakliga kompetenser.
Avhandlingens metod &r kvalitativ. och Hollmén anvénder temaintervjuer som

materialinsamlingsmetod. (Hollmén 2007: 7-8.)

De centrala begrepp som avhandlingens referensram innehéller dr teorier som handlar om
kommunikativ kompetens och inldrning. Dartill diskuteras begreppet affektiva faktorer vilket
innefattar sddana faktorer som personlighet, motivation, kon och attityder som mojligtvis paverkar
inldrningen. (Hollmén 2007: 28-31.) Av temaintervjuerna framgér det att studerande upplever att
deras muntliga kunskaper i svenska dr ganska déliga eller att de inte &r sékra pa sin muntliga niva.
Studerande bedomer att deras sprakkunskaper nar hgst medelniva, och ingen tycker att hennes eller
hans kommunikativa kunskaper dr bra. Enligt de intervjuade studerande far de inte tillrackligt med
stod for att kunna utveckla sina muntliga kompetenser och speciellt svart dr det att utveckla muntliga
kompetenser utanfor klassrummet. Kommunikationen pa svenska begrinsar sig till klassrummet.
(Hollmén 2007: 79.) Den allménna attityden mot svenska bland informanterna &r positiv, &ven om

det forekommer vissa skillnader mellan individuella asikter (Hollmén 2007: 59).
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Sjobloms (2015) pro gradu-avhandling Filologistuderandes och gymnasisters uppfattningar om
finlandssvenska och rikssvenska som undervisningsvarianter i dmnet svenska som det andra
inhemska spraket handlar om gymnasisters upplevelser av svenska i gymnasieundervisningen. Denna
avhandling utreder hurdana asikter studerande har om anvéndning av finlandssvenska och
rikssvenska uttalsvarianter i undervisningen. Sjoblom fokuserar inte bara pa gymnasisternas asikter
utan tar ocksd upp hurdana asikter studerande i nordisk filologi vid Uledborg universitet har om
anvindning av dessa tvd varianter av svenska, eftersom ”ldrodmnet nordisk filologi som
utbildningsorganisation spelar en stor roll med tanke péd blivande ldrares uttalsvanor och- attityder
och saledes paverkar ocksé uttalsundervisningen i skolorna ”. (Sjoblom 2015: 6-7.) Dartill kartldgger
Sjoblom hur uttalet undervisas vid Uleaborgs universitet. Syftet dr att utreda hurdana asikter
gymnasister har och om de &r medvetna om de skillnader som finns mellan finlandssvenska och
rikssvenska. Dértill 4r det av intresse att fa veta vilkendera av dessa uttalsformer studerande sjilv

foredrar och anvénder (Sjoblom 2015: 8).

Nir det giller gymnasisternas asikter om uttalsskillnader i svenskundervisningen, framgér det att 67
% av gymnasisterna tycker att de inte kan identifiera sddana uttalsskillnader som skiljer
finlandssvenska fran rikssvenska (Sjoblom 2015: 67). Detta betyder att de flesta av gymnasisterna
inte 4r medvetna om uttalsskillnaderna mellan rikssvenska och finlandssvenska. Sammanlagt 53 %
av informanterna som upplever att de helst anvdnder finlandssvenska nér de uttrycker sig pa svenska
och en av informanterna foredrar rikssvenskt uttal nér hen talar svenska. Resten av informanterna &r
inte medvetna om sitt uttal eller vixlar mellan de bada uttalsvarianterna. Hilften av informanterna
tycker att uttalsvariationen mellan finlandssvenska och rikssvenska inte betonas tillrdckligt 1
undervisningen, medan 30 % av informanterna tycker att undervisningen fokuserar tillrdckligt pa
uttalsskillnader. Dirtill tycker 41 % av informanterna att det &r nyttigt att badda varianterna av svenska
anviands i undervisningen och 31 % av gymnasisterna svarar att bada varianterna inte borde anvindas

1 undervisningen. (Sjoblom 2015: 67—-68.)

Hakulinens (2020) doktorsavhandling Idéologies linguistiques dans ['enseignement et
["apprentissage du suédois et du finnois ar en etnografisk studie av sprakliga identiteter hos
universitetsstuderande och larare. Hakulinen (2020) utreder hurdana uppfattningar och bilder om det
svenska och finska spraket som forekommer 1 informanternas diskurs samt vilka ideologier som

forklarar informanternas attityder mot spréket. Det dr ocksa av intresse att utreda lararnas sprakliga
10



ideologier och hur de paverkar lararnas praktiker. (Hakulinen 2020: 18—19.) Meningen ar att kartldgga
hur raddande lingvistiska uppfattningar och ideologier mdjligtvis kan pédverka inldrningen och
undervisningen i Finland, Sverige och Frankrike. Studiens informantgrupp bestér av studerande av
finska och svenska spréket och materialet bestar av 90 temaintervjuer, 109 enkiter och deltagande

observationer. (Hakulinen 2020: 9-10.)

I Finland, Sverige och Frankrike rader den nativa ideologin vilket betyder att de nativa talarna borde
anvéndas som modell f6r sprakanviandning. I studien framgar att denna nativa ideologi kan gora det
svart for studerande att positivt identifiera sig som sprakanvandare nér de jamfor sig med denna nativa
modell. Som en lésning pad denna negativa uppfattning foreslar Hakulinen (2020) att de radande
sprakliga ideologierna borde modifieras, eftersom det dr viktigt att sprakinldrare kan positivt
identifiera sig som sprékanvéndare. Att karakterisera sprékinldrare som anvéndare av det andra
spriket som jamfors med nativa talare skadar dessa individers mojlighet att uppfatta sig sjélv som
kunniga och méngsprakiga sprakanviandare och dirmed fa en positiv uppfattning om sina sprakliga

kompetenser. (Hakulinen 2020: 9-10.)

2.4 Studentprovets uppgift att utvirdera gymnasisters kunskaper

Studentprovet avslutar de tredriga studierna pa gymnasiet, och detta prov kriaver mycket arbete av
gymnasisterna. Studentprovet har fornyats stdndigt under &ren och det utvecklas till exempel med
hjélp av den nya teknologin. I stillet for de tidigare pappersproven har det elektroniska provet tagits
i bruk aret 2016, och nufortiden utfors alla studentprov elektroniskt med datorer.
(Studentexamensndmnden.) Regeringen strivar efter att fornya studentexamens struktur genom att
tillagga ett obligatoriskt prov till de fyra obligatoriska proven som for tillfdllet hor till studentexamens
struktur. Som dessa exempel visar utvecklas studentprovet stindigt, och denna utveckling har en
stabil stdllning 1 gymnasieutbildningen idag. Enligt Vdhdhyyppa och Saarinen (Helsingin Sanomat
28.5.2016) ar studentprovet en visentlig del av gymnasieutbildningen, och att betygsitta alla
studerande utgéende frén studentprovets gemensamma kriterier garanterar bland annat studerandenas
rittsskydd. P4 grund av att studentprovet dr en viktig del av studentexamen dr det ett viktigt tema att

analysera och undersoka.
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Studentprovets uppgift dr att kartligga och utviardera gymnasisternas lirande och hur vil de har
uppfyllt de mal som introduceras i gymnasiets ldroplan (Helsingin Sanomat, 28.5.2016). Denna
uppgift gor studentprovet till en vésentlig del av utvdrderingen av gymnasister vid slutet av
gymnasieutbildningen. Daértill paverkar framgéng i studentprovet studerandes framtid, eftersom
mycket vikt nufortiden laggs pa studentprovets resultat och provprestationer nir en studieplats soks.
(Undervisnings — och kulturministeriet 17.8.2017.) Detta betyder att studentexamen har en viktig roll
nir man ansoker om en studieplats, och det ar viktigt att gymnasisterna har mojlighet att forbereda
sig infor studentprovet sa vdl som mdjligt. Darfor ar det viktigt att undersoka
gymnasieundervisningen och hur vil undervisningen motsvarar studentprovets krav. Genom att man
garanterar bra forberedelser infor studentprovet, gér man det mojligt for studenter att satsa pd sin

egen framtid.

Att forbereda sig infor studentprovet dr en omfattande uppgift, vilket sker bdde i klassrummet och
sjalvstandigt. I klassrummet studerar de studerande i interaktion med andra studerande och lérare,
och de dmnesinnehallen som testas i studentprovet undervisas i de obligatoriska kurserna som
organiseras pa varje gymnasium. Detta betyder att undervisningens kvalitet har en stor paverkan pa
hur studenterna behérskar kunskaper, vilket & sin sida &r basen for en lyckad prestation i
studentprovet. Enligt Mahsood, Chenicheri & Richardson (2016: 1) berédttar studerandes egna
erfarenheter mycket om undervisningens kvalitet och hur vél undervisningen har lyckats. Detta
betyder att studerandes erfarenheter dr en bra informationskélla nir undervisningen virdesétts och
utvecklas. Det ér viktigt att ta hinsyn till studerandes erfarenheter pa grund av att de &r studerande
som pa riktigt forbereder sig infor studentprovet, och deras upplevelser kan ge viktig och aktuell

information om undervisningen.

Enligt Juurakko-Paavola och Takala (2013) har studentprovet utvecklats under flera ar och grunden
for denna utveckling dr Grunderna for gymnasiets ldroplan och den Gemensamma europeiska
referensramen for sprak. Studentexamens sprakprov paverkar gymnasiets malsittningar for
sprékinldrningen vilket betyder att de starkt paverkar undervisningen. Dértill paverkar dessa prov
gymnasisternas framtid genom att de paverkar vilka studieplatser gymnasisterna kan ansoka till.
(Juurakko-Paavola & Takala 2013: 2.) Oavsett studentprovets utveckling och hur viktiga det ar 1
gymnasistens liv har detta provs funktionalitet diskuterats nufortiden. Enligt studien 7he long shadow
of high stakes exams: Evidence from discontinuities av Bjork och Karunen (2019) dr det nuvarande

studentprovets bedomningsskala oréttvis. Denna oréttvisa beror pa att de hoga betygen i studentprovet
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paverkar ens framtida utbildning och 16n positivt medan de 14ga betygen har motsatt inverkan. Bjork
och Karunen (2019) foreslar att bedomningsskalan skulle utvecklas sa att den kunde innehélla flera
betyg vilket skulle skapa en mer rittvis bedomningsskala for framtida examinander. (Bjork &

Karunen 2019.)

2.5 Svenskans stillning som skolimne

Att Finland é&r ett tvisprakigt land som har tva officiella sprak, svenska och finska, innebar att bade
finska och svenska hor till den finska undervisningen. Finska och svenska hor obligatoriskt till
grundskolans och gymnasiets ldroplan och det &r mdjligt att studera antingen svenska eller finska som
modersmal i grundskolan och gymnasiet. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 167
& Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019: 125). Det dr den studerandes modersmél som
bestimmer vilketdera av dessa sprak som studeras som modersmal och vilketdera som det andra
inhemska spraket. Enligt grunderna for ldroplanen for den grundlaggande undervisningen betyder
svenskans stillning som det andra nationalspraket i Finland att modersmélsundervisningen i svenska
och finska motsvarar varandra, och undervisningen i svenska och litteratur (detta &r namnet pa
larokursen som innefattar undervisning i modersmél och litteratur) dr lika omfattande som den
motsvarande ldrokursen for de finsksprékiga eleverna. (Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2014: 108.)

Som diskuterats ovan dr det mojligt att studera antingen svenska eller finska som det andra inhemska
spréket och det finns tvd mdjliga larokurser for det andra inhemska spraket: den langa ldrokursen och
den medellanga larokursen. De finsksprakiga eleverna som studerar finska som modersmal kan vélja
mellan den l4nga larokursen och den medelldnga larokursen i svenska, medan de svensksprikiga
eleverna viljer pa ett likadant sidtt mellan de ldnga och medellanga liarokurserna i1 finska.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 215.) Dartill finns det en mdjligt att studera
svenska och finska som modersmélsliknande sprak vilket &r riktat till de tvasprakiga eleverna

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 167).
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2.5.1 Svenskans stillning som skolidmne i medierna

Svenskans stéllning i Finland har diskuterats mycket under de senaste aren, och det finns asikter bade
for och emot svenska som obligatoriskt skolimne. Oavsett dessa varierande attityder har svenska en
stabil stédllning i1 de finska skolorna. Enligt Tuokkos (2009) redogorelse for Utbildningsstyrelsens
rapport om hogstadieelevernas sprakkunskaper i svenska var hogstadieelevernas sprakkunskaper bara
nojaktiga ar 2008. Sprakkunskaperna i svenska hade minskat tydligt jamfort med den tidigare
rapporten, som var gjord &r 2001. Den allménna kunskapsnivén var ocksé lag. Attityderna till svenska
varierade fran negativa till positiva, och sdrskilt pojkar hade negativa attityder till svenska.
Utbildningsstyrelsens forslag for att forbéttra denna situation var att forsoka forbattra motivation for

svenska i framtiden. (Tuokko 2009: 100-101)

Ar 2011 foreslog Utbildningsstyrelsen att svenska skulle borja pa lagstadiet i stillet for hogstadiet.
Orsaken till denna tidigareldggning av svenska var att det forhoppningsvis kunde paverka elevernas
attityder och forbéttra deras sprakkunskaper. (YLE 8.3.2011.) Grundundervisningens timfordelning
forverkligade denna planerade tidigareldggning genom att flytta tvd veckotimmar i svenska till den
sjatte klassen (Perusopetuksen tuntijako 2012). Det undervisas sex veckotimmar i svenska i hela
grundskolan, och tidigare har alla dessa veckotimmar undervisats pd hogstadiet. I och med férnyelsen
flyttades tva veckotimmar i svenska fran hogstadiet till 1dgstadiet frdn och med augusti 2016. Detta
betyder att alla elever som gar i en finsksprakig skola borjar svenskan redan pa lagstadiet. (YLE
8.3.2011.) Denna tidigareldggning visar att svenska ir ett stabilt skoldmne i1 Finland och svenska

spréket har en viss stéillning i de finska skolorna.

Ar 2017 kommenterade ocksi statsminister Sipili att aterinforing av svenska som ett obligatoriskt
amne 1 studentprovet kunde diskuteras, och att det kunde forbéttra de allmidnna sprakkunskaperna i
svenska (YLE 21.3.2017). Enligt arets 2019 regeringsprogram é&r aterinféring av svenska i
studentprovet ett av regeringens mél (Regeringsprogrammet 2019: 179). Alla dessa ovan ndmnda
hindelser inom undervisningen syftar till att forsvara och mgjligen forbittra den stéllning som

svenska spréket har i1 de 1 finska skolorna.

Aven om svenska inte #r ett obligatoriskt Amne i studentprovet for tillfillet, 4r forberedelser infor

studentprovet i svenska viktiga for dem som vill ta del i provet i svenska. Ar 2019 skrev 7 010
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gymnasister medellang svenska pa vdren och 7 604 pa hosten, vilket betyder att totalt 14 614
studerande deltog i provet i medelldng svenska &r 2019. For dessa 14 614 gymnasister paverkar deras
provprestation i svenska deras mdjligheter att studera i framtiden. Att forbereda sig vél infor provet i
svenska har varit viktigt for mer dn 13 000 studerande varje &r sedan 2010, och prestationerna i
studentprovet paverkar gymnasisternas mojlighet att fa en studieplats 1 framtiden. Darfor ar det viktigt
att studerande kan forbereda sig s& vl som mdjligt infor studentprovet som starkt paverkar deras
framtid. (Studentexamensndmnden). Gymnasiestudiernas uppgift ar att forbereda studerande infor
deras framtida studier inom hogre utbildningen och mélet for gymnasiefornyelsen ar 2019 ar att
uppmuntra gymnasisterna att utbilda sig vidare. Gymnasieutbildningens uppgift ar att forbattra
kunskaps- och utbildningsnivén i Finland och pé detta sitta skapa védg for den finska framgangen.

(Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019: 9.)

2.5.2 Svenskans stillning som skolimne i finsksprikiga gymnasier

Grunderna for gymnasieutbildningen karakteriserar svenska som en ”del av gymnasiets sprakfostran”
och kunskaperna i svenska som studerande har erhillit under grundskolan fordjupas under
gymnasiestudierna. Gymnasiestuderandes sprdkliga kompetenser omfattar att de behérskar de
frimmande spraken, modersmalet, det andra inhemska spraket och det ar viktigt att alla dessa sprak
utvecklas mangsidigt och att undervisningen stodjer att gymnasisterna lir sig att uppskatta
sprakkunskap och fOrsta att det finns flera viktiga sprdk i virlden. (Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2019: 126.) Gymnasiestudierna fordjupar studerandes sprakkunskaper och sprakliga
medvetenhet och vid sidan av utveckling av sprakliga kunskaper forbéttrar studerande sin kinnedom
om svenska som det andra inhemska spraket och dess stillning i1 samhéllet. (Lukion

opetussuunnitelman perusteet 2019: 128.)

P4 gymnasienivan fortsitter studerande folja de ldrokurser i svenska som de borjade med i
grundskolan. Studerande foljer den ladnga ldrokursen, den medellanga ldrokursen eller den
modersmélsliknande larokursen 1 gymnasiet. Dartill finns det ytterligare en kort 1arokurs som &r riktad
till sddana elever som har blivit befriade frdn den obligatoriska ldrokursen 1 svenska under
grundskolan. Denna larokurs utgar frdn grunderna i svenska. (Lukion opetussuunnitelman perusteet
2019: 140.) Den langa ldrokursen i svenska innehéller sex moduler, medan den medelldnga larokursen
innehaller fem moduler (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019: 134-140). Den

modersmaélsliknande ldrokursen innehéller sex moduler av varierande omfang, och meningen med
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denna larokurs 1 gymnasiet dr att forsékra att de tvasprékiga studerande far en mojlighet att studera
och utveckla sina bdda modersmal pé ett sa liknande sétt som mojligt (Lukion opetussuunnitelman
perusteet 2019: 144). Den korta ldrokursen ér frivillig och detta innehaller inga obligatoriska kurser

utan atta valfria kurser (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019: 141-143).

Syftet ar att vid slutet av gymnasieutbildningen behirskar de som studerar den ldnga ldrokursen
muntligt och i textforstaelse nivdn B2.1 och skriftligt nivan B1.2, medan de som studerar den
medellanga ldrokursen ska behdrska nivan Bl.1 pa alla dessa utvérderingsnivaer. Den
modersmalsliknande larokursen syftar till att studerande ska vara pa nivan B2.2 pa alla dessa
utvirderingsnivéer vid slutet av gymnasiet. Den korta larokursens syfte ar att studerande borde vara
pa nivin A2.2 muntligt och i textforstdelse, medan malsdttningen i skriftlig kompetens &r att

studerandena borde vara pa nivan A2.1. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019: 129.)

2.6 Studerandes erfarenheter

Under de senaste dren har det forekommit ett vetenskapligt intresse for studerandes erfarenheter vilket
har fordndrat studerandes roll, och nufortiden betraktas studerande som aktiva och sociala aktorer 1
sina naturliga omgivningar (Thiessen & Cook-Sather 2007: 3). Att undersdka studerandes
erfarenheter betyder att man fokuserar pa studerande som en del av deras institutionella omgivning
och denna omgivning har béde individuella och kollektiva dimensioner. Studeranden dr en individ
som interaktivt agerar som en del av sin omgivning. Denna dynamiska interaktion med den rddande
omgivningen har ocksd dynamiska krav pa studerande vilket betyder att studerande inte agerar i ett
vakuum utan hans eller hennes omgivning styr studerandes handlingar och har krav pa vad studerande

kan respektive inte kan gora. (Thiessen & Cook-Sather 2007: 4.)

Thiessen och Cook-Sather (2007: 6) konstaterar att det finns ménga olika skil att undersoka
studerandes erfarenheter och detta forskningstema karakteriseras av tvd motsatta teorier om
studerandes roll 1 skolinstitutionen. Dessa teorier ar transmissionssyn och observations-baserad syn
och de skiljer sig fran varandra nir det géller deras uppfattning av studerandes sétt att agera i skolan.
Studerande kan ses som passiva eller aktiva i skolan. Enligt transmissionssynen ér studerande passiva
aktorer som dr beroende av den information som ldrare formedlar till dem. Den observations-

baserade synen karakteriserar diaremot studerande som aktiva aktorer vilkas handlingar paverkar
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deras egen utveckling. Lérarens bidrag till inldrningen nedvérderas inte, och enligt denna teori har
lararens stod en viktig roll, men detta samexisterar med studerandes egen aktiva verksamhet. Den
sistndimnda synen dr mycket etablerad bland de som undervisar och synen pa studenter som aktiva
aktorer dr ocksa central for valet av studerandes erfarenheter som forskningstema. Studerande har en
aktiv roll 1 sin omgivning och deras kunskaper av skolomgivningen bor inte nedvérderas. Studerande
har mycket kunskap om skolinstitutionen och de kan vara kritiska mot sadana aspekter som inte blir

synliga for de vuxna. (Thiessen & Cook-Sather 2007: 6-7.)

Enligt Thiessen och Cook-Sather (2007: 8-9) finns det tre etablerade sétt att analysera studerandes
erfarenheter: hur studerande engagerar sig i skolomgivningen, vem de studerande ar och hurdan deras
utveckling i skolomgivningen dr. Det fOrstnimnda séttet fokuserar pa studerandes tankar och
handlingar i skolan och studerandes tankar jimfors med till exempel ldrarnas tankar. Denna syn syftar
till att skildra den sociala virlden som studerande agerar i. Att analysera studerande som individer
som utvecklas innebér att utreda hur olika individer tillimpar inlérningsstilar och hurdana individer
som ingdr i en och samma skolomgivning samt hur dessa individer anpassar sig till de radande
strukturerna och forvéntningarna. Analys av hur studerande kan paverka sina mdjligheter till inldrning
betyder att man utreder hur och i vilken utstrickning studerande kan péverka undervisningen och
praxis i skolan. (Thiessen & Cook-Sather 2007: 8-9.) Denna avhandling har som syfte att undersdka
studerandes erfarenheter av hurdana metoder och ovningar de upplever som nyttiga respektive
onyttiga i att forbereda sig infor studentprovet i medellang svenska. Enligt Thiessen och Cook-Sathers
(2007) ovan ndmnda kategorisering betyder detta att min avhandling analyserar hur studerande

engagerar sig 1 skolomgivningen.

Enligt Mahsood et al. (2016: 1-20) berittar studerandes erfarenheter mycket viktig information om
undervisningen och hur den har lyckats. Det finns manga institutioner inom hdgre utbildningen som
anvinder studerandes feedback for att samla in viktig information om hur vél undervisningen,
kurserna och dylika fungerar och hur vil de motsvarar studerandes behov. Under de senaste dren har
studerandes erfarenheter borjat fa en viktig status som maétare av undervisningen, kurserna och hur
vil intuitionen har lyckats. Nagra institutioner inom den hdgre utbildningen investerar dartill 1 att
skapa mdjligheter for att monitorera studerandes erfarenheter och hur erfarenheterna korrelerar med
studerandes resultat. Det finns ocksa institutioner till exempel i Australien som har valt att presentera
studerandes resultat och den insamlade feedbacken frdn studerandena for den allménna publiken.

Studerandes erfarenheter har blivit en trend som pdverkar den hdgre utbildningens alla strukturer samt
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ger viktig information till de akademiska institutionerna som bestdmmer om utbildningens offentliga
strukturer. Studerandes erfarenheter ger mycket information som kan utveckla och forbéttra
undervisningen samt dess resultat och de har blivit en strategisk del av utvecklingen av den hogre

utbildningen 1 ménga ldnder. (Mahsood et al. 2016: 1-20.)

Mahsood et al. (2016: 1-20) karakteriserar studerandes upplevelser som en viktig maitare av
undervisningens kvalitet och nufortiden betonas studerandes upplevelser och tankar mycket nér en
institutions verksamhet betraktas kritiskt. Studerandes erfarenheter i form av feedback dr ocksa
visentliga fOr institutioner inom hdgre utbildning for att de ska kunna utvecklas, och att lyssna pa
studerandes asikter ger institutionerna en mojlighet att fordndra den institutionella nivan utgaende
fran grisrotsnivan. P4 sa sdtt har de beslut som fattas en klar paverkan pa studerandes vardag.

(Mahsood et al. 2016: 1-20.)

Monitorering av studerandes erfarenheter &r ett vésentligt sdtt att observera och forbittra
undervisningen och inldrningen i en institution (Mahsood et al. 2016: 1-20). Det finns flera mal med
denna monitorering. Mahsood et al. (2016: 1-20) lyfter fram bland annat sddana mél som inre
sdkerstdllande av kvalitet och reflektion over undervisning vilka ar visentliga for att utvirdera
studerandes erfarenhet. Begreppet inre sdkerstdllande av kvalitet betyder att den feedback som fas av
studerande anvdnds som ett sdtt att bibehalla undervisningens och inldrningens kvalitet. Detta betyder
att feedback kan anvéndas for att forbittra bland annat undervisning, kursinnehdll och andra viktiga
delomréaden i en undervisningsinstitution. (Mahsood et al. 2016: 1-20). Reflektion over undervisning
betyder att studerande utvirderar undervisning och hur den lyckas, vilket ger lirare verktyg att
reflektera dver sin prestation som ldrare. Feedback ger ldrare viktig information utgdende fran vilken
det &r mojligt att utveckla deras arbetsmetoder. (Mahsood et al. 2016: 1-20.) Denna avhandling syftar
till att skapa reflektion 6ver undervisningen genom att konkret utreda vilka dvningstyper som é&r
nyttiga respektive onyttiga 1 att forbereda sig infor studentprovet. Dartill kan avhandlingens resultat
tas 1 bruk 1 gymnasieundervisningen av svenska i framtiden, och pa detta sétt syftar avhandlingen till
att utgd fran studerandes erfarenheter for att utveckla undervisningen vidare. Detta betyder att

avhandlingens méal ocksd anknyter till tanken om inre sdkerstéllande av kvalitet.

Enligt Mahsood et al. (2016: 1-20) 4r monitorering av studerandes erfarenheter en metod med hjélp

av vilken ett enstaka gymnasium kan maéta hur undervisningen eller inldrningen lyckas. Dértill kan
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studerandes feedback betraktas pa regional eller nationell niva. Det finns ldnder dér regeringen
mdjliggor analys av studerandes feedback med hjilp av ekonomiskt stdd. Studerandes erfarenheter
har blivit ett viktigt sétt att utvirdera undervisning och inldrning i den hogre utbildningens
institutioner, vilket har lett till att flera regeringar till och med har skapat verktyg for att samla in och
analysera studerandes erfarenheter och dessa erfarenheter anvénds pa den nationella nivan for att
utvirdera och rangordna institutioner. I Sverige anvénds till exempel enkdter som dr skapade av
regeringen fOr att utvirdera institutioner utgaende frn studerandes feedback. (Mahsood et al. 2016:

1-20.)

Om utvirderingen av institutioner sker pa en nationell eller regional niva betyder det att det inte ar
mdjligt att skapa en heltidckande utvérdering av en viss institution, utan utviarderingen bdr inriktas pa
ett precist &mne (Mahsood et al. 2016: 1-20). Denna avhandling utreder studerandes erfarenheter pa
den nationella nivan, eftersom enkétsvaren innehéller svar av studerande som studerar pa olika orter
1 Finland. Darfor syftar denna avhandling till att utreda studerandes erfarenheter av ett specifikt &mne:
forberedelse infor studentprovet i svenska. Aven om Amnet #r preciserat, behdver det noteras att
resultaten inte kan generaliseras att vara representativa for hela landet pa grund av att
informantgruppen inte ticker hela landet, och meningen &r ddrmed inte att presentera de givna
resultaten som representativa for hela omradet, utan framhalla det praktiska vardet som resultaten kan

ha.

2.7 Inlarningsstil

Begreppet inldrningsstil (Learning style pa engelska) avser enligt Pritchard (2009: 42) det sitt att
studera och ldra sig som studerande foredrar framfor andra stilar. Det finns ett omfattande
vetenskapsomrdde som handlar om inlérningsstilar vilket betyder att begreppet har manga olika
definitioner som &ndd Overlappar med varandra. En inldrningsstil handlar om de individuella
preferenser en studerande har om inldrning och de kan karakteriseras som vanor, strategier eller
mentala beteenden som studerande foredrar i inldrning. (Pritchard 2009: 42.) Det handlar om
individuella preferenser och spektret av dessa preferenser hos studerandena ar omfattande, vilket kan
skapa motstridigheter mellan den individuella studentens inldrningsstil och de undervisningsstilar

som anvinds. En inldrningsstil dr ndgot en studerande ska tillagna sig, vilket kridver en kognitiv insats.
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Att tilldgna sig en viss inldrningsstil betyder att denna stil blir dominerande, medan de stilar som inte

ar lika passande 1dmnas bort. (Pritchard 2009: 43.)

Aven om inldrningsstilar avser sddana preferenser som studerande har for inlirning, handlar dessa
stilar mycket om intellektuell och kognitiv verksamhet. Pritchard (2009) introducerar begreppet
inldrningspreferenser (Learning preferences pa engelska) som hénvisar till sadana yttre tillstdnd som
studerande skulle vilja som den mest passande inldrningsomgivningen om det var mgjligt. Dessa
inldrningspreferenser skiljer sig fran inlérningsstilar pa det sattet att de handlar om yttre egenskaper
som kan fordndras. Inldrningspreferenser betyder den mest passande omgivningen att ldra sig, medan

inldrningsstil ddremot dr inre kognitiv verksamhet hos en individ. (Pritchard 2009: 43.)

Det har diskuterat mycket om hur stabila de individuella inldrningsstilarna dr, och olika teorier
betonar inldrningsstilarnas stabilitet pé olika sitt (Honey & Mumford 1985, Pritchard 2009). Pritchard
(2009: 43) konstaterar att en inldrningsstil inte dr ett konstant drag som alltid féorekommer péd samma
sdtt 1 inldrningssituationer. Ddremot kan en inlérningsstil kategoriseras som ett situationsbundet drag
och studerande byter mellan olika inldrningsstilar i olika situationer. Aven om studerande kan variera
mellan olika inldrningsstilar, konstaterar Pritchard (2009: 43) att det finns en eller tva stilar som

studerande upplever som de mest passande for henne/honom.

Att inleda inldrningsstilar 1 visuella, auditiva och kinestetiska inldrningsstilar ér enligt Pritchard
(2009) det vanligaste sittet att kategorisera inlérning. De visuella studerande vill frimst ldra sig
genom att se, auditiva studerande foredrar att ldra sig genom att lyssna och de kinestetiska studerande
lar sig bist genom att gora. Denna kategorisering har en direkt koppling till praktiken och det ar latt
att tillimpa 1 undervisningssituationer. (Pritchard 2009: 56.) Inldrningsstilarna utgdr frin
neurolingvistisk programmering som syftar till att utreda hur kommunikationsvanor péverkar
inldrningen (Pritchard 2009: 45). Att kategorisera inldrningsstilar med hjélp av denna indelning ér en
utgdngspunkt for flera inlarningsmodeller som till exempel Flemings VARK-modell som diskuteras

mer 1 detalj 1 foljande kapitel (Pritchard 2009: 46).

En annan indelning av inldrningsstilar presenteras i Honey-Mumfords modell (1985) wvars
klassificering inte utgér frdn denna indelning 1 visuella, auditiva och kinestetiska inldrare (Pritchard

2009: 44). Denna modell innehaller fyra inlarningsstilar: aktiv, reflekterande, teoretisk och praktisk
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och for att lyckas ldra sig ndgot nytt miste man ta i bruk en av dessa fyra stilar. Honey-Mumford-
modellen klassificerar inldrningsstilar enligt vilka sétt att ldra sig som de studerande tycker om. I
denna modell har studerandes satt att vara verksamma i inlérningssituationen en viktig roll. De som
tillimpar den aktiva inldrningsstilen lér sig bast genom att géra och forsoka, medan de reflekterande
studerande foredrar att observera och samla in information nir de lir sig. Att vara en teoretisk
inldrare betyder att en lir sig genom att organisera sina observationer till en storre helhet. De som
foljer den praktiska inldrningsstilen foredrar ddremot att tillimpa den nya informationen i praktiken.
Honey-Mumford-modellen presenterar fyra olika inldrningsstilar som alla har sina egna
karakteristiska drag som hjdlper till att placera in studerande i1 dessa kategorier. Modellens
inldrningsstilar ar klara helheter, och de skiljer sig klart fran varandra pa grund av sina
kinnetecknande drag. Aven om dessa inlirningsstilar ir olika, ir det vanligt att studerande tillimpar
fler an bara en inlérningsstil och Pritchard konstaterar att de flesta studerandes inlérning uppvisar

drag fran alla fyra inldrningsstilarna. (Pritchard 2009: 43-44.)

2.8 VARK-modellen

Flemings (1995) VARK-modell 4r en modell som klassificerar studerande enligt deras
inldrningsstilar. VARK-modellen kategoriserar studerande enligt studerandes upplevelse av vilket
sdtt hen bist mottar den nya informationen, och denna modell innehaller fyra inldrningsstilkategorier:
visuell, auditiv, ldsande/skrivande och kinestetisk. Att tillhora till en av dessa inldrningsstilar betyder
att den studerande foredrar denna inldrningsstil och det sétt att motta den nya informationen som hor

till denna inlérningsstil. (Fleming 1995: 1-2.)

Fleming (1995: 1-2) konstaterar att inldrning ar en individuell egenskap, och det beror mycket pé
individen hur hon eller han lér sig bist. Dessa individuella skillnader 1 inldrningen betyder att vissa
pedagogiska metoder fungerar vil for vissa individer, medan dessa metoder inte alls fungerar for
andra. I klassrummet kan en elev ldra sig vdl medan en annan har stora svarigheter att forstd, och
Fleming konstaterar att det inte finns en metod som passar alla studerande. (Fleming 1995: 1-2.)
Detta betyder att lirarna &r tvungna att behdrska ménga olika metoder som ska tillimpas 1
undervisningssituationen. Fleming och Mills (1992: 137—-138) konstaterar att enligt deras iakttagelser
ar det anda en omgjlig tanke att ldrare skulle kunna undervisa sé att det skulle passa alla studerande,
dven om ldrarna hade kdinnedom om alla studerandes individuella inldrningsstilar. Fleming och Mills

(1992) kritiserar stravan efter att skapa undervisning som dr passande for alla och de tar upp att det
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basta sdttet att undervisa skapas genom att man anvédnder flera olika pedagogiska metoder 1
undervisningen. Att vara medveten om de inlérningsstilar som réder hos studerande ger en mer
omfattande inblick i studerandes behov, men det dr inte efterstravansvirt att modifiera ett manus eller
program som skulle vara perfekt for alla studerande. Daremot konstaterar Fleming och Mills (1992:
137-138) att 1 stillet for att anvdnda inldrningsstilar som utgangpunkt for undervisningen, borde
larare dra nytta av sin kinnedom om inlérningsstilar genom att gora studerandena medvetna om vilka
inldrningsstilar som passar honom eller henne. Lérare kan hjélpa till att identifiera och kontrollera de

kognitiva verksamheterna som styr studerandenas inlarning. (Fleming & Mills 1992: 137-138.)

Meningen med Flemings (1995) VARK-modell ir att fungera som en modell for hur studerande
beaktar och mottar information. Modellen utgar ursprungligen denna tredelning av inlérningsstilar
som innehéller visuella, auditiva och kinestetiska inlédrare. Flemings (1995) observationer som stédde
skapandet av VARK-modellen visade att dessa tre kategorier inte ricker for att kategorisera alla
skillnader som finns mellan studerandes inldrning. Den tidigare modellen ingar all visuell information
i en och samma kategori, medan VARK-modellen gor skillnad pa olika former av visuell information.
Enligt VARK-modellen innehéller den visuella kategorin tvd underkategorier: de som foredrar
grafisk och symboliserande information och de som foredrar ny information 1 form av text. Darfor
finns det tva kategorier i VARK-modellen som mottar information med hjélp av synférmagan, och
dessa kategorier skiljer sig frdn varandra i formen av den information som de studerande foredrar.

(Fleming & Mills 1992: 140-141).

Enligt Fleming (1995: 1-2) foredrar olika studerande olika sétt att motta den nya informationen. |
Flemings (1995) arbete har de studerande den vésentligaste rollen, eftersom de bedémer hur de lér
sig bdst. Det ér viktigt att utga fran hur studerande kategoriserar och identifierar de sitt som ar mest
passande for dem. Som ocksa tidigare diskuterats i kapitlet, finns det enligt tidigare undersokningar
oftast ett sitt att motta information som studerande foredrar. (Fleming 1995: 1-2). Men att foredra
ndgot sétt att motta information betyder inte att det dr det enda sittet studerande mottar information
och enligt Fleming (1995) finns det ocksa individuella skillnader mellan hur minga inldrningsstilar
studerande anvinder i inldrningsprocessen. Det dr mdgjligt att studerande anvénder flera &n en
inldrningsstil, men det dr ocksd mdjligt att den dominerade inldrningsstilen dr sa stark att det stor de
andra sitten att motta information. (Fleming 1995: 2.) Aven om det #r mdjligt att kombinera
inldrningsstilar vilket betyder att en studerande kan tillampa flera inldrningsstilar vél, brukar det alltid

finnas en inldrningsstil som dominerar (Fleming 1995: 1-2).
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Den visuella inldrningsstilen betyder att den nya informationen mottas bést nér den ar visuell och den
nya informationen foredras i en grafisk form. Enligt Fleming (1995: 1-2) brukar sddana studerande
ha nytta av illustrationer eller symboler, och de traditionella metoder som anvénds i dagens
undervisning brukar inte motsvara deras behov av illustrerad och grafisk information. Den auditiva
inldrningsstilen, vilket betyder tal som mottas med hjélp av horsel, dr ddremot vél representerad 1
undervisningen for tillfdllet och enligt Fleming &r det auditiva séttet det vanligaste séttet att utbyta

information. (Fleming 1995: 1-2.)

I namnet VARK stér R for ordet read/writer” vilket &r dversatt till svenska som skrivande/ldsande i
denna avhandling (Fleming 1995: 2). Att en studerande foredrar denna kategori betyder att hen tycker
att det dr lattast att motta ny information 1 form av skrift. Detta betyder att det kan vara lattast att
behandla ny information genom att ldsa och skriva. Den kinestetiska inlérningsstilen innefattar att
studerande kréver konkreta exempel i sin inlérning och de anvénder manga sinnen samtidigt nar de
tar emot ny information. Fleming (1995: 1-2.) konstaterar att de kinestetiska studerande ofta
karakteriseras som de som ldr sig genom att géra, men det finns ocksa andra metoder som &r lampliga
for kinestetiska studerande. En kinestetisk studerande ar inte begransad till att lira sig genom att gora
och rora sig utan dessa studerande kan ocksd anvinda abstrakt material om detta material &r

tillrackligt konkret och exemplifierat for deras behov (Fleming 1995: 2).

Denna avhandlings analys av vilka dvningstyper de studerande som foredrar olika inlérningsstilar
upplever som nyttiga respektive onyttiga grundar sig pd Flemings (1995) VARK-modell, och i
enkiten bes informanterna att vélja vilken av dessa fyra inldrningsstilar de foredrar. Att jag har valt
Flemings (1995) kategorisering beror pa att den &r sd entydig. Flemings fyra kategorier: visuell,
auditiv, kinestetisk och ldsande/skrivande ar latt att beskriva i ord sd att informanterna kan identifiera
sina egna inldrningspreferenser. Flemings kategoriseringsbegrepp ér saddana att informanterna kan
forsta och vilja mellan dem utan att de har tidigare kinnedom om inldrningssétten. Detta &r orsaken

till att Flemings kategorisering passar denna avhandlings metod.
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3 Material och Metod

I detta kapitel presenteras forskningens material och metod. Materialet bestir av finsksprikiga
gymnasiestuderandes enkétsvar som samlas in med en webbenkit i Google-forms. Informantgruppen
bestar av gymnasister som studerar i finsksprakiga gymnasier och dessa informanter deltog i
studentprovet i medellang svenska 2019 eller kommer att delta i studentprovet 2020. Materialet bestar
av 63 enkitsvar. Enkiten delades ut med hjélp av gymnasiernas svenskldrare och den delades ut till
15 olika gymnasier i de véstra, Ostra och sddra delarna av Finland. Enkdten anvdnde jag som
materialinsamlingsmetod, eftersom den ar ldtt att distribuera pé nétet och passande for malgruppen.
Denna undersokning syftar att nd en bredd grupp av informanter pa olika orter. Att anvdnda
pappersenkit skulle ha varit ett modosamt alternativ pd grund av att pappersenkéter forutsitter att
enkéten delas ut pé plats eller skickas till olika organisationer via post. En webbaserad enkdét ar latt
att dela ut elektroniskt via Wilma eller via e-post. Mélgruppen, gymnasister, dr ocksa vana vid att
anvianda mobilapplikationer och datorer pd grund av den elektroniska studentexamen. Och &ven
annars kan man vil anta att den hir aldersgruppen dr mycket vana vid att anvianda mobilapplikationer
och datorer, till exempel pa fritiden vilket betyder att en elektronisk enkat &r ett naturligt val fér denna

malgrupp.

Enligt Aaltola & Valli (2010: 90-95) finns det tvd mojligheter att organisera enkétfragor. Det ar
mdjligt att borja med de ldtta frdgorna for att virma upp informanterna innan de svarar pd de svara
fragorna som fokuserar pa temana for forskningen. Efter de lttare fragorna kommer de svéra precisa
fragorna. Detta forsékrar att informanterna ar forbereda pé att svara pa fragor nér de fortsétter till de
egentliga enkétsfragorna. En annan mojlighet &r att inleda enkédten med medelsvara fragor, och efter
dessa fragor fortsdtter enkéten med de svarare fragorna. Sist svarar informanten pd de littaste frigorna
som handlar om bakgrundsinformationen. Meningen med denna struktur &r att sdkerstélla
informantens svarsmotivation till enkétens slut. Om enkiten ar for lang och de sista fradgorna ar for

svéra kan informanterna 14ta bli att svara pa fragorna. (Aaltola & Valli 2010: 90-95.)

Min enkét foljer den forstndmnda strukturen hos Aalto och Valli (2010). Eftersom min enkdét
innehaller specifika fragor som forutsitter att olika slags Gvningstyper utvirderas, dr det bra att
informanterna kan forbereda sig infor de riktiga frdgorna. Enkéten inleds med de latta frigorna for att
varma upp informanterna. P4 enkétens forsta sida finns det tre frdgor som handlar om informanternas

bakgrund och alla dessa frdgor &r stingda frdgor. Den forsta frdgan utreder vilka svenskkurser
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informanten har avlagt. Fragan innehaller svarsalternativen: RUBI11, RUB12, RUB13, RUBI14,
RUBI15 'och méjligheten att skriva ett annat svar. Enkitens andra friga utreder nir informanten
deltog eller deltar i studentprovet och det finns fyra svarsalternativ: varen 2019, hosten 2019, varen
2020 och hosten 2020. I den sista bakgrundsfragan véljer informanten en fortsittning pa frasen ’Jag
lar mig bast...” mellan fyra svarsalternativ: genom att skriva/ldsa, genom att lyssna, genom att se och
genom att gora. (Bilaga 1.) Svarsalternativen i denna fraga representerar inlarningsstilgrupperingen i
Fleming VARK-modell (1995: 1-2) och i innehdllsanalysen grupperas informanterna i

inldrningsstilgrupper enligt sina svar pa denna fraga.

Efter bakgrundsdelen foljer fyra delomraden i1 enkdten. Dessa delomraden é&r ldsforstaelse,
grammatik, horforstaelse och uppsats, vilka motsvarar studentprovets delomraden. Detta betyder att
enkitens fragor dr grupperade enligt de delomraden av sprakkunskap som testas i studentprovet. Jag
har valt vissa dvningstyper som enligt mina erfarenheter anvinds 1 gymnasiet och i1 enkitens stingda
frdgor utvdrderar gymnasisterna dessa Ovningstyper. Lésforstdelsedelen kommer forst efter
bakgrundsdelen och denna del innehdller fyra stingda fragor och tva Gppna fragor. I de stingda
fragorna utvérderas foljande uppgifter i skalan frdn 1=onyttig till S=nyttig: att ldsa och oversdtta
kursbokens texter, ldsforstdelseovningar som dr autentiska texter, 6versdttningsévningar och att géra
en tankekarta utgdende fran svensksprdkig text. Efter dessa stdngda fragor finns det tva 6ppna frigor:
Berdtta med egna ord vilka ovningar som har gjorts pa lektionerna som dr nyttiga i att forbereda sig
infor studentprovets ldsforstaelse och Berdtta med egna ord vilka évningar som har gjorts pd

lektionerna som dr onyttiga i att forbereda sig infor studentprovets ldsforstdelse. (Bilaga 1.)

Efter lasforstdelsedelen kommer den del i enkdten som handlar om grammatik. Denna del innehéller
ocksa fyra stingda fragor d4 6vningstyperna utvirderas enligt samma skala som 1 l4sforstdelsedelen.
I grammatikdelen utvérderas foljande Ovningar: kursbokens grammatikévningar, att undervisa
grammatik till andra, att lyssna pd ldrarens foreldsande och géra anteckningar och lekfulla
grammatikovningar pd ndtet. Efter dessa stingda frigor finns det tvd Oppna frdgor om de
nyttiga/onyttiga Ovningstyperna: Berdtta med egna ord vilka ovningar som har gjorts pa lektionerna

som dr nyttiga i att forbereda sig infor studentprovets grammatik och Berdtta med egna ord vilka

tRUBI11: Minun ruotsini, RUB12: Hyvinvointi ja ihmissuhteet, RUB13: Kulttuuri ja mediat,
RUB14: Monenlaiset elinymparistomme, RUB15: Opiskelu- ja tydelamii ruotsiksi
25



ovningar som har gjorts pa lektionerna som dr onyttiga i att forbereda sig infor studentprovets

grammatik.

Enkitens tredje del om horforstaelse innehaller ocksa fyra stangda fragor och tva 6ppna fragor. I de
stingda fragorna utvérderas fOljande Ovningstyper: bokens hérforstaelsedvningar som har
flervalsalternativ, bokens horforstaelseovningar vilka krdver skriftliga svar, att titta pd
svensksprakiga filmer/serier och att lyssna pd kursbokens kapitel. De 6ppna fragorna ar uppbyggda
pa ett likadant sétt som i de tidigare delarna och informanterna fir svara pé fragorna: Berdtta med
egna ord vilka ovningar som har gjorts pa lektionerna som dr nyttiga i att forbereda sig infor
studentprovets horforstdelse och Berdtta med egna ord vilka 6vningar som har gjorts pa lektionerna

som dr onyttiga i att forbereda sig infor studentprovets horforstdelse.

Den sista delen, uppsats, innehaller tre stingda fragor och tvé oppna fragor. I de stingda fragorna
utvirderas foljande Ovningstyper: kursbokens ovningar, att bilda fraser enligt instruktioner, att
korrigera sina egna fel i sin egen text och oversdttningsovningar. Dirtill finns det tva 6ppna frégor:
Berdtta med egna ord vilka 6vningar som har gjorts pd lektionerna som dr nyttiga i att forbereda sig
infor studentprovets uppsats och Berdtta med egna ord vilka évningar som har gjorts pa lektionerna
som dr onyttiga i att forbereda sig infor studentprovets uppsats. Enkidten avslutas med ett tack for

informanternas svar. (Bilaga 1.)

I enkétens stdngda fragor kombineras Likerts skala och Osgoods skala. Likerts skala dr en skala som
anvénds i stdngda fragor och denna skala innehaller en udda mingd svarsalternativ. En fraga som ér
uppbyggd enligt Likerts skala kan till exempel innehélla svarsalternativ fran 1 till 5, och detta betyder
att informanten har mojligheten att vilja mellan svarsalternativen 1, 2, 4 och 5 om hen vill ta stillning
till frdgan eller det neutrala svarsalternativet 3 om hen inte vill ta stillning till frigan. (Aaltola & Valli
2010: 106-107.) Enligt Aaltola & Valli (2010: 107) ar Likerts skala ett bra val nér asikter undersoks,
eftersom den centrala idén med Likerts skala &r att den innehdller en udda mingd svarsalternativ.
Detta betyder att det alltid finns ett neutralt svarsalternativ for dem som inte vill ta stéllning till ndgon
av frdgorna. Min enkdts stingda fragor innehdller fem svarsalternativ vilket betyder att
svarsalternativet 3 dr det neutrala svaret. Osgoods skala kan ocksa tillimpas pé de stingda fragorna.
I denna skala stills tvd motsatta adjektiv 1 jimforelse pa ett kontinuum och det dr informantens uppgift

att utvirdera en semantisk variabel pa den givna skalan. (Aaltola & Valli 2010: 106—-107.) Ett exempel
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pa en fraga som dr uppbyggd enligt Osgoods skala kunde vara att informanterna bes utviardera hur
ofta de aker utomlands. Da kunde de motsatta adjektiven vara sdllan/ofta. Det ér forskarens uppgift
att komma pa sddana passande adjektivpar som ger bast information om det undersdkta &mnet. Denna
uppgift kan ibland vara kriavande ndr man undersoker abstrakta teman. De stingda fragorna i min
enkédt utvirderar de konkreta dvningstyperna pa en skala fran onyttig till nyttig och denna skala
innehaller fem svarsalternativ. Dessa svarsalternativ kan definieras som 1=onyttig, 2=ganska onyttig,
3=neutral, 4=ganska nyttig och 5=nyttig. Svaren pa de stingda frdgorna analyseras och presenteras
kvantitativt. Denna kvantitativa analys innebidr att jag betraktar hur svaren korrelerar med de
svarsalternativ som finns i1 enkétens stingda fragor och jag sammanfattar vilka 6vningstyper som
upplevdes som nyttiga respektive onyttiga enligt informanterna. Resultaten presenterar jag med hjilp

av diagram.

Enkidtens Oppna frigor krdver kvalitativ analys och verktyg for denna kvalitativa analys &r
innehallsanalysen. Enligt Tuomi & Sarajérvi (2002: 93) dr innehéllsanalysen en basanalysmetod som
kan tilldmpas vid alla kvalitativa undersokningar och ar ett lampligt verktyg for att analysera skrivna
helheter. Jag valde denna metod eftersom materialet som analyseras i denna avhandling bestir av
gymnasisternas enkétsvar och det dr omojligt att veta pa forhand hurdana svar materialet kommer att
innehélla. Dérfor dr det viktigt att anvdnda en analysmetod som kan tillimpas pa olika slags skrivna
svar. Avsikten med denna avhandling &r att skapa ny och vérdefull information utgdende fran detta

skrivna material som bestér av enkétsvar.

De kvalitativa analysmetoderna indelas 1 deduktiva och induktiva analysmetoder. Induktiva
analysmetoder gér fran ett enstaka fenomen till en generalisering och deduktiva analysmetoder utgér
daremot fran en generaliserad idé och gar mot enstaka fenomen. (Tuomi & Sarajérvi 2002: 95-99.)
Det finns tre olika typer av innehallsanalys: teoribunden, materialinriktad och teoriinriktad analys.
De teoribundna och teoriinriktade analyserna &r deduktiva analysmetoder och styrs av teorin.
Meningen med dessa deduktiva analyssitt ér att skapa en teoretisk helhet med hjdlp av den teoretiska
bakgrunden. Analysen pdverkas av forskningens teoretiska referensram och styrs av tidigare
information. Den materialinriktade analysen karakteriseras ddremot som en induktiv analysmetod.
Den styrs inte av teorin, utan avsikten ar att utgd fran materialet utan att analysen alls paverkas av
den teoretiska referensramen. I en materialinriktad analys gér forskaren séledes fran enstaka fenomen
till generalisering, medan i de teoribundna och teoriinriktade analyserna gar man fran generalisering

till enstaka fenomen. (Tuomi & Sarajéarvi 2002: 97-98.)
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I den hdr avhandlingens analys utgar man frdn enstaka fenomen for att skapa generaliserad och
allméngiltig information. Darfor kan avhandlingens analysmetod kategoriseras som materialinriktad
analys. En forutsittning &r att de teman som lyfts fram i analysprocessen inte kan vara bestimda pa
forhand, utan de véljs under analysprocessens géng. I analysen av de oppna fragorna styr materialet
analysen, eftersom det inte finns nigra fardiga teorier om vilka dvningstyper som gymnasisterna
skulle utvdrdera som nyttiga. Meningen ir att tidigare information inte alls ska paverka analysens
resultat och att analysen inte ska styras av de tidigare teorierna. Darfor ldmnas alla dvriga teorier,
utom teorin som handlar om analysens metod d.v.s. innehéllsanalysens teori, utanfor analysen och

analysen styrs helt och héllet av materialet. (Tuomi & Sarajarvi 2002: 97.)

Innehéllsanalysen dr en kvalitativ analysmetod som fokuserar pd fenomen som kommer fram i det
skriftliga materialet. Materialet betraktas utgdende en viss synpunkt eller ett fenomen som forskaren
vill utreda i analysen och meningen &r att detta material beskrivs objektivt och systematiskt.
Innehéllsanalysen syftar till att presentera omfattande fenomen i en tydlig och allmén form (Tuomi
& Sarajirvi 2002: 105-110). Innehéllsanalysen innehéller tre delar som utfors i foljande ordning:
reducering, klustring och abstrahering. Den fOrsta fasen, reducering, betyder att det som &r
oviasentligt for undersokningen uteldimnas ur materialet. Denna fas ar styrd av forskningens syfte.
Sadana uttryck som ar vésentliga for undersokningen kodifieras, och de kodifierade enheterna
namnges, medan allt onddigt lamnas bort. Klustring eller gruppering betyder att de kodifierade
enheterna betraktas noggrant for att lyfta fram skillnader eller likheter i dem. De uttryck som framgér
grupperas sé att de som kan ténkas hora till en och samma underkategori samlas ihop och benimns
med ett beskrivande begrepp. Materialet blir tdtare nédr enstaka fenomen samlas thop till mer
generaliserade Overordnade kategorier. Abstrahering betyder att det skapas teoretiska begrepp
utgdende frin sddan information som beddms vésentlig for undersokningen. Abstrahering eller att
bilda begrepp betyder att materialets ursprungliga uttryck kan teoretiseras, vilket leder till
konklusioner. Abstrahering sker genom att man sitter ithop de klassificeringar som skapades i fasen
klustring. Efter det jamfors undersokningens material med teoretiska begrepp och teorier, och
meningen dr att man ska kunna sammanfatta ett empiriskt material med hjilp av existerande teorier.
Visentligt 1 den materialinriktade innehdllsanalysen é&r att hela analysprocessen sker empiriskt, och
teorier tas 1 bruk i slutet av analysen da resultaten sammanfattas. (Tuomi & Sarajérvi 2002: 110-115.)
I denna undersdkning betyder detta att begrepp fran olika inldrningsstilar inte tas med i analysen
forrdn 1 slutet av abstraheringsfasen, da resultat sammanfattas med hjdlp av inldrningsstilar som

overordnade kategorier.
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Hela analysprocessen gor jag i praktiken i tva delar, eftersom det finns tva sétt att analysera materialet:
den kvantitativa analysen och den kvalitativa analysen. Svaren pd de stingda fragorna analyseras
kvantitativt med hjilp av Google forms statistikprogram och hela informantgruppens svar analyseras
som helhet i den kvantitativa analysen. Materialet analyseras och presenteras kvantitativt med
procenttal. Nér resultaten av den kvantitativa analysen diskuteras kan det inte dras nigra slutsatser
om vilka dvningstyper som passar olika inldrningsstilar. Meningen med denna kvantitativa analys &r
i stillet att ge en Oversikt Gver hur nyttiga olika exempeldvningstyper &r enligt hela informantgruppen

som representerar gymnasister inom alla inlarningsstilar.

Den kvalitativa analysen gor jag déremot i fyra delar, eftersom meningen &r att utreda vilka
Ovningstyper som anses vara nyttiga respektive onyttiga enligt representanter for olika
inldrningsstilar. For att kunna analysera svaren inom en inldrningsstil indelas informanternas 6ppna
svar 1 grupper enligt den inldrningsstil som informanterna foredrar. I enkétens bakgrundsdel svarar
informanterna pa fragan om hur de lar sig bist och i borjan av den kvalitativa analysen grupperas
informanternas svar sa att alla som foredrar samma inlérningsstil analyseras som en helhet. Detta
betyder att innehallsanalysen tillimpas pa att analysera dessa fyra separata inldrningsstilgrupper
(skrivande/ldsande, auditiv, visuell och kinestetisk) och analysen av var och en av dessa grupper
producerar sina egna resultat. Resultaten av analysen av de separata inldrningsstilgrupperna syftar till
att ge information om vilka dvningstyper som passar olika inldrningsstilar. Darfor presenteras och
diskuteras resultaten av dessa kvalitativa analyser i1 kapitlet om resultaten utgdende frén

inlérningsstilsindelning.
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4 Analys

I detta kapitel presenteras avhandlingens analys. Som ndmnts i kapitel 3 gjorde jag analysen i tva
delar och analysen innehéller bade kvalitativ och kvantitativ analys. De kvantitativa och kvalitativa
analyserna presenteras som egna helheter. Den kvalitativa analysen dr gjord i fyra delar sé att alla
informanter som foredrar samma inldrningsstil har analyserats som en helhet for att kunna utreda
hurdana dvningstyper representanter for de olika inldrningsstilarna upplever som nyttiga respektive
onyttiga. Analysens disposition &r foljande: den inleds med en Oversikt 6ver informanterna. Efter det

presenteras den kvantitativa analysen och sist den kvalitativa analysen.

4.1 Oversikt 6ver informanter

Informantgruppen bestar av 63 gymnasister som studerar i finsksprakiga gymnasier och som kommer
att delta eller har deltagit i studentprovet i medellang svenska. De flesta av informanterna har avlagt
alla obligatoriska kurserna i svenska (RUB1, RUB2, RUB3, RUB3 och RUBS). Av informanterna
har 97,3% avlagt kursen RUBI, 95,2% har avlagt kursen RUB2 och 88,9% har avlagt kurserna RUB3,
RUB4 och RUBS. Dirtill finns det studerande som har avlagt kursen RUBG6 vilken &r den nationella
muntliga kursen och kursen RUB7 om nordisk kultur. De flesta hade ocksé avlagt eller héller pd med
att delta i en lokalt arrangerad kurs for abiturienter som kommer att delta i studentprovet. Ar 2019
avlade 46,1% av informanterna studentprovet i medelldng svenska, medan 53,9% av dem kommer

att delta 1 studentprovet ar 2020.

Inlarningsstilen skrivande/ldsande presenteras i1 enkdten som tva separata kategorier: ”genom att ldsa”
och genom att skriva”. Orsaken till att det finns tva kategorier i min enkat i stillet for en gemensam
kategori skrivande/ldsande ar att jag upplevde att det kunde vara svart for gymnasister att vilja en
kategori som innehdller dessa olika sitt att 1dra sig. Som diskuterats i teoridelen innehéller Flemings
kategorisering en gemensam kategori for skrivande/ldsande. (Fleming 1995: 1-2.) Det kunde dnda ha
varit svart for gymnasiestuderande som inte har tidigare kunskap om VARK-modellen och bara
identifierar sig med ett av dessa tvd sitt att motta information att vilja svarsalternativet
skrivande/ldsande. Detta dr orsaken till att jag bestimde mig att dela in denna kategori i tva separata
underkategorier for enkdten. Den skrivande/ldsande inldrningsstilgruppen dr den stdrsta och den

bestir av 20 gymnasister som valde alternativet ”genom att skriva” och 9 gymnasister som valde
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alternativet ”genom att 1dsa”. Sammanlagt innehéller gruppen skrivande/ldsande 29 studerande. Den
visuella gruppen bestar av 10 studerande som ldr sig bést genom att se, medan den auditiva gruppen
innehéller 7 studerande som lir sig bédst genom att hora. Den kinestetiska gruppen innehaller 17

informanter.

4.2 Kvantitativ analys

I detta kapitel presenteras den kvantitativa analysen dér hela informantgruppen bestdende av 63
gymnasister analyseras som en helhet. Avsikten &r att resultaten av denna analys till nagon
utstrackning kunde generaliseras till alla gymnasiestuderande oavsett deras inlarningsstilpreferenser.
Analysen ir strukturerad sa att den motsvarar enkédtens struktur och detta betyder att den kvantitativa

analysen presenteras i foljande ordning: 1asforstaelse, grammatik, horforstaelse och uppsats.

4.2.1 Lasforstaelse

I enkétens lasforstaelsedel fick gymnasisterna bedoma hur nyttiga att ldsa och oversdtta kursbokens
texter, ldsforstaelseévningar som dr autentiska texter, Oversdttningsévningar och att géra en

tankekarta utgdende frdn svensksprdkig text ar (Bilaga 1).

Diagram 1: Att ldsa och 6versdtta kursbokens texter

Kirjan kappaleiden lukeminen ja suomentaminen
62 vastausta

40
30

20

Den forsta 6vningstypen som gymnasisterna utvérderade var att ldsa och oversdtta kursbokens texter.

Denna fraga svarades av 62 informanter och 15 (24,2%) av dem valde alternativet 5=nyttig medan
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36 (58,1%) av dem valde svarsalternativet 4=ganska nyttig. Det neutrala alternativet valdes av 7
studerande (11,3%) och 4 (6,5%) av informanterna valde svarsalternativet 2=ganska onyttig. Ingen

anség att denna Gvningstyp var onyttig. (Diagram 1.)

Diagram 2: Lisforstdelseovningar som dr autentiska texter

Luetunymmarrystehtavat aidoista ruotsinkielisista teksteistad (muut kuin kirjan tekstit)
63 vastausta

30

20

Den andra stingda frigan géllde hur nyttig Ovningstypen ldsforstdelseévningar som dr autentiska
texter dr. Alla informanter svarade pa denna friga, och 27 (42,9%) av dem ansdg att denna §vningstyp
var 5=nyttig. Svaret 4=ganska nyttig valdes av 26 (41,3%) av gymnasisterna och 7 (11,1%) av
informanterna svarade det neutrala alternativet. Svaret 2=ganska onyttig valdes av 3 (4,8%)

gymnasister och ingen upplevde att denna 6vningstyp var onyttig. (Diagram 2.)

Diagram 3: Oversdttningsévningar

Kaannostehtavat
63 vastausta

40
30

20

Den tredje 6vningstypen som utvirderades var oversdttningsovningar och alla informanter fyllde i

denna fraga. Alternativet S=nyttig valdes av 17 (27%) studerande och 31 (49,2%) studerande ansag
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att denna Ovningstyp var ganska nyttig. Det neutrala svarsalternativet valdes av 10 (15,9%)
gymnasister, medan 2 (3,2%) informanter svarade alternativet 2=ganska onyttig. Svaret 1=onyttig

valdes av 3 (4,8%) gymnasister. (Diagram 3.)

Diagram 4: Att gora en tankekarta utgdende fran svensksprakig text

Kasitekarttojen tekeminen ruotsinkielisen tekstin pohjalta
63 vastausta

30

20

I den sista stingda frdgan utvdrderades hur nyttigt det &r a#t géra en tankekarta utgdende frdn
svensksprakig text, och alla studerande svarade pd den hir fragan. En (1,6%) av gymnasisterna
svarade 5=nyttig och 2 (3,2%) av dem ansag att den hir 6vningstypen var ganska nyttig. Det neutrala
svaret valdes av 18 (28,6%) av informanterna, medan 25 (39,7%) av informanterna svarade 2=ganska

onyttig. Svarsalternativet 1=onyttig valdes av 17 (27%) studerande. (Diagram 4.)

4.2.2 Grammatik

Den grammatiska delen inleds med fyra stingda fragor. I denna del utvirderade gymnasisterna
kursbokens grammatikévningar, att undervisa grammatik till andra, att lyssna pa ldrarens

foreldsande och géra anteckningar och lekfulla grammatikovningar pd ndtet. (Bilaga 1).
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Diagram 5: Kursbokens grammatikovningar

Oppikirjan kielioppitehtavat

63 vastausta

40
30

20

Den forsta stingda frdgan om hur nyttiga kursbokens grammatikovningar ir besvarades av hela
informantgruppen. Svarsalternativet 5=nyttig valdes av 52,4% av studerandena, vilket motsvarar 33
av dem. Svaret 4=ganska nyttig valdes av 33,3% av gymnasisterna, medan 11,1% av dem svarade
med det neutrala svaret. Detta betyder att 21 informanter upplevde denna dvningstyp som ganska
nyttig och 7 av informanter karakteriserade sin instédllning till vningstypen med det neutrala
alternativet. Bade svarsalternativet 1=onyttig och 2=ganska onyttig valdes av en (1,6%) av

gymnasisterna. (Diagram 5.)

Diagram 6: Att undervisa grammatik till andra

Kielioppiasian opettaminen muille
63 vastausta

30

20

Den andra stingda frdgan om hur nyttigt det ar att undervisa grammatik till andra besvarades av 63
gymnasister. Svaret S=nyttig valdes av 17 (27%) informanter. Alternativet 4=ganska nyttig valdes av

25 (39,7%) studerande, medan 9 (14,3%) gymnasister ansdg att de har en neutral instillning till denna
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Ovningstyp. Svaret 2=ganska onyttig valdes av 10 (15,9%) informanter och tvd (3,2%) av dem

upplevde denna 6vningstyp som onyttig. (Diagram 6.)

Diagram 7: Att lyssna pa ldrarens foreldsande och gora anteckningar

Opettajan luennointi ja sen pohjalta muistiinpanojen tekeminen
63 vastausta

30

20

I den tredje stingda fragan utviarderade studerande hur nyttigt det ar att lyssna pd lirarens foreldsande
och géra anteckningar och denna frdga besvarades av alla informanter. Alternativet S=nyttig valdes
av 11 (17,5%) gymnasister och 29 (46%) av dem ansag att dvningstypen var ganska nyttig. Det
neutrala svaret valdes av 13 (20,6%) studerande och svarsalternativet 2=ganska onyttig valdes av 8
(12,7%) informanter. Det fanns tva (3,2%) gymnasister som ansig att denna dvningstyp var onyttig.

(Diagram 7.)

Diagram 8: Lekfulla grammatikovningar pd ndtet

Pelinomaiset kielioppiharjoitukset netissa
63 vastausta

20

Delens sista stdngda fraga handlar om 0vningstypen lekfulla grammatikovningar pa ndtet och alla 63

informanter svarade pa fragan. Bade alternativen 5=nyttig och 4=ganska nyttig valdes av 20 (31,7%)
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informanter, medan 13 (20,6%) gymnasister hade en neutral instillning till denna &vningstyp.
Svarsalternativet 2=ganska onyttig valdes av 9 (14,3%) studerande och en (1,6%) studerande
upplevde att Gvningstypen var onyttig. (Diagram 8.)

4.2.3 Horforstaelse

Horforstaelsedelen inleds med fyra stingda frigor och gymnasisterna bedomde bokens
horforstdelseovningar som har flervalsalternativ, bokens horforstdelseovningar vilka krdver

skriftliga svar, att titta pd svensksprdkiga filmer/serier och att lyssna pd kursbokens kapitel (Bilaga

1.

Diagram 9: Bokens horforstaelseovningar som har flervalsalternativ

Oppikirjan kuuntelutehtavat, joissa vastausvaihtoehtoina monivalintaa
63 vastausta

30

20

I den fOrsta fragan utvirderades nyttan av bokens horforstdaelseovningar som har flervalsalternativ
och fragan fick svar av alla informanter. Svarsalternativet 5=nyttig valdes av 24 (38,1%) gymnasister,
medan svarsalternativet 4=ganska nyttig valdes av 21 (33,3%) av informanterna. Det fanns 13
(20,6%) studerande som upplevde att de har en neutral instillning till dvningstypen, och 4 (6,3%)
gymnasister ansdg att 6vningstypen var ganska onyttig. En (1,6%) av informanterna valde alternativet

I=onyttig. (Diagram 9.)
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Diagram 10: Bokens hérforstaelseovningar vilka kréver skriftliga svar

Oppikirjan kuuntelutehtavat, joissa annettava kirjallinen vastaus
63 vastausta

30

20

Den andra frigan om hur nyttiga bokens horforstdelseévningar vilka krdver skrifiliga svar ar
besvarades av hela informantgruppen. Svaret S=nyttig valdes av 30 (47,6%) gymnasister, medan 25
(39,7%) gymnasister svarade alternativet 4=ganska onyttig. Det neutrala svaret valdes av 6 (9,5%)
studerande, medan bdda alternativen 2=ganska onyttig och 1=onyttig valdes av en informant (1,6%).

(Diagram 10.)

Diagram 11: Att titta pd svensksprakiga filmer/serier

Ruotsinkielisten elokuvien/sarjojen katsominen
63 vastausta

30

20

Delens tredje frdga handlade om nyttan av att fitta pa svensksprdkiga filmer/serier och hela
informantgruppen fyllde i denna fraga. Det fanns 18 (28,6%) studerande som upplevde dvningstypen
som nyttig och 23 (36,5%) gymnasister som upplevde dvningstypen som ganska nyttig. Alternativet
3=neutral valdes av 22 (34,9%) informanter. Svarsalternativen 2=ganska onyttig och 1=onyttig fick

inga svar. (Diagram 11.)
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Diagram 12: Att lyssna pa kursbokens kapitel

Oppikirjan kappaleiden kuuntelu

63 vastausta

30

20

Delens fjirde stingda fraga handlade om hur nyttigt det dr att lyssna pd kursbokens kapitel. Alla 63
informanter deltog i frdgan och 7 (11,1%) av dem svarade alternativet 5=nyttig. Svaret 4=ganska
nyttig valdes av 21 (33,3%) gymnasister och 24 (38,1%) studerande valde svarsalternativet 3=neutral.
Alternativet 2=ganska onyttig fick svar av 10 (15,9%) informanter och en (1,6%) av gymnasisterna

anség att denna Gvningstyp dr onyttig. (Diagram 12.)

4.2.4 Uppsats

Enkétens uppsatsdel bestdr av tre stingda frdgor och gymnasisterna utvirderade foljande
ovningstyper: kursbokens évningar som krdver frasbildning enligt instruktioner, att korrigera sina

egna fel i sin egen text och dversdttningsévningar (Bilaga 1).

Diagram 13: Kursbokens évningar som krdver frasbildning enligt instruktioner

Oppikirjan tehtavat, joissa muodostetaan lauseita ohjeen mukaan
63 vastausta

30

20
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Den forsta av dessa fragor handlade om hur nyttiga kursbokens dvningar som kréiver frasbildning
enligt instruktioner dr. Hela informantgruppen svarade pa fragan och 16 (25,4%) studerande upplevde
att Ovningstypen var nyttig.  Svarsalternativet 4=ganska nyttig valdes av 25 (39,7%) av
gymnasisterna, och 17 (27%) informanter valde svarsalternativet 3=neutral. Det fanns 5 (7,9%)
studerande som ansag att dvningstypen var ganska onyttig, och ingen upplevde att 6vningstypen var

onyttig. (Diagram 13.)

Diagram 14: Att korrigera sina egna fel i sin egen text

Virheiden korjaaminen omista teksteista
63 vastausta

30

20

Den andra stingda frdgan utviarderade hur nyttigt det ar att korrigera sina egna fel i sin egen text.
Alla informanter svarade pa denna fraga och 12 (19%) av dem upplevde att 6vningstypen var nyttig.
Svaret 4=ganska nyttig valdes av 29 (46%) gymnasister, medan 15 (23,8%) av dem valde
svarsalternativet 3=neutral. Det fanns 5 (7,9%) studerande som upplevde att denna dvningstyp var

ganska onyttig och svarsalternativet 1=onyttig valdes av 2 (3,2%) gymnasister. (Diagram 14.)

Diagram 15: Oversdttningsovningar

Kaannostehtavat
63 vastausta
30

20

10
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Delens sista stingda fraga om dversdttningsévningarnas nyttighet besvarades av alla studerande och
17 (27%) av dem valde svarsalternativet 5=nyttig. Alternativet 4=ganska onyttig valdes av 29 (46%)
informanter, och 10 (15,9%) gymnasister valde det neutrala alternativet. En (1,6%) av gymnasisterna
upplevde att dvningstypen var ganska onyttig, medan svaret 1=onyttig valdes av 6 (9,5%) studerande.

(Diagram 15.)

4.3 Kvalitativ analys

Detta kapitel handlar om den kvalitativa analysen som tilldimpade innehéllsanalys pd svaren pa de
oppna frigorna.I den kvalitativa analysen analyserades gymnasisternas svar pade
Oppna fragorna om vilka Ovningstyper som é&r nyttiga eller onyttiga i att forbereda sig infor
studentprovets olika delomriden. Dessa Oppna frdgor dr placerade i slutet av delarna i enkéten
och informanterna ombes att berdtta med egna ord om vilka dvningstyper dr nyttiga och onyttiga.
(Bilaga 1.) Inom varje inldrningsstil presenterar jag de nyttiga och onyttiga 0vningstyperna enligt
enkidtens struktur vilket betyder att Gvningstyperna presenteras i foljande ordning: l4sforstéelse,

grammatik, horforstaelse och uppsats.

Analysen gjordes i fyra delar sé att informanterna delades in i fyra grupper enligt den inldrningsstil
som de foredrar. Var och en av gruppernas svar analyserades som en helhet for att utreda hurdana
ovningstyper som dr nyttiga och onyttiga enligt dessa fyra inldrningsstilar som foljer Flemings
VARK-modell (1995: 1-2). Analysen grundar sig pa gymnasisternas finsksprikiga enkétsvar och de
exempel som jag valt att presentera i texten ar Oversatta fran finska till svenska. Jag har valt att
anvinda sadana exempel som bist karakteriserar kategorierna eller erbjuder en ny synvinkel till

amnet.

Dispositionen 1 kapitlet dr foljande: forst presenteras vilka 6vningstyper som uppfattades som nyttiga
och onyttiga av de studerande som foredrar den skrivande/ldsande inldrningsstilen. Efter det fortsétter
kapitlet med analyser av den auditiva inldrningsstilgruppens 0ppna svar och sedan diskuteras de
ovningstyper som de visuella studerande upplever som nyttiga och onyttiga. Sist presenteras analysen

av den kinestetiska inldrningsstilgruppens 6ppna svar.
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4.3.1 Skrivande/ldsande inlarningsstil

Det hér kapitlet handlar om de 6vningstyper som de studerande som foredrar den skrivande/ldsande
inldrningsstilen anser vara nyttiga respektive onyttiga. Vart och ett av de fyra delomradena inleds
med en sammanfattning av de nyttiga och onyttiga Gvningstyperna. Efter sammanfattningen
presenteras analysen mer i detalj med exempel ur materialet. Dispositionen i kapitlet dr foljande:

lasforstielse, grammatik, horforstaelse och uppsats.

Ldsforstdelse

I innehallsanalysen identifierade jag 6 6vningstypskategorier som de skrivande/ldsande studerande
upplever vara nyttiga, medan 3 dvningstypskategorier identifierades som onyttiga (Tabell 1).1
analysen av de nyttiga Ovningstyperna anvindes 29 svar som material. [ analysen av de nyttiga
ovningstyperna forekom det ocksa att nagra gymnasister upplever ordprov och att titta pa autentiska
videor som nyttiga dvningstyper, men pd grund av att det bara forekom enstaka hinvisningar i
materialet skapade de inte en egen kategori. Analysen av de onyttiga Gvningstyperna bestod
av 19 svar. Dartill karakteriserade enstaka gymnasister sddana Ovningar som luckévningar,
horforstdelseovningar, att oversdtta med hjdlp av vokabuldr och Kahoot-spel ar onyttiga 1 att

forbereda sig infor studentprovet.

Tabell 1: Nyttiga och onyttiga o6vningstyper i att forbereda sig infor Idsforstaelse enligt

skrivande/ldsande gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga 6vningstyper

att oversitta Ovningar som inte passar for ens sprakkunskap
att bearbeta texter tankekartor och sammandrag

skriftlig produktion muntliga Gvningar

att Ova vokabular

grammatik

Abitreenit

I det foljande presenterar jag de dvningstyper som &r nyttiga i att forbereda sig infor studentprovets
lasforstaelse (Tabell 1). Kategorin att oversdtta forekom 1 materialet 7 ganger och den innehéller
sddana Ovningstyper som oversdttningsovningar och att Jversdtta texter till finska.

Oversiittningsévningarna (3 beldgg) hinvisar till sidana dvningar vilkas dversittningssprak inte
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anges, medan att 6versdtta texter till finska (4 beldgg) daremot hénvisar till att Gversattningsspraket
anges och Ovningarna Oversitts frdn svenska till finska. Till kategorin att oversdtta hor bade att
oversdtta kursbokens texter och andra texter dn kursbokens texter. Att oversdtta kursbokens texter
innebdr alltid en Overséttning fran svenska till finska, vilket betyder att 6versittning av kursbokens

texter ingar det i att 6versdtta texter till finska.

Kategorin att bearbeta texter (16 beldgg) innehiller 6vningstypskategorierna att ldsa texter, att 6va
ldsforstdelse och att bearbeta texter. Kategorin att ldsa texter handlar om att ldsa olika slags texter
for att védnja sig vid att ldsa pa svenska. Detta innebér naturligt nog att ldsa kursbokens texter, men
det framgar ocksd av materialet att ldsning av andra dn kursbokens texter anses vara nyttigt och
autentiska texter nimns som nyttiga texttyper. Att 6va ldsforstdaelse (14 beldgg) innebir tva typer av
lasforstielsedvningar: att ova allmdnna ldsforstdelseovningar som finns i kursboken eller annanstans
och att ova genom att gora de ldsforstdelseprov som finns i gamla studentprov. Det framgick att
studentprovets lasforstaelsetexter ar annorlunda an till exempel kursbokens texter och dérfor ar det

viktigt att 6va med hjélp av gamla studentprov (Exempel 1).

Exempel 1: Studentprovets texter brukar vara jatteannorlunda in textbokens texter och
darfor ar det viktigt att ldsa andra dn bokens texter. Det finns ocksa kuggfrigor i proven,

ofta racker det inte med att bara forstd de ord som finns i texterna.

Kategorin skriftlig produktion (3 beldgg) hdnvisar till att studerande Gvar infor 14sforstdelsedelen
genom att skriva uppsatser eller bara genom att 6va svenska genom att skriva. Kategorin att ova
vokabuldr (11 beldgg) innehaller vokabuldrovningar och inldrning av vokabuldr. Vokabuldrévningar
avser kursbokens vokabuldrévningar, medan inldrning av vokabuldr 1 materialet karakteriseras som
att sjdlvstindigt ldara sig vokabuldr eller att ova och upprepa vokabuldr. Den inldrda vokabulédren ar
antingen kapitlets vokabuldr eller sddan temavokabuldr om ett visst tema som nagra gymnasiebdcker
innehéller. I samband med att 6va temavokabuldr framgick det ockséd att det ar nyttigt att géra

de vokabuldrévningar som handlar om temat ifrdaga.

Kategorin grammatik (5 beldgg) bestar av inldrning av grammatik och att gora grammatikévningar.
Inldrning av grammatik betyder att studerande sjilvstdndigt gar igenom den grammatik som hen
tycker dr viktig infor ldsforstdelsen utan att gdéra grammatikOvningar. A# géra
grammatikovningar handlar ddremot om att gora sddana grammatikévningar som finns i kursboken
eller annanstans. Troligen dr det mojligt att studera grammatik genom att forst ga igenom

grammatiken och efter det 6va den med grammatikdvningar, men ingen av informanterna nimnde
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detta 1 sina svar, och darfor presenteras inldrning av grammatik och grammatikovning som separata

kategorier.

Kategorin Abitreenit (Abitrdning pa svenska) (3 beldgg) hanvisar till webbsidan Abitreenit dér det
finns mycket hjdlp till de gymnasister som deltar i studentprovet. P4 nitet finns det 6vningar och

grammatik, men i materialet anges inte de specifika 6vningar som studerande gor pa webbsidan.

Harefter presenteras de 6vningstyper som de ldsande/skrivande studerande upplever som onyttiga i
att forbereda sig infor lisforstielseprovet (Tabell 1). Ovningar som inte passar for ens
sprakkunskap (4 belagg) betyder sadana ovningar som dr for svdra eller for ldtta. For svdra ovningar
kategoriseras som fOr svara texter vars vokabuldr dr obekant (Exempel 2). For Idtta
ovningar karakteriseras diremot som sddana Ovningar vars svar &r sjilvklara och som inte alls

utmanar studerande.

Exempel 2: Négra for svdra texter som innehaller sddana strukturer som har inte

undervisats pa lektionerna och ar obekanta.

Kategorin tankekartor och sammandrag (4 beldgg) beskrivs i materialet som onyttiga dvningar och
kategorin muntliga 6vningar (4 beldgg) hanvisar till dvningar som diskussionsovningar med paret

och foredrag.

Grammatik

I analysen av de Ovningstyper som &r nyttiga i att forbereda sig infor grammatikprovet identifierade
jag 6 ovningskategorier som &r nyttiga och 4 6vningskategorier som &r onyttiga (Tabell 2). Analysen
av de nyttiga 6vningstyperna utforde jag med ett material som bestod av 21 svar, medan analysen av
de onyttiga 6vningstyperna innehdll 20 svar. Det identifierades ocksa en kategori som inte motsvarar
nagon dvningstyp utan beskriver att allt dr nyttigt i att forbereda sig infor studentprovets grammatik.

Denna kategori innehéller 2 svar.
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Tabell 2: Nyttiga och onyttiga 6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt

skrivande/ldsande gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper
grammatikovningar muntliga 6vningar som inte korrigeras
mekanisk produktion overséttningsdvningar

att gora egna anteckningar

opassande Ovningar

lararens foreldasande

att 6va grammatiken utantill utan att tillimpa

att forklara grammatiken till andra

gamla studentprovs grammatikovningar

Den mest frekventa av de Ovningstyper som de ldsande/skrivande gymnasisterna uppfattar som
nyttiga 1 forberedelserna infor studentprovets grammatik &r kategorin grammatikovningar (16
beldgg). Denna kategori innehéller olika slags grammatikovningar ddr syftet dr att anvinda
grammatik utan att behéva producera textuella helheter. Sadana grammatikdvningar som
informanterna upplevde som nyttiga &r bokens grammatikovningar och évningar pd ndtet.
De 6vningar som studerande gor pa nétet beskrivs 1 materialet som grammatikspel eller de ovningar
som finns pd Abitreenit-webbsidan. Det forekom 1 materialet att en viktig egenskap hos Abitreenit ar

att studerande direkt kan veta om svaret ar inkorrekt (Exempel 3).

Exempel 3: Abitreenit ddr man genast ser det rétta svaret om man har svarat fel.

Mekanisk textproduktion (7 beldgg) handlar om att 6va grammatik genom att skriva enligt
instruktioner eller producera egna texter. Denna kategori skiljer sig frdn kategorin
grammatikOvningar pa sé sitt att i mekanisk textproduktion @r det meningen &r att man ska producera
texter pdsd sdtt attden inldrda grammatiken tillimpas 1 praktiken (Exempel 4), medan
kategorin grammatikovningar fokuserar pa att 6va grammatik utan att man behéver producera egna
textuella helheter. Detta betyder att 1grammatikévningar kan fraserna vara fardiga och

studerande behdver bara bdja eller fylla i den rétta formen.

Exempel 4: Att skriva korta texter/exempelfraser da man behover tilldmpa den inldrda

grammatiken.

Kategorin att gora egna anteckningar (4 beldgg) hdnvisar till atf skriva egna anteckningar samt

komma pd egna minnesregler. Det noteras ocksa 1 materialet att det dr nyttigt att ga igenom ens
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anteckningar for att 6va infor ldsforstaelseprovet. Lararens foreldsande (6 beldgg) hianvisar till
foreldsningar under lektionerna. Det beskrivs i materialet att anvdndning av PowerPoint gor
foreldsningen klarare och det ar nyttigt att gora egna anteckningar ndr ldraren foreldser. Det kan
ddrmed sammanfattas att kategorierna att géra egna anteckningar och ldrarens foreldsande har en

koppling dven om de &r tva sjdlvstindiga kategorier.

Att forklara grammatiken till andra (5 belidgg) betyder att studerande undervisar grammatiska
helheter till andra genom att forklara dem parvis. Det beskrivs i materialet att den nya informationen
blir klarare 1 ens minne d& man forklarar grammatik till andra. Det framgar ocksa att presentationer
om grammatik upplevs som nyttiga och genom att gora dessa presentationer fir man veta om man pé
riktigt har forstatt saken eller inte. Gamla studentprovs grammatikévningar utgor en klar kategori och

den innehéller 4 svar.

Som ovan nidmnts kunde 1 materialet identifieras sammanlagt 4 Gvningstyper som de
skrivande/ldsande studerande ansdg vara onyttiga i att forbereda sig infor grammatikprovet.
Kategorin muntliga 6vningar som inte korrigeras (5 beldgg) definieras i materialet sd att muntliga
Ovningar dr nyttiga s linge som ndgon korrigerar ndr man séger fel. Att bara prata utan att ldraren
lyssnar pa studerandes diskussion och korrigerar talet upplevs inte som nyttigt. Gymnasisterna
beskriver att kategorin oversdttningsovningar (4 belagg) inte ar lika nyttiga som grammatikovningar
1 att forbereda sig infor grammatikprovet och det forekom ocksé att oversdttningsovningar fran
svenska till finska ansdgs vara allra onyttigast bland dversittningsdvningarna. Kategorin opassande
ovningar (3 beldgg) bestar av for komplexa évningar samt for litta 6vningar och det definieras i
materialet att det ar viktigt att studerande far Gva pa sin egen niva och inte behover gora for litta eller

for svdra 6vningar (Exempel 5).

Exempel 5: For svara ovningar nir man vill 6va grunder och inte syftar till att fa

laudatur.

Att 6va grammatiken utan att tillimpa betyder att studerande 6var grammatik utantill utan att ta dessa
nya kunskaper i bruk. Det star i materialet att det dr onyttigt att studera grammatik som “separat” fran
helheten och det ar svirt att tilldmpa grammatik om dess anknytning till andra sprakliga faktorer inte

ar klar (Exempel 6).
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Exempel 6: Att studera grammatiksaken “separat” fran helheten. Om sakens
forhallande till andra saker inte dr klar, kommer man inte ihg det och kan inte tillampa

den 1 framtiden.

Horforstdelse

Analysen av nyttiga och onyttiga 6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstaelse
visade att gymnasisterna karakteriserade 2 Gvningstypkategorier som nyttiga, medan de
karakteriserade en kategori som onyttig (Tabell 3). Analysen av de nyttiga dvningstyperna bestod
av 24 svar och analysen av de onyttiga Gvningstyperna inneholl 16 svar. Det forekom ocksa 1
analysen atten enstaka gymnasist upplever att det ar nyttigt att forklara pa svenska infor
horforstaelseprovet, medan ndgra enstaka gymnasister upplevde att grupparbete, muntliga
ovningar och skrivévningar ar onyttiga i att forbereda sig infor horforstaelseprovet. Men dessa svar

kunde inte skapa en egen kategori pa grund av de inte nimndes flera ganger i materialet.

Tabell 3: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstdelse

enligt skrivande/ldsande gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper

horforstaelsedvningar for latta horforstdelsedvningar

gamla studentprovs horforstéelse

Med den nyttiga kategorin horforstdelseovningar (16 beldagg) avses olika slags horforstaelsedvningar
som studerande kan gora under lektionerna eller hemma. Hemma kan gymnasister 6va med hjélp
av horforstdelsedvningar pd ndtet och pd lektionerna kan gymnasister Ova genom att
gora horforstdelsedvningar. Dessa horforstaelseovningar som gors pa lektioner beskrivs 1 materialet
som horforstaelseovningar som krdver skrivna svar och som horforstdelseovningar med mangsidig
vokabuldr. Kategorin gamla studentprovs horforstdelse (13 beldgg) innebér att studerande lyssna pé

gamla studentprovs horforstéelse hemma eller pa lektionen.

Som onyttiga i forberedelserna infor horforstaelseprovet definierades for litta horforstaelseovningar
(8 beldgg). Denna kategori beskrivs 1 materialet som alla horforstaelsedvningar som dr for litta och
som inte krdver mycket av lyssnarna. Dértill framgick av materialet att gymnasister upplever att det

ar onyttigt att lyssna pd en och samma 6vning flera ganger och det upplevs som onyttigt att lyssna
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pa kursbokens kapitel flera ganger. Kursbokens horforstdelseévningar upplevdes ocksé vara for litta

och inte tillrackligt krdvande for att kunna utmana studerande.

Uppsats

Det fanns en 6vningstyp som de skrivande/ldsande gymnasisterna ansig vara nyttiga
och en 6vningstyp som dessa gymnasister upplevde som onyttig (Tabell 4). Jag analyserade 25 svar
1 analysen av de nyttiga 6vningstyperna, medan analysen av de onyttiga dvningstyperna utgick fran
17 svar. Det forekom ocksa 1 analysen att enstaka gymnasister ansdg att grupparbete,
tankekarta, diskussionsovningar och att ldra sig basfraser utantill dr onyttiga i att forbereda sig infor
studentuppsatsen, men det fanns inte tillrackligt manga forekomster i materialet for att dessa

ovningstyper kunde skapa sina egna kategorier.

Tabell 4: Nyttiga och onyttiga évningstyper i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt

skrivande/ldsande gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper

att skriva uppsatser att skapa fraser enligt instruktioner

De skrivande/ldsande gymnasisterna definierade att skriva uppsatser (23 beldgg) som en nyttig
ovningstyp 1 forberedelserna for studentuppsatsen. Denna kategori karakteriseras i materialet som att
producera egna texter. Dessa texter kan skrivas pa lektionerna eller hemma och det upplevs som
nyttigt att anvinda mangsidig vokabuldr ndr man skriver dessa texter. Det ansdgs bade vara nyttigt
att skriva uppsatser om valfria dmnen och att skriva uppsatser om de gamla studentuppsatsernas

amnena.

Ovningstypen att skapa fraser enligt instruktioner (5 belidgg) uppfattades som onyttig av de
skrivande/ldsande gymnasisterna. Denna Ovningstyp innebdr att studerandena skriver pa svenska
enligt instruktioner utan att behova skapa sin egen text eller uttryckssétt. Detta betyder saddana
ovningar som krdver att studerande bildar fraser enligt instruktioner, men denna dvningstypskategori

innehéller ocksé dversdttningsévningar som inte later skribenten uttrycka sig fritt (Exempel 7).

Exempel 7: Oversittningsdvningar nir de inte dr egen text.
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4.3.2 Visuell inlarningsstil

I detta kapitel presenterar jag de dvningstyper som de visuella inldrarna uppfattar som nyttiga och

onyttiga och strukturen i kapitlet foljer samma struktur som 1 kapitel 4.3.1 ovan.

Ldsforstdelse

Av analysen framgick det att de visuella studerande upplever att 4 vningstyper dr nyttiga i att
forbereda sig infor studentprovets ldsforstaelse, medan det inte kunde identifieras nagra
ovningstypskategorier som upplevdes som onyttiga (Tabell 5). I analysen av de nyttiga
ovningstyperna analyserade jag 9 svar och analysen av de onyttiga Ovningstyperna gjorde jag med
6 svar. Bland dessa 6 svar anger 3 svar att informanten inte kunde sdga vilka 6vningar som var
onyttiga, vilket betyder att bara 3 svar kunde analyseras i analysen av de onyttiga vningarna. Detta
betyder att varje kategori representeras av bara ett svar. Dirfor forekom de inga
ovningstypskategorier i analysen utan jag presenterar dessa enstaka svar som exemplen i detta

kapitels sista stycke.

Tabell 5: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets ldsforstaelse

enligt visuella gymnasister

Nyttiga 6vningstyper

att Oversatta

att 1asa texter utanfor kursboken

att Ova vokabular

lasforstdelsedvningar

Kategorin att 6versdtta (2 beldgg), som var en av de kategorier som de visuella inldrarna uppfattade
som nyttiga, hédnvisar till att studerande antingen gor oversdttningsévningar eller oversdtter
kursbokens svensksprakiga texter till finska for att forbattra sin lasforméga infor lasforstéelsen. At
ldsa texter utanfor kursboken (4 beligg) hanvisar till att 1dsa s mangsidigt som mgjligt och avsikten

ar att inte vénja sig vid att bara ldsa kursbokens texter utan att bli bekant med olika slags texter.
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Detta innebdr att studerande ldser mangsidiga texter pa svenska, och det dr viktigt att man léser

olika texttyper som nyheter och facklitteratur (Exempel 8).

Exempel 8: Sa méngsidig textldsning som mdjligt, reklamer, nyheter, facklitteratur

OSV.

Att ova vokabuldr (3 beldgg) innebar olika sitt att bearbeta och ldra sig sddan vokabuldr som kan vara
nyttig i lasforstaelse och denna kategori beskrivs 1 materialet som att ova enstaka ord, att 6va hela
vokabuldrer och att géra vokabuldrsévningar. Dirtill framgick det av analysen att de
vokabuldrévningar som finns i Fokus-kursboken uppfattades som speciellt nyttiga. Kategorin
ldsforstaelsedvningar (3 beldgg) betyder lasforstaelsedvningar i kursboken eller annanstans. Dessa
ovningar beskrivs i materialet som ldsforstdelseovningar som krédver svar, eftersom det ar nyttigt om

studerande kan tillimpa informationen som de har last genom att svara pa fragor om texten.

Pa grund av att det inte forekom tillrackligt med svar i materialet kunde jag inte skapa kategorier av
ovningstyper som de visuella inldrarna ansig vara onyttiga. Daremot diskuterar jag hér de enstaka
svaren fran de 3 visuella inldrare som svarade pad frigan om onyttiga dvningstyper. Dessa ir inte
riktiga Gvningstypskategorier och motsvarar inte de kategorier av dvningstyper som presenteras i
tabeller, utan borde betraktas bara som enstaka exempel ur materialet. Det forekom 3 exempel pé
ovningstyper som de visuella inldrarna upplever som onyttiga: for enkla texter, att oversdtta texter
for ordagrant och att hitta vissa fraser i en text. For enkla texter betyder att ldsa och bearbeta texter
som &r for enkla och inte erbjuder ndgon utmaning till 14saren. Det framgick att det ar viktigt att de
texter som studerande bearbetar ir tillrackligt krivande men inte for krdvande. Att 6versdtta texter
for ordagrant upplevs som en onyttig Ovningstyp eftersom ldsforstielsedelen inte kriver att
studerande Oversitter ordagrant utan att hen forstar helheten. A# hitta vissa fraser i en text hanvisar
till sddana Gvningar som kriaver att studerande hittar vissa fraser i en text och den upplevs som
onyttig pa grund av att den dr for mekanisk och inte kraver att lasaren forstar eller ordentligt laser

texten.
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Grammatik

Jag identifierade 2 dvningstypskategorier i analysen av vilka 6vningstyper de visuella gymnasisterna
ansdg vara nyttiga och en dvningstypskategori i analysen av de onyttiga 6vningstyperna (Tabell 6).
Innehallsanalysen av de nyttiga 6vningstyperna bestod av 7 svar. Det framgick av analysen att det
finns enstaka gymnasister som tycker att sadana dvningstyper som prov, att gora gamla studentprov,
att sjdlvstindigt ldsa kursboken och att komma pd egna minnesstrategier ar nyttiga i att forbereda
sig infor grammatiken. P4 grund av att det finns bara en representant for var och en av dessa
ovningstyper kunde de inte skapa en egen kategori. Analysen av de onyttiga Gvningstyperna utgick
frdn 6 svar och det kunde identifieras att enstaka gymnasister upplever att Ovningstyperna att
korrigera lixor och att oversdtta till finska ar onyttiga i forberedelserna infor studentprovets
grammatikdel. Det fanns dock inte tillrackligt med svar for att dessa 6vningstyper skulle kunna skapa

sina egna kategorier.

Tabell 6: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt

visuella gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper
visuell och tydlig foreldsning opassande dvningar som blir frustrerande
grammatikovningar

Som ovan ndmnts ansdg de visuella inldrarna att tva dvningstyper var nyttiga i att forbereda sig infor
studentprovets grammatik. Kategorin visuell och tydlig foreldsning (2 belidgg) karakteriseras i
materialet som foreldsningar som hélls av ldraren. Det dr viktigt att foreldsningarna &r tydliga och
studerande upplever att det dr nyttigt om ldrare anvénder visuella hjalpmedel som PowerPoint {or att
gora foreldsningen tydligare. Kategorin grammatikovningar (7 beldgg) hanvisar till olika slags
grammatikovningar som ndmndes i1 materialet. Grammatikovningar innebér kursbokens ovningar,
ovningar som handlar om enstaka grammatiska aspekter och AB-pardvningar och dirtill forekom

det att de visuella studerande upplever att alla slags grammatikdvningar &r nyttiga.

Det fanns bara en Ovningstypskategori som de visuella studerande upplever som onyttig 1 att
forbereda sig infor grammatikprovet. Ovningstypskategorin opassande &vningar som blir

frustrerande (2 belidgg) beskrivs i materialet som for enkla eller for langa 6vningar. Problemet
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med for langa 6vningar ér att samma sak behandlas for lang tid vilket blir frustrerande, medan for
enkla ovningar frustrerar studerande eftersom de inte erbjuder nidgon utmaning och svaren ér

sjalvklara.

Horforstaelse

Av analysen framgick att det fanns 3 6vningstyper som de visuella studerande ansag vara nyttiga och
en Ovningstyp som de ansdg som onyttig i att forbereda sig for studentprovets horforstéelse (Tabell
7). Jag analyserade 8 svar for att utreda vilka 6vningstyper som dr nyttiga och 6 svar for att utreda de
ovningstyper som upplevs som onyttiga. Det framgick av analysen att enstaka gymnasister tycker att
det dr onyttigt att ldsa eller att titta pa for komplicerade program, men eftersom dessa dr enstaka

exempel kunde de inte skapa en egen kategori.

Tabell 7: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstdelse

enligt visuella gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper

gamla studentprovs horforstaelser for latta horforstaelsedvningar

att lyssna pa mangsidigt material pd svenska

horforstaelsedvningar

Av de 6vningstyper som de studerande som foredrar den visuella inldrningsstilen anser vara nyttiga i
forberedelserna infor horforstaelseprovet hdnvisar kategorin gamla studentprovs horforstdaelser (3
beldgg) till att studerande Gvar infor provet genom att gora och korrigera de horforstaelseprov som
tidigare har publicerats. Detta dr nyttigt att géra antingen hemma eller pa lektioner men det &r viktigt
att man korrigerar dessa prov. Att lyssna pa mdngsidigt material pd svenska (4 beldgg) innebar att
studerande lyssnar pa svenska i olika situationer och med hjilp av olika program. Det framgick av
materialet att studenterna uppfattade det som nyttigt att lyssna pd nyheter, vioggar och filmer.
Kategorin horforstdelseévningar (7 beldgg) bestar av olika slags horforstdelsedvningar som
studerande goOr antingen hemma eller pad lektionerna. Videoovningar och kursbokens
horforstdelseovningar karakteriseras som nyttiga 6vningar och det framgick att det ar viktigt att dessa

horforstaelsedvningar anvinder autentiskt sprak. Det framgick ocksa att informanterna upplever att
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horforstaelsedvningar gors ganska sillan och darfor ér allt lyssnande nyttigt infor horforstaelseprovet

(Exempel 9 och Exempel 10).

Exempel 9: Jag tycker att vi gjorde ganska fi horforstaelsedvningar, sa allt lyssnande

var nyttigt.

Exempel 10: Gamla studentprov och ndstan vad som helst, eftersom jag hor svenska sa

lite (i vardagen).

De visuella inldrarna definierade kategorin for lditta horforstdelsedvningar (4 beligg) som onyttig.
Denna kategori innehdller sddana horforstaelsedvningar som inte alls utmanar lyssnaren och
situationer da studenterna far lyssna pa bekant material flera gdanger, vilket innebér att innehallet
blir sjélvklart och 6vningen forlorar sin betydelse. Dértill karakteriserades det att sidana ovningar
som innehdller langsamt och forenklat tal dr onyttiga. Det framgick ocksa av analysen att en av
informanterna ansag att flervalsdvningar inte &r lika nyttiga som de 6vningar som kréver skriftliga

svar.

Uppsats

I analysen forekom 3 6vningstypskategorier som de visuella studerande upplevde som nyttiga 1 att
forbereda sig infor studentuppsatsen och en kategori som dessa studerande upplevde som onyttig
(Tabell 8). Innehallsanalysen av de nyttiga dvningstyperna inneh6ll 7 svar och det framgick att en av
gymnasister upplever att det &r nyttigt att mdngsidigt ldsa texter ndr man forbereder sig infor

uppsatsen. Analysen av de onyttiga Ovningstyperna utgick fran 3 svar.

Tabell 8: Nyttiga och onyttiga 6vningar i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt visuella

gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper

att skriva uppsatser overséttningsdvningar

att korrigera sina egna fel

att Ova grammatik
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Den nyttiga 6vningstypen att skriva uppsatser (6 beldgg) hanvisar till att studerande skriver uppsatser
pa lektioner eller skriver lingre “laxauppsatser” hemma. Det upplevdes som nyttigt att man far
anvinda ordbdcker och andra hjdlpmedel nir man Ovar detta skrivande. Att 6va grammatik (2 belagg)
beskrivs 1 materialet som grammatikévningar eller att sjdlvstindigt studera grammatik som kan
tillimpas i att skriva uppsats. Att korrigera sina egna fel (3 beldgg) hianvisar till att man korrigerar
sina egna texter och dess fel med hjélp av lararens stod. Pa detta sétt 1dr studerandena sig att undvika
de fel som de brukar gora. Kategorin dversdttningsévningar (2 beldgg) upplevdes som onyttig och
hénvisar till olika Oversdttningsdvningar. Det framgick av materialet att det ansags onyttigt att

oversdtta i allmdnhet, men det preciserades ocksé att det dr onyttigt att oversdtta enstaka ord.

4.3.3 Auditiv inlidrningsstil

Detta kapitel presenterar de Ovningstyper som de studerande som foredrar den auditiva
inldmningsstéllen upplever som nyttiga respektive onyttiga i att forbereda sig infér studentprovet.

Detta kapitel foljer samma disposition som kapitlen 4.3.1 och 4.3.2 ovan.

Ldsforstdelse

Tva kategorier av nyttiga 6vningstyper och en kategori av onyttiga dvningstyper kunde identifieras i
analysen av vilka dvningstyper som auditiva inldrare uppfattade som nyttiga och onyttiga i att
forbereda sig infor studentprovets ldsforstielse (Tabell 9). Analysen av de nyttiga Gvningstyperna
utgick fran 6 svar och analysen av de onyttiga 6vningstyperna fran 4 svar. Dartill upplevde enstaka
gymnasister att saddana ovningstyper som muntliga 6vningar, ldsforstaelseévningar och alla slags
vokabuldrovningar ar nyttiga i att forbereda sig infor 1dsforstdelsen, medan en av gymnasisterna
upplevde att fankekartor dr onyttiga i forberedelserna. Dessa exempel kunde inte skapa sina egna

kategorier pa grund av att de bara utgdr enstaka exempel i materialet.
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Tabell 9: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets ldsforstdelse

enligt auditiva gymnasister

Nyttiga ovningstyper Onyttiga ovningstyper

att mangsidigt lisa texter att Oversatta

att Oversatta till finska

Kategorin att mangsidigt ldsa texter (5 beldgg), som uppfattades som nyttig, hinvisar till att
gymnasister ldser olika texter. I materialet betonades att det ar nyttigt att ldsa autentiska texter och
ldsa olika texttyper. Dartill uppfattades det som nyttigt att ldsa texter utanfor kursboken sa mycket
som mdjligt och nyheter karakteriserades som en nyttig texttyp. Att éversdtta till finska (2 belidgg)
innebér att oversdtta kursbokens texter till finska och att oversdtta autentiska texter till finska.
Gymnasisterna karakteriserade Ovningstypskategorin att oversdtta (2 beldgg) som onyttig i1
forberedelserna for studentprovets lasforstielse. Kategorin innebdr sddana dvningar som muntlig

oversdttning och ordagrann éversdttning.

Grammatik

I materialet forekom en dvningstypskategori som de auditiva inldrarna uppfattar som nyttiga (Tabell
10). Jag analyserade 5 svar pd frigan om nyttiga dvningstyper och 2 svar pa fragan om onyttiga
ovningstyper. Det framgick av analysen att en enstaka gymnasist ansag att ldrarens foreldsande ar
nyttigt ndr man forbereder sig infor grammatiken. Eftersom analysen av de onyttiga vningstyperna
bestod av bara 2 svar var det inte mojligt att skapa dvningstypskategorier utifran dessa enstaka beldgg.
Darfor kan det bara konstateras att enstaka gymnasister upplever att sddana 6vningstyper som ndtspel

och for ldtta 6vningar ar onyttiga 1 att forbereda sig infor studentprovets grammatik.

Tabell 10: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt

auditiva gymnasister

Nyttiga 6vningstyper

grammatikovningar
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Kategorin grammatikovningar (4 beldgg) uppfattades som viktig av de auditiva inldrarna i att
forbereda sig for studentprovets grammatik. Denna kategori innehéller olika typer av
grammatikovningar  som  kursbokens  ovningar,  frasbildningsovningar, AB-parovningar,

oversdttningsévningar och luckovningar.

Horforstaelse

De auditiva inldrarna ansdg att en dvningstypskategori var nyttig och en kategori var onyttig i att
forbereda sig for studentprovets horforstaelse. (Tabell 11). Jag utgick fran 3 svar i analysen av de
nyttiga dvningstyperna och fran 2 svar i analysen av de onyttiga dvningstyperna. Dértill framstod det
att vissa svar kan héinforas till kategorin allt dr nyttigt och en enstaka gymnasist upplever att den

muntliga kursen har varit nyttig i att forbereda sig infor horforstaelsen.

Tabell 11: Nyttiga och onyttiga 6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstdelse

enligt auditiva gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper

horforstaelsedvningar horforstaelsedvningar som inte motsvarar den

niva av sprakkunskap som studentprovet kriaver

Den nyttiga kategorin horforstdaelseévningar (3 beldgg) innehéller olika sétt att 6va horforstaelse, inte
bara de traditionella horforstdelsedvningar som finns i kursbockerna. Att titta pa videor pa svenska
hor till denna 6vningstyp samt att gora de tidigare studentprovets horforstdaelsedelar pa lektioner.
Det karakteriserades ocksa att det &r nyttigt att géra hdrforstaelseévningar som krdver att det som
hors refereras. Kategorin horforstdaelsedvningar som inte motsvarar den niva av sprakkunskap som
studentprovet krdver (2 beldgg) upplevdes som onyttig och hédnvisar till att man gor for litta
horforstdelsedvningar som inte motsvarar nivan i studentprovets horforstdelseprov och inte utmanar

studerande tillrackligt.

55



Uppsats

Jag kunde identifiera en ovningstypskategori som de auditiva studerande upplever som nyttiga i att
forbereda sig infor studentprovets uppsats (Tabell 12). I analysen av de nyttiga 6vningstyperna utgick
jag fran 3 svar och det framgick ocksa att en av gymnasisterna tycker att det &r nyttigt att ova
vokabuldr nar man forbereder sig infor studentuppsatsen. Eftersom ingen av de auditiva studerande
svarade pa fragan om de onyttiga dvningstyperna finns det inget material som kunde analyseras
nir det géller sddana 6vningstyper som auditiva inldrare upplever som onyttiga. Innehallsanalysen
kunde inte tillimpas pa denna del av materialet och det forekom inga 6vningstyper som de auditiva

inldrarna upplever som onyttiga i att forbereda sig infor studentuppsatsen.

Tabell 12: Nyttiga o6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt auditiva

gymnasister

Nyttiga 6vningstyper

att skriva uppsatser

Kategorin att skriva uppsatser definierades av de auditiva inldrarna som en nyttig Gvningstyp 1 att
forbereda sig for studentuppsatsen. Denna kategori hinvisar till langa eller korta uppsatser som skrivs
under lektioner. Informanterna uppfattade sddana uppsatser som de skrev pé kurser som den allra
nyttigaste dvningstypen. En av informanterna tyckte att det skulle vara nyttigt att spontant skriva

uppsatser, vilket fattas 1 undervisningen (Exempel 11).

Exempel 11: Smé spontana uppsatser skulle utveckla min kunskap att skriva pa

svenska (men saddana gér man inte pa lektioner)

56



4.3.4 Kinestetisk inldrningsstil

De 6vningstyper som de kinestetiska inldrarna upplevde som nyttiga och onyttiga presenteras i detta

kapitel och kapitlet foljer samma struktur som i kapitlen 4.3.1-4.3.3 ovan.

Ldsforstdelse

Enligt materialet upplever de kinestetiska inldrarna 5 Ovningstypskategorier som nyttiga och 2
ovningstypskategorier som onyttiga i att forbereda sig infor ldsforstaelsedelen 1 studentprovet (Tabell
13). Jag analyserade 17 svar i1 analysen av de nyttiga dvningstyperna och 15 svar i analysen av de
onyttiga Ovningstyperna. Enstaka gymnasister tyckte ocksd att flervalsévningar och
ldsforstdaelseévningar var nyttiga dvningstyper och det framgick att enstaka gymnasister upplevde att

grupparbete, luckévningar och muntliga 6vningar ér onyttiga.

Tabell 13: Nyttiga och onyttiga évningstyper i att forbereda sig infor studentprovets Idsforstdelse

enligt kinestetiska gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper

att oversitta att ldra sig utantill fiardiga konstruktioner
att Ova grammatik texter av opassande svarighetsniva
vokabuldrdvningar

att ldsa

lasforstaelse 1 gamla studentprov

Kategorin att oversdtta (8 beldgg) innebdr olika sétt att bearbeta text genom att dversétta och
informanterna angav att det dr nyttigt att gdra oversdttningsovningar eller éversdtta kursbokens texter
eller texter utanfor kursboken. Det upplevdes ocksa som nyttigt att 6versdtta svensksprakiga nyheter
till finska och dértill ansdg informanterna att det ar nyttigt att oversdtta antingen i gruppen eller
sjdlvstindigt. Att ova grammatik (3 beldgg) betyder att de studerande sjélvstindigt studerar
grammatik och/eller goér grammatikdvningar. Dessa grammatikovningar kan vara kursbokens

grammatikovningar eller ovningar som finns pd ndtet och det framgick att flervalsovningar upplevdes
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som nyttiga. Av materialet framgick ocksa att det ar nyttigt att 6va grammatikens grunder for att ha

sprékets grunder i ordning (Exempel 12).

Exempel 12: Att ga igenom grammatikens grunder, for att man 1 alla fall behdrskar

grunderna.

Kategorin vokabuldrovningar (5 beldgg) handlar om sddana évningar som hjilper studenterna att
lara sig ny vokabuldr som kan tillimpas i1 ldsforstdelseprovet. Dessa Ovningar dr kursbokens
vokabuldrovningar eller [ldsforstaelsedvningar som betonar ordforradet. Det framgick av
materialet att det anses vara nyttigt att ldra sig ny vokabuldr genom att bearbeta texter. Att ldsa (4
beldgg) betyder att man lédser olika texter pa svenska. Informanterna upplevde att det ar nyttigt att
ldsa autentiska texter som inte finns i kursboken. Det framgick ocksé att det dr nyttigt att ldsaren
sjalv pa forhand bestimmer utifran vilken synvinkel hen ska l4sa en text. Kategorin ldsforstaelse i
gamla studentprov (6 belidgg) betyder att man gor de l4sforstaelsedvningar som finns i de tidigare
studentproven i svenska. Informanterna tyckte att det ar viktigt att studerande forstar Gvningarna och

att de korrigeras med ldraren.

Som tidigare ndmnts upplevde de kinestetiska studerande tvd Ovningstyper som onyttiga i att
forbereda sig infor lasforstaelsen. At lira sig utantill firdiga konstruktioner (3 beldgg) betyder att
man ldra sig enstaka ord eller fraser utan att kunna tillimpa dem i praktiken och darfor upplevde
gymnasisterna att det dr onyttigt att gora det. Kategorin texter av opassande svarighetsniva (7 beldgg)
hinvisar till sddana texter som inte motsvarar gymnasiets sprakkunskaper i svenska. Detta kan betyda
att dessa texter ar for svara eller for ldtta, och dessa opassande ovningar uppfattades som skadliga
for gymnasisternas motivation. Dértill forekom det att f6r bekanta texter upplevdes vara onyttiga och

att bearbeta for bekanta texter utveckla inte gymnasisternas sprakkunskaper (Exempel 13).

Exempel 13: Kursbokens kapitel dr s& bekanta att det utvecklar ingenting om man léser

dem igen och igen. Att ldsa nya texter utvecklar bittre.
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Grammatik

Sammanlagt 3 6vningstypskategorier som de kinestetiska studerande upplevde vara nyttiga i att
forbereda sig infor studentprovets grammatik och 5 dvningstyper som de ansdg vara onyttiga kunde
identifieras 1 materialet (Tabell 14). Analysen av de nyttiga dvningstyperna byggde pa 18 svar och
analysen av de onyttiga dvningstyperna pa 17 svar. Det framgick av analysen att en enstaka gymnasist

tyckte att ldrarens foreldsande ar nyttigt i att forbereda sig infor grammatiken.

Tabell 14: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt

kinestetiska gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper
grammatikovningar muntliga Gvningar

att dva parvis/i gruppen att dva grammatik utan att tillimpa den
att sjdlvstandigt studera grammatik horforstaelsedvningar

Ovningar som inte korrigeras

opassande dvningar

Den kategori som de flesta kinestetiska studerande hade uppfattas som nyttig var grammatikévningar
(16 beldgg). Denna kategori bestod av olika slags grammatikdvningar och det forekom sddana
grammatikovningar som mekaniska grammatikévningar och kursbokens grammatikévningar. Enligt
informanterna dr det nyttigt att anvénda sddana ovningar vars syfte ar att ta sprakkunskaperna i bruk
genom att studenterna tillimpar den grammatik de lart sig. Detta betyder sddana grammatikovningar
som kréver tillimpning eller spela pd ndtet. Det anses vara viktigt att studerande kommer att tillampa
den nya grammatiken (Exempel 14), medan spelovningar upplevdes vara nyttiga eftersom de var mer
medryckande och att spela kinns inte som om man studerar (Exempel 15). Kategorin inneholl ocksé

att gora gamla studentprovs grammatikévningar.

Exempel 14: Mangsidiga dvningar d& man kan tillimpa grundreglerna i grammatik i

mer krdvande 6vningar

Exempel 15: Spelovningar dr bést eftersom de dr medryckande och det kénns

behagligare att studera med den. Det kédnns inte sé trdkigt som nér man bara studerar.
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Att 6va parvis/i gruppen (3 beldgg) innebdr att man gor ovningar 1 grupper och det framgick av
materialet att informanterna upplevde det som nyttigt att géra Overséttningsdvningar i gruppen.
Kategorin att sjdlvstindigt studera grammatik (3 beldgg) exemplifieras som att sjalvstindigt studera

och 0va grammatik samt skriva egna anteckningar om d&mnet.

I detta stycke presenteras de dvningstyper som de kinestetiska inldrarna upplevde som onyttiga i
att forbereda sig infor studentprovets grammatik. Kategorin muntliga ovningar (4 beldagg) betyder
parvis gjorda dvningarna pa lektioner och denna kategori innebar ocksé uttalsévningar. Kategorin
att ova grammatik utan att tillimpa den (3 beldgg) hénvisar till att 6va eller att bli undervisad i
grammatik utan att kunna tillimpa denna inlidrda kunskap i praktiken. Detta betyder att man bara
studerar de grammatiska reglerna utan att kunna anvdnda dem till exempel i Ovningar.
Horforstdelseovningar (2 belidgg) upplevdes inte som nyttiga 1 att forbereda sig infor studentprovets
grammatik och ovningar som inte korrigeras (4 beligg) forekom ocksa i materialet som en onyttig
ovningstyp. Kategorin opassande ovningar (5 beldgg) beskrivs i materialet som for litta 6vningar,
for krdvande tillimpning i 6vningar och for svdara 6vningar och vissa informanter ansig ocksa att

det dr onyttigt att tillimpa den inldrda grammatiken f6r mycket 1 for tidigt skede.

Horforstdelse

Enligt de kinestetiska studerande finns det 3 nyttiga Ovningstyper 1 att forbereda sig infor
horforstaelseprovet och 3 dvningstyper som dr onyttiga i dessa forberedelser (Tabell 15). Analysen
av de nyttiga dvningstyperna baserar sig pa 17 svar och analysen av de onyttiga dvningstyperna pa
14 svar. Ocksa Ovningstypskategorierna att éva uttal, att anvinda svenska undertexter, att 6va
formulering av de skriftliga svaren och att lyssna pd kursbokens texter upplevdes som nyttiga enligt

enstaka kinestetiska gymnasister, men dessa 6vningstyper kunde inte utgora egna kategorier.
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Tabell 15: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstdelse

enligt kinestetiska gymnasister

Nyttiga ovningstyper Onyttiga ovningstyper
horforstaelsedvningar muntliga dvningar

gamla studentprovs horforstaelsedelar att lyssna pa bekant material

att lyssna pa autentiskt sprak opassande horforstaelsedvningar

Den nyttiga kategorin Adrforstdaelsedvningar (8 belagg) innebar mdngsidiga horforstdelseovningar
och videodvningar. De mangsidiga horforstaelsedvningarna betyder att man anvidnder olika
horforstaelsedvningar och varierar mellan ldttare och svarare Ovningar, medan kategorin
videoovningar hanvisar till videodvningar som studerande gor pd lektioner eller hemma. Gamla
studentprovs horforstaelsedelar (8 beligg) gér man pa lektioner. Kategorin att lyssna pd autentiskt
sprak (7 beldgg) inneholl att titta pa svenska tv-program, att titta pd nyheter och att lyssna pd olika
material utanfor kursboken. Att titta pd svenska tv-program betyder att man tittar pa svensksprakiga
serier och program vilket hjélper studenten att bekanta sig med den vardagliga svenskan och det ar
ett bra sitt att aktivera sina egna sprakkunskaper. Det &r ocksa nyttigt att lyssna pd olika material

utanfor kursboken.

Den onyttiga kategorin muntliga ovningar (2 beldgg) betyder sddana muntliga Ovningar som
studerande gor pa lektioner med ett par eller i gruppen och orsaken till att de upplevdes som onyttiga
iar att man brukar anvédnda finlandssvenska vilket inte hjélper att forsta rikssvenska. Kategorin a#t
lyssna pa bekant material (2 belagg) hinvisar till att lyssna pa kursbokens kapitel flera ganger vilket
orsakar att de studerande inte orkar koncentrera sig. Kategorin opassande ovningar (6 belidgg)
innebdr horforstaelsedvningar som &dr sé ldnga att studenterna har svart att koncentrera sig och
horforstdelsedvningar som inte kriver tillimpning, vilket betyder att man bara lyssnar pa dem utan
att behova tillimpa det som man lyssnar pd. Denna kategori innefattar ocksd for I[dtta

horforstdelseovningar och for svdra horforstdelseévningar.
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Uppsats

Av analysen framgick att de kinestetiska gymnasisterna upplevde 4 6vningstyper som nyttiga och 2
Ovningstyper som onyttiga i att forbereda sig infor studentuppsatsen (Tabell 16). Analysen av de
nyttiga 6vningstyperna baserades pa 16 svar och analysen av de onyttiga 6vningstyperna pa 11 svar.
Det framgick ocksa att en av gymnasisterna tycker att det dr onyttigt att ldsa och korrigera andras
texter nar man forbereder sig infor studentuppsatsen men detta svar kunde inte skapa nédgon egen

kategori.

Tabell 16: Nyttiga och onyttiga 6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt

kinestetiska gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper
skrivovningar att behandla for bekanta texter
att 6va grammatik att oversitta

muntliga dvningar

att ova vokabular och strukturer

Av de Ovningar som de kinestetiska gymnasisterna uppfattar som nyttiga hénvisar kategorin
skrivovningar (12 beldgg) till sddana Gvningar som kréiver att studerande skriver uppsatser eller olika
texttyper. Dessa skrivovningar kan vara lektionsuppsatser eller lixuppsatser och denna kategori
innehéller ocksa frasbildningsévningar. Kategorin att éva grammatik (6 beldgg) betyder att man
studerar grammatik och gor grammatikovningar, men dértill innebdr denna kategori att studenterna
korrigerar de grammatiska fel som de brukar géra och ovar att kinna igen dessa fel for att undvika

dem 1 framtiden (Exempel 16).

Exempel 16: Beroende av hur mycket grammatikens korrekthet betonas 1 provet ar det
viktigt att forsta vilka fel man brukar gora. Pa detta sétt kan det vara nyttigt att korrigera

sina egna fel.

Kategorin muntliga ovningar (2 beldgg) hinvisar till att studerande ldr sig att producera svenska

muntligt med paret. Informanterna betonade att det &r nyttigt att géra dvningar som kréver att man
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snabbt producerar text. Kategorin att 6va vokabuldr och strukturer (4 beldgg) betyder att lira sig
fardiga konstruktioner som kan tillimpas till skrivande och vokabuldrévningar. Att lira sig fardiga
konstruktioner som kan tillimpas till skrivande innebdr att studerande lér sig sddana konstruktioner
som de kan anvénda i uppsatsskrivningen, medan vokabuldrdvningar innebér sddana dvningar som

studerande kan gora for att forbattra sitt ordforrad.

Av de ovningstyper som de kinestetiska studerande uppfattade som onyttiga i att forbereda sig infor
studentuppsatsen hénvisar kategorin att behandla for bekanta texter (3 beldgg) till att man laser och
bearbetar sadana texter som redan dr bekanta for gymnasisterna ménga ganger, och att detta inte
utvecklar gymnasisternas sprakkunskaper. A#t oversdtta (3 beldgg) karakteriseras som att oversétta

muntligt eller skriftligt frén svenska till finska eller fran finska till svenska.
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5 Resultat

I detta kapitel sammanfattas resultaten fran den analys som presenterades i kapitel 4 och i kapitlet
besvaras ocksa forskningsfrdgorna. Kapitlets disposition foljer forskningsfragornas disposition, och
varje forskningsfrdga diskuteras som sin egen helhet. Forst diskuteras frdgan om hurdana
Oovningstyper gymnasister beddmer som nyttiga respektive onyttiga och efter det sammanfattar jag
svaren pa fragan "Hurdana 6vningstyper bedomer studerande som foredrar olika inldrningsstilar som
nyttiga fOr att forbereda sig infor studentprovet i svenska?”. Sist diskuterar jag hurdana 6vningstyper
studerande som foredrar olika inldrningsstilar upplever som onyttiga for att forbereda sig infor

studentprovet i svenska.

5.1 Hurdana ovningstyper bedomer gymnasister som nyttiga respektive onyttiga?

I analysens kvantitativa del utvdrderade hela informantgruppen hur nyttiga de presenterade
ovningstyperna dr. Dessa kvantitativa resultat diskuteras i1 detta kapitel, som svarar pa
forskningsfragan hurdana 6vningstyper som gymnasisterna bedomer som nyttiga respektive onyttiga.
I den kvantitativa analysen analyserades hela informantgruppen som helhet och déarfor utgér detta
kapitel inte frdn inldrningsstilindelning utan ar strukturerat enligt enkitens struktur som &r

lasforstaelse, grammatik, horforstaelse och uppsats.

I enkétens ldsforstaelsedel fick gymnasisterna beddma hur nyttiga dvningarna a#f ldsa och oversditta
kursbokens texter, ldsforstaelsedvningar som dr autentiska texter, oversdttningsovningar och att goéra
en tankekarta utgdende frdan svensksprakig text ar. Det framgick av analysen att gymnasisterna
bedomde [dsforstdielsedvningar som dr autentiska texter som den nyttigaste Ovningstypen.
Ovningstyperna att liisa och dversiitta kursbokens texter och éversdttningsovningar utvirderades som
ganska nyttiga Ovningstyper. Att gora en tankekarta utgdende frdn svensksprdkiga texter uppfattade

gymnasisterna som en ganska onyttig vningstyp.

I enkidtens grammatikdel utviarderade gymnasisterna kursbokens grammatikévningar, att undervisa
grammatik till andra, att lyssna pad ldrarens foreldsande och gora anteckningar och lekfulla
grammatikovningar pd ndtet. Det framgick av analysen att gymnasisterna upplevde att kursbhokens

grammatikovningar var den nyttigaste dvningstypen, medan lekfulla grammatikévningar pa ndtet
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beddmdes som den nést nyttigaste ovningstypen. Informanterna ansdg att bade 6vningstyperna att
lyssna pd ldrarens foreldsande och gora anteckningar och att undervisa grammatik till andra var

ganska nyttiga.

Enkétens horforstaelsedel inneholl utvardering av foljande ovningstyper enligt hur nyttiga de ar:
bokens horforstdelsedvningar som har flervalsalternativ, bokens horforstdelseévningar vilka krdver
skriftliga svar, att titta pd svensksprakiga filmer/serier och att lyssna pd kursbokens kapitel.
Ovningstyperna  bokens  horforstielsedvningar som  har  flervalsalternativ  och  bokens
horforstaelseovningar vilka krdver skriftliga svar utvdrderades som nyttigast av gymnasisterna.
Informanterna ansag att titta pa svensksprakiga filmer/serier var en ganska nyttig dvningstyp, och att

lyssna pd kursbokens kapitel upplevdes som varken nyttig eller onyttig.

I enkétens uppsatsdel utvirderade gymnasisterna foljande dvningstyper: kursbokens évningar som
krdver frasbildning enligt instruktioner, att korrigera sina egna fel i sin egen text och

oversdttningsovningar. Alla dessa dvningstyper beddmdes som ganska nyttiga av gymnasisterna.

5.2 Hurdana oOvningstyper bedomer gymnasister som foredrar olika

inlarningsstilar som nyttiga for att forbereda sig infor studentprovet i svenska?

I detta kapitel presenteras innehallsanalysens resultat. Kapitlet svarar pa forskningsfragan om hurdana
ovningstyper gymnasister som foredrar olika inldrningsstilar bedomer som nyttiga 1 att forbereda sig
infor studentprovet i svenska. Detta kapitel handlar om avhandlingens kvalitativa analys. Jag gjorde
den kvalitativa analysen utgdende frin Flemings VARK-modell (1995: 1-2) vilket betyder att jag
analyserade materialet i fyra delar sa att alla informanter som foredrar samma inldrningsstil
analyserades som en helhet. Darfor presenteras resultaten ocksd utgdende frén
inldrningsstilindelningen. Kapitlet inleds med den skrivande/ldsande inldrningsstilen och efter det
presenteras den visuella inldrningsstilen. Dérefter presenterar jag den auditiva inldrningsstilen och

kapitlet avslutas med den kinestetiska inlérningsstilen.
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5.2.1 Skrivande/ldsande inldrningsstil

I detta kapitel sammanfattar jag de Gvningstyper som de skrivande/ldsande inldrarna bedomer som
nyttiga 1 att forbereda sig infor studentprovet i svenska. Gymnasisterna som foredrar den
skrivande/ldsande inldrningsstilen upplever att det basta séttet att forbereda sig infor 14sforstaelsen ar
med hjélp av foljande Ovningar: att oversdtta, att bearbeta texter, att ova vokabuldir, skriftlig
produktion, grammatik och Abitreenit. Dessa gymnasister upplever grammatikévningar, mekanisk
produktion, att géra egna anteckningar, ldrarens foreldsande, att forklara grammatiken till andra
och gamla studentprovs grammatikovningar som nyttiga Ovningstyper i att forbereda sig infor
studentprovets grammatik. De skrivande/ldsande gymnasisterna tycker att horforstdelseovningar och
gamla studentprovs horforstaelse ar nyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets
horforstéelsedel, medan att skriva uppsatser ér en nyttig 6vningstyp nir man forbereder sig infor

studentprovets uppsats (Bilaga 2).

Flemings (1995: 2) VARK-modell konstaterar att de skrivande/ldsande inldrarna foredrar att ta emot
ny information genom att skriva och/eller att 14sa, vilket betyder att denna nya information ges i form
av text. Nér det géller mina resultat forekom det nagra dvningstypskategorier som jag uppfattar som
speciellt bra representanter for sddana dvningstyper som passar de studerande som foredrar den
skrivande/ldsande inldrningsstilen. De flesta av 6vningstyperna som hor till att férbereda sig infor
studentprovets lasforstaelse, grammatik och uppsats, till exempel att bearbeta texter, skriftlig
produktion, mekanisk produktion, att gora egna anteckningar och att skriva uppsatser kan
konstateras vara tydliga exempel pd sddana Ovningar som formedlar ny information genom att
studenterna ldser och skriver. Dessutom forekom det ocksd sédana Ovningstyper som
horforstdelseovningar och att forklara grammatiken till andra som inte motsvarar detta sétt att motta
information, men det skulle vara ovanligt att 6va till sddana delomrdden av studentprovet som

horforstéelse genom att skriva eller att 14sa.

5.2.2 Visuell inldrningsstil

Detta kapitel handlar om vilka 6vningstyper som &r nyttiga i forberedelserna infor studentprovet
enligt de visuella gymnasisterna. Enligt de visuella inlérarna ér att 6versdtta, att ldsa texter utanfor
kursboken, att 6va vokabuldr och ldsforstdelsedvningar nyttiga dvningstyper 1 att forbereda sig infor

lasforstédelsen, medan dessa studerande upplever att visuell och tydlig foreldsning och
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grammatikovningar ar nyttiga ovningstyper 1 att forbereda sig infor studentprovets grammatik. De
visuella gymnasisterna anser att gamla studentprovs hérforstaelser, att lyssna pa mdngsidigt material
pd svenska och horforstaelseévningar ar nyttiga ndr man forbereder sig infor studentprovets
horforstaelse. At skriva uppsatser, att korrigera sina egna fel och att 6va grammatik ar nyttiga

ovningstyper i att forbereda sig infor studentuppsatsen (Bilaga 2).

Som jag diskuterade i1 teorin (2.8), anser de visuella inldrarna att det bista sidttet att motta ny
information &r med hjilp av synsinnet och de foredrar information som &r visuellt representerad
(Fleming 1995: 1-2). Bland de forekommande dvningstyperna finns det en dvningstypskategori,
visuell och tydlig foreldsning, som klart motsvarar detta behov av visuell information. Andra
ovningstypskategorier som forekom motsvarar inte sa klart det visuella sittet att motta information,
dven om det kunde ha tankts att de visuella studerande skulle foredra visuella sétt att forbereda sig
infor lasforstaelsen eller uppsatsen. Alla Ovningstyper som handlar om att forbereda sig infor
lasforstaelsen och uppsatsen anvédnder information i skriven form vilket &r karakteristiskt for den
skrivande/ldsande inldrningsstilen. Darfor kan det konstateras att avhandlingens informanter som
foredrar den visuella inldrningsstilen upplever att sddana 6vningstyper som &r karakteristiska for den

skrivande/ldsande inldrningsstilen ocksa passar dem.

5.2.3 Auditiv inlérningsstil

I det hér kapitlet presenterar jag de dvningstyper som de auditiva studerande upplever som nyttiga
ndr man forbereder sig infor studentprovet i svenska. Enligt de auditiva gymnasisterna &r det nyttigt
att mangsidigt ldsa texter och att éversdtta till finska nédr man forbereder sig infor studentprovets
lasforstaelse. De auditiva inldrarna upplever att grammatikévningar ér nyttiga 6vningstyper 1 att
forbereda sig infor grammatikprovet, att hérforstdelsedvningar ér nyttiga dvningstyper i att forbereda
sig infor horforstaelseprovet, och att skriva uppsatser &ar nyttigt for att forbereda sig for

studentuppsatsen (Bilaga 2).

Bland dessa 6vningstyper dr horforstaelsedovningar den 6vningstyp som frimst motsvarar att ldra sig
genom att lyssna, vilket de auditiva inlirarna foredrar (Fleming 1995: 1-2). Aven om att motta ny
information genom att lyssna begrinsar de 6vningstyper som man kan anvinda, dr det intressant att

de auditiva inldrarna inte angav fler ovningstyper ddar man anviander horseln i att ta emot ny
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information. Ovningstypen att lyssna pd lirarens foreldsande skulle till exempel motsvara bra den
auditiva inldrningsstilen. Dartill dr det vért att notera att det inte forekom fler dvningstyper som
handlar om att motta information genom att lyssna som dessa studerande uppfattade som nyttiga i att
forbereda sig infor horforstaelseprovet. Det bor 4ndé noteras att materialet som jag kunde analysera
1 analysen av de auditiva studerande var litet och att det inte fanns lika manga svar som i andra delar
av analysen, vilket ockséd paverkar méngden av de 6vningstyper som angavs av denna grupp. Troligen

kunde en storre méngd auditiva informanter ha producerat fler vningstyper.

5.2.4 Kinestetisk inldrningsstil

Detta kapitel sammanfattar vilka ovningstyper de kinestetiska inldrarna anser vara nyttiga i att
forbereda sig infor studentprovet. Enligt de kinestetiska inldrarna ar att oversdtta, att ova grammatik,
att ova vokabuldr, att ldsa och ldsforstdelse i gamla studentprov nyttiga 6vningstyper i att forbereda
sig infor ldsforstaelsedelen. Denna informantgrupp tycker att de nyttiga dvningstyperna for att
forbereda sig for grammatikprovet ar grammatikovningar, att ova parvis/i gruppen och att
sjdlvstindigt studera grammatik. De kinestetiska gymnasisterna upplever att horforstdelseovningar,
gamla studentprovs horforstdelsedelar och att lyssna pa autentiskt sprak ar nyttiga dvningar nar man
forbereder sig infor horforstaelseprovet. Skrivovningar, att ova grammatik, muntliga évningar och
att 6va vokabuldr och strukturer ar nyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets

uppsats enligt dessa kinestetiska gymnasister (Bilaga 2).

Att de kinestetiska inldrarna foredrar att bearbeta ny information genom att tillimpa den 1 praktiken
ar synligt 1 sddana dvningstyper som skrivévningar, att 6va grammatik, muntliga évningar och att
ova parvis/i gruppen (Fleming 1995: 1-2). I dessa 6vningstyper dr studerandena tvungna att anvinda,
bearbeta och tillimpa den nya informationen som de har fatt. Dértill tycker jag att sddana
ovningstyper som gamla studentprovs ldsforstdelse och gamla studentprovs horforstaelsedelar
kraver 1 ndgon grad att man tillimpar de inldrda kunskaperna, men dessa dvningstyper &r inte lika
karakteristiska som de forstndmnda och de kridver inte lika mycket tillimpning. Bland de
ovningstyper som nimndes av de kinestetiska inldrarna finns det ocksd sddana Ovningar som &ar
karakteristiska for den auditiva inldrningsstilen som horforstdelseévningar och att lyssna pa
autentiskt sprdk, men som jag diskuterade redan i samband med den skrivande/lisande
inldrningsstilen kriaver forberedelserna infor horforstaelsen vissa typer av dvningar som anvénder

horseln.
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5.3 Hurdana ovningstyper bedomer gymnasister som foredrar olika

inlidirningsstilar som onyttiga i att forbereda sig infor studentprovet i svenska?

Detta kapitel redogér for de resultat som framgick av innehéllsanalysen av de dvningstyper som
uppfattades som onyttiga i forberedelser infor studentprovet. I detta kapitel besvaras forskningsfragan
om hurdana 6vningstyper som uppfattas som onyttiga for att forbereda sig infor studentprovet i
svenska. Detta kapitel handlar precis som kapitel 5.2 om den kvalitativa analysen som utgar fran
Flemings VARK-modell (1995: 1-2) vilket betyder att analysen gjordes utgaende fran
inldrningsstilsindelningen. Resultaten sammanfattas ocksd utgdende frdn denna indelning. Detta
betyder att jag borjar detta kapitel med en sammanfattning av den skrivande/ldsande inldrningssilen
och efter det presenterar jag den visuella inldrningsstilen. Jag fortsdtter med den auditiva

inldrningsstilen och sist sammanfattar jag den kinestetiska inldrningsstilen.

5.3.1 Skrivande/lasande inldrningsstil

De skrivande/ldsande studerande upplever att det &r onyttigt att forbereda sig infor 1dsforstéelsen
genom att gora dvningar som inte passar for ens sprakkunskap, tankekartor och sammandrag och
muntliga ovningar och de Ovningstyper som dessa studerande upplever som onyttiga nir man
forbereder sig infor grammatiken ar muntliga ovningar som inte korrigeras, opassande ovningar,
oversdttningsovningar och att 6va grammatiken utantill utan att tillimpa den. De skrivande/ldsande
tycker att det dr onyttigt att géra for ldtta horforstaelseovningar nir man forbereder sig infor
studentprovets horforstaelse, medan att skapa fraser enligt instruktioner ar en onyttig ovning i

forberedelserna infor studentuppsatsen (Bilaga 2).

Enligt Fleming (1995: 1-2) upplever de skrivande/ldsande studerande att det effektivaste séttet att
motta ny information dr genom att skriva eller att ldsa och jag antar att de dvningstyper som inte
utnyttjar dessa sitt att motta information inte passar dessa studerande. Av analysen av onyttiga
ovningstyper framgick muntliga ovningar och muntliga ovningar som inte korrigeras som jag
uppfattar som bra exempel pa sddana Ovningstyper som inte motsvarar det sétt att motta ny
information som de skrivande/ldsande inldrarna foredrar. Dartill framgick att sddana dvningstyper

som tankekartor och sammandrag, oversdttningsovningar och att skapa fraser enligt instruktioner
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bedoms som onyttiga dven om de handlar om att motta ny information i skriftlig form vilket ar

karakteristiskt for denna inldrningsstil.

Bland de 6vningstyper som de skrivande/ldsande studerandena uppfattade som onyttiga forekom
Oovningstyper som motsvarar de andra inlarningsstilarna i Flemings VARK-modell (1995: 1-2).
Ovningstypen att 6va grammatiken utantill utan att tillimpa den uppfattades som onyttig, vilket
egentligen dr forenligt med den kinestetiska inlérningsstilen, eftersom detta innebér att §vningstypen
ar onyttig om ingen tillimpning krdvs och tillimpning &r karakteristiskt for den kinestetiska
inldrningsstilen. Darfér kan jag sammanfatta att avhandlingens informanter som foredrar den
skrivande/ldsande inldrningsstilen ocksa uppvisar behov av att tillampa for att ldra sig, vilket ar

typiskt for den kinestetiska inlarningsstilen.

5.3.2 Visuell inléirningsstil

Av analysen framgick inga Gvningstyper som de visuella inldrarna uppfattar som onyttiga 1 att
forbereda sig infor studentprovets lasforstaelse, men dessa inldrare tycker att det dr onyttigt att gora
opassande o6vningar som blir frustrerande infor grammatikprovet. Enligt den visuella
informantgruppen &ar for ldtta horforstdelseovningar onyttiga nidr man fOrbereder sig infor
horforstielsen och oversdttningsévningar onyttiga i forberedelserna infor studentuppsatsen (Bilaga
2).

I analysen av onyttiga dvningar kunde jag inte identifiera sddana dvningar som skulle motsvara de
visuella inldrarnas preferens (Fleming 1995: 1-2). Oversdttningsovningar kan karakteriseras som
typiska ovningar for den skrivande/ldsande inldrningsstilen som foredrar ny information 1 skriftlig
form, medan for litta horforstaelseévningar dr en karakteristisk Ovningstyp for den auditiva
inldrningsstilen. Som diskuterats tidigare ar forberedelserna infor horforstaelseprovet svara att gora
utan att anvinda sddana Ovningar som motsvarar den auditiva inldrningsstilen. Daremot kan jag
konstatera att utgdende fran min analys identifierar de visuella inldrarna inga onyttiga dvningstyper
som skulle karakterisera deras egna inldrningsstilar, utan de verkar foredra Gvningstyper som den
skrivande/ldsande inldrningsstilen ocksa foredrar. Det dr &nda viktigt att ta hdnsyn till att denna analys

anvinde ett litet material vilket medforde problem med att kunna analysera varje kategori. Troligen
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kunde en storre méngd av informanter ha producerat mer omfattande resultat om de dvningstyper

som de visuella inldrarna anser vara onyttiga.

5.3.3 Auditiv inlérningsstil

Materialet inneh6ll inga svar fran studerande som foredrar den auditiva inldrningsstilen om vilka
Oovningstyper som &r onyttiga 1 att fOrbereda sig for studentprovets grammatikdel och
studentuppsatsen. De auditiva gymnasisterna upplever att den Ovningstyp som &r onyttig i att
forbereda sig infor studentprovets ldsforstaelse ar att oversdtta. Horforstaelsedvningar som inte
motsvarar den nivd av sprdkkunskap som studentprovet krdver beddoms som en onyttig dvningstyp i
forberedelserna infor studentprovets horforstaelsedel (Bilaga 2). Eftersom det bara forekom tva
ovningstypskategorier tycker jag att denna del av analysen i ndgot avseende ir misslyckad. Anda kan
det karakteriseras att Horforstaelseévningar som inte motsvarar den nivd av sprakkunskap som

studentprovet krdver ér en typisk 6vningstyp som de auditiva inldrarna upplever som onyttig.

5.3.4 Kinestetisk inldrningsstil

Den kinestetiska informantgruppen upplever att onyttiga Ovningar 1 att forbereda sig infor
studentprovets lasforstaelse ar att lira sig utantill fiardiga konstruktioner och att behandla for bekanta
texter. Ovningstyper som dessa gymnasister upplever som onyttiga i forberedelserna infor
studentprovets grammatikdel ar muntliga ovningar, att 6va grammatik utan att tillimpa den,
horforstdelsedvningar, évningar som inte korrigeras och opassande ovningar. De kinestetiska
inldrarna bedomer att muntliga ovningar, att Ilyssna pd bekant material och opassande
horforstdelseovningar ar onyttiga Ovningstyper i att forbereda sig infor horforstaelsen och att
behandla for bekanta texter och att oversdtta onyttiga Ovningstyper i att forbereda sig infor

studentprovets uppsats (Bilaga 2).

Det ar naturligt att de som har en kinestetisk inldrningsstil uppfattar att sédana 6vningar som att lira
sig utantill fardiga konstruktioner, att 6va grammatik utan att tillimpa den och att oversdtta ar
onyttiga, eftersom de dvningstyper som bedoms som onyttiga inte kriver att de studerande tillimpar

den kunskap de har, utan handlar om mekanisk produktion eller att ldra sig utantill.
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5.4 Sammanfattning

Som framgick av materialet upplever gymnasisterna att sddana dvningstyper som motsvarar deras
inldrningsstilar ar nyttiga i forberedelserna infor studentprovet, men i ndgra fall motsvarar
ovningstyperna inte de undersokta inlarningsstilarna. Att forbereda sig infor horforstaelseprovet
kréaver till exempel att studerande mottar ny information genom att lyssna vilket enligt VARK-
modellen (Fleming 1995: 1-2) motsvarar den auditiva inldrningsstilen. Men att studerande av alla
inldrningsstilar foredrar horforstaelsedvningar som nyttiga vningstyper i att forbereda sig infor
horforstaelseprovet betyder inte att de skrivande/ldsande, visuella och kinestetiska informanterna

foredrar den auditiva inldrningsstilen vid sidan av sina egna inldrningsstilar.

Aven om de studerande har identifierat sig som representanter for en viss inldrningsstil, framgick
det av materialet att de ocksa uppfattar Ovningstyper som dr karakteristiska for andra
inldrningsstilar som nyttiga. Analysen visade att det att man identifierar sig till en viss
inldrningsstil inte utesluter mojligheten att uppleva Ovningstyper som motsvarar andra
inldrningsstilar som nyttiga. Fleming (1995: 1-2) konstaterar ocksa att dven om man brukar
foredra nagon inléarningsstil 4r anvindningen av denna inldrningsstil inte ndgot absolut. Studerande
kan foredra olika inldrningsstilar samtidigt fastin en inldrningsstil rdkar vara den dominerande
stilen. Studerande kan ocksa byta mellan olika inldrningsstilar beroende pa vilka 6vningar de gor
eller till exempel vilka delomraden av sprakkunskap Ovningen ifraga handlar om. Tanken att
inldrningsstilen inte dr nagot absolut blir synlig i mina resultat. Denna avhandling visar att dven
om det finns fardiga kategorier av inldrningsstilar dr inldrningen en individuell egenskap som inte

alltid motsvarar fardiga strukturer.
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6 Avslutande diskussion

I detta kapitel sammanfattar jag innehéllet i min avhandling samt diskuterar kritiskt det som jag har
gjort i denna avhandling. Kapitlet inleds med en sammanfattning av avhandlingen och efter det
fortsitter jag med en kritisk diskussion. Jag betraktar kritiskt avhandlingens metod, material, analys.
Resultat och avhandlingens validitet samt reliabilitet diskuteras ocksa. Mdjligheten att generalisera
forskningens resultat tangeras och sist diskuterar jag de mgjliga framtida studier som kunde goras om

detta forskningsdmne.

Den hir avhandlingen har studerat hurdana Ovningstyper gymnasisterna beddmer som nyttiga
respektive onyttiga i att forbereda sig infor studentprovet i medellang svenska. Det var av intresse att
utreda gymnasisternas allménna &sikter om de Gvningstyper som vanligen anvénds, och dartill var
avhandlingens syfte att utreda hurdana 6vningstyper de studerande som foredrar olika inldrningsstilar
upplever som nyttiga respektive onyttiga. Avhandlingens material bestod av enkétsvar av 63
gymnasister som studerar i nigra finsksprakiga gymnasier och som deltar i studentprovet i medelldng
svenska dren 2019 och 2020. I analysen tillimpades bade kvalitativa och kvantitativa metoder. Svaren
pa de stingda fragorna analyserades kvantitativt, medan svaren pa de Oppna frdgorna analyserades

kvalitativt. Verktyget for den kvalitativa analysen var innehéllsanalysen.

Avhandlingens enkit bestod av fyra delar som representerade studentprovets delar: 14sforstaelse,
grammatik, horforstaelse och uppsats. Dessa fyra delar var likadant strukturerade sa att de borjade
med stingda frdgor och slutade med Oppna frdgor. I enkitens stingda fragor utvérderade
gymnasisterna de dvningstyper som presenterades i enkidten pa en skala fran 1=onyttig till S5=nyttig.
Detta material analyserades kvantitativt och informantgruppen analyserades som helhet. Det visade
sig att den Ovningstyp som informantgruppen ansdg vara nyttig for att forbereda sig infor
lasforstielsen var lasforstaelsedvningar som &r autentiska texter. Den dvningstyp som informanterna
ansig vara nyttigast for grammatikforberedelserna var att gora kursbokens grammatikdvningar,
medan de 6vningstyper som de ansag vara nyttiga for att forbereda sig infor horforstaelseprovet var
bokens horforstaelsedvningar som har flervalsalternativ och bokens horforstaelsedvningar vilka
kréaver skriftliga svar. I den kvalitativa analysen av de 6ppna fragorna delades informanterna in i fyra
grupper enligt den inldrningsstil som de foredrar. Utgadngspunkten for denna inlédrningsstilsinledning
var Flemings VARK-modell (1995). Dessa inldrningsstilar var skrivande/ldsande, visuell, auditiv och

kinestetisk inlérningsstil och i denna analys forekom flera olika Ovningstypskategorier som
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informanterna upplevde som nyttiga och onyttiga 1 att forbereda sig infor studentprovet i svenska.

Dessa resultat sammanfattas mer i en lista dver nyttiga och onyttiga dvningstyper (Bilaga 2).

Jag anvinde innehéllsanalysen som analysmetod och denna producerade svar vél. Det var dndé
problematiskt att inte alla informanter svarade pa alla Oppna fragor och en annan
materialinsamlingsmetod kunde mojligen ha producerat ett mer jimnt resultat i alla delomraden av
studentprovet. Problemet med att anvidnda enkdt som metod ér att det forutsitts en lang enkét for att
man ska kunna samla in tillrdckligt med stoff for analysen. En ldng enkit, som diskuterats tidigare i
kapitel 3, gor att informanterna blir trotta i slutet vilket paverkar svarens kvalitet. Ett alternativt
materialinsamlingssitt kunde vara att samla in essdsvar av gymnasisterna. Denna metod forsdkrar
inte heller absolut att det kunde samlas in ett material som representerar alla delarna av studentprovet,
eftersom fritt skrivande inte kunde begrinsas till de delomraden i studentprovet som skapade enkédtens
struktur. Anvdndningen av denna alternativa metod skulle ocksd begridnsa materialinsamlingen till
den lokala nivan, eftersom jag skulle vara tvungen att besoka de valda gymnasierna vilket begrinsar
urvalet till Birklandomradet. I framtiden kunde en likadan studie utféras med nagon annan

materialinsamlingsmetod.

Det dr viktigt att betrakta kritiskt hur svaren distribueras mellan enkédtens borjan och slut. Det finns
inga stora skillnader mellan de stingda frdgorna och nistan alla stingda frdgor besvarades av alla
informanter. Men det forekom skillnader mellan svarsprocenten i de Oppna fragorna om man jamfor
de forsta oppna fragorna och de sista Oppna fragorna. Enkitens forsta fraga fick fler svar dn enkédtens
sista fragor: den forsta oppna fragan om nyttiga ovningar fick 61 svar och den forsta 6ppna fragan
om onyttiga dvningar fick 50 svar, medan den sista 6ppna frdgan om nyttiga dvningar fick 51 svar
och den sista Oppna frAgan om onyttiga dvningar fick 39 svar. Detta betyder troligen att informanterna
har blivit trétta 1 slutet av enkéten, och det kunde ha varit bittre att vélja att borja enkdten direkt med
de riktiga frdgorna och placera de litta och allménna fradgorna i slutet av enkdten. Denna 16sning har
till exempel Aaltola och Valli (2010: 90-95) foreslagit, men jag tycker att anvindningen av denna
enkétstruktur kunde ha riskerat att informanterna inte skulle vara beredda pd att direkt svara pa de
svara fragorna. Det kunde ha gjort att de forsta Oppna fragorna inte fick négra svar, vilket skulle vara
problematiskt for innehéllsanalysen, eftersom det inte skulle ha funnits tillrickligt med svar for
analysen. Det kunde ocksa ha varit mojligt att undvika detta problem genom att gora alla 6ppna fragor
obligatoriska da informanterna skulle ha varit tvungna att svara pa alla frdgor. Risken med denna

metod skulle 4ndé ha varit att de trotta informanterna skulle ha 1atit bli att svara innan enkéten tar slut
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och man skulle inte ha fatt tillrackligt med svar for analysen. Det finns ocksa flera svar pa fragorna
om de nyttiga Ovningstyperna én pd fragorna om de onyttiga dvningstyperna. Detta kan bero pa att
gymnasisterna inte dr vana vid att kritiskt betrakta undervisningen eller att det dr svart att komma pa

metoder som inte fungerar.

Enligt Tuomi & Sarajérvi (2002: 131) dr kvalitativa undersokningars validitet ett &mne som diskuteras
mycket nufortiden. Som alla unders6kningar syftar en kvalitativ undersékning till att undvika fel och
vara sé valid som mojligt. Denna validitet nas bést genom objektiva analysmetoder och darfor ér det
viktigt att min avhandlings objektivitet ocksa betraktas kritiskt. Som metod baserar sig
innehallsanalysen pa forskarens eget intresse, och den styrs ddrmed av forskarens tankar och &sikter.
Detta betyder att &ven om man stravar efter att analysera det valda fenomenet objektivt, dr analysen
utford av en maénniska, vilket betyder att innehallsanalys aldrig &r absolut objektivt. Eftersom
innehallsanalysen utgér frén forskarens intresse har denna avhandling samt dess analys och resultat
paverkats av mina egna tankar och bakgrundsideologier. Troligen kunde ndgon annan forskare ha
gjort en annan kategorisering av materialet. Men detta betyder inte att resultatet skulle beddmas som

opalitligt, utan det bor bara beaktas nir resultatet betraktas. (Tuomi & Sarajarvi 2002: 131.)

Tuomi & Sarajérvi (2002: 96-98) betonar att den materialinriktade analysen ar véldigt kravande att
genomfOra som rent materialinriktad analys eftersom det inte ar latt att utelimna all teori nér
materialet analyseras. I den materialinriktade analysen utgér forskaren helt och hallet fridn materialet
och teorin tas med i analysen forst i1 slutet av analysprocessen. Meningen ir att analysen inte ska
styras av tidigare teorier eller tankar, utan man stravar efter att man ska kunna grunda sin analys pé
enbart empiriska fynd. Denna tanke har sina rotter 1 induktionen, som 1 sig dr ett annat problematiskt
begrepp. Det har ifragasatts om det dverhuvudtaget gar att utfora en ren induktiv analys, eftersom det
kan tdnkas att det &r omojligt att en ny teori uppkommer av bara empiri. (Tuomi & Sarajarvi 2002:
96-98.) Tuomi & Sarajérvi (2002: 98) poédngterar att anvdndningen av begreppet induktion och den
materialinriktade analysen som féljer den induktiva logiken har sina begransningar. Som diskuterats
redan ovan kan det ifrigasittas om det d4r mojligt att gora rent objektiva observationer, eftersom en
analys inte kan utforas i ett tomrum, utan analysen utfors i en vérld fylld med tidigare teorier och
asikter. (Tuomi & Sarajirvi 2002: 96-98.) Den hér avhandlingen &r ocksé begrinsad av sitt syfte och
amne vilka har utformats utgdende fran tidigare teorier och det borde det diskuteras om det &r mdjligt
att jag utgar objektivt fran ett empiriskt material, utan att bli styrd av mina egna asikter eller kinnedom

om det valda fenomenet.
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Avhandlingens informantgrupp bestir av 63 informanter och siledes kan denna avhandling inte
generaliseras till att motsvara alla gymnasister som skriver den medelldnga svenskan éren 2019-2020.
Avsikten med denna avhandling var ddrmed inte att skapa sddana resultat som kunde generaliseras
utan att erbjuda en dversikt éver hurdana dvningstyper som gymnasisterna bedomer som nyttiga
respektive onyttiga i forberedelserna infor studentprovet i svenska. Syftet dr att bidra med sédan
information om mdgjligen nyttiga och onyttiga 6vningstyper som dmneslirare kunde dra nytta av och

som kunde tilldimpas i praktiken.

Ett problem som uppstod i analysen var att antalet informanter inte var jimnt férdelat mellan de olika
inldrningsstilarna, och den skrivande/lasande gruppen och den kinestetiska gruppen innehdll betydligt
fler studerande 4n de auditiva och visuella grupperna. Detta paverkade analysen och resultaten s att
de storre inldrningsstilgrupperna inneholl fler svar som kunde analyseras vilket naturligtvis
producerade flera kategorier av dvningar i innehdllsanalysen. Den auditiva gruppen producerade inte
heller négra resultat pad fragan om vilka Ovningar som &r onyttiga i att forbereda sig infor
studentprovets uppsats, eftersom ingen av informanterna som karakteriserade sig som auditiv inldrare
svarade pa denna Oppna fraga. Olikheterna i méngd av de 6vningstypskategorier som uppstod i olika
inldrningsstilgrupper bor betraktas kritiskt och det &r viktigt att notera att antalet informanter inom de
auditiva och visuella grupperna inte dr lika stort som 1 de skrivande/lisande och kinestetiska
grupperna. Ett mojligt sitt att undvika detta problem i1 framtiden skulle vara att samla in en stor miangd
informanter och sedan vilja ett lika stort urval representanter for alla inldrningsstilar. Det skulle ocksé
ha varit intressant att gora en mer omfattande jamforelse av skillnader och likheter mellan de
ovningstyper som de studerande som foredrar olika inldrningsstilar upplevde som nyttiga respektive
onyttiga, men da skulle denna avhandling ha blivit for omfattande. Detta kunde mojligen vara ett
aktuellt forskningsdmne for de forskare som &r intresserade av inldrningsstilarnas koppling till vilka
ovningar studerande anser vara nyttiga. Flemings (1995: 1-2) tanke om att inldrningsstilar kan variera
hos en individ blev synlig 1 mina resultat, vilket leder till ett viktigt forskningstema om hurdana och
till vilken utstrackning kan studerande identifiera inldrningsstilar. Det skulle vara intressant att
undersdka hur ménga inldrningsstilar gymnasister brukar identifiera och i vilka situationer de
anvinder olika inldrningsstilar. Det kunde ocksa vara fingslande att utreda om gymnasister ar
medvetna om denna mojliga variation mellan olika inlérningsstilar och om de medvetet kan paverka

den.
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Som forskningsdmne &r studerandes upplevelser av nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda
sig infor studentprovet i svenska ett nytt och tdmligen outforskat &mne. Som diskuterats i kapitlen om
tidigare forskning 2.1.1-2.1.3 finns det tidigare forskning om studerandes upplevelser och
prestationer i studentprovet, men tidigare forskning om studerandes upplevelser av studentprovet eller
nyttiga forberedelser infor studentprovet har inte gjorts tidigare. Darfor kunde detta forskningsdmne
fortsdtta i framtiden med undersdkningar som handlar om studerandes upplevelser och asikter om hur
de forbereder sig bést infor studentprovet. Ett aktuellt forskningsdmne kunde ocksé vara att jimfora
hur vil inldrningsmalen 1 gymnasiets obligatoriska svenskkurser motsvarar studentprovets krav. Nar
det giller forskningstemat studerandes upplevelser dr det studerandes asikter och tankar som é&r det
viktigaste materialet och dédrmed &r det viktigt att samla in detta material s& omfattande som mojligt.
Denna avhandlings material kunde ocksd ha preciserats om man hade gjort temaintervjuer om
studerandes upplevelser av nyttiga och onyttiga Ovningstyper, vilket kunde ha gett mer
tilliggsuppgifter om fenomenet ifrdga. I framtida undersdkningar om ett likadant &mne kunde det

vara nyttigt att komplettera enkdtmaterialet med intervjuer.
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8 Bilagor

Bilaga 1: Enkiit

Tutkimus opiskelijoiden kokemuksista eri
tehtavatyyppien hyodyllisyydesta
ylioppilaskokeeseen valmistautumisessa
ruotsin tunneilla

Tama tutkimuksen tavoite on selvittd 4, mitkd ruotsin tunneilla kdytettavat tehtavatyypit ovat
opiskelijoiden kokemuksien mukaan hy&dyllisia ja hygdyttémia ruotsin kielen
ylioppilaskirjoituksiin valmistautumisessa. Keratyt vastauksevat toimivat materiaalina
pohjeismaisten kielten opintosuunnan pre gradu-tutkielmalle, jonka tekij on llona
Halttunen

Taustatietoa
Vastaa seuraaviin taustakysymyksiin itsestasi.

Mitka ruotsin kurssit olet kaynyt?

[ ruer
[ rusz
[ ruesz
[J rues
[ rues
O mMuu

Koska osallistut/osallistuit ructsin ylioppilaskokeesen?

(O Kevadlla 2019
(O syksylla 2019
(O kevaslla 2020

(O syksylla 2020

Opin mielestani parhaiten..
O Kuulemalla
(O nakemilla
O Lukemalla
() Toimimalla/soveitamalla

O Kirjeittamalla
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Luetunymmartaminen

Arviol seuraavat tehtdvatyypit sen mukaan, ovatko ne mielestési hySdyllisia vai hybdyndmia
ylioppilaskokeiden luetunymm&rtdmiseen valmistautumisessa.

Kirjan kappaleiden lukeminen ja suomentaminen
hyadyten O O O O O hyédyllinen

Luetunymmarrystehtdvat aidoista ruotsinkielisista teksteista (muut kuin kirjan
tekstit)

hyadyten O O O O O hyédyllinen

Kaannostehtavat

hyadyten O O O O O hyédyllinen

Kasitekarttojen tekeminen ruotsinkielisen tekstin pohjalta
hyddytén O O O O O hyadyllinen

Kerro omin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtdvat ovat mielestasi
hyddyllisia ylioppilaskokeiden luetunymmartdmiseen valmistautumisessa.

Oma vastauksesi

Kerro omin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtavat ovat mielestasi
hyodyttémia ylioppilaskokeiden luetunymmarstamiseen valmistautumisessa.

Oma vastauksesi

&3



Kielioppi

Arvioi seuraavat tehtdvatyypit sen mukaan, ovatko ne mielestési hySdyllisia vai hySdyttdémia
1 laskak Kiel valmistaute

¥ ki

Oppikirjan kielioppitehtavat

hysdyton O O O O O hyadyllinen

Kielioppiasian opettaminen muille

hysdyton O O O O O hyadyllinen

Opettajan luennainti ja sen pohjalta muistiinpanojen tekeminen

hyédyton O O O O O hyédyllinen

Pelinomaiset kielioppiharjoitukset netissa

hysdyton o o o o o hyadyllinen

Kerro emin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtavat ovat mielestasi
hyodyllisia ylieppilaskokeiden kielioppiosicon valmistautumisessa.

Oma vastauksesi

Kerro omin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtavat ovat mielestasi
hyodyttomia ylioppilaskokeiden kielioppiosioon valmistautumisessa.

Oma vastauksesi
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Arvioi seuraavat ieht@vatyypit sen mukaan, ovatko ne mielesidsi hyodyllisia vai hyddytiomia

ylioppilaskokeiden kuunteluun valmistautumisessa.

Oppikirjan kuuntelutehtédvat, joissa vastausvaihtoehtoina monivalintaa

hyddytdn O O O O O hyddyllinen

Oppikirjan kuuntelutehtavat, joissa annettava kirjallinen vastaus

hyadyton O O O O O hyadyllinen

Ruotsinkielisten elokuvien/sarjcjen katsominen

1 2 3 4 5

hyadytan O O O O O hyadyllinen

Oppikirjan kappaleiden kuuntelu

hyadyton O O O O o hyadyllinen

Kerro omin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtavat ovat mielestasi
hyddyllisid ylioppilaskokeiden kuunteluun valmistautumisessa.

Oma vastauksesi

Kerro omin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtavat ovat mielestasi
hyddyttdmia ylioppilaskokeiden kuunteluun valmistautumisessa.

Oma vastauksesi
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Arviol seuraavat teht@vatyypit sen mukaan, ovatke ne mielestési hyodyllisid vai hyddyttomia
ylioppilaskokeiden kirjoitelmaan valmistautumisessa.

Oppikirjan tehtévat, joissa muodostetaan lauseita ohjeen mukaan

hyddytén O O O O O hyddyllinen
Virheiden korjaaminen omista teksteista

hyadytén O O O O O hytdyllinen

Kadnnostehtavat

hyadyton O O O O O hyoadyllinen

Kerro amin sanoin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtévat ovat hyadyllisia
ylicppilaskokeiden kirjoitelmaan valmistautumisessa.

Oma vastauksesi

Kerro omin sancin mitka ruotsin tunneilla tehdyt tehtavat ovat mielestasi
hyodyttémia ylioppilaskokeiden kirjoitelmaan valmistautumisessa.

Oma vastauksesi

Kiitos kyselyyn vastaamisesta!
Paina vield LAHETA, niin vastauksesi tallentuvat
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Bilaga 2: Lista over nyttiga och onyttiga ovningstyper

Nyttiga ovningstyper enligt skrivande/lisande gymnasister

Tabell 1: Nyttiga och onyttiga évningstyper i att férbereda sig infor ldsforstdelse enligt skrivande/ldsande gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper

att Oversitta Ovningar som inte passar for ens sprakkunskap
att bearbeta texter tankekartor och sammandrag

skriftlig produktion muntliga dvningar

att Ova vokabular

grammatik

Abitreenit

Tabell 2: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt skrivande/ldsande

gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper

grammatikovningar muntliga dvningar som inte korrigeras
mekanisk produktion Oversittningsdvningar

att gora egna anteckningar opassande dvningar

lararens foreldsande att ova grammatiken utantill utan att tillimpa
att forklara grammatiken till andra

gamla studentprovs grammatikovningar

Tabell 3: Nyttiga och onyttiga évningstyper i att forbereda sig infor studentprovets hérforstdelse enligt skrivande/ldsande

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper
horforstaelsedvningar for latta horforstdelsedvningar

gamla studentprovs horforstéelse

Tabell 4: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentuppsatsen enligt skrivande/ldsande

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga 6vningstyper
att skriva uppsatser att skapa fraser enligt instruktioner
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Nyttiga ovningstyper enligt visuella gymnasister

Tabell 5: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets ldsforstaelse enligt visuella

gymnasister

Nyttiga ovningstyper

att Oversatta

att 1dsa texter utanfor kursboken

att Ova vokabular

lasforstaelsedvningar

Tabell 6: Nyttiga och onyttiga 6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt visuella gymnasister

Nyttiga ovningstyper Onyttiga ovningstyper
visuell och tydlig foreldsning opassande dvningar som blir frustrerande
grammatikovningar

Tabell 7: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstdelse enligt visuella

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper
gamla studentprovs horforstaelser for latta horforstaelsedvningar

att lyssna pa mangsidigt material pé svenska

horforstaelsedvningar

Tabell 8: Nyttiga och onyttiga évningar i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt visuella gymnasister

Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper

att skriva uppsatser overséttningsdvningar

att korrigera sina egna fel

att Ova grammatik
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Nyttiga ovningstyper enligt auditiva gymnasister

Tabell 9: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets ldsforstaelse enligt auditiva

gymnasister
Nyttiga ovningstyper Onyttiga ovningstyper
att mangsidigt lisa texter att oversatta

att Oversitta till finska

Tabell 10: Nyttiga och onyttiga ovningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt auditiva

gymnasister

Nyttiga ovningstyper

grammatikovningar

Tabell 11: Nyttiga och onyttiga évningstyper i att forbereda sig infor studentprovets hérforstdelse enligt auditiva

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper
horforstaelsedvningar horforstaelsedvningar som inte motsvarar den

niva av sprakkunskap som studentprovet kraver

Tabell 12: Nyttiga 6vningstyper i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt auditiva gymnasister

Nyttiga 6vningstyper

att skriva uppsatser
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Nyttiga ovningstyper enligt kinestetiska gymnasister

Tabell 13: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets ldsforstaelse enligt kinestetiska

gymnasister

Nyttiga ovningstyper Onyttiga ovningstyper

att oversitta att ldra sig utantill fardiga konstruktioner

att 6va grammatik texter av opassande svarighetsniva

vokabuldrévningar

att lasa

lasforstaelse i gamla studentprov

Tabell 14: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets grammatik enligt kinestetiska

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper
grammatikovningar muntliga dvningar
att 6va parvis/i gruppen att ova grammatik utan att tillimpa den
att sjdlvstandigt studera grammatik horforstdelsedvningar
Ovningar som inte korrigeras
opassande dvningar

Tabell 15: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets horforstaelse enligt kinestetiska

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga ovningstyper
horforstaelsedvningar muntliga dvningar
gamla studentprovs horforstielsedelar att lyssna pa bekant material
att lyssna pa autentiskt sprak opassande horforstaelsedvningar

Tabell 16: Nyttiga och onyttiga dvningstyper i att forbereda sig infor studentprovets uppsats enligt kinestetiska

gymnasister
Nyttiga 6vningstyper Onyttiga dvningstyper
skrivovningar att behandla for bekanta texter
att Ova grammatik att Oversitta

muntliga dvningar

att ova vokabulir och strukturer
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