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opiskelijat kokivat omien opintojen merkityksellisyyden, oman motivaation rakentumisen seka joukkoon
kuulumisen reflektointina. Kuulumisen tunnetta ja syvenevaa osallistumista opiskelijat kokivat ryhmien
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ja vaikeiden taitojen kautta seka pohtimalla opintojen asettamia odotuksia seka saatua tukea. Taman lisaksi
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1. JOHDANTO

Opintoihin kiinnittyminen on kansainvaliseen keskusteluun noussut kasite, joka
toimii my0s opintojen laadun ja opiskelijan oppimisen laadun mittarina (Korhonen
2017, 87). Opiskelijan vahva opintoihin kiinnittyminen on yhteydessa opintojen
yleiseen sujuvuuteen, tasokkaisiin oppimistuloksiin ja menestykseen opinnoissa
(Korhonen 2014, 6). Opintoihin kiinnittyminen on saanut monia merkityksia ja
erilaisia maaritelmia, mutta yleisajatuksena ja ilmiona se nahdaan vastavoimana
opintojen keskeyttamiselle ja opintojen viivastymiselle (Korhonen 2014, 7).

Opintojen keskeyttamisen taustalla on wusein erilaisia tekijoita, ja
keskeyttamista voidaankin pitdéd seka positiivisena ettd negatiivisena
keskeyttamisena. Positiivista opintojen keskeyttamista kuvaavat esimerkiksi alan
vaihtaminen tai tyoelamaan siirtyminen, kun taas negatiivinen opintojen
keskeyttaminen tarkoittaa opintojen keskeyttamista ilman jatkosuunnitelmia.
(Reinikainen 2018, 1.)

Tilastokeskuksen viimeisimmassa koulutuksen keskeyttamista
kasittelevassa julkaisussa esitelladan lukuvuoden 2016-2017 opintonsa
keskeyttaneita opiskelijoita. Yliopistokoulutuksessa opintonsa keskeytti
kokonaan 5,2 % ja 0,7 % vaihtoi koulutussektoria. Koulutusaloittain opintojen
keskeyttamisessa on suuriakin eroja. Eniten opintojansa keskeyttavat
luonnontieteiden (12,0 %) opiskelijat. Kaikista pienintd keskeyttaminen ol
kasvatusalojen (5,4 %) opiskelijoilla. (Tilastokeskus 2019).

Taten mielestamme onkin tarkeda ja mielekasta tutkia opintoihin
kKiinnittymistd omalla alallamme, jotta saamme tietaa, miten esimerkiksi
ohjauksen kaytantoja tai  tuutoritoimintaa  voisi parantaa  juuri
luokanopettajaopiskelijoiden opintoihin kiinnittymista tukevaksi. On myos tarkeaa
tietda, millaiset tekijat omalla alalla saattavat muodostua kompastuskiviksi
opintojen etenemisessa.

Olemme tutustuneet opintoihin kiinnittymiseen jo aikaisemmilla metodologian

opintojaksoilla, ja mielestamme opiskelijahyvinvointi on tarkea aihe. Nain
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paadyimme myos tekemaan tutkimusta oman alamme opiskelijoiden opintoihin
kiinnittymisen kokemuksista. Opintojen ensimmainen vuosi on kiinnittymisen
nakokulmasta erityisen ratkaiseva sujuvien opintojen toteutumiseksi (Korhonen
2017, 87). Taman takia l|ahdimme tutkimaan erityisesti opiskelijoiden

ensimmaisen vuoden kokemuksia.



2. TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Opintoihin kiinnittyminen on teoriana maariteltavissa monista eri nakokulmista.
Opintoihin  kiinnittymista (student engagement) on tutkittu jo 1930-luvulla
amerikkalaisen psykologin, Ralph Tylerin toimesta, jolloin opintoihin
kiinnittyminen yhdistettiin Time on task learning -opettamisstrategiaan ja sen
positiivisiin  vaikutuksiin  oppijoissa (Groccia 2018). 1970-luvulla C.
Robert Pace kehitti The college student experiences questionnaire -kyselyn,

jossa Pace nimesi opintoihin kiinnittymista termillaan “quality of effort’. Kyselyn
perusteella Pace totesi opiskelijoiden saavaan irti enemman opinnoistaan heidan
osallistuessaan aktiivisesti opetukseen ja merkitykselliseen vuorovaikutukseen
vertaistensa seka opettajiensa kanssa. (Pace 1984.) 1980-luvulla Alexander
Astin esittel oman teoriansa "theory of involvement’ ja
tydskenteli National institution of education:in kanssa Involving in learning -

raportin parissa, joka julkaistiin samoihin aikoihin (Groccia 2018).

2.1 Opintoihin kiinnittymisen mé&éritelmié

Opintoihin Kiinnittymista on tutkittu paljon Yhdysvalloissa
korkeakoulutasolla. National survey of student engagement (NSSE) kattoi yli 75
korkeakoulua pilottivuonnaan 1999 ja vuonna 2018 kyselyyn osallistui 511
korkeakoulua. Kyselyn tulokset kertovat, mihin korkeakouluopiskelijat kayttavat
opiskeluaikansa ja millaisia asioita he opinnoissa saavuttavat. (National survey
of student engagement, 2019.) Kuh maarittelee opintoihin Kkiinnittymisen
(Student engagement) muodostuvan kahdesta paapilarista, joista toinen koostuu
opiskelijoiden opintoihinsa kayttamasta ajasta ja panoksesta ja toinen
instituutioiden resurssien kaytosta ja opetussuunnitelmien kehittamisesta niin,
etta opiskelijat osallistuvat sellaisiin tilanteisiin ja tapahtumiin, joiden on todettu

liittyvan opintoihin kiinnittymiseen (Kuh 2009, 6).



Opintoihin kiinnittymista tutkitaan myos kansainvalisesti muun muassa
OECD:n (Organisation of economic co-operation and delvelopment) PISA-
testissa (Program for international student assessment). OECD maarittelee
opintoihin  kiinnittymisen  kuulumisen tunteena (sense of belogning) ja
osallistumisena (participation), jolloin opintoihin Kiinnittyminen jakautuu
psykologiseen seka kayttaytymistieteelliseen elementtiin. PISA-testissa
kuulumisen tunnetta (sense of belogning) tutkitaan kuudella kysymyksella, jotka
kasittelevat oppilaiden tunteita muun muassa vertaistensa hyvaksynnasta ja
yksindisyydesta. Osallistumista tutkitaan oppilaan tunneilla lasnaolojen,
poissaolojen seka mydhastymisten perusteella. (Willms 2003, 18)

Rick D. Axelson and Arend Flick maarittelevat opintoihin kiinnittymisen
sisaltadvan opiskelijoiden osallistumisen (involvement) ja mielenkiinnon (interest)
opintoihinsa seka heidan yhteytensa (connection) opintoihin, instituutioon ja
vertaisiinsa. Axelson ja Flick toteavat myds, ettd opintoihin  Kiinnittymista
tutkiessa tormataan ongelmiin opiskelijoiden kiinnittymisen nayttaytymisen
yhteydessa. (Groccia, 2018.) Siind missa joku opiskelija saattaa olla erittain
kiinnostunut aiheista, mutta ei nayta sita ulkopuolelle, voi toinen opiskelija, joka
nayttaytyy aktiivisena osallistujana ei todellisuudessa olekaan kiinnittynyt

aiheeseen.

2.2 Wengerin kéytéantbyhteisbjen teoria

Wenger (1998) esittelee teoksessaan Communities of practise opiskelun
sosiaalisen ja yhteisoéllisen avaruuden. Sen sijaan, ettd opiskelu koostuisi vain
asia- tai tietokohtaisesta oppimisesta, opiskelu ja oppiminen ovatkin sosiaalisesti
varittynyt konstruktio, jossa opiskelija oppii my0Os itse olemaan jotain. (Wenger
1998.)

Wengerin mukaan oppiminen sisaltaakin nelja komponenttia, joiden
perusteella yhteisOllinen oppiminen tapahtuu. Merkitys (meaning) kattaa
oppimisen kokemuksena ja kéyténté (practice) kattaa oppimisen tekemisen
kautta ja ne sosiaaliset ja kulttuuriset kehykset, jotka muokkaavat tata toimintaa.
Yhteis6 (community) sisaltda oppimisen ryhmaan kuulumisen ulottuvuuden ja
identiteetti (identity) pitaa sisallaan ajatuksen siita, kuinka opiskelu ja oppiminen

muuttavat oppijaa itsessaan. (Wenger 1998, 5.)
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2.3 Opiskelijaléhtbinen opintoihin kiinnittymisen malli

Tutkimuksessamme syvennymme Vesa Korhosen opiskelijalahtéiseen opintoihin
kiinnittymisen malliin, joka pohjautuu muun muassa Wengerin kaytantoyhteisojen
teoriaan (communities of practise) ja Tinton teorioihin. Korhonen on itse kayttanyt
samankaltaista opintoihin kiinnittymisen maaritelmaa yhdisteltyna oppimisen
erilaisiin lahestymistapoihin ja muihin opetuksen ja opiskelun arviointivalineisiin
suunnitellessaan Nexus-itsearviointikyselya (Korhonen 2014, 6). Nexus-
itsearviointikyselyn teoreettisessa pohjustuksessa Korhonen mainitsee muun
muassa Kuh:n (2009), Hamish Coatesin (2007) seka Linda Leachin ja Nick
Zepken (2011) maaritelmia ja kasityksia opintoihin kiinnittymisesta. Kaikkien
tutkijoiden maaritelmat opintoihin kiinnittymisesta taydentavatkin toisiaan
opiskelijalahtdisen opintoihin kiinnittymisen mallin rakentamisessa (Korhonen
2014, 6).

Opiskelijalahtdisen kiinnittymismallin perusajatuksena on opiskelijoiden ja
korkeakoulun valisen sidoksen vahvistuminen. Korhosen kiinnittymismalli
tukeutuu kolmeen paapilariin, joita onnistunut opintoihin kiinnittyminen edellyttaa.
Nama kolme toisiinsa liittyvaa paapilaria ovat kuulumisen tunteen syntyminen,
kehittyva ja syveneva osallistumisprosessi opiskeluun liittyviin
yhteisdihin ja opetus-oppimisyhteisdssa tarvittavien akateemisten taitojen
hallitseminen ja kehittdminen. (Korhonen sivu 2012, 304-305.) Opintoihin
kiinnittymiseen liittyvat myods kolme mahdollistavaa elementtia, jotka
ovat opiskelijan oppimisidentiteetti, opintojen koettu merkitys opiskelijalle ja
ohjauksen sosiaaliset kaytannot. Opintoihin kiinnittymisen edellyttavat paapilarit
paasevat toteutumaan opiskelijan opiskeluprosessissa, kun Kkiinnittymisen

mahdollistavien elementit muodostavat niille perustan.

Opintojen
merkitys

Ohjauksen sosiaaliset
"Oppimis- kaytannat/neuvonta ja
identiteetti” Akateemisten opetussuunnitelma

opiskelutaitojen hallinta

Kuva 1 Vesa Korhosen (2012) opiskelijaldhtéinen opintoihin kiinnittymisen malli
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Kuulumisen tunne (sense of belongingness) on oleellinen paapilari, kun
pohditaan opiskelijoiden kiinnittymista opintoihin liittyviin yhteis6ihin ja opiskelun
toteuttamiseen. Opiskelijoilla onkin erilaisia henkilokohtaisia oletuksia ja
tavoitteita omien opintojensa suhteen, jotka saattavat vaihdella henkilokohtaisen
kasvun tavoitteista selkeampiin, kaytannonlaheisimpiin ja ammatillisempiin
tavoitteisiin. (Korhonen 2012, 304.)

Tinton mukaan opiskelijat valmistuvat todennakdisemmin, jos he olettavat
onnistuvansa ja jos heilla on korkeat odotukset opinnoistaan, myoskin instituution
ja yliopiston henkildkunnan opiskelijoille asettamat odotukset vaikuttavat
opiskelijoiden opinnoissaan pysymiseen (persist). Myoskin opiskelijoiden
yhteisollisyyden tunne, laadukas vuorovaikutus henkilokunnan ja vertaisten
kanssa seka osallistuminen instituution arvostettuina yhteison jasenina
vaikuttavat positiivisesti opiskelijoiden opinnoissa pysymiseen ja valmistumiseen.
(Tinto 2003.)

Kuulumisen tunne syvenee silloin, kun opiskelija tuntee opintonsa
merkityksellisiksi omien tavoitteidensa valossa, olivat tavoitteet ammatillisia tai
akateemisia. Kuulumisen tunne on paapilarina henkildkohtainen, mutta yhteisolla
on myds mahdollisuus joko vahvistaa tai heikentaa sita. Jos opiskelija ei ole
asettanut itsellensa tavoitteita tai reflektoinut opintojensa merkitysta itsellensa,
voi kuulumisen tunne jaada talldin heikoksi. (Korhonen 2012, 304.)

Syveneva osallistuminen (proceeding participation) kattaa
opetuksellisesti merkittavat prosessit ja erilaisissa ryhmissa tyoskentelyn.
Tallaista osallistumista voivat olla instituution sisaiset, esimerkiksi
lahiopetuksessa syntyvat ryhmat, tutkielmaseminaariryhmat ja erilaiset lukupiirit.
Tallaiset rynmat muodostuvat yleisesti yhteisen ymmarryksen, jaetun kulttuurisen
ulottuvuuden ja yhteisten arvojen kautta. (Korhonen 2012, 305.)

Jos opiskelujen aikana yhteistyd muiden vertaisten ja instituution
henkilokunnan kanssa jaavat pinnallisiksi tai puuttumaan kokonaan, opiskelu voi
muuttua yksindiseksi ja itseaan toistavaksi ilman merkityksellisia yhteyksia
opiskelijayhteisdihin.  Opiskelija voi oman eldmantilanteensa, kuten
taysipaivaisen tyoskentelyn tai muun henkildkohtaisen tilanteet takia jaada paitsi
kokonaan opiskelun yhteisdllisesta puolesta. (Korhonen 2012, 305.)

Akateemisten opiskelutaitojen hallitseminen (artistry of academic

learning) kasittdd opiskelijan akateemisen kompetenssin, seka oman
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taidokkuutensa reflektoinnin ja tutkimisen haastavassa
korkeakouluymparistossa. Korhosen mukaan akateemiset taidot koostuvat
opiskelijan itsetuntemistaidoista my0s sosiaalisista, emotionaalisista ja fyysisista
opiskelun taidoista, joita tarvitaan korkeakoulukontekstissa. (Korhonen 2012,
305.) Laajuudessaan akateemisten taitojen voidaankin kuvailla kattavan kaikki
yliopisto-opinnoissa opiskelijan tarvitsemat ja kayttamat opiskelun taidot.

Jyvaskylan yliopiston Monikielisen akateemisen viestinnan keskus Movi
luettelee nettisivuillaan erilaisia akateemisia viestinnan taitoja. Sivusto tarjoaa
tydkaluja niin tiedonhankintaan, erilaisiin lukutekniikoihin, vieraan kielen tarkean
sanaston oppimiseen ja esimerkiksi ryhmassa toimimiseen. Akateemisiksi
taidoiksi he maarittelevat myos vuorovaikutusosaamisen, palautteen pyytamisen,
antamisen seka vastaanottamisen ja my0ds ajankaytdn suunnittelun (Monikielisen
akateemisen viestinnan keskus, 2019).

Opintoihin kiinnittymisen mallin mahdollistavat elementit pitavat
sisallaan opintojen merkityksen, oppimisidentiteetin ja ohjauksen sosiaaliset
kaytannot. Korhosen ja Hietavan (2011) mukaan yliopisto-opiskelussa on kyse
siitd, millaisen merkityksen opiskelu ja tutkinnon suorittaminen saavat opiskelijan
elamassa (Poutanen, Toom, Korhonen ja Inkinen 2012, 23). Oppimisidentiteetti
Kiinnittyy Korhosen opintoihin Kiinnittymisen mallissa Wengerin
kaytannonyhteisonteoriaan (communities of practice). Worthamin (2006) mukaan
oppimisidentiteetti on opiskelijan omakuva siitd, millaisena ja miten pystyvana
oppijana itseaan pitaa. (Poutanen ym. 2012, 22.) Kolmas mahdollistava elementti
eli ohjauksen sosiaaliset kaytannot, tarkoittaa opiskelijoiden sosiaalistamista
yhteison jaseniksi yliopiston opetus- ja ohjauskaytantojen avulla. Koulutuksen
kaytanteisiin osallistuessaan opiskelija pohtii edella mainittuja opintojen

merkitysta seka oppimisidentiteettiaan. (Poutanen ym. 2013 23.)
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3. TUTKIMUSASETELMA

Tutkimusasetelmamme on muodoltaan laadullinen eli kvalitatiivinen. Laadullista
tutkimusta tehdessa on hyva huomioida sille tyypillisia piirteitd. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa ihmista suositaan tiedon keruun instrumenttina eli suositaan
metodeja, joissa tutkittavien nakokulmat ja “aani” paasevat esille. Esimerkkeja
naista ovat teemahaastattelu ja osallistuva havainnointi. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 1997, 165.) Laadullisessa tutkimuksessa ei myoskaan pyrita
yleistamaan tutkimustuloksia suurin kokonaisuuksiin. Pertti Alasuutari (1999, 87)
toteaa kvalitatiivisen aineiston olevan enemminkin luonteeltaan pala tutkittavaa
maailmaa, kuin vain joukko sitd koskevia mittaustuloksia, jolloin emme voi
tutkiessamme “yleistad” tuloksia kokonaisuuteen.

Laadulliselle tutkimukselle on Eskolan ja Suorannan (1998, 13-14) seka
Hirsjarven ym. (1997, 165) mukaan tyypillistd myds sen etenemistapa. Tutkimus
voidaan toteuttaa joustavasti ja suunnitelmia voidaan muuttaa olosuhteiden
mukaisesti. Tutkijalla on siis toiminnassaan tietynlaista vapautta (Eskola &
Suoranta 1998, 14). Laadullisessa tutkimuksessa analyysin muoto on
induktiivinen eli 1ahtokohtana ei ole teorian tai hypoteesin testaaminen vaan
aineiston monitahoinen tarkastelu (Hirsjarvi ym. 1997, 165). Meidan
analyysissamme paattelyn logiikka on kuitenkin abduktiivista, joka sijoittuu
induktiivisen (yksittaisesta yleiseen) ja deduktiivisen paattelyn (yleisesta
yksittaiseen) valimaastoon. Tahan vaikuttaa tutkielmamme taustalla vahvasti
oleva Vesa Korhosen malli, joka vaikuttaa niin aineistonkeruumenetelmaanne
kuin analyysivaiheeseemme. Abduktiivinen paattely yhdistetdankin usein

teoriaohjaavaan sisallénanalyysiin. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 95, 97.)

3.1 Tieteenfilosofiset lahtokohdat

Tutkimusta tehdessa on selvitettava sellaisiakin kysymyksia, jotka ovat

luonteeltaan filosofisia. Vaatimus ei koske vain teoreettisen tai filosofisen
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tutkimuksen tekijaa vaan myos yhta lailla empiirista tyota suunnittelevaa tutkijaa.
(Hirsjarvi ym. 1997, 123.) Tieteenfilosofia tutkiikin todellisuuden ja tiedon
luonnetta, tutkimuksen menetelmia seka kaytannon ja toiminnan suhdetta.
Lisaksi tieteenfilosofiset taustaoletukset ohjaavat tutkimuksen tekemista ja ne
koskevat tutkittavan todellisuuden luonnetta eli ontologiaa seka tutkimukseen
sopivia menetelmia eli metodologiaa. (Kakkuri-Knuuttila & Heinlahti 2006, 11,
131.)

Realismi ottaa tieteen todesta. Tiede pyrkii siis kuvaamaan todellisuuta, ja
tieteen teoriat puhuvat tutkijasta riippumattomasta todellisuudesta. Todellisuus ei
siis valttamatta rajoitu pelkastdan suoraan ihmisaistein havaittavaan. Lisaksi sen
mukaan tieteelliset teoriat, myos niiden ei-havaittavasta puhuttavat osat, ovat
merkityksellisia ja vakavia yrityksia kuvata ja selittaa ihmismielesta riippumatonta
todellisuutta. (Raatikainen 2004, 71-72.) llmididen tarkka havainnoiminen
mahdollistaa tutkijan paasyn yha lahemmaksi tutkijasta, nakdkulmasta ja
ymparistosta riippumatonta tietoa ja totuutta (Jyvaskylan yliopisto, Koppa 2015).
Konstruktivismissa puolestaan nahdaan, etta tieto ja totuus ovat tutkijoiden
rankentamia. Myds tutkimuskohteena olevien ihmisten nahdaan tuottavan
erilaisia totuuksia ja tietoja ja siina kaytetaankin yleensa laadullisia menetelmia
(Jyvaskylan yliopisto, Koppa 2015).

Tutkimustamme ohjaa hyvin paljon valmis teoria ja Vesa Korhosen
opintoihin kiinnittymisen malli pohjaa myds suuria kvantitatiivisia tutkimuksia.
Kuitenkaan emme tutkielmallamme pyri testaamaan valmista teoriaa tai
tuottamaan yleistettavaa tietoa. Olemme kiinnostuneita opiskelijoiden
kokemuksista, joiden perusteella havainnoimamme “tieto” rakentuu. Taten
teoriaohjaavan sisallonanalyysin seka opiskelijoiden kokemusten tutkimisen
takia, sijoitumme tieteenfilosofisella kentalla realistisen seka konstruktivistisen

tietokasityksen valimaastoon.

3.2 Tutkimusongelma ja tutkimuskysymykset

Tutkimustehtavanamme on avartaa nakokulmia siita, miten
luokanopettajaopiskelijat kokevat opintoihin kiinnittymista ilmiona ja voidaanko
siitd paatella kuinka opiskelijat ovat kiinnittyneita opintoihinsa. Paatimme rajata

tutkielmamme kayttéon ainoastaan Korhosen mallin paapilarit, sillda ne ovat

12



kaytannonlaheisempia ja tulevat paremmin ilmi opiskelijan arkielamassa. Tassa
tutkielmassa meita kiinnostaakin erityisesti, miten nama Korhosen opintoihin
kiinnittymisen mallin paapilarit tulevat esiin opiskelijoiden kokemusmaailmassa.
Tutkimuskysymyksemme on:

e Minkalaisia kokemuksia luokanopettajaopiskelijoilla on opintoihin

Kiinnittymisen paapilareista ensimmaisena opiskeluvuonna?

Kayttamamme Korhosen opiskelijalahtdinen opintoihin kiinnittymisen malli toimii
tutkimusasetelmamme ja aineistonkeruumme tukena. Mallissa on paljon
yhtalaisyyksia muihin opintoihin kiinnittymisen maaritelmien kanssa, mutta mallin
selkea jasentely ja aiempi kayttd oman instituutiomme opiskelijatutkimuksessa

tarjoavat hyvat edellytykset tutkimusasettelun rakentamiselle.

3.3 Aineistonkeruumenetelma ja teemahaastattelu

Tutkimusprosessimme vahvana pohjana toimii Korhosen malli opintoihin
kKiinnittymisesta, mikd meidan tuli ottaa huomioon aineistonkeruumenetelmaa
valikoidessamme. Kaytydmme muutamia vaihtoehtoja lapi paadyimme
keraamaan aineiston teemahaastattelua hyodyntamalla.

Idea haastattelussa on Tuomen ja Sarajarven (2009, 72) mukaan hyvin
yksinkertainen: kun haluamme tietaa, mita ihminen ajatellee, on jarkevaa kysya
hanelta. Koska halusimme saada selville toisen vuoden
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia ja ajatuksia ensimmaisen vuoden
opinnoista, uskoimme saavamme vastauksia tutkimusongelmaamme parhaiten
haastattelemalla opiskelijoita. Haastattelua aineistonkeruumenetelmana voidaan
pitdd perusteltuna tutkimuksessamme, silla haastattelu on hyvin joustava
menetelma ja sopii moniin erilaisiin tutkimustarkoituksiin. Haastattelussa ollaan
suoraan kielellisessa vaikutuksessa tutkittavan kanssa ja tama luo samalla
mahdollisuuden suunnata tiedonhankintaa itse tilanteessa. (Hirsjarvi & Hurme
2008, 34.)

Teemahaastattelussa eli puolistrukturoidussa haastattelussa kaikkein
oleellisinta on, ettd yksityiskohtaisten kysymysten sijan haastattelu etenee
tiettyjen keskeisten teemojen varassa (Hirsjarvi & Hurme 2008, 28). Haastattelun
aihepiirit eli teemat on siis etukateen maaratty. Haastattelijan tehtava on

varmistaa, ettd nama etukateen paatetyt teema-alueet kdydaan haastateltavan
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kanssa lapi, mutta niiden laajuus ja jarjestys voivat vaihdella haastattelusta
toiseen. (Eskola & Suoranta 1998, 63.) Meidan tapauksessamme teemat
haastattelua varten saimme jo valmiina Vesa Korhosen mallista. Haastattelumme
rakentui kuulumisen tunteen, syvallisen osallistumisen seka akateemisten
opiskelutaitojen hallinnan ymparille.

Haastattelun muoto vapauttaa paaosin haastattelun tutkijan nakdkulmasta
ja tuo tukittavien aanen kuuluville (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48).
Puolistrukturoidussa haastattelussa ei kayteta valmiita vastausvaihtoehtoja, vaan
haastateltava saa vastata omin sanoin, jolloin vastausvaihtoehdot eivat ole
valmiit kuten strukturoidussa haastattelussa (Eskola & Suoranta 1998, 63).
Haastattelumuoto ottaa myods hyvin huomioon sen, etta ihmisten tulkinnat
asioista ja heidan asioilleen antamat merkitykset ovat keskeisia ja lisaksi sen,
ettd merkitykset syntyvat vuorovaikutuksessa (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48).

Eskolan ja Vastamaen (2015, 27) mukaan kyseessa on eraanlainen
keskustelu, joka tapahtuu tutkijan aloitteesta ja etenee myos hanen ehdoillaan,
mutta jossa tutkija pyrkii saamaan selville haastateltavilta hanta kiinnostavat
asiat, tai ainakin ne, jotka kuuluvat tutkimuksen aihepiiriin. Eskola ja Suoranta
(1998, 65) muistuttavat, etta toisaalta teemahaastattelussa kaytettavat teemat
takaavat sen, etta jokaisen haastateltavan kanssa on puhuttu edes jossain

maarin samoista asioista.

3.4 Haastattelurungon suunnittelu

Kun kyseessa on teemahaastattelu, etukateen valitut teemat perustuvat
tutkimuksen viitekehykseen eli tutkittavasta ilmiosta jo tiedettyyn (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 75). Lahdimme suunnittelemaan haastattelurunkoamme
tutkimukseen valitsemiemme kolmen paapilarin kautta, jotka olivat Korhosen
teoriasta poimitut kuulumisen tunne, syveneva osallistuminen seka akateemiset
opiskelutaidot.

Ensimmaiseksi  aloitimme  operationalisoimaan edellda  mainittuja
paapilareita, jotta informantit ymmartaisivat teemamme ja
haastattelukysymyksemme. Operationalisointi yhdistetdan usein kvantitatiiviseen
tutkimukseen. Eskola ja Suoranta (1998, 58) kuitenkin toteavat, ettd tietyin

varauksin myos laadullisen tutkimuksen tekotavat noudattavat operationalismin
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logiikkaa. Empiirista aineistoa hankkiessaan tutkija joutuu pohtimaan miten
keratd havaintoja teoreettisista kasitteistda eli kaantamaan lukemansa
tutkittaviensa ymmarrettavalle (arki)kielelle sovittamaan sanansa ja niin edelleen.

Aloitimme suunnitteluprosessimme pohtimalla paapilari kerrallaan, millaisia
kysymyksia kysyisimme, jotta saisimme varmasti laadukasta aineistoa.
Hyddynsimme teoriaosuutta kaikkia kysymyksia muodostaessa seka pyrimme
jokaisen paapilarin kohdalla pohtimaan oleellisimpia kasitteita. Ensimmaiseksi
pohdimme haastattelukysymyksia akateemisiin taitoihin liittyen. Halusimme
saada selville, millaisia tuntemuksia ja kokemuksia informanteilla oli
ensimmaisen vuoden aikana erilaisista opiskelun taidoista ja tuntuiko jokin
erityisen vaikealta ja miksi. Paatimme myos muotoilla kysymyksia heidan omaan
kompetenssiinsa ja omaan itseensa uskomisen suhteen (ks. liite 2)

Syvenevan osallistumisen teemaan muotoilimme haastattelukysymyksia,
jotka liittyivat opetusmuotoihin, erilaisten ryhmien muodostumiseen ja
tapahtumiin seka opintoihin osallistumiseen. Kuulumisen tunnetta kasittelevaa
laadimme kysymykset niin, etta saisimme vastauksia siihen, tunsivatko opiskelijat
kuuluvansa joukkoon ja sekda kokivatko he opiskelupaikan heille
merkityksellisena asiana (ks. liite 2)

Haastattelutilannetta varten suunnittelimme informantteja varten myos
lyhyen orientoitumisen aiheeseen, jonka tarkoituksena oli selventaa
tutkielmamme tutkimuskohdetta seka taustateoriaamme. Kerroimme Vesa
Korhosen teoriasta seka selvensimme, mitd kuulumisen tunne, syveneva
osallistuminen seka akateemiset taidot tarkoittavat (ks. lite 1). Paatimme tehda
haastattelutilannetta varten myos tukipaperin, jossa kertomamme teoria olisi
kirjoitettuna konkreettisesti informantteja varten. Suunnittelimme kaksi erilaista
tukipaperia, joista valitsisimme toisen koehaastatteluiden perusteella oikeisiin
haastattelutilanteisiin (ks. liite 3).

Teimme kaksi koehaastattelua ennen varinaisia haastatteluitamme.
Koehaastattelut eli esihaastattelut ovatkin teemahaastattelun valttamaton ja
tarkein osa (Hirsjarvi & Hurme 2008, 73). Haastattelimme kahta kolmannen
vuosikurssin opiskelijaa ja haastattelut kestivat molemmat noin kymmenen
minuuttia. Naiden haastatteluiden perusteella vaihdoimme Kkysymysten
jarjestysta ja lisasimme tarkentavia kysymyksia.
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3.5 Aineiston laajuus

Paatimme haastatella vain toisen vuosikurssin opiskelijoita. Totesimme, etta
heilla on mielessdan tuoreimmat kokemukset ja ajatukset ensimmaisesta
opiskeluvuodesta, joka on merkittdva opintoihin kiinnittymisen kannalta. Saimme
kerattya haastateltavat kysymalla yksittaisia opiskelijoita haastatteluun.
Tavoitimme opiskelijat opiskelijoiden yleisissa tiloissa ja haastattelut suoritimme
vapaana olevassa opetustilassa. Haastattelimme yhteensa kuutta toisen
vuosikurssin opiskelijaa kolmen paivan aikana. Koska meita oli kaksi
haastattelijaa, kysyimme aina kysymykset vuorotellen. Haastattelut kestivat
keskimaarin 10-15  minuuttia. Informanteista osa ol hakenut
luokanopettajaopintoihin jo useamman kerran. Yhdella opiskelijalla oli taustalla
muita opintoja ja kuului nopeuttajaryhmaan. Muut haastateltavat etenivat ns.

normaalissa opiskeluaikataulussa.

3.6 Aineiston analyysi ja teoriaohjaava siséllbnanalyysi

Sisallénanalyysi on perusanalyysimenetelma, jota voidaan kayttaa kaikissa
laadullisen tutkimuksen perinteissa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91). Menetelman
avulla voidaan analysoida erilaisia dokumentteja eli Kkirjalliseen muotoon
saatettuja materiaaleja. Naista esimerkkeja ovat kirjat, artikkelit, paivakirjat,
kirjeet, haastattelut, puheet, keskustelut, dialogit ja raportit. (Tuomi & Sarajarvi
2009,103.)

Eskola (2018, 180) pohtii tutkijan suhdetta teoriaan ja hanen mukaansa
voidaan puhua aineistolahtoisesta, teoriasidonnaisesta tai teorialahtoisesta
tutkimuksesta. Aineistolahtoisessa analyysissa analyysiyksikot valitaan
aineistosta tutkimuksen tarkoituksen ja tehtavanasettelun mukaisesti.
Teorialahtdisessa analyysissa puolestaan nojataan johonkin tiettyyn teoriaan,
malliin tai auktoriteetin esittamaan ajatteluun eli tutkittava ilmié maaritellaan
jonkin jo tunnetun mukaisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 95, 97.) Meidan
tutkielmamme analyysia parhaiten palveli kahden edella mainitun valimaastoon
sijoittuva teoriaohjaava sisalldnanalyysi, jossa Tuomen seka Sarajarven (2009,
96) mukaan on teoreettisia kytkent6ja, mutta ne eivat pohjaudu suoraan teoriaan,

mutta teoria voi toimia apuna analyysin etenemisessa. Teoriaohjaavassa
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sisallonanalyysissa tutkijan ajatteluprosessissa vaihtelevatkin aineistolahtoisyys
seka valmiit mallit. Paattelyn logiikassa on usein kyse abduktiivisesta paattelysta
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 97).

Saatuamme kaikki kuusi haastattelua tehtya aloitimme litteroimaan
aineistoa eli muuntamaan puhetta tekstiksi. Meitda haastatteluissa kiinnostivat
erityisesti asiasisallot, joten litteroimme puheen tekstiksi sanasta sanaan
emmeka kuvanneet puhumisen tapaa tai savya. (ks. Ruusuvuori 2010, 424)
Litteroinnissa pidimme puheen Kkirjoitusasun sellaisenaan, ja lisasimme
tarvittaessa valimerkkeja selkeyttddksemme informanttien puheenvuoroja.
Litteroimme aineiston puoliksi, eli kumpikin tutkija litteroi kolme haastattelua.
Yhteensa meille koostui 24-sivuinen kirjallinen aineisto.

Ennen kuin lahdimme analysoimaan litteroitua aineistoamme, jarjestelimme
aineiston uudelleen teoriapohjan perusteella rakennetun haastattelurungon
mukaan. Talléin kaikki kuulumisen tunnetta, syvenevaa osallistumista ja
akateemisia taitoja kasittelevat osiot olivat perakkain haastattelu kerrallaan.
Analysoimme jokaisen osan erikseen teoriaohjaavan sisallonanalyysin keinoin.
Teoriaohjaava sisallonalanyysi lahtokohdiltaan etenee aineistolahtdisen
analyysin mukaan eli aineiston ehdoilla. Ero syntyy kuitenkin siind, miten
abstrahoinnissa eli teoreettisten kasitteiden luomisessa empiirinen aineisto
litetaan teoreettisiin kasitteisiin. Aineistolahtdisessa analyysissa kasitteet
luodaan aineistosta, kun taas teoriaohjaavassa ne tuodaan valmiina, ilmidsta jo
tiedettyna. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108, 117.) Noudatimme Timo Laineen
laatimaa runkoa laadullisen tutkimuksen analyysin etenemisjarjestyksesta
(Tuomi ja Sarajarvi 2009, 91-92).

1. Paata, mika tassa aineistossa kiinnostaa ja tee vahva paatos

2. a) Kay lapi aineisto, erota ja merkitse ne asiat, jotka sisaltyvat
kiinnostukseesi.
b) Kaikki muu jaa pois tutkimuksesta.

3. Luokittele, teemoita tai tyypittele aineisto.

4. Kirjoita yhteenveto
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3.7 Teemoittaminen

Teemoittaminen on luonteva etenemistapa teemahaastattelun analysoimisessa.
Keskeisia aiheita eli teemoja muodostetaan usein aineistolahtdisesti etsimalla
tekstimassasta yhdistavia tai erottavia tekijoita. Myos jonkin tietyn teorian
mukaisesti ohjautuva teemoittaminen on mahdollista. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.) Keskeista Tuomen ja Sarajarven (2009, 117) mukaan on se,
lahestyyko tutkija aineistoa sen omilla ehdoilla ja vasta analyysin edetessa
pakottaa sen tiettyyn sopivaksi katsomaansa "teoriaan”. Teemoittaminen voi olla
luokituksen kaltaista, mutta siina painotetaan enemman, mita kustakin teemasta
on sanottu. Kaiken kaikkiaan kyse on laadullisen aineiston pilkkomisesta ja
ryhmittelysta erilaisten aihepiirien mukaan. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93.)

Analyysivaiheemme alkoi Tuomen ja Sarajarven (2009, 109)
aineistolahtdisen analyysin mallin mukaisesti eli aloitimme haastattelujen
lukemisella seka sisaltoon perehtymiselld. Aineistomme oli jo valmiiksi ryhmitelty
teemahaastattelurunkomme ansiosta (ks. Tuomi & Sarajarvi 2009, 93).
Koodasimme alleviivaten kaikki maininnat, jotka olivat mielestamme oleellisia
pohjateoriamme eli Korhosen kolmen paapilarin kannalta. Koodauksella pyritaan
jasentelemaan saatua aineistoa ja meidan tutkielmassamme koodausyksikkdina
toimivat pidemmat lauseet seka pidemmat tekstiosiot (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006). Etsimme lisaksi mainintoja, jotka toistuivat useamman kerran
tai joissa oli yhtenevaisyyksia. Kun olimme merkinneet kaikki maininnat,
pelkistimme ne yksinkertaisimmiksi lauseiksi ja muodostumme niista teemoja (ks.
liite 4).
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4. KUULUMISEN TUNNE

Opiskelijat kasittelivat kuulumisen tunteen teemassa muun muassa opintojen
merkitysta itselle ja omia lahtokohtia omille opinnoille. Opiskelijat kertoivat
opintojen aloittamiseen liittyvista tunteista ja ajatuksista. Informantit reflektoivat
myos motivoinnin keinoja, ja erilaisia tilanteita, joissa tarvitsivat lisamotivaatiota.

Opintojen alussa koettu joukkoon kuuluminen nousi myos esille haastatteluissa.

4.1 Opintojen merkitys

Kaikki informantit osoittivat puheessaan opintojen olevan heille itselleen
merkittavia, ja opiskelujen aloittamisen olleen erityisen tarkeaa. Opiskelijat tulivat
eri lahtokohdista, ja heidan panostuksensa esimerkiksi paasykokeisiin ja
hakuprosessiin vaihtelivat. Osa opiskelijoista oli hakenut useana vuonna
kyseisiin opintoihin, jotkut opiskelijoista olivat paasseet ensimmaisella
hakukerralla ja osa opiskelijoista oli hakenut muihin hakukohteisiin aiempina
vuosina. Kuitenkin kaikkien haastatteluista kavi ilmi, etta opinnot koettiin itselle
merkityksellisiksi.

Osalle opiskelijoista juurikin oman alan piiriin paaseminen tuotti erityisen
merkityksellisyyden tunteita. Jos oli hakenut opintoihin monta kertaa tai jos paasi
ensimmaiseen hakukohteeseensa, tuntui opintojen aloittaminen erityisen
tarkealta. Myoskin paasykokeisiin ja hakuprosessiin kaytetty vaiva tuotti
merkityksellisyyden tunteita. Opiskelijat itse reflektoivat myos opintojen

merkityksen ja opintoihin tarttumisen yhteytta.

A3 tosi tarkeena kyl - - nain tosi paljon vaivaa siihen et mul loppu tyét ja kaikki
kun ma aloin lukemaan niin pidin sit ihan kokonaan breikin kun luin siihen
vakavaan. Ja se tdnne paaseminen oli niinku tosi iso asia

ja kyl ma niinku tota tosi kovin odotin ja kun tuntuu sellaselta kutsumusjutult.
H5

Et kyl se oli itelle iso juttu ja ma uskon et se just vaikutti paljon ehka siihen miten
tavallaan tarttu niihin opintoihin, se etta oikeesti oli niinku tosi innoissaan
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tulevasta.

H1
Tilanteessa, jossa yksi opiskelija oli paassyt opiskelemaan ilman suurempaa
vaivannakoa ja omien sanojensa mukaan "vahingossa”, opintojen aloittaminen
herattikin hieman erilaisia tunteita. Opiskelija oli suunnitellut viettavansa
valivuotta, mutta sen sijaan saikin opiskelupaikan ja otti sen vastaan. TallGin
opintojen merkitysta itselle ei korostettu niin vahvasti, ja puheesta tuli esiin

hieman epavarmuutta.

Et olin ma ihan sillai innoissani ja kyl se tuntu suht tarkeeltd mutta ehka vahan
oudolta koska ei ollu just mun alkuperainen plaani nii...
H3

No ehka siina oli vdhdn semmonen, etta onks taa sit se

ihan oikee ala, et ku on noi kaiki ensikertailaisuushaut sun muut, et onks se

sitten niinku paras mahdollinen - -

H3
Opintojen aloituksen kuvailtiinkin herattaneen innostuksen, ilon,
jannittyneisyyden ja myos hermostuneisuuden tunteita. Paaosin tunteet olivat
positiivisia, ja myos jannitys koettiin enemminkin positiivisena jannittyneisyytena,
kuin stressaavana jannityksena. Epavarmuutta ja hermostusta aiheuttivat lahinna
uudet ja vield tuntemattomat asiat. Myds porukkaan paaseminen ja tulevat
opiskelukaverit aiheuttivat jannitysta. Opiskelija, jolla oli jo joitain
korkeakouluopintoja takana, ei tuntenut jannitysta alkavista opinnoista, silla

korkeakoulu- tai yliopisto-opinnot eivat olleet uusi asia.

Kyl ma olin tosi innostunu. Tavallaan niinku et myos tottakai epavarma siita
mitas kaikkee uutta tulee - -
H5

No ensin ma olin tosi tosi innoissani ja sen jalkeen ehka vahan sellasta - -
hermostuneisuutta esimerkiks siita, etta paaseeké mukaan porukkaan tai mita
jos taa ei ookaan sitéd mitd ma oon niinku ajattelen ne on tai

tavallaan epavarmuutta siité et kun kaikkee tuli niin paljon ja yhtakkia ja sit ei
kuitenkaan ollu mitaan selvyytta mistaan.

H6

4.2 Motivaation rakentuminen

Haastatteluissa nousi esiin informanttien erilaiset tavat motivoida itsedan

tekemaan vaativia opintosuorituksia. Osalla motivaatio rakentui sisaisesti, osa
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tyoskenteli opintosuoritusten parissa ikaan kuin pakosta ja osa kaytti
palkitsemista eli ulkoista motivaatiota. Osan opiskelijoista ei tarvinnut motivoida
itseaan suuresti opintosuoritusten tekemiseen. Erot motivaation rakentumisesta
ovat myos osittain yhteydessa omien tavoitteiden asettamiseen.

Opiskelijat motivoivat itseaan eri lailla riippuen opinnoista. Maininnoissa
muun muassa kasvatustieteiden luentomuotoiset perusopinnot vaativat yleisesti
enemman ponnisteluja kuin esimerkiksi kaytannonlaheisemmat monialaiset

opinnot. Opiskelijat eivat siis aina tukeutuneet samanlaisiin motivointikeinoihin.

Et ehka nois monialasis sit vahan enemman niinku l6ysin sellasta innostusta ja
motivaatiota kun paasi niinkun I1dahemmas sita kaytantéo.
Sisdinen motivaatio yhdistettiin maininnoissa siihen, ettd opiskelija on yleisesti
ollut hyva koulussa. Voikin olla, ettéd suhtautuminen opintoihin ja myos vaikeisiin
opintojaksoihin rakentuu aiempien opintojen avulla. Mydskin maininnat siita, ettei
motivaatiota tarvinnut itse l|ahted rakentamaan voivat kertoa sisaisesta
motivaatiosta. Talldin opiskelijan ei ole tarvinnut pohtia ja reflektoida omaa

motivaatiotaan.

Et totaet en ma usko et mun on pitany itteeni ihan alyttémasti

motivoida sil taval et se mun motivaatio tulee ehka silleen sisaltapain - - Multa se
motivaatio on tullu kyl aika vahvasti.

H5

Maa sanoisin, et ei kauheen tietoista [motivaation rakentaminen] ainakaan. Tai
meni vaan sitten omalla painollaan ja sillee.
H4

Usean opiskelijan haastattelusta tuli ilmi "pakon edestd” tekeminen. Syiksi
mainittiin muun muassa se, etta kun opintoihin on haluttu ja paasty, niin hommat
on vain tehtava. Opiskelijat viittasivat myds muihin ystaviin, jotka eivat olleet
paasseet opiskelemaan, joten omasta tekemattomyydesta saatettiin tuntea
syyllisyyttd. Haastatteluissa Vviitattin myds tydelamaan, ja tietynlaiseen
tydmoraaliin, minkd mukaan joskus taytyy tehdd myods asioita, jotka eivat

valttamatta ole niin mukavia tai mielenkiintoisia.

Etta nyt tda on niinku sun ns. haave, etta nyt keraa ittes ja tee vaa. Etta se
oli niinku ekan vuonna sillai helppoo ja sitten ku monet kaverit
ei paassy opiskelemaa, niin sitten oli sillee et no ma nyt paasin, ettd "anna
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menna vaan” tyylilla.
H2

No ma oon ollu tydeldamassa aiemmin ja toisinaan on vaan pakko

tehda asioita, joita ei mydskaan halua tehda, et silla

asenteella ma oon tehny niita opintojaki.

H6
Toisinaan opiskelijat palkitsivat itsensa tehdysta opintosuorituksesta, esimerkiksi
pullalla ja kahvilla. Vaikeat ja motivaatiota vaativat tehtavat saatettin myos
suorittaa ensin pois alta, jonka jalkeen palkinnoksi sai tehda jotain
mielenkiintoisempaa. Kuitenkin palkitsemista motivaation rakentajana ei mainittu
opiskelijoiden ainoana motivaation rakentamisen keinona, vaan ehka lisdyksena

johonkin muuhun motivaatiomainintaan.

Sellaset jutut pitaa vaa sitte tehda ja voi olla et ma oon palkinnu sit silla,

et paasen tekee jotain kivaa sen jalkeen, kun ma oon tehny sen jonku ikavan
jutun.

H6

Mut ehka joku kahvi tai pulla tai joku tammonen, et paasee

vapaalle sit ku on tehny.

H3
Mydskin opiskelijan asettamat tavoitteet tai odotukset opintojaksojen arvosanan
suhteen vaikuttivat opintojen suorittamiseen ja motivaation rakentumiseen.
Taydellisyyteen pyrkiminen koettiin opiskelijoiden haastatteluissa seka hyvaksi,
ettd huonoksi ominaisuudeksi. Toisten opiskelijoiden haastatteluissa tuli ilmi
asenne siita, etta on vain tarpeen paasta joistain opintojaksoista lapi, eika ottaa
niin suurta stressia opintojakson arvosanasta. Lisaksi opiskelijat mainitsivat, etta
opintojen tavoitteellinen tekeminen vaati aikataulutusta ja jarjestelya. Joidenkin
opiskelijoiden haastatteluista tulikin ilmi, ettei kaikkiin opintojaksoihin suhtauduta

yhta tavoitteellisesti kuin toisiin.

Mut kyl aina jos on asia joka kiinnostaa niin ma laitan siihen ihan sata pinnaa,
joka on sit kans myds niinku myds huono puoli valilla kun on

vahan semmonen tarve siihen kontrolliin ja et sellai asiat tehdan tosi hyvin

et sais niit hyvii numeroita.

H5

Tai mun mielesta jotku muut ehka otti liikaa stressia, et

maa oon ehkd semmonen ihminen et maa en hirveesti niinkun mieti, ettd nyt
pitda taydellisesti ja nain ettd mulle riitti periaatteessa et se menee lapi.

H3
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4.3 Joukkoon kuuluminen

Joukkoon kuuluminen on ilmiéna hyvin henkilokohtainen ja se voi koostua
opiskelijakohtaisesti hyvinkin erilaisista elementeista. Kuitenkin
haastatelluissamme kaikki opiskelijat tunsivat kuuluvansa joukkoon ja
loytaneensa oman porukan ja kaverit nopeasti. Joissain tilanteissa opiskelijat
kokivat haasteita rynmaytymisen suhteen. Kuitenkin opiskelijat mainitsivat monia
yhteisia elementteja, joiden perusteella ryhmaytyminen ja omien kavereiden
loytaminen muodostui. Naita olivat esimerkiksi kaikkien yhteinen elamantilanne,
uudet asiat ja vertaistuen tarve.

Opiskelijat mainitsivat vertaistensa olleen samantyylisia keskenaan;
mukavia ja sosiaalisia. Kanssaopiskelijoista puhuttiin aina positiiviseen savyyn,
ja jos ryhmaytymisen kanssa koettiin olevan haasteita, ei niissakaan tilanteissa
puhuttu vertaisista negatiivisesti. Opiskelijat viittasivat haastatteluissa paaosin
aina omiin vuosikurssilaisiinsa, vaikka kysymyksessa mainittin myds "muut
opiskelijat”. Esimerkiksi mainintoja tutoreista tai vanhemmista vuosikursseista oli
vaan siina yhteydessa, jos haluttiin korostaa sita, etta ryhmaytymista tapahtui

[ahinnd oman vuosikurssin sisalla.

Joo oli kyl tosi samantyylisii ihmisii ja heti niinku 1dys ns. oman
porukan ja...tai sillon alushan ainakin tuntu et t3al on

nyt niinku samantyylisii ihmisii - -

H2

Kyl, kyl ma koin et ma niinku sain tavallaan sosiaalisestikkin niinkun sen

mitd oon tarvinnu taalla.

H4
Ryhmaytymisen haasteita koettiin esimerkiksi tilanteessa, jossa opintoihin oli
paadytty hieman erilaisista lahtokohdista. Yhden opiskelijan tuntiessa
epavarmuutta alanvalinnasta, tuli vastaan samaistumisen haasteita, jotka voivat
vaikuttaa myos kuulumisen tunteeseen. MyoOskin eroavaisuudet opiskelijoiden

arvomaailmoissa tai motivaation rakentumisessa, saattoivat tuottaa haasteita.

- - toiset oli niinku tosi innoissaan ja niinku tda on se unelmaammatti ja 'ma
oon hakenu niin monta kertaa” ja 'maa luin vakavaan niinku niin vakavissani”
ja tallee. Sitku ite ei osannu siihen samaistuu ja sitku oli vahan sillee noo

ma ny tassa heilun ja luin sillee vahan - - Nii et siina

ei sit voinu ehka sillee samaistuu, mut oli kyl mukavii ihmisii et...

H3
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Toisena haasteena mainittiin ryhman suuruus ja oma vetaytyminen tallaisissa
tilanteissa. Vaikkei sosiaalisissa tilanteissa vetaytymista koettu osaksi omaa
persoonaa tai luonnetta, suuret ihmismaarat ja asetelma olivat sosiaalisesti
vasyttavia. Varsinkin suurissa ensimmaisen vuoden tapahtumissa voi olla
parhaimmillaan kahdeksankymmenta uutta opiskelijaa, joten oman &anen
kuuluksi saaminen tai muihin ihmisiin tutustuminen saattavat tuntua vaikealta
tassa asetelmassa. Tassakaan tilanteessa vikaa ei koettu olevan itsessa tai

toisissa opiskelijoissa, vaan ainoastaan tilanteissa.

Kylla joo tunsin [kuuluvansa joukkoon], mutta samaan aikaan tuntu etta ei kuulu
et kun - - on niin iso rynma mita sillon ekana vuonna on alussa, niin

tuntu jotenki et on sit tosi hiljanen ja tavallaan poisvetaytyva mika ei normaalisti
kuulu omaan olemukseen. Et tavallaan ehka kyse ei ollu siita et ne - - muut
opiskelijat olis ollu mitenkaan inhottavia tai hankalia vaan enemmankin vaan se
asetelma siing, et oli liikaa ihmisia kokoaika joka paikassa, oli aika vasyttavaa, ja
ehka sen takia tuntu silta ettei kuulunu porukkaan.

H6

Opiskelijoiden kertomuksissa ei tullut esille yksinaisyyden tai ulkopuolelle
jaamisen kokemuksia. Kaikki opiskelijat kertoivat kaveriporukan tai ystavien
loytyvan vaivattomasti ja suhteellisen nopeasti. Useamman haastattelun aikana
tuli ilmi, ettei opiskelijoiden tarvinnut koskaan pelata jaavansa yksin ja aina Ioytyi

joku kenen kanssa voi menna esimerkiksi sydmaan tai istumaan luennolle.

- - ei sita niinku missaan vaiheessa tarvinnu miettii, ettd niinku kuulunko ma tanne
tai joudunko ma olla yksin - - niinku se oli ehka pienin murheen aihe.
H1

Et aina on ollu semmonen et jos ma naen jonkun vuosikurssilaisen nii voi menna
juttelee tai sydmaan sen kaa - -
H3
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5. SYVENEVA OSALLISTUMINEN

Syvenevaan osallistumiseen liittyen opiskelijat kertoivat omia kokemuksiaan
ryhmien muodostumisesta seka kaytannon opinnoista. Syveneva osallistuminen
teemana ja Korhosen mallin paapilarina kattaa ainoastaan opintoja edistaviin
tapahtumiin osallistumisen. Kuitenkin koemme tarkeiksi myods maininnat, joissa
puhutaan ryhmista, jotka ovat muodostunet esimerkiksi ainejarjeston
tapahtumissa, vaikka naiden mainintojen voisi tulkita kuuluvan my6s kuulumisen

tunteen teemaan.

4.4 Ryhmien muodostuminen

Ryhmien muodostumiseen vaikuttavat monet eri asiat, ja ryhmaan paaseminen
voikin tuottaa jopa paineita opiskelijalle opintoja aloittaessa. Haastattelussa
kysyimme informanteilta, minkalaisia ryhmia ensimmaisen vuoden aikana syntyji,
ja missa he tutustuivat muihin opiskelijoihin. Haastatteluissa ryhmien
muodostumiseen informantit antoivat monia eri syita. Lahes kaikki kertoivat
vapaa-ajan tapahtumien vaikuttavan ryhmien syntymiseen. Erityista mainintaa
saivat erilaiset opiskelijatapahtumat, jotka tapahtuvat koulun ulkopuolella.
Tallaisia ovat esimerkiksi ainejarjeston jarjestamat tapahtumat, kuten
ensimmaisen vuoden opiskelijoille tarkoitetut kastajaiset tai orientoitumisviikon
paapaivapiknik.
- - ma lasken ne ehka vapaa-ajan tapahtumiks sellaset niinku erilaiset
opiskelijatapahtumat nii kylhan ne tosi paljon muokkaa sita ettd kenen kanssa
sinne meet ja kenen kanssa sa satut olemaan ja kenen kans sa niinku saat
muodostettuu keskusteluu ja néin poispain. Et varmasti se ohjaa sita
ryhmaytymista pitkalti ettd vaik toki niinku tunneilla ja luennoillaki nii sitéa tapahtuu
sita rynmaytymista, mut kyl ma silti koen etta se ehka viel vahvemmin tapahtuu

siella sit siella ikdan kuin koulun ulkopuolella.
H1

Lahes jokaisessa haastattelussa tuli hyvin ilmi HOPS-ryhmien (henkildkohtainen

opetussuunnitelma) vahva vaikutus ryhmien muodostumiseen.
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Luokanopettajaopintoihin sisaltyvat perusopetuksessa opetettavien aineiden ja
aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot, jotka kaydaan lapi yhdessa oman
HOPS-ryhman kanssa. Opiskelijat mainitsivat, kuinka tiiviisti ryhman kanssa
ollaan vuorovaikutuksessa ja kuinka oma HOPS-ryhma saattoi toisaalta auttaa
ryhmaytymisessa, jos ei ensimmaisten viikkojen aikana ollut viela paassyt sisalle

johonkin ryhmaan.

No, HOPS-ryhmathan vaikuttaa meilla ihan alyttdmasti et se ettd niitten hopsin
sisalla olevien henkildiden kaa sit lahtee lahentymaan ja oikeestaan tuntuu et ei
taal nda oikeen muita hopseja.

H5

Et aika tiiviisti sitte niinku sen tietyn ryhman kans just Kierrettiin niitd kursseja et

sita kautta ehka just tutustunu sitte muihinki.

H1
Ryhmaytyminen alkoi vuosikurssin sisallda muutaman informantin mukaan jo
hyvin aikaisessa vaiheessa ja ryhmien muodostumisen mainittiin alkaneen jo
ennen varinaista koulun alkua. Yhteydenottoja tapahtui esimerkiksi WhatsAppin
valitykselld jo kesalla eli ennen orientaatioviikkoja sekd varsinaisten HOPS-
ryhmien muodostamista. Opiskelijat kertoivat, kuinka ryhmat saattoivat
muodostua myoOs taysin sattumanvaraisesti. Ryhmia muodostui sattumalta
esimerkiksi  opiskelijatapahtumien  yhteydessd ennalta  maaratyissa

kilpailujoukkueissa tai muiden erilaisten tapaamisten kautta.

Mut osa tuntuu taas etta aika oikeestaan satunnaisesti, jos miettiii vaikka ehka
tota ihan lahinta kaveripiirii niin - - ne ei oo oikeestaan mun HOPS-ryhmasta - -
Jotenkin ihan sattumoiden kautta sitten sit tullu yhteen. Esimerkiksi vaikka et on
ollu samassa kastajais-ryhmassa.- - Me ei itse paatetty niita kastajaisryhmia,
vaan oikeesti ihan niinku sattumalta on ollut jonkun ihmisen kanssa samassa
ryhmassa ja sit on tutustunu sita kautta.

H4

No totaaa siis muodostu heti ja siis ihan randomilla. Sattumanvaraisesti tyylilla,
etta et jokku oli menny jonkun luokse alottelemaan ja sitten oltiin otettu jotain
ryhmakuvii nii sit sen perusteella tehtiin whatsapp-ryhma keta siel oli. Elikka
taysin sattumanvaraisesti.
H2
Kaikki haastateltavat opiskelijat osallistuivat erilaisiin tapahtumiin opintojen
alussa varsinkin oman ainejarjeston sisalla. Informantit kertoivat tapahtumien
vaikuttavan myds erilaisten ryhmien muodostumiseen. Vaikka tapahtumiin

osallistuminen  koettin paaasiassa mukavana ja virkistavana, osa
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haastateltavista koki osallistumisen myos eraanlaisena velvollisuutena tai jopa

pakkona.

No fuksisyksyna en nyt aivan kaikkeen, mutta suurimpaan osaan jutuista, et
oikeestaan ainaki kaikki oman ainejarjeston tai ei kaikki mut suurimman osan
ainejarjeston jutuista ja tuutorien jarjestamista jutuista.

H6

Toki loppua kohti alko myds vahan vasyttaa koska niitd on aika paljon niita
tapahtumia, mut mun mielesta se on vaan hyva jotta tutustuu ihmisiin.
H6

No ma luulen et ensimmaisena vuonna kaikilla [oli] ehka sellain, etta joka
paikkaan on pakko menna tyyppinen asenne, et kaikki kissanristidiset kdydaa
lapi.
H1
Kaksi haastateltavista mainitsi tarrautumisen muihin opiskelijoihin seka ryhmiin
liittyvan aluksi ryhmien muodostumiseen seka tuen hakemiseen. Opiskelijat ovat
saattaneet tuntea tarvetta kiinnittya johonkin ryhmaan jopa vakisin, jotta ei jaisi
yksin. Informantit mainitsivatkin, ettd myohemmin monet ryhmat muotoutuivat
uudelleen ja opiskelijat alkoivat viettaa aikaa niiden ihmisten kanssa, joiden

seurassa haluaakin oikeasti olla.

Must tuntuu etta ihan opintojen alussa tuli hirveen tiiviita klikkeja jotka vaan niinku
tarras vahan niinkun vakisin toisiinsa kiinni. Sitten jossain kohtaa ne alko hajoilee,
oli enka vahan myds sellasta pikkusen jotain draamaa, koska niinku ihmiset sit
meni vahan toisista klikeista toiseen klikkiin - - ja ihmiset on alkanu olee niitten
ihmisten kaa keitten kaa he oikeesti niinku haluu olla ja vdhemman niitten kaa
joitten kaa ne on vaa aluks jostain syysta ajautunu samaan porukkaan.

H6

- - jos joku tehtava tuntui vaikeelta nii sit pysty kysyy sita muilta tai sit jos oli tosi
pihalla - - et tavallaan must tuntu et kaikki tarrautu ainaki johonki henkiléihin sillee
ettd kenesta sais niinku tukee et ei tarvi esim syya yksin tai istuu tunneilla yksin
tai tammosta etta. Jotenki musta tuntuu et tosi moni ryhma muotoutunut
uudelleen et aluks vaan halus tarrautua et saa vahan jotain tarttumapintaa niinku.
H5

4.5 Kokemukset kdytdnnbn opinnoista

Opiskelijat kertoivat haastatteluissa kokemuksiaan omista opinnoista, erilaisista
opintojaksojen rakenteista ja suoritustavoista. Osalle informanteista
luokanopettajaopinnoissa erityisesti  pientyhmatunnit seka konkreettinen

tekeminen monialaisten opintojen tunneilla on ollut kaikista mielekkainta.
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Lahiopetuksen tuoma anti oli myos pienryhmatunneilla yhdessa tekeminen.
Kaukaisemmaksi informantit kokivat puolestaan verkko-opetuksen seka
massaluennot. Vaikka osa haastateltavista mainitsikin massaluentojen tuntuvan
kaukaisemmilta kuin oman HOPS-ryhman kanssa tyoskentelyn, osa
informanteista oli silti sitd mielta, etta luokanopettajaopinnoissa on hyva balanssi

teorian seka kaytannon valilla.

No parasta oli nda niinku lasnaolotunnit, pienryhmatunnit, missa

on ollu niinku konkreettisia tota ni tunteja ja tehtavia, mita

lasten kans voitais tehda ja tammosta. Etta et ehka sitten kaukaisemmilta on
tuntunut ne semmoset nettikurssit ja muut.

H2

No maa oon tykannyt siita et on - - jotenkin tuntuu et aika laajasti tommosta just
kaytannon tekemista ja sit kuitenkin tommosia ihan kunnon akateemisia sisaltja
kanssa.

H4

Opiskelijat kokivat myos, etta luokanopettajaopinnoissa olisi myds jonkin verran
kehitettavaa. Eniten kaivattin  opintoihin  lisdd pedagogiikkaa seka
opetusmenetelmia. Informantit mainitsivat tekevansa esimerkiksi monialaisissa
opinnoissa paljon itse siihen nahden, kuinka heidan pitaisi saada perusteita
taidon opettamiseen. Opintoihin toivottin  myds lisda valinnanvapautta
strukturoituun opintorakenteeseen. Vaikka pienryhmatyoskentely koettiin
paaosin positiivisena, haastatteluissa tuli esille, ettda yhden HOPS-ryhman

kanssa tyoskentely rajoittaa muuta opintojen aikana tapahtuvaa kanssakayntia.

- - No ehka jotkut liikunnan tunnit kans. Sillee et ne tuntu sillee et me ei saatu niin
paljoo sita et miten niit opetetaan. Vaan enemmankin et sitd vaan tehdaan. - -
maa kaipaisin enemman sita opettamiseen ohjaamista ku sita et itse
suunnitellaan ja tehdaan.

H3

On, siis mun mielesta pitdis enemman tuoda niinku sellasta, miten sen nyt
sanois, vahan niinku pedagogista puolta ja - - kasvattamista ja sita niinkun
ryhmanhallintaa ja sita et miten sit toimit erilaisis tilanteissa siihen nahden kuinka
paljon sita esiintyy, nii meille annetaan aika vahan evaita.

H1

Ja sit sellasta mita vois ehkd muuttaa on tavallaan se ettd kun me ollaan vaan se
yhen ryhman kaa et antaa vahan niinku vapautta siina et tavallaan meilla on
tavallaan tosi silleen strukturoidut meidan opinnot et ne menee tosi silleen.
Tavallaan ehka vahan sellasta vapautta ehka itellekin vahan valita sillee.

H5
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Kaikista informanttien kertomuksista kuitenkin kavi ilmi, ettda koulukontekstissa
opetukseen ja omien opintojen etenemiseen liittyviin tilanteisiin osallistutaan
aktiivisesti. Ensimmaisten  vuosien  opinnot  koostuvatkin  paaosin
lasnaolopakollisesta pienryhmaopetuksesta ja luento-opetuksesta. Ainoastaan
kasvatustieteiden perusopinnot olivat joko luento-opetuksena tai verkko-
opintoina. Naitd kyseisia opintoja kohtaan tulikin mainintoja opintojen
haastavuudesta tai lisamotivaation tarpeesta. Kuitenkin Iahiopetusta kohtaan
esitetyt maininnat olivat paaosin positiivisia, jos ei oteta huomioon sisalldllista
kritiikkia.

No mun mielesta parasta on ollu yhdessa tekeminen. Se etta meilla on paljon

sellasia juttuja missa paastaan tekemaan porukalla tai paastaan tekemaan

yhdessa et kun meilla on taalla mun mielesta yhteistydkykyistd porukkaa
H6
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6. AKATEEMISTEN
OPISKELUTAITOJEN HALLINTA

Akateemisten opiskelutaitojen hallintaan liittyvat haastattelukysymykset tuntuivat
olevan haastateltaville kaikista haastavimpia. Huomasimme taman jo
testihaastatteluita pitaessamme, joiden jalkeen siirsimme teeman patteristoon
viimeiseksi. Opiskelijat tuottivat haastatteluissaan listauksia erilaisia
kayttamistaan akateemisista taidoista, mutta me painotimme analyysissamme
erityisesti opiskelijoille tarkeitd ja haastavia akateemisia taitoja seka

opiskelijoiden itsereflektiota.

4.6 Uudet ja tarkeét akateemiset taidot

Opiskelijat ilmaisivat haastatteluissaan tarkeimpina taitoina oman ajankayton
suunnittelua ja opintosuoritusten ja oman energian priorisointia. Lahes kaikissa
haastatteluissa tuli esille ajankayton suunnittelun tarkeys, joko oman itsenaisen
opiskelun suunnittelun, oman kalenterin yllapidon tai deadlinejen suhteen.
Opiskelijoille oli uutta yliopisto-opiskelun vapaamuotoisuus verrattuna
aikaisempiin opintoihin, ja se vaati orientoitumista ja harjoittelua. Yksi opiskelija,
joka oli opiskellut aikaisemminkin korkeakoulussa, joutui harjoittelemaan taas
opiskelun aikatauluttamista siitda nakokulmasta, etta opintosuoritusten jarjestysta
tai aikatauluja ei pysty juurikaan suunnittelemaan itse.

Kolmessa haastattelussa nousi ilmi myoskin opintojen priorisointi ja itselle
olennaisten asioiden erottaminen opintomassasta. Myoskin jo motivaation
rakentumisessa tai itselle annetuissa tavoitteista osalla opiskelijoista nousi esille
ajatus siita, etta riittdd kun vaan paasee lapi. Opiskelijat tunnistivat, ettei oma
energia riita siihen, etta jokaiseen opintojaksoon voisi panostaa "taysilla”. ltsensa
loppuun polttaminen nostettiin myos esille yhden opiskelijan haastattelussa

seurauksena siita, ettei omaa energiaa osata priorisoida oikein.
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- - oppii erottamaan niinkun olennaisen epaolennaisesta, et oppii panostamaan,
oppii ehka tunnistamaan ne mihin pitdd enemman panostaa ja

mihin haluu panostaa siit mitd on ehkd vahemman tarkeeta, koska kaikkeen ei
voi ihan taysil laittaa energiaa.

H1

Joo, noo todella paljon aikatauluttamista, aikatauluttamisen taitoo ja sitten tietylla
tavalla myds priorisointia, ettd mihin panostaa taysilla ja mita tekee vasemmalla
kadella ja sitten ihan siis fyysista, niinku kirjoittamisen taito.

H2

Etta sillee oli ikdan kuin positiivista etta ei tarvi ihan tahdata kaikist korkeimpaan.
H3

Opiskelijat mainitsivat myos erinaisia muita akateemisia opiskeluntaitoja, jotka
tuntuivat itselle vierailta. Opintopaivakirjat, tieteellinen kirjoittaminen, viitteiden
merkitseminen ja esimerkiksi oikeanlainen tenttivastaus aiheuttivat paanvaivaa
ensimmaisena vuonna. Kuitenkin opiskelijat kokivat, etta tekemalla oppii, eika
tietyn taidon vaikeus osoittautunut kenellekaan informanteista
kynnyskysymykseksi opintojen etenemisessa. Myoskin jotkin jo aiemmissa
opinnoissa  esille tulleet tydomenetelmat saivat wuusia ulottuvuuksia
korkeakoulukontekstissa. Naista opiskelijat mainitsivat useassa haastattelussa

esimerkiksi rynmatyotaidot.

- - niinku ryhmatoita on tehty jotenki ihan uudella tavalla taalla et vaik niit toki
on ollu aikasemmin tai on tottunu niinku aikasemminki tekemaan mut niitten
merkitys ehka korostu niinku vield enemman nytte yliopistos.

H1

Niin no nosiis rynmatyotaitojahan on pitany kehittda ihan alyttémasti, kun
on ollu aina tosi sillee, kaipaa tosi paljon kontrollii silleen

et ma saan pidettyy kaikki langat kasissani, nii ehka semmost niinku muiden
kanssa isoin esimerkiks projektien jakaminen. Se on ollu mulle oma
haasteeni ehottomasti.

H5

4.7 Luokanopettajaopiskelijoita kohtaan asetetut odotukset

Opiskelijat mainitsivat haastatteluissa erilaisia yliopisto-opiskelijoita, ja erityisesti
luokanopettajaopiskelijoita, kohtaan esitettyja odotuksia. Osa odotuksista
littyivat akateemisten taitojen osaamiseen, esimerkiksi tieteelliseen
kirjoittamiseen ja jasentelyyn seka akateemisen ajattelun hyvaan lahtotasoon.
Taidoissa mainittin  myos erityisesti luokanopettajaopiskelijoilta oletettuja
opetettavien ainesisaltojen valmiita taitoja. Yksi opiskelija mainitsi, etta joidenkin
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monialaisten opintojen kohdalla odotettiin, ettd opiskelijalla olisi koko

peruskoulun oppimaara taydellisesti hallussa.

No mun mielesta se etta jonkunnakdista rytmitajua ja musiikillista osaamista

ainakin, et sitd on ainakin jollain tasolla. Kasitdissa aika paljonkin oletetaan etta

osaat tehda kasillas jo valmiina.

H6
Luokanopettajaopiskelijoita kohtaan asetettuina odotuksina koettiin myos
erilaisia  luonteenpiirteita. Opiskelijat mainitsivat haastatteluissa, etta
opettajaopiskelijoiden oletetaan olevan reippaita, aktiivisia, sosiaalisia, iloisia, ja
yhteistyokykyisia. Luokanopettajaopiskelijoiden oletettiin ottavan myos kantaa
ajankohtaisiin asioihin ja osallistuvan aktiivisesti tilanteeseen kuin tilanteeseen.
Voi olla, etta tallaiset odotukset ja opiskelijoiden seka henkildokunnan sisaiset

oletukset juontavat juurensa opettajia kohtaan esitetyista stereotypioista.

No ehka odotetaan semmost jonkinlaista sosiaalisuutta tai tosi

ehka tietyl taval avoimuutta ja varsinkin semmost niinku heittaytymiskykyy et just
Iahtisin joihinkin leikkeihin mukaan ja kaikkeen tommoseen.

H3

MyoOskin  opinnoista puuttuvat osa-alueet kaantyivat yhden opiskelijan
haastattelussa niin, etta niita taitoja, joita ei tutkintorakenteessa opetettu erikseen
oletettiin I6ytyvan opiskelijalta jo ikdan kuin valmiina. Opiskelijan mainitsemat

ryhmanhallintataidot yhdistettiinkin omalla persoonalla opettamiseen.

No ehka tietylla tavalla niinku oletetaan, etta on

jo...jo esimerkiks niinku ryhmanhallintataidot vaikka valmiina. Et

ei 0o just ollu mitdan kursseja sitten...niinku siihen et se oletetaan et
se ois jotenkin niinku persoonassa.

H2

4.8 Mistéa opiskelijat saivat apua

Haastatteluissa ei kaynyt ilmi, ettd kukaan informanteista olisi kysynyt apua
epaselvissa asioissa opintojaksojen vastuuopettajilta tai muulta yliopiston
henkilokunnalta. Orientoivista opinnoista apua sai jonkun verran, mutta niissakin
opiskelijat tunsivat epavarmuutta. Myoskaan tuutoreilta saatua apua opiskelun
taitojen suhteen ei mainittu kertaakaan. Vaikeisiin yksittaisiin asioihin apua

saatettiin etsia netista, esimerkiksi lahdeviitteiden suhteen.
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Eniten opiskelijat mainitsivat saavansa apua vertaisilta. Apua saattoi saada
yksittaisissa asioissa tai yleisesti opinnoista keskustelemalla. Opiskelijat kokivat,
etta lopulta vertaistuen avulla vaikeisiinkin asioihin saatiin ratkaisu. Joko niin etta
asiaa pohdittin yhdessa tai joku opiskelija vertaisryhmassa tiesi miten asian
kanssa tulisi toimia. Valilla pelkastaan opinnoista keskustelu lounaalla tai
yhteisissa ryhmissa riitti opiskelijoille vertaistueksi. Myoskin perheelta saatettiin

pyytaa apua vaikeissa tilanteissa.

- - ku toiset on vaik opiskellu jo yliopistossa niin sitku ne tietdd enemman niin ne
voi ihan konkreettisestki nayttaa, miten joku juttu tehaan. Et ihan sillee kaikil
tavoil.

H3

Tai no, no itseasiassa jopa ihan se, ettd kun vaan juttelee

jostain opiskeluasioista ihan jossain lounaalla tai whatsapp-ryhmassa - - Nii et
vaikka se ei olis semmosta varsinaista tukee niin kyl kuitenkin jotenkin siin jollain
lailla tukee siin taustalla sit sita niinku kaikkee tekemista taal.

H4

Paaosin opiskelijat luottivat omiin taitoihinsa ja kyvykkyyteensa opintojen
aloittamisen epavarmuuksista huolimatta. Epavarmuuksien koskettaessa
akateemisia taitoja, opiskelijat huomasivat taitojensa karttuvan tehdessa. Myos
aiemmat opiskelut ja kokemus itsesta hyvana opiskelijana auttoivat opiskelijoiden
kohdatessa vaikeuksia. Opiskelijat pohtivat omaa pystyvyyttdan suhteessa
aiempiin opintoihin, omaan itsevarmuuteensa seka opiskelujen merkitykseen
itselle, eikd kenenkdaan informantin haastattelusta kaynyt ilmi, etta
opintosuoritusten tekeminen olisi aiheuttanut epatoivoa tai ahdistusta tai etta

omien epavarmuuksien kanssa olisi jaanyt yksin.

4.8 Kutsumusammatti ja opettajaidentiteetti

Muutamassa haastattelussa nousi esiin opiskelijan reflektio omasta suhteestaan
saatuun opiskelupaikkaan unelma-ammattina. Opettajuutta onkin usein
tituleerattu  kutsumusammatiksi, johon liittyykin myds opettajan vahva

itsetuntemus ja ammattitaito.

Etta nyt t&a on niinku siun ns. haave, etta nyt keraa ittes ja tee vaa.
H2
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Opettajaopiskelua verrattiin myos muihin opintoihin sen suhteen, etta varsinkin
luokanopettajan tutkinto-ohjelma johtaa ammattiin. Muut korkeakoulututkinnot
saattavat tarjota erilaisia polkuja ja mahdollisuuksia tyoelamaan, mutta valmis
tyopolku suoraan luokanopettajaopinnoista opettajaksi tuntui myoskin tutkinnon

erityispiirteelta.

No mulla ehka taal tavallaan tai nais opinnoissa on ehka vahan eri

mielelld ku aikaisemmin, koska - - tast tulee selkeesti joku ammatti, joku patevyys

ja mul on tavallaan se kirkkaana mielessa siihen tdhdata.

H4
Oman opettajaidentiteetin pohtiminen mainittiin yhdessa haastattelussa, jossa
opiskelija kertoo identifioivansa itsensa opettajaopiskelijaksi ja etta
opettajaidentiteettia kasiteltin jo heti opintojen alussa. Opiskelijan oma
kuulumisen tunne ja opettajaidentiteetti koostuivat omasta itsetuntemuksesta ja
koetusta soveltuvuudesta alalle, eikd oman opettajaidentiteetin reflektointia

tunnettu itselle vaikeaksi.

No tavallaan ehka seki et ruvettiin heti aluks jo puhuu siita opettajaidentiteetista,
nii kylhan ma niinku tavallaan identifioin itseni jo niinku selkeesti tosi

paljon niinku opettajaopiskelijaksi ja se etta tiedan sen verran mitd multa
vaaditaan ja tiedan soveltuvani kuitenkin ainakin omasta mielestani talle alalle.
H5

Kuitenkin opiskelija mainitsi, etta muita opiskelijoita tuntui ahdistavan oman
opettajaidentiteetin reflektointi. Oman opettajuuden, patevyyden ja kompetenssin
pohtiminen tunnettiin opiskelijan mukaan haastavaksi. Myoskin opiskelijan

mukaan tallaista itsetuntemusta ja oman opettajuuden reflektointia odotettiin

opiskelijoilta jo heti opintojen alussa.

Mut sit tavallaan musta tuntuu et muita ehka viel enemman ahdisti se, etta,

et ku he miettii et ei he tieda niinku tavallaan et millasia he olisivat opettajina tai
et onk he edes opettaja-ainesta. Must tuntuu et se oli tosi

monelle semmonen miten tast ei oikeen keskustella etta sitd ehka odotettiin,

et tietas.

H5
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7. LOPUKSI

Haastatteluissa tuli ilmi, ettd opiskelijat osallistuivat saanndllisesti opintoihin ja
omaa tutkintoaan edistaviin tapahtumiin. Taman lisaksi kaikki informantit
reflektoivat ja pohtivat omien opintojensa merkityksellisyyttd ja tunsivat
yhteenkuuluvuutta vertaisryhmissa. Yhdenkaan opiskelijan haastattelusta ei
kaynyt ilmi, ettd opiskelija olisi kokenut yksindisyytta, ahdistusta tai ajatuksia
opintojen keskeyttamisesta. Taman liséksi opiskelijat osasivat mainita itselleen
tarkeita akateemisia taitoja, ja keinoja, joilla nama taidot ovat kehittyneet
opinnoissa. Epavarmuutta aiheuttivat uudet akateemiset taidot ja yliopiston
kaytannot, oma alanvalinta ja ryhmaytymisen paine.

Aineiston valossa nayttaakin siltd, ettd ainakin haastateltaville,
luokanopettajaopinnot tarjoavat hyvat puitteet, joiden avulla rakentaa opintoihin
kKiinnittymista. Tiivis yhteishenki, tyoskentely pienryhmissa seka yhteisolliset
tyoskentelytavat kiinnittavat opiskelijat vertaisryhmiin. Myoskin pakollisista
opintojaksoista  koostuvat opinnot pitavat opiskelijat kiinni  yliopiston
opiskelurytmissa ja oman tutkintonsa eteen tyoOskentelyssa. Tiivis yhteistyd
vertaisten kanssa ja heilta saatu tuki auttavat myos vaikeissa tai vieraissa
asioissa.

Haastatteluissa tuli ilmi myds mahdollisia luokanopettajaopiskelijoiden
opintoihin kiinnittymisen kompastuskivia. Akateemisten taitojen uutuus ja
vahainen ohjaus tuntui jokaisesta ensimmaiset opintonsa aloittavasta
opiskelijasta vaikeilta. Myoskin opiskelijoita kohtaan esitetyt odotukset uusien
tekstilajien hallinnan suhteen aiheuttivat opiskelijoissa epavarmuutta. Naissakin
tilanteissa opiskelijat saivat apua vertaisilta tai [ahipiiriltd, mutta vuorovaikutusta
tuutorien tai henkilokunnan kanssa ei mainittu haastatteluissa.

Toisena kompastuskivena on opiskelijoiden kokema ryhmaytymisen paine.
Useissa haastatteluissa tuli esiin “tarrautuminen” opiskelijoiden keinoina paasta
mukaan ryhmiin. Kyseinen vuosikurssi oli tutustunut jo ennen opintojen alkua

keskusteluryhmissa, ja voikin olla, ettd aikainen tutustuminen on aiheuttanut
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paineita myos nopeaan ryhmaytymiseen opintojen alkaessa. Tapahtumien ja
uusien asioiden paljous tuntuivat opiskelijoilta valilla vasyttavalta, ja
ylivoimaiselta. Opiskelijat mainitsivat myos osallistuvansa kaikkiin tapahtumiin ja
“kissanristiaisiin”, ja valilla se tuntuikin paljolta.

Kolmantena haasteena mainittiin oman opettajaidentiteetin ja opettajuuden
aikainen tutkiminen ja perusteleminen. Kuitenkin haastateltava joka aiheesta
kertoi, ei itse kokenut taman suhteen haasteita, vaan kertoi muiden opiskelijoiden
tuntemuksia. Informantin mukaan aikainen opettajaidentiteetin reflektoiminen
aiheuttikin vertaisissa ahdistusta.

Luokanopettajaopiskelijoiden opintoihin kiinnittymista voitaisiin parantaa
ennestaan, vaikka opintojen rakenteelliset puitteet mahdollistavat kiinnittymisen
muodostumisen. Opiskelijoiden kynnysta olla vuorovaikutuksessa yliopiston
henkilokunnan, oman HOPS-ryhman ohjaajan ja opintokoordinaattorin kanssa
tulisi madaltaa, silla ohjauksen kaytannot vaikuttavat myos merkittavasti
opintoihin kiinnittymiseen. Opiskelijat tunsivat esimerkiksi tieteellisiin tekstilajeihin
orientoivat opinnot kaukaisiksi, joten tiedekunta voisi ehka osaltaan tutustuttaa
uusia opiskelijoita erilaisiin uusiin akateemisiin taitoihin. Myoskin opintojaksojen
vastuuopettajat voisivat ottaa asian huomioon uusien opiskelijoiden
ensimmaisissa opinnoissa.

Aineiston vahaiset maininnat tuutoroinnista tai tuutoreilta saadusta tuesta
saivat meidat myos pohtimaan, kuinka ainejarjestdon tuutoritoimintaa tai uusien
opiskelijoiden orientoimista yliopistomaailmaan voisi parantaa. Opiskelijoiden
henkilokohtaiset tuntemukset osallistumisen paineesta seka vuosikurssikohtaiset
ryhmakemiat voivat koostua useista erilaisista tekijoista, joten on vaikeaa miettia
ratkaisuja ainoastaan tuutoritoiminnan perusteella. Kuitenkin esimerkiksi
tuutorien tarjoama ohjaus opiskelujen ja yliopiston kaytadnnon asioita kohtaan

voisi olla konkreettisempaa ja jarjestaytyneempaa.

5.1 Tutkimuksen luotettavuus

Koska kaikessa tutkimustoiminnassa pyritdan valttamaan virheitd, on
yksittaisessa tutkimuksessa arvioitava tehdyn tutkimuksen luotettavuutta (Tuomi
& Sarajarvi 2009, 134). Tutkimuseettisen neuvottelukunnan mukaan tieteellinen

tutkimus ei voi olla eettisesti hyvaksyttavaa ja luotettavaa ja sen tulokset
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uskottavia vain, jos tutkimus on suoritettu hyvan tieteellisen kaytannon avulla.
Neuvottelukunnan mukaan yksi keskeinen lIahtokohta tutkimuksen tekemiselle on
noudattaa tiedeyhteison tunnustamia toimintatapoja eli rehellisyytta, yleista
huolellisuutta ja tarkkuutta tutkimustyOssa, tulosten tallentamisessa ja
esittamisessa seka tutkimuksen ja niiden tulosten arvioinnissa. (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2013, 6.)

Tutkielman luotettavuuden kannalta meidan pitaa ottaa huomioon
aineistonkeruumuotomme, joka oli teemahaastattelu. Ihmisten yksityisyyden
kunnioittaminen on yksi tarkeimpia muistettavia tutkimuseettisia normeja.
Tutkimusetiikan lisaksi tdhan velvoittavat kansainvaliset sopimukset ja Suomen
lait. Yksityisyyden kunnioittaminen tarkoittaa anonymiteetin turvaamisen lisaksi
tutkittavien itsemaaraamisoikeuden kunnioittamista seka tietojen
luottamuksellisuuden turvaamista hyvia tietosuojakaytantéja noudattaen. (Kuula
2006, 124.) Tutkielmassamme mukana olleet haastateltavat osallistuivat taysin
omasta tahdostaan haastatteluihin. Henkilolain paaperiaatteen mukaan
henkilotietojen kasittely eli tutkimusaineiston keraaminen ja analysointi on
sallittua tutkittavien suostumuksella, jonka me myos kaikilta informanteilta
pyysimme (ks. Kuula 2006, 129). Varmistimme jokaisessa haastattelussa
aanityksen alkaessa informanttien suostumuksen (ks. liite 1). Emme keranneet
informanteilta mitdan henkildtietoja, jotta anonymiteetti sailyisi. Muutamassa
haastattelussa informanttien murre oli hyvin selked, mika olisi helpottanut
tunnistettavuutta. Litterointivaiheessa muutimme yksittaisia sanoja niin, etta
murre ei tulisi niissa mitenkaan esiin ilman, etta sanan merkitys muuttui.

Tuomi ja Sarajarvi (2009, 140) muistuttavat, ettd luotettavuuden
arvioinnissa on hyva muistaa pohtia aineiston keruuvaihetta. Kerasimme
aineistomme teemahaastattelua ja aanitystda hyodyntaen. Informanttien
suostumusta kysyttdessa painotimme, etta aanitykset tulevat vain taman
tutkielman kayttoon ja ne tullaan poistamaan, kun tutkimusraportti on valmis ja
arvioitu. Yhdessa haastattelussa informantin ystava oli samassa tilassa, kun
haastattelu toteutettiin, mutta muuten haastattelutilanteessa oli aina kaksi
haastattelijaa ja yksi haastateltava.

Luotettavuutta arvioitaessa on hyva ottaa huomioon myds aineiston
analyysivaihe seka raportointi (Tuomi & Sarajarvi 2009,140). Huomasimme

varsinkin analysoidessamme akateemisia opiskelutaitoja, ettd vastaukset
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ajankaytonhallinnasta sekd opintopaivakirjan kirjoittamisesta toistuivat
useamman informantin vastauksessa. Tahan saattoi vaikuttaa antamamme
tukipaperi, jossa akateemisten taitojen alla nama kaksi esimerkkia olivat
mainittuina (ks. liite 3). Saimme akateemisiin opiskelutaitoihin liittyen kuitenkin
myOs muita mainintoja, joita ei tukipaperissa ollut mainittu.

Koska meita oli kaksi taman tutkielman teossa mukana, on hyva ottaa
katsausta myo0s tyonjakoomme, jonka pyrimme pitamaan koko ajan
tasapuoleisena. Raportointivaiheessa teimme selkean tyéjaon niin kuin olimme
myOs litterointivaineessa tehneet. Siina keskittyi erityisesti teoriaosuuden
kirjoittamiseen ja Venla puolestaan analyysivaiheen osioon. Analysoimme koko
aineiston yhdessa lapi, minka jalkeen jaoimme viela Kirjoitettavat osiot
kasittelykappaleiden suhteen. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2013, 6)
mukaan tutkimuksessa tulisikin soveltaa tieteellisen tutkimuksen kriteerien
mukaisia ja eettisesti kestavia tiedonhankinta-, tutkimus- ja arviointimenetelmia
ja toteuttaa tieteellisen tiedon luonteeseen kuuluvaa avoimuutta ja vastuullista
tiedeviestintaa tuloksia julkaistaessa.

Hirsjarvi ym. (1997, 29) ovat maininneet tutkimukseen liittyvia eettisia
vaatimuksia. Heidan mukaan tutkimustydssa tulisi valttaa eparehellisyytta
kaikissa sen osavaiheissa. He mainitsevatkin muutamia periaatteita, jotka olisi
otettava huomioon kaikissa tieteellisissa toimissa: toisten tekstia ei plagioida,
toisten tutkijoiden osuutta ei vahatella, tutkijan ei pida plagioida itseaan, tuloksia
ei yleistetda kritiikittomasti ja raportointi ei saa olla harhaanjohtavaa tai
puutteellista. Me olemme koko prosessin ajan pyrkineet noudattamaan naita
seka muita hyvan tieteellisen kaytannon periaatteita rehellisella, avoimella ja

toisten tutkijoiden tyota kunnioittavalla raportoinnilla.
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Orientoituminen

(Luetaan informantille)

Me tutkimme kandissamme luokanopettajaopiskelijoiden opintoihin kiinnittymista. Opintoihin
kiinnittyminen tarkoittaa opiskelijan kiinnostusta, sitoutumista ja yleista vaivannakoa
opintojansa kohtaan. Me tutkimme Vesa Korhosen rakentamaa mallia. Korhosen mallin

mukaan opintoihin kiinnittyminen rakentuu muutamien peruselementtien pariin.

Tassa haastattelussa olemme kiinnostuneet erityisesti kolmesta elementista, joiden avulla
opintoihin kiinnittyminen rakentuu. Nama kolme elementtid ovat akateemiset taidot eli

erilaiset opiskelun taidot, syveneva osallistuminen ja kuulumisen tunne.

Akateemisia taitoja eli opiskelun taitoja ovat kaikki yliopistossa tarvittavat opiskelun taidot
opintopaivakirjan kirjoittamisesta oman ajankayton suunnitteluun. Mydskin esimerkiksi oman

opiskelun seuraaminen, taitojen tunnistaminen ja itsereflektio ovat akateemisia taitoja.

Toinen elementeista tarkoittaa osallistumista erilaisiin yhteisdihin ja opiskelutilanteisiin.
Yliopiston sisdista osallistumista ovat esimerkiksi lahiopetukseen tai luennoille osallistuminen,
ainejarjeston tapahtumat tai muut syntyvat ryhmat. Tallaista osallistumista voi myds tapahtua

yliopiston ulkopuolella.

Kolmantena elementtind on kuulumisen tunne, joka kasittdaa opintojen merkityksen
opiskelijalle itsellensa, itselle asettamansa tavoitteet seka kuulumisen ja yhteisollisyyden

tunteen erilaisissa ryhmissa.

Tassa kyseisessa haastattelussa haluaisimme, ettd muistelet ensimmaisen vuoden opintoja ja
erityisesti luokanopettajaopintojen aloittamista yliopistossa. Me kysymme keskustelua
herattelevia kysymyksia, ja ndihin ei ole oikeita vastauksia, avoin keskustelu on tervetullutta ja

toivottua.
(Adnitys alkaa)

Tama haastattelu danitetdan ja se tulee vain meidan tutkimuksemme kaytt66n. Emme keraa
henkil6tietoja, ja tutkielmaa tehdessa haastattelut koodataan niin, ettei henkildllisyydet tule
ilmi. Kun tutkielma on valmis, danitteet poistetaan lopullisesti. Suostutko naihin ehtoihin?
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Haastattelukysymykset

Kuinka tarkeana pidit opintojen aloittamista?

- Miltad opintojen aloittaminen tuntui? Millaisia erilaisia tunteita ja ajatuksia se heratti?

- Mita opintojen aloittaminen merkitsi sinulle, haitko monta kertaa ja naitko paljon
vaivaa?

- Miten motivoit itsedsi ensimmaisend vuonna? Oliko opintosuoritusten tekeminen
mielestasi helppoa vai vaatiko se sinulta ponnisteluja?

- Minkalaisia vuosikurssilaiset ja muut opiskelijat olivat? Tunsitko kuuluvasi joukkoon?

Millaisiin yhteisoihin ja tapahtumiin osallistuit ensimmaisena vuonna?

- Minkalaisia ryhmia muodostui? Miten?

- Missa tai miten tutustuit muihin opiskelijoihin?

- Millaista tukea ja apua sait opiskelijaryhmilta, missa tilanteissa?

- Miillaisiin erilaisiin tapahtumiin osallistuit? Minkalaista se oli?

- Minkalaisiin opintoihin osallistuit? Oliko joku uutta tai erityisen kivaa? Vaikeaa?
- Mika luokanopettajaopinnoissa oli mielestasi parasta? Enta mita voisi kehittda?

Millaisia opiskelun taitoja tarvitsit ensimmaisena opiskeluvuonna? Nama taidot kattavat
kaikki yliopisto-opiskelussa tarvittavat opiskeluun liittyvat taidot.

- Oliko joku erityisen vaikeaa? Miksi?

- Minkalaiset opiskelun taidot olivat sinulle kokonaan uusia?

- Tutuiko etta sinulta odotettiin opintojen alussa jotain tiettyja taitoja? Mit3, ja milta se
tuntui?

- Saitko tai pyysitko apua akateemisten taitojen suhteen? Mista sait apua?

- Uskoitko omiin taitoihisi ja kykyihisi, tuntuiko etta taitosi olivat riittavat?

- Onko sinulta luokanopettajaopiskelijana odotettu jo jotain erityisia taitoja?
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Maininnat

Pelkistaminen

Teema

--hei et niinku tda nyt vaan on osa naitd opintoja, ja
tahan pitaa panostaa--
H1

Et sit ku tuli rankkaa niin sitten vaan mietti et tdnne nyt
on haettu ja téanne on haluttu.
H2

No ma oon ollu tydeldamassa aiemmin ja toisinaan on
vaan pakko tehda asioita joita ei mydskaan
halua tehda

H6

Mut ehka joku kahvi tai pulla tai joku tdmmonen et
paasee vapaalle sit ku on tehny.
H3

Ei mul oikeestaan semmosii.
H4

Et totaet en ma usko et mun on pitany itteeni ihan
alyttdmasti motivoida sil taval et  se mun motivaatio
tulee ehka silleen sisaltapain--
H5

Pitaa vaan panostaa

Haluttu opiskelupaikka

Aina ei voi paattaa mita

tekee

Tekeminen pakon edesta

Palkitseminen tehdysta

tyosta

Palkitseminen

Ei tarvetta motivoida

itsedaan

Motivaatio tulee itsestaan,

sisaisena

Sisdinen motivaatio
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