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Tarkastelen pro gradu -tutkielmassani B1-ruotsin kulttuuriopetusta ja sitd, miten se on yhteydessé
oppilaiden opiskelumotivaatioon ylakoulun ruotsin tunneilla.

Tutkimukseni aineistona ovat kyselylomakkeet, haastattelut ja havainnointi. Kyselylomakkeisiin on
vastannut 93 oppilasta ja nelji opettajaa yhteensd neljdstd koulusta. Kyselylomakkeiden lisdksi
aineistoon kuuluu kaksi viiden hengen oppilasryhmédn kanssa tehtyd haastattelua ja kaksi
opettajahaastattelua. Kyselylomakkeiden ja haastattelujen liséksi olen havainnoinut kaksi oppituntia.
Péddasiallinen  tutkimusmenetelmdni on  laadullinen  siséllonanalyysi.  Kyselylomakkeiden
monivalintakysymykset olen analysoinut kvantitatiivisella menetelméllé.

Tulokset osoittavat, ettd opettajat opettavat kulttuuria useimmiten oppikirjan ja niiden
kulttuuriosioiden avulla. Opetuksessa tunnutaan keskittyvan viestintddn, silli sekd opettajien ettd
oppilaiden mielestd viestintdtilanteita opetetaan eniten. Vahiten kulttuuriaiheista opetetaan
kirjallisuutta. Kulttuuri ei ole koskaan oppitunnin pidaihe, vaan toimii erddnlaisena ldmmittelynd
uuteen teemaan tai kappaleeseen siirryttidessd. Oppilaiden mielestd aikaa on harvoin millekddn
yliméaardiselle. Kun kysyin oppilailta ja heiddn opettajiltaan, kuinka paljon oppitunneilla opetetaan
kulttuuria, oli “harvoin” yleisin vastaus. Opettajat haluaisivat opettaa enemmén kulttuuria, mutta
kielioppi ja muut kielen osa-alueet tuntuvat tirkeimmiltd kokeiden ja oppilaiden tulevien opintojen
vuoksi.

Analyysini mukaan oppilaat ovat kiinnostuneita kulttuurista ja haluaisivat enemmain autenttista
kielenkdyttdd ruotsin tunneille. Suurin osa oppilaista on sitd mieltd, etteivdt he tiedd kulttuurista
tarpeeksi ja ettd sen opetus on pinnallista. Suurin ongelma on oppikirjojen siséltd: se on liian
arkipdivéistd, eikd innosta oppimaan. Oppikirja-analyysini mukaan nuorten arkikulttuuri onkin
kirjojen toistuvin teema. Oppikirjat siséltdvit paljon myds muuta kulttuuria, mutta eniten sitd on
kulttuuriosioissa ja ekstrateksteissd. Opettajilla ei kuitenkaan ole tarpeeksi aikaa késitelld oppikirjojen
ekstramateriaalia, joka my0s useimmiten kisittelee kulttuuria.

Kaikki oppilaat eivit ole kiinnostuneita ruotsalaisesta ja pohjoismaisesta kulttuurista, mutta suurin osa
on sitd mieltd, ettd jos kulttuuria opetettaisiin enemmaén, se motivoisi myds oppitunneilla. Opettajien
mukaan kaikki tosieldmddn liittyvét aiheet motivoivat oppilaita. Mitd tulee kulttuuriopetuksen
médrdédn ja laatuun, on melkein kaikilla opetustavoilla positiivinen korrelaatio oppilaiden
motivaatioon. Se, miten motivaatio vaikuttaa oppimistuloksiin, on kuitenkin toinen asia. Motivoitunut
oppilas saa todenndkdisemmin parempia arvosanoja, mutta on myds paljon muita tekijoitd, jotka
vaikuttavat koulumenestykseen.
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1 Inledning

I en perfekt vérld &r alla elever motiverade, ivriga och nyfikna att ldra sig ett nytt sprak. I
verkligheten kan det dock vara svért for lararen att motivera sina elever att studera. I Finland
ar situationen speciellt svar med det andra inhemska spraket, svenska. Som jag sjdlv har sett,
har manga elever negativa attityder till spraket och det syns ocksd pé lektioner. Motivation
har en stor betydelse for skolgang och studier bdde pa kort och pa lang sikt. Viljan att lara sig

ar som en motor till inlérning (Viljaranta & Tuominen 2018: 141).

Dornyei (1998) har konstaterat att man kan motivera elever 1 sprakundervisningen bland annat
genom att forbéttra elevernas lingvistiska sjélvfortroende, individualisera deras
inldrningsprocesser och skapa en bra relation med dem. Ett effektivt sétt att 6ka motivation ar

ocksé att gora elever bekanta med malsprakets kultur. (Dornyei 1998: 203-229.)

Kultur dr en viktig del av sprakundervisningen. Utan kultur finns det inget sprdk och utan
sprék finns det ingen kultur och de tva borde ses som helhet. Diarmed blir ocksa kultur och
dess inverkan pa sprikanvandning och pad minniskornas beteende betydelsefull. (Kaikkonen
1994: 56.) I undervisningen dr det védsentligt att eleven lar sig att det inte finns béttre eller
sidmre kulturer, utan att det bara finns kulturskillnader. Genom att undervisa om kultur 1
skolan kan man till och med 6ka tolerans. Att ldra sig sprék &dr en del av att tilligna sig en
kultur. Processen borjar redan vid fodelsen och styrs av den egna kulturen tills individen far

intryck av andra kulturer antingen medvetet eller omedvetet. (Kaikkonen 1994: 79, 115.)

Sprakundervisningen handlar inte ldngre enbart om sprak och litteratur, utan samhélle och
kultur har blivit allt viktigare delar av undervisningen. Frimmandespridksundervisning &ar
alltid bunden till samhéllet. Samhillet blir allt mer internationellt, eftersom det finns turism,
invandrare och samarbete mellan ménga ldnder. Och att ldra sig ett frimmande sprik innebér
alltid inldrning av sprékets kultur &ven om man inte skulle besdka landet. Médnniskor hor alltid
till ndgon grupp. Gruppen kan vara familj, samhille, land eller ett sétt att se pa vérlden. Och
for att uttrycka gruppens kultur anvdnder ménniskorna sprak. Skolans uppgift ér att stoda
elevens kulturidentitet och utvidga medvetenhet om kulturell méngfald (Brown 1989: 65;

Knuuttila 2008: 17.)



Interkulturella kunskaper dr nufortiden en av de viktigaste kunskaperna béde i skolan och
senare 1 arbetslivet. Rorligheten oOkar och &dven det finska samhéllet blir allt mer
mangfacetterat bade sprakligt och kulturellt. P4 grund av denna utveckling ar det viktigare att
forsta olikheter och uppskatta dem. Samtidigt 6kar ocksd kulturens roll i undervisningen.

(Pyykkd 2014: 195-196.) Dérfor ar det d4nnu viktigare dn tidigare att undersoka dmnet.

I min undersékning kombinerar jag begreppen motivation och kultur i undervisningen och
undersoker hur elevernas motivation i Bl-svenska och kultur 1 undervisningen hinger ihop.
Vid sidan undersoker jag ocksa hur kultur undervisas pa lektionerna. Jag strivar efter att fa
fram om kultur i undervisningen Okar elevernas motivation i svenska och i vilken mén. Jag
har valt &mnet eftersom jag sjdlv dr intresserad av svensksprékig och nordisk kultur. Som
blivande svenskldrare dr &mnet ocksd nyttigt for min undervisning. Jag har mirkt att
svenskldrare inte tar upp mycket kultur pa lektionerna och att de koncentrerar sig pé
grammatik och ordforrad. Forstds dr dessa ocksa viktiga i sprékundervisningen, men oftast
vicker de inget stort intresse for spraket. Pa svensklektioner har eleverna motivationsproblem,

vilket har en negativ inverkan pé inldrningen.

Dispositionen 1 avhandlingen dr foljande. Forst presenterar jag undersokningens syfte och
forskningsfragor. Efter det presenterar jag tidigare undersokningar om temat kultur och
motivation i sprakundervisningen. I teoridelen berdttar jag om motivation och kultur i
sprakundervisningen. En viktig del av teoridelen &r ocksa den del dir jag beskriver och
forklarar begreppen motivation och kultur. Fore analysen presenterar jag mitt material och
berdttar hur jag har analyserat materialet (kapitel 4). I analysdelen redogor for min analys och
presenterar mina resultat (kapitlen 5 och 6). Avhandlingen slutar med en sammanfattning och

diskussion.

1.1 Syfte

Som framgar ovan undersoker jag i min avhandling hur elevernas motivation och kultur i
undervisningen hdnger samman. I fokus stir elevernas uppfattningar om dmnet och jag ér

speciellt intresserad av vad som motiverar i undervisningen. Mina forskningsfragor ér:

e Hur tas kultur upp pa lektionerna?



e Hur héanger kultur i undervisningen samman med elevernas motivation?

Mitt prelimindra antagande ar att kultur i undervisningen dkar elevernas motivation i svenska.
Niér ldraren gor malsprakets kultur bekant for eleverna, blir undervisningen antagligen mer
intressant. Nér undervisningen &r intressant, okar det mojligtvis ocksa elevernas motivation
och hjilper dem med inldrningen. Aven Pyykkd (2014: 200) konstaterar att intresset for
malsprakets anvéndare och deras kultur kan motivera elever att studera sprak. Manga som inte
ar intresserade av grammatik eller att 6verhuvudtaget studera, kan vara ivriga att jamfora till
exempel olika kulturer med varandra. Nir det dr frdga om motivation, dr det visentligt att
man forstdr kulturen i vid bemaérkelse, inte bara som hogkultur. De unga ar antagligen
intresserade av populérkultur, virderingar och attityder. (Pyykko 2014: 200.) Dessa dmnen

kan till exempel vara effektiva sitt att motivera pa spraklektioner.

Med hjélp av mina resultat dr det mgjligt att komma pé nya sitt att 6ka elevernas motivation,
hjilpa elever att ldra sig svenska och till och med &ndra attityder till spraket. Motivation har
forskats i1 flera sammanhang och ur olika synvinklar. Det som dock inte har uppmérksammats
1 storre omfattning ar hur kultur och motivation 1 svenska hinger samman. Dérfor dr denna

studie viktig.

Som material 1 min analys anvédnder jag enkiter, intervjuer och observationer. Sammanlagt
har jag 93 elever och fyra ldrare 1 min undersdkning. Jag redogdr mer for mitt material och

hurdana analysmetoder jag har haft i kapitel 4.

1.2 Tidigare forskning

Masgoret och Gardner (2003) har 1 sin metaanalys undersokt sambandet mellan
sprakinldrning och fem variabler som beskriver attityder. Dessa fem variabler dr integration,
attityder till inldrningssituation, motivation, integrativ orientering och instrumentell
orientering. FOr att mita sprakinldrning anvdnde Masgoret och Gardner sjilvvérdering, prov
och betyg. Totalt sett hade de material fran 10 489 deltagare. Resultaten visar att alla variabler
som mitte attityder korrelerade positivt med variabler som matte sprakinldrning. Nér det
géller min undersokning, dr integration av sprak och kultur i undervisningen speciellt relevant

1 och med att integrationen enligt Masgoret och Gardner betyder Oppenhet for andra



spréksamhallen, vilket ligger ndra kulturkunskaper. Det kunde dirfor tédnkas att kulturkunskap
och Oppenhet for andra spridkgrupper Okar motivationen. Enligt undersokningen var

motivationen det starkaste medlet for battre inlarningsresultat.

Ruan, Duan och Du (2015) har undersokt uppgiftsbaserad inldrning och inldrningsmotivation
1 kinesiska som frimmande sprak. Som material hade de enkdéter, intervjuer och observation.
De ville fa fram vilka slags uppgifter som motiverar elever. Resultaten visar att det 16nar sig
att ha olika slags grupparbeten, interaktiva 6vningar och sadana uppgifter som okar elevernas
sjdlvstandighet. En viktig motivationsfaktor var att ha kulturrelaterade element med i

uppgifterna, eftersom de hjélper med inldrning och motivation.

Yesil och Demir6z (2017) fran Cumhuriyets universitet har gjort en undersékning om hur
kultur integreras i engelskundervisningen. En viktig del av studien var att fi reda pa
engelskldrares uppfattningar om hur kulturundervisning paverkar studentens motivation. Som
material hade de halvstrukturerade intervjuer med sju ldrare fran flera turkiska universitet.
Resultaten visar att ldrare ville ha mycket kulturundervisning pa lektioner, men hade inte
tillrackligt med tid for den. Lérare var ocksd eniga om att kulturundervisning har en positiv

inverkan p& motivationen.

Eva Larzén (2005) har i sin doktorsavhandling undersokt interkulturell undervisning 1
engelska. Hon utredde hur ldrare uppfattar begreppet kultur, hurdana malséttningar de har i
kulturundervisningen och hurdan deras undervisning &r. Hon hade 13 ldrare som
intervjuinformanter. Av studien framgér att ldrarna anser att kultur dr fakta och sociala
kunskaper. De undervisar om kultur for att informera elever om engelsksprékiga lander,
forbereda dem for mdten med representanter for kulturen och for att uppmuntra eleverna sa att
de ska se sin egen kultur ur ett nytt perspektiv, vara toleranta och respektera andra kulturer
och det frimmande Overhuvudtaget. Méanga av Larzéns informanter tyckte att de inte har
tillrackliga kunskaper i att undervisa kultur. Informanterna kritiserade ldrarstudier och

laromaterial gédllande kulturundervisning. Mer utbildning 1 &mnet behdvs.

Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010) har gjort en studie om
gymnasieelevernas uppfattningar om hur gymnasieelever fir bra studieresultat i svenskan.

Som resultat listade de fem viktiga punkter om vad som é&r betydelsefullt i



svenskundervisningen. En av de fem punkterna &ar kultur. Gymnasisterna virderar svensk
kultur, men vet egentligen inte vad svensk kultur &r. Speciellt den finlandssvenska kulturen
kdnns fraimmande for dem. Detta forstarker d&ven mitt prelimindra antagande och visar att

kultur inte undervisas tillrackligt.

Alla dessa undersokningar hinger samman med mitt &mne och deras resultat stodjer mitt
antagande om att kultur i undervisningen Okar elevernas motivation. Fokus i dessa
undersokningar, forutom den sista, dr dock inte i svenskundervisningen, som jag har i min
avhandling. Det dr intressant att veta om situationen dr annorlunda med svenskan. Svenskan

har en speciell stdllning i skolsystemet eftersom spréket dr ett obligatoriskt amne i skolan.



2 Motivation i sprakklassrummet

I denna del presenterar jag teori om inldrningsmotivation. Jag berdttar om motivationsteorin
ur sprakinlédrningens synvinkel och koncentrerar mig pad motivationsfaktorer i klassrummet.
Forst presenterar jag begreppet inldrningsmotivation och sedan tar jag upp olika

motivationsfaktorer.
2.1 Vad ar inlirningsmotivation?

Ruohotie (1998) konstaterar att motivation ir ett internt tillstind som stimulerar eleven att
studera. Den styr elevens beteende och hjilper eleven att uppna olika mal. Motivationen
hjilper att bestimma dessa mal och péverkar de val som elever gor. (Ruohotie 1998: 37.)
Motivationen ger alltsd kraft och bidrar till att eleven orkar anstridnga sig mer. Om eleven ér
tillrackligt motiverad, orkar hen ocksa béttre att arbeta med 6vningar en lingre tid (Wiseman
& Hunt 2008: 42). Om individen inte ar tillrickligt motiverad, ricker inte ens goda
sprakkunskaper eller kvalificerad undervisning till att hen uppnar malet. Daremot kan en hog
motivation kompensera for bristféilliga sprdkkunskaper. (Dornyei 2001: 65-120.) Kiuru
(2018: 123) tillagger att inldrningsmotivation inte dr ndgot bestdende drag utan den utformas i

samband med elevernas egen identitet och omgivning.

Wiseman och Hunt (2008) ger tips pa hur ldraren kan motivera sina elever. For att kunna
motivera maste ldraren veta bland annat hurdana intressen och erfarenheter eleverna har,
hurdant deras liv dr och hur de lir sig bést. Liraren maste ocksd veta vad motivation
egentligen betyder. Nar hen forstar vad som star bakom begreppet, ér det léttare att komma pa
effektiva undervisningsstrategier. (Wiseman & Hunt 2008: 42.) Det ar klart att 1draren har en
viktig betydelse i elevernas motivation. Det &r hen som bestimmer Ovningar, arbetssitt,
feedback och vad som betonas i undervisningen (Peltonen & Ruohotie 1992: 88). Hen kan
styra elevens motivation dt bada hill (Doérnyei & Ushioda 2013: 109). Pintrich (2003) papekar
ocksa att ldraren maste ta hénsyn till att grupper och elever inte &dr likadana och att alla har
sina egna motivationsfaktorer som skiljer sig frdn varandra. Darfor méste ldraren alltid

planera undervisningen for varje grupp och elev sa noggrant som mojligt. (Pintrich 2003:



672.) Jag presenterar nedan kort Dornyeis och Csizérs tio sitt att motivera elever. Listan

anvands som stod 1 teoridelen.

Tio sitt att motivera elever i sprakundervisningen: !

1. Var ett exempel for dina elever.

2. Skapa en trevlig och lattsam stimning i klassrummet.
3. Presentera uppgifter pa ett rétt sitt.

4. Skapa en bra relation med dina elever.

5. Oka elevernas lingvistiska sjilvfortroende.

6. Skapa intressanta spraklektioner.

7. Betona sjélvstidndigheten 1 inlérning.

8. Individualisera inldrningsprocessen.

9. Satt mal tillsammans med eleven.

10. Gor sprakets kultur bekant for eleverna.

(Dornyei & Csizér 1998: 215)

2.2 Motivationsfaktorer

Enligt Peltonen och Ruohotie (1992) paverkas motivation av individuella drag, sisom behov,
hobbyer och attityder (Peltonen & Ruohotie 1992: 82). I min avhandling koncentrerar jag mig
pa de faktorer som &r beroende av omgivningen och inlérningssituationen till exempel i
klassrummet. Nedan presenterar jag dessa faktorer. De é&r positiva erfarenheter,
undervisningsstrategier, innehdllet i undervisningen och stimningen i klassrummet. Jag har
valt dessa faktorer med hjalp av killitteratur. Ménga av fenomenen hor till tva eller till och
med till alla kategorier och Gverlappar, men jag har valt att placera fenomenen 1 de kategorier

dar de bast hor hemma.
2.2.1 Positiva erfarenheter

En myt bland ldrare &dr att motgang 1 studierna 6kar motivationen. Till exempel om en elev

som tidigare fatt bra vitsord fér ett daligt vitsord, kan det fa eleven att arbeta hardare 1 nésta

! Senare i kapitlet anviinder jag bara ordet /istan nir jag vill hiinvisa till detta.



prov. Oftast dr det d4nd4 sa, att om eleven kontinuerligt har motgéng, kan hen hamna i en ond
cirkel. Det kan kdnnas omojligt att f4 bra vitsord d&ven om man forsoker sitt basta. (Wiseman

& Hunt 2008: 46-47.)

Wiseman och Hunt (2008: 46) papekar dnda att eleven inte behdver ha mycket framgéng for
att motivationen dkar. Om eleven tycker att hen har klarat av uppgiften eftersom hen har
arbetat hért, arbetar hen troligen hért ocksa niista ging (Alastair 2014: 104). Aven liroplanen
betonar vikten av uppmuntran. Om elevens styrkor lyfts fram och hen upplever att hen gor
framsteg, kan hen oka sin sjdlvkénsla och dértill sin motivation (Utbildningsstyrelsen 2014:

54). Att 6ka elevens lingvistiska sjalvfortroende 4r nummer fem i listan.

En god sjilvkinsla och ett bra sjdlvfortroende ar grunden for elevens utveckling. Det dr
sjdlvklart att misslyckanden och negativa erfarenheter paverkar elevens sjilvfortroende
negativt. Om eleven kinner att hen inte &r tillrdckligt kunnig, pdverkar det negativt hens
inldrning. Larare kan ha hur kreativ undervisning som helst, men om eleven tvivlar pd sin
egen formaga, kan hen inte ldra sig s& bra som hen annars kunde. (Ddrnyei & Ushioda 2013:
120, 126.) Problem med sjélvfortroende ar speciellt vanliga bland ungdomar i grundskolan.
Dornyei (2001) papekar att eleverna utvecklas och deras sjdlvbild fordndras hela tiden. De
kan vara osédkra och ha bekymmer. Lararen maste darfor forsoka undvika sddana situationer,

dér eleven kénner sig generad. (Dornyei 2001: 87, 98.)

Att uppleva framgang och framétskridande &r viktigt. Eleven borde kidnna att hen behirskar
sddana kunskaper som behovs for att klara av uppgiften. Lararen hjidlper ocksd med sin
feedback att styra elevens motivation &t ratt hall. For att skapa motivation behdver eleven
lararens uppmuntran. Det I6nar sig att betona elevens kunskaper och att hen har kunnande for
att lyckas bittre nésta ging. Med hjdlp av positiv feedback lar sig eleven, far gladje och far ett
bittre sjalvfortroende. Léiraren borde beromma eleven varje géng, ndr eleven gor ndgonting
bra, inte fokusera péd fel. Att lyckas i uppgiften dr berikande. Det fOrstirker studieaktivitet,
elevens egen kravniva och okar ytterligare motivationen. (Peltonen & Ruohotie 1992: 83-88;

Dornyei & Ushioda 2013: 127.) Det viktigaste dr dnda att forsoka.

Pintrich (2003) och Dornyei (2001) haller med om att nér eleven tror att hen kan, dkar ocksa

sannolikheten for att hen lyckas. Eleven lir sig battre nédr hen forvantar framgang, och for att



hen ska kunna forvénta den, méste ldraren se till att eleven upplever den ofta. Det lonar sig att
ha ett starkt sjalvfortroende och tro pa sina kunskaper, men om eleven stindigt har for hoga
tankar om sitt kunnande, kan det riskera att hen inte kan utvecklas och att hen inte lér sig av
sina misstag. Realistisk feedback hjélper eleven att bli en duktig sprakanvéndare. (Pintrich

2003: 671-672; Dornyei 2001: 56.)

Som jag ocksa sjilv sett, belonas elever ofta med vitsord. Dornyei (2001) papekar att problem
med vitsord &r att de koncentrerar sig pa hur eleverna har klarat av uppgiften, 1 fokus star inte
inldrningen. Ménga elever stravar bara efter att fa bra vitsord och koncentrerar sig inte riktigt
pa dmnet. Viktigare for dessa elever &r att fa béttre vitsord &n att l4ra sig. Det kan dven bidra
till att eleverna borjar tdvla med varandra, vilket gor stimningen i klassen sdmre. Om ldraren
alltid anvinder vitsord som beloningar, kan eleverna bli bekldamda och osédkra. (Dérnyei 2001:

125.)

Enligt Dornyei och Ushioda (2013) &r bra beloningar sddana som vécker intresse, ges pa
grund av aktivt deltagande och ér till och med ovanliga. Om eleverna ar mer intresserade av
beldningen dn uppgiften, kan hela uppgiften vara onddig. (Dérnyei & Ushioda 2013: 127—
129.) Men & andra sidan kan eleven ocksa ldra sig ndgonting dven om hen forst var intresserad
av beloningen. Dornyei (2001: 134) tilligger att ldraren madste informera elever om
bedomningssystemet, beakta deras anstringningar och utveckling och lata eleverna vara med i

bedomningsprocessen. Da motiveras eleverna av vitsorden.

2.2.2 Undervisningsstrategier

Med undervisningsstrategi menar jag hur ldraren undervisar om dmnet. Olika arbetssitt och
strategier stodjer intresset. Dornyei (2001: 72) konstaterar att elever kan fi bra vitsord dven
om undervisningen dr trdkig och systematisk, men om ldraren vill skapa ldngvarig motivation

bland eleverna, 10nar det sig att tinka pa hur hen undervisar.

Léroplanen (2014) betonar hur viktigt det dr att variera arbetssétt. Varierande arbetssitt, som
till exempel anvindning av digitala verktyg och erfarenhetsbaserade och aktiverande
arbetssitt, ger gladje och motivation (Utbildningsstyrelsen 2014: 30). Enligt studierna tycker

eleverna att undervisningsaktiviteter oftast dr trékiga och omotiverande (Doiz, Lasagabaster



& Sierra 2014: 118). Men nér ldraren varierar inldrningsmaterial och uppgifter, séttet att
undervisa och lektionernas géng, gor hen undervisningen mer underhéllande och intressant
(Dornyei & Ushioda 2013: 118). Dornyei (2001) samt Juuti och Lavonen (2018) papekar att
ndr lararen inte fastnar i rutiner och ibland gor nagonting ovéntat, piggar det upp elever och
gor inlarningen effektivare. Att vicka intresset ar speciellt viktigt nér ett nytt &mne eller tema
undervisas. (Dornyei 2001: 74; Juuti & Lavonen 2018: 204-206.) Att vicka intresset &r

nummer sex 1 listan.

Aven om lirobdcker innehaller mycket firdigt material, konstaterar Ddrnyei (2001) att det
l6nar sig att anvénda autentiskt material vid sidan av dem. Ocksa modersmaélstalares besok
och resor till landet 6kar motivationen. Eleverna hor spraket och kan anvénda det i riktiga
situationer. Med hjilp av dessa kan eleverna inse att de pé riktigt har nytta av spriket och
detta 1 sin tur Okar motivationen. (Dornyei 2001: 55-57.) Det kan dndad vara svart att

organisera resor till landet.

Att anvdnda fantasi dr speciellt intressevickande. Dornyei (2001) konstaterar att eleverna
oftast &r mer motiverade att gora 6vningar dér de till exempel kan komma pé roliga historier,
identifiera sig med fiktiva karaktirer eller spela teater. Att gora ndgot med sina hander, till
exempel en poster eller en tidning, sporrar eleverna. Ocksa nér allt ar gjort och eleverna kan
presentera sitt arbete for andra, ger glddje och motivation. Dornyei tilligger att dven tavlingar
piggar upp. Att tdvla kan gora inldrningen mer spannande oavsett vad priset dr. Allt méste inte
tas pd allvar. Om det finns for mycket tdvling i klassen, paverkar det negativt méngas

motivation. (Dornyei 2001: 76-93.)

Aven sittet att presentera en uppgift ir viktigt. Det & nummer tre i listan. Det #r klart att alla
dmnen inte motiverar eleverna och att vissa dmnen bara madste undervisas. Dornyei och
Ushioda (2013) konstaterar att ldraren med hjélp av presentationssittet kan gora till och med
de trakigaste grammatikdimnena intressanta. For att kunna presentera en uppgift pa ett ratt sitt
maste lidraren betona vikten av uppgiften, vicka elevernas intresse och ge ritta strategier for
att gora uppgiften. Lararen kan ocksad variera dvningar pa ndgot sétt. Redan i borjan borde
lararen informera elever om bedémningen och vad de ska ldra sig. Nir eleverna vet vad som

ar viktigt, kan de styra sin egen inldrning. (Dornyei & Ushioda 2013: 119; Ddrnyei 2001: 58.)

10



Individualisering hor till effektiva undervisningsstrategier i frdga om motivation.
Individualisering dr nummer atta i listan. Genom att elevernas individuella olikheter och
skillnader beaktas ”stodjer man elevernas sjidlvkansla och motivation och tryggar arbetsron”
(Utbildningsstyrelsen 2014: 31). Det ar viktigt att komma ihdg elevernas behov och ge dem
mojligheter att planera sina studier och studera i egen takt. (Utbildningsstyrelsen 2014: 31.)

Nummer nio i listan handlar om att sitta mal. Nar lararen sdtter individuella mal tillsammans
med eleven, har eleven béttre kontroll ver sin egen inldrning. Detta har en stor inverkan pa
elevernas motivation. Enligt Dérnyei och Ushioda (2013) borde dessa mal vara realistiska,
klara och specifika och de borde utmana eleven pa ett 1ampligt sitt. Bade lang- och kortvariga
mal borde sittas. Lararen borde vara med i1 planeringen och samarbeta med elever och sitta
dven tidtabeller for mélen. Lararen maste ocksa ge feedback for att stodja elevernas projekt.

(Dornyei & Ushioda 2013: 119-120.)

Dornyei (2001) konstaterar att eleven med hjidlp av malen kan vérdera sina egna prestationer
och sin egen utveckling. Malen styr elevernas arbete, okar ihdrdigheten och uppmuntrar dem
att soka strategier for att klara av uppgiften. (Ddrnyei 2001: 62, 82.) Feedbacken motiverar
om den kommenterar utvecklingen och kunnandet samt beddmer prestationen. Det sista &r
speciellt viktigt, eftersom det hjilper eleven att forstd vad hen maste gora for att lyckas nésta
gang. Lararen kan dven ge bra feedback genom att betona att hen litar pa elevens kunnande.
Eleverna studerar effektivare nér ndgon som har auktoritet sdger att de kan. Lararen fér inte
tycka synd om eleven, erbjuda beloningar efter latta uppgifter eller ge till exempel direkt rétta
svar. Positiv feedback paverkar barnets utveckling redan nér hen ar fodd. (Dornyei & Ushioda

2013: 127-128; Dornyei 2001: 90.)

Little (1996) tar upp elevernas sjdlvstindighet som dr nummer sju i listan. Att uppmuntra
eleverna vara sjdlvstindiga dr ett bra sitt att 6ka motivationen i klassrummet. Sjdlvstéindighet
forbattrar attityder till &mnet, innehallet och inldrningsprocessen. (Little 1996: 204.) Det 16nar
sig att ldra eleverna olika typer av inldrningsstrategier och erbjuda dem situationer i vilka de
har nytta av sitt kunnande. Riischoff (2010) papekar ockséd hur autentiskt material kan vara ett
effektivt sitt att 6ka sjdlvstdndigheten. Det kan hjélpa elever att ta kontroll dver sitt larande

och sina sprakkunskaper. (Riischoff 2010: 123.)
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Dornyei och Ushioda (2013) rekommenderar att ldraren ska lata eleverna vara lérare och
andra lektionernas rutiner pd detta sitt. Nar ldraren liter eleven sjilv vilja, béra ansvaret for
sin egen inldrning, ger hen auktoritet och uppmuntrar eleven att gora sjélv, vilket okar elevens
sjalvstandighet. Eleven kan till exempel pa egen hand bekanta sig med inldrningsmaterialet
och inldrningsteknologin, utvecklas som ldrande och delta i planeringen av undervisningen.
Elevens sjdlvstindighet &r téitt kopplad med social omgivning. Att ge ansvar och
sjalvstandighet ar ursprungligen sociala strategier och med hjdlp av dessa lir sig eleven
samtidigt ocksd undervisningsstoffet och slutligen kan hens motivation till och med oka.
(Dornyei & Ushioda 2013: 122—126; Dornyei 2001: 74.) Motivationen okar alltsd med hjilp
av sociala kontakter. Schunk et al. (2008: 312) padminner 4nda att eleverna behdver ldraren,
hens instruktioner och ledarskap och att eleverna inte kan vara helt sjilvstindiga for att

lyckas.

2.2.3 Innehéllet i undervisningen

Aven innehallet i lektionerna spelar en stor roll i motivationen och nir det giller min
undersokning dr det vésentligt att ta upp. Med innehallet 1 undervisningen menar jag det som
lararen undervisar om och vad lektionerna innehaller. Dornyei (2001) konstaterar att nir
innehéallet och kontexten &r ritt valda, kan ldraren véicka intresset hos eleverna. Lektioner déar
det finns ndgonting intressant och attraktivt for eleverna ar speciellt motiverande. Det kan
kinnas till och med som forséljningsarbete. De forsta motena med spraket borde vara positiva
sa att elevernas intresse vicks och att eleverna inte tappar sitt intresse i framtiden. (Dornyei

2001: 53.)

Innehéllet i undervisningen borde planeras med tanke pé eleverna. Laroplanen (2014) papekar
att om det som behandlas &r aktuellt och har lokal anknytning, dr det ocks& mer motiverande
for elever. Att eleverna sjdlva far vara med 1 valet av @mnen dr ocksd ndgonting som hjdlper
inldrningen.  (Utbildningsstyrelsen 2014: 32, 105.) Om eleverna kédnner att
inldrningsmaterialet dr ovisentligt och onyttigt och att det inte finns ndgon lénk till deras eget
liv, motiverar det inte. Skolorna &r for elever men oftast tycker de att inldarningsmaterialet inte

har gjorts for deras behov. (Doérnyei 2001: 63.)
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Dornyei (2001: 36) tilladgger att 14raren borde ta reda pé elevernas intressen och inldrningsmal
och ta dem med i undervisningen. Ofta finns det 4ndé inte tillrdckligt med tid att ta med
saddana saker i1 undervisningen. I manga linder undervisar man for att eleverna ska lyckas i
prov, och de for elever intressanta &mnena far mindre tid. Det finns helt enkelt inte tillrackligt
med tid att individualisera ldroplanen, betona till exempel kommunikativa och
kulturrelaterade @mnen och 6vningar och ha med extra material i undervisningen. Darfor
anvénds ldroboken mycket i undervisningen och den &r i regel lararens viktigaste hjalpmedel.
Den innehéller oftast &mnen som inte intresserar elever och som eleverna inte kan identifiera
sig med. Det enda séttet att f veta om dessa d&mnen ar att fraga elever och komma pa sadant

material som eleverna ocksé i framtiden har nytta av. (Dérnyei 2001: 63.)

Ocksd Viljaranta och Tuominen (2018) tycker att nyttan av dmnet dr en viktig del av
motivation. Eleven behdver till exempel inte vara intresserad av sjdlva dmnet, men kan tdnka
att hen kan ha nytta av amnet senare. (Viljaranta & Tuominen 2018: 103.) Med tanke pa detta
kan ldrare dndra elevernas tankar om eleven tycker amnet inte dr nyttigt for henne. Eleverna
kan fundera pa nyttan nir det géller deras egna méal. Vésentligt ar att eleverna far tillrickligt
med information och grunder varfor dmnet dr viktigt for dem. Malsdttningen 1 detta &r
slutligen att fa eleven att binda sig till att studera amnet och detta dr naturligtvis kopplad till

skolframgang. (Viljaranta & Tuominen 2018: 114-115.)

Nir det géller innehéllet i undervisningen och min undersokning, &r begreppet integration
betydande. Enligt Dornyei (2001) innefattar integration malspraket och dess anvidndare som
slutligen realiseras som kultur. Det 16nar sig att uppmuntra den sociokulturella komponenten 1
undervisningen. Léraren kan utveckla positiva attityder och vicka intresset for spraket genom
att presentera malsprékets kultur. Integration av sprak och kultur dr nummer tio i listan.
Ovningar som innehéller hiindelser eller minniskor fran ungdomskulturen kan 6ka elevernas
intresse och dmnets attraktion. I undervisningen kan man ta upp intressanta saker om kultur,
betona skillnader och likheter och gora det fraimmande bekant. Det ar vésentligt att diskutera
stereotypier och erfarenheter och uppmuntra eleverna att sjdlva soka information om den
fraimmande kulturen. Att veta ndgot nytt och séllsynt om andra ménniskor och stéllen ar alltid
intressant. (Dornyei 2001: 54-55, 76.) Mishan (2005: 27) papekar att man ocksa med hjélp av
autentiskt material kan Oka elevernas motivation och ha med sig kultur pa lektioner. Jag

beréttar mer om kultur i undervisningen senare 1 kapitel 3.
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2.2.4 Stimningen i klassrummet

Aven stimningen ir en viktig motivationsfaktor i klassrummet. Den #&r nummer tva i
Dornyeis och Csizérs (1998: 215) lista. Om klasserna samarbetar, har eleverna enligt
studierna positivare attityder till inldrning och hogre motivation. De har bittre sjalvfortroende
an 1 andra klasser. (Dornyei & Ushioda 2013: 122.) Ocksé laroplanen ndmner positiv atmosfér
som viktig motivationsfaktor (Utbildningsstyrelsen 2014: 73). Dornyei (2001: 43) tilldgger
det att i klasser dér eleverna samarbetar finns en stark vi-kénsla och att eleverna ar glada 6ver
att kunna tillhora klassen. Motivationen i klassrummet skapas tillsammans med andra elever

och lédraren (se figur 1).

Class-
Teacher

Student- Student-
Teacher Class

Figur 1: Omraden i det sociala systemet inldrningsmotivation” (Wosnitza & Nenniger 2001: 175)

Motivationsstrukturen i klassen paverkar varje elev och klasskamraterna kan vara ett effektivt
exempel nér det giller motivation. Schunk, Pintrich och Meece (2008) papekar att nir eleven
ser att klasskamraten lyckas och far bra feedback, kan det péverka positivt ockséd hens
inldrning. Eleven kan ténka att om kamraten kan, kan hen ocksa sjilv. (Schunk, Pintrich &
Meece 2008: 306.) Kiuru (2018) tillagger att klasskamraterna forstds kan paverka elevens

motivation negativt. Negativa attityder och 1ag motivation kan smittas. (Kiuru 2018: 214.)

Om eleverna kan paverka, bade nir det géller larare och andra klasskamrater och de vill hora

till gruppen, dr det littare att uppna inldrningsmal 1 klassrummet. Eleverna behdver ocksé
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normer som uppmuntrar dem att studera. Det behdvs ocksa 0ppen kommunikation, samarbete,
stod och mojligheter att utvecklas tillsammans 1 klassen. (Peltonen & Ruohotie 1992: 86—87.)
Enligt Kiuru (2018) ar det ocksa viktigt att kdnna sig hemma 1 gruppen som man hor till.
Manga studier har visat att kamraterna och att bli godkdnd 1 gruppen forbattrar
inldrningsmotivation. (Kiuru 2018: 126.) Att bekanta sig med klasskamrater och veta om
andra okar den positiva stimningen. Liraren kan erbjuda sddana par- och gruppdvningar dér
eleverna har mgjlighet att bli bekanta med sadana klasskamrater som &nnu inte &r sa bekanta
for dem. Sadana 6vningar for med sig kontakt och interaktion i gruppen. Ocksa olika typer av

spel och tivlingar utvecklar vi-kénslan. (Dornyei 2001: 43.)

Humor ir en faktor som oftast ignoreras i motivationsforskning och dess betydelse borde inte
underskattas. Dornyei (2001) pépekar att humor i denna betydelse inte &r vitsar om allt
mojligt, utan humor innebér att det rdder en ldttsam attityd och att allt inte maste tas pa allvar.
Man maste kunna skratta &t sig sjilv, och om ldraren gor det, vagar ocksa eleverna gora

detsamma. (Dornyei 2001: 41.)

En behaglig och stddjande stimning dr en av de viktigaste motivationsfaktorerna i
klassrummet. Dornyei (2001) konstaterar att nér eleverna kénner sig trygga och de kénner att
de kan uttrycka sina egna asikter utan att skdmmas eller kdnna sig mobbade, ar
inldrningssituationen gynnsam. Heterogena grupper kan ha en negativ inverkan pa elevernas
vilja att ldra sig. I sprakklassrum finns det manga mojliga och dven skraimmande situationer
for eleven, eftersom hen méste kommunicera pé ett obekant sprék infor hela klassen. Eleverna
pa hogstadiet &r 1 en dlder, ddr de kénner att de maste bevara ansiktet framfor andra. Méinga
elever dr omotiverade i klassen eftersom de &r radda for att de sdger nagonting fel. Eleverna
maste veta att det dr naturligt och rekommendabelt att géra misstag och att misstag hor till
inldrningen. Sédana elever som har laga tankar om sig sjélva, har oftast ocksa 14g motivation.
(Dornyei 2001: 40—46, 98-99.) Bland annat samarbete, tid tillsammans och gemensamma
utmaningar Okar gruppens sociala gemenskap. Eleverna madste paminnas om att de ska

respektera, hjédlpa och lyssna pa andra klasskompisar. (Dornyei & Ushioda 2013: 121.)

Samarbetet 1 klassen 0kar social gemenskap eftersom eleverna delar mal och &r beroende av
varandra. Nir eleverna arbetar tillsammans har de ocksd en storre mojlighet att lyckas i

uppgiften. Samarbete kombinerar akademiska och sociala mél, eftersom det svarar pa
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elevernas behov av att vara tillsammans. Eleverna arbetar sannolikt ocksa hardare, eftersom
det finns ett slags ansvar for alla i gruppen och allas insats dr viktig och oersittlig.
Sjalvstidndighet ar ett vésentligt drag 1 gruppdvningar. Den Okar ocksa elevernas motivation.
Efter att ha gjort Gvningen kan eleverna vara ndjda med att de har gjort ndgonting lyckat
tillsammans och detta okar tillfredsstéllelsen. Att gora ndgonting tillsammans gor inldrningen
roligare. Eleverna lir sig ocksa viktiga samarbetskunskaper. (Dornyei & Ushioda 2013: 122;
Dornyei 2001: 43.)

Nummer fyra i listan &r relationen mellan eleven och ldrare. Relationen dr en viktig
motivationsfaktor i sprakklassrummet. Dornyei och Ushioda (2013) konstaterar att 1araren ar
gruppens ledare och grunden for en bra stimning i klassrummet. Det I0nar sig att skapa en
relation baserad pd Omsesidig respekt och Omsesidigt fortroende. Léraren maste acceptera
elever som de dr, vara varm och nirvarande for deras behov. Lararen maste visa sitt intresse
for sina elever och se deras anstrangningar, erbjuda diskussionsmojligheter och pa riktigt bry
sig om dem och deras inldrning och ocksa visa detta. Om léraren gor s, kan det hénda att
eleverna gor detsamma (Dornyei & Ushioda 2013: 110; Ddrnyei 2001: 34.). Lérarens roll 1
klassrummet kan inte underskattas. Lerkkanen och Pakarinen (2018) tilldgger att en varm
relation mellan eleven och ldraren forstdrker barnets kdnsla av sdkerhet 1 klassen och det
forstirker dven samspelet 1 hela gruppen och stodjer hiarmed motivation (Lerkkanen &

Pakarinen 2018: 190).

Dornyei och Ushioda (2013) tar upp ldrarens egen motivation. Om lédraren dr entusiastisk och
har passion for sin undervisning och sitt &mne, kan det paverka elevernas motivation pé ett
positivt sdtt. Nér lararen har speciellt mycket inre motivation, det vill sdga att hen verkligen
dgnar sig at undervisningen, ér eleverna ocksa mer intresserade av lektionen och dvningarna.
Eleverna imiterar ldrarens sétt att bete sig i klassrummet. Léraren agerar alltsi som
rollmodell. Denna faktor 4&r nummer ett i listan. Om ldraren redan frdn borjan tanker att
eleverna har lika hog motivation som hen sjdlv har, blir eleverna ocksa sannolikare mer
motiverade. Det ar viktigt att ldraren delar sitt eget intresse for spraket med elever och visar
hur sprakinldrningen berikar livet. En entusiastisk ldrare gor att elevernas motivation
upprétthills och till och med dndras till en langvarig motivation. (Dornyei & Ushioda 2013:
110, 189; Dornyei 2001: 33.)
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3 Kaultur och undervisning

I detta kapitel beskriver och forklarar jag begreppet kultur med hjilp av kallitteratur. Det &r
vésentligt att borja med definitionen. Dérefter tar jag upp temat kultur i undervisningen och
varfor temat dr viktigt 1 sprakundervisningen. Som sist diskuterar jag ocksa larobockernas och

laroplanens betydelse 1 undervisningen.

3.1 Vad ir kultur?

Begreppet kultur ar svért att definiera. Manga anser att kultur bara &r litteratur, konst och
traditioner, men begreppet dr mycket méangsidigare d4n man skulle kunna tro. Kultur skapas av
minniskor. Omgivningen pédverkar vdra kulturer och alla uppfattar begreppet pd olika sitt.
Enkelt uttryckt kan man forstd kultur som allt som hor till manniskans liv och verksambhet.
(Pirnes 2008: 15.) Pyykkd (2014) konstaterar att den kan ses som andlig kultur eller bara som
konst. Storsta delen av kulturen &r spraklig. (Pyykko 2014: 188.)

Norstedts svenska ordbok (2010) 2 definierar begreppet som “levnadssitt och
forestéllningsvirld som kdnnetecknar en befolkningsgrupp under en viss tid; sammanfattning
av allt som skapats av ménniskor for att ge andliga upplevelser” eller som “en form 1 vilken

storre grupp ménniskor ordnar sin forsorjning och organiserar gemensamma angeldgenheter”.

Enligt Pyykko (2014) har begreppet kultur tre grundbetydelser. Den fOrsta betydelsen ar
hogkultur, det vill sdga kultur som konst och som humanistiska vetenskapsomraden. Den
andra dr populdrkultur och i den sista betydelsen utvidgas betydelsen till att omfatta
varderingar, attityder och betydelser som finns i vart liv. Vi kan se kultur som kunskap och
kunnande men ocksd som livsstil och vdrderingssystem. Kultur utformar identiteter och

utvecklas med hjdlp av nationaliteter, sprék, alder, kon och religion. (Pyykko 2014: 189.)

2 Jag har anvént Norstedts ordbok som hjélp att definiera begreppet kultur for att ge en allmén och

neutral definition av dmnet.
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I humanistiska vetenskaper anses kultur som en andlig modell. Kultur & kommunikation
mellan médnniskor samt ett system dér kunskaper, virderingar, symboler och det som man tror
pa spelar en stor roll. Kultur kan ses som livsstil, social praxis och ett sociokulturellt system. I

vardagsspréket betyder kultur néstan bara konst och vetenskap. (Virtanen 2004: 3.)

Lehtonen (1993: 9) beskriver kultur som samspel mellan osynliga virderingar och normer
samt beteenden, dér virdesystemet kontrollerar hur man beter sig. Med andra ord sdker man
forklaringar till och regler for sitt eget beteende ur sin egen kultur. Alla beter sig naturligtvis

inte pa samma sétt, och beteenden varierar enligt individen.

Wellros (1986: 57) konstaterar att begreppet kultur kan ses som ett medel for hur ménniskan
omedvetet kategoriserar, forklarar och organiserar sina egna gérningar ”for att kunna tolka
andras”. Denna forméga utvecklas i omgivningen. Kultur anvénds alltsa for att forstd andras

beteenden.

Kaikkonen (1994) menar att begreppet kultur far sin betydelse ndr ménniskorna
kommunicerar och denna kommunikation utformar & sin sida samhillet. Normer och regler
blir vedertagna dd de accepteras. Till dessa beteenden hor bade verbal och icke-verbal
kommunikation, och gemensamma regler automatiseras omedvetet. Kulturen borjar hos
individen och kommer till uttryck bland annat genom sprakanvéindning. Dérefter uppstar

kulturinstitutioner som hem, familj och skola. (Kaikkonen 1994: 67-69.)

Sammanfattningsvis kan man konstatera att alla dessa definitioner av kultur har négonting
gemensamt. Kulturen skapas tillsammans med andra manniskor omkring oss. Den utformas i
vart samhélle och den paverkar véra liv redan fran borjan. Man kan forsta begreppet sndvare
eller bredare. Man kan se den bara som konst och traditioner eller bredare, som omfattar allt

omkring oss. Véra livsstilar har skapats med hjilp av andra kulturer.

I min avhandling anvinder jag den breda uppfattningen av kultur. Enligt Pyykko (2014)
omfattar kultur bland annat sprak, konst, teknik, livsstilar, virderingar och attityder samt icke-
verbal kommunikation. Ocksa till exempel tidsuppfattningar och kldder hor till begreppet.

Pyykko konstaterar att denna breda uppfattning passar bést da relationen mellan sprak och
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kultur behandlas. (Pyykkoé 2014: 188.) Dessa teman &r ocksd mest nirvarande i dagens

sprakundervisning.

3.2 Att undervisa om kultur

Som sagt dr kultur en viktig del av sprakundervisningen, eftersom man inte kan léra sig sprak
utan att veta nagonting om landets kultur. Nu beréttar jag vad sprak- och

kulturundervisningen bestar av.

3.2.1 Att forsta sin egen kultur

Innan det dr dags att ldra sig om frimmande kulturer, dr det nyttigt att betrakta sina egna
uppfattningar om kultur. Lehtonen (1993: 25) argumenterar for att man méste forsta sdrdragen
i sin egen kultur for att kunna forstd andras. A andra sidan kan Lehtonens péstdende
ifrdgasdttas. Kan man egentligen forsta sin egen kultur om det inte finns ndgonting att jamfora

med?

Kaikkonen (1994) pdminner att elevens kulturbakgrund péverkar hur hen tar emot
information, behandlar den och hur hen kan bete sig nédr hen anvédnder frimmande sprék. Hen
tillagger att eleven har vuxit upp 1 en kultur, i mitten av stereotyper och skapat
forhandsuppfattningar om det egna spraket samt om frdmmande sprak och kulturer.

(Kaikkonen 1994: 57.)

For att eleven ska kunna kommunicera i olika kulturer, behdver hen ocksd tillrdckligt bra
sprakkunskaper. Lehtonen (1993) papekar att eleven ocksad ska kdnna sociala varderingar,
vanor, lagar och normer i malkulturen. Hen maste ha en positiv uppfattning om sig sjdlv och
flexibelt kunna anpassa sitt eget beteende i nya situationer och omgivningar. (Lehtonen 1993:
24.) For att ldra sig ett sprak méste eleven utveckla sin egen sprikliga identitet. Utbildningen
borde ta fasta pa inldrningsomgivningar, elevernas tidigare kunskaper och grundliggande
kunskaper 1 kultur och stddja undervisningen pa detta sétt (Dérnyei 2001: 14; Kumpulainen

2008: 27.)
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Kaikkonen (2001) konstaterar att integration av kultur i spradkundervisningen ger grunder for
senare kulturkunskaper och iakttagelser. Den viktigaste malséttningen i kulturundervisningen
ar att hjdlpa elever att vdxa ur sitt eget modersmal och sin egen kultur. Att ldra sig frimmande
kulturer hjélper 1 att mélet kan uppnas. (Kaikkonen 2001: 64, 85.) Hur man forstar begreppet
och ser sin egen kultur dr ocksa en viktig del av inldrningen. Frammande kulturer ger bra
mojligheter att fundera pd sina egna omedvetna tankar, virderingar och beteenden.
(Kaikkonen 1994: 72, 82—115.) Pa detta sétt okar sjdlvkdnnedomen och man forstar sig sjalv
bittre.

3.2.2 Kulturkompetenser

Sprakkunskaper bestdr av olika kompetenser. Forst presenterar jag dem och i det nista
kapitlet berittar jag hur de realiseras 1 undervisningen. Enligt Pyykko (2014) spelar kultur en
viktig roll 1 den sociala kompetensen. Malet ar att sprak ska undervisas i1 s dkta situationer
som mojligt och sa att eleverna samtidigt forstir obekanta kulturer. Det 16nar sig att undervisa
om kultur tillsammans med annan sprakundervisning och inte separera dessa som olika
delomraden. Kulturkompetensen har blivit viktigare under de senaste tjugo dren. For att forsta
sprak mdste man veta om den kultur dir spriket talas och hur tankevérlden och
handlingsmodellerna fungerar. Att studera kultur medvetet dr ocksa viktigt. Den pragmatiska
kompetensen handlar om formagan att anvanda spraket si att den passar i situationen och i
den ifrdgavarande kulturen. Den sociala kompetensen 1 sin tur Dbestdr av
interaktionskunskaper. Det &r centralt att uppmérksamma kulturskillnader. Ordkunskap och

ordforrad hor till alla dessa kompetenser. (Pyykko 2014: 195, 202.)

Kulturkompetensen kan dnnu indelas i tre kompetenser.: kognitiv, pragmatisk-kommunikativ
och affektiv kompetens. De fungerar tillsammans och &verlappar ocksa varandra dd och da.
Erll och Gymnich (2015) konstaterar att den forsta, kognitiva kompetensen innehéller
relevanta kunskaper for interkulturella moéten. Det &r kunskap om handlingsmonster,
kulturskillnader och deras implikationer. Affektiv kompetens betyder bade intresse och
Oppenhet for andra kulturer. Denna kompetens dr nddvindig for kommunikationen mellan
olika kulturer. Affektiv kompetens innefattar bland annat empati och kunskap att forsta det

fraimmande. Att kunna anvinda ldmpliga strategier och 16sa problem i kommunikationen hor
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till den pragmatisk-kommunikativa kompetensen. Alla dessa kompetenser utgor grunden for

en lyckad kommunikation mellan tvé frimmande kulturer. (Erll & Gymnich 2015: 11-14.)

Enligt Dervin och Dirba (2006) kan eleven antas vara interkulturellt kompetent nér hen vill
och kan kommunicera med individer frén en annan kultur pa ett frimmande sprdk med hjélp
av olika strategier sd att den andra fOrstdr budskapet. Att vara interkulturellt kompetent
innebér ocksad att man forstar att alla individer, inklusive en sjdlv, dr multikulturella. Den
kulturella méngfalden omfattar bland annat alder, kon, religion och status 1 samhéllet. (Dervin
& Dirba 2006: 261.) Kulturskillnaderna kan till och med vara stérre inom ett land &n mellan
tvd ldnder. Det kan finnas stora kulturrelaterade konflikter nér det géller till exempel alder

eller status 1 samhéllet.

3.2.3 Kvaliteten pa kulturundervisningen

En av sprdkundervisningens malsattningar dr att eleverna ska komma i kontakt med
undervisningssprakets kultur och dess representanter. Inldrningsmaterialet ska ocksa belysa
autentisk sprakanvandning (Kaikkonen 1994: 59). Det ar viktigt att eleverna bekantar sig med
verkligheten 1 malkulturen. Autentiskt material hjilper med kulturmdten och eleverna
bekantar sig med nya synvinklar och motstridigheter. (Pyykkd 2014: 201.) Riischoff (2010)
konstaterar att materialet utgér en viktig link mellan den verkliga kommunikationen och
kommunikationen i klassrummet. Det ger eleverna ocksd en mojlighet att fa en djupare
forstaelse av lingvistiska, kommunikativa och kulturella sérdrag i maélspraket. (Riischoff

2010: 124, 131.)

Gagnestam (2003) papekar att all kommunikation &r inte bara spréklig utan icke-verbal
kommunikation utgor en viktig del av ménsklig kommunikation. Icke-verbal kommunikation
omfattar 6gonkontakt, gester, hillningar och dven kliddsel och utseende, och den kan vara
viktigare dn den verbala kommunikationen. (Gagnestam 2003: 33.) Speciellt pa hogstadiet
spelar anviandningen av normala samtalsregler, sdsom tilltalsord, hilsnings- och beteendesitt
en stor roll bade i sprdkundervisningen och 1 andra dmnen. Dessa hor till den kognitiva
kompetensen (se kapitel 3.2.2). Men icke-verbal kommunikation dr ocksé viktig. Kaikkonen
(1994) paminner att det &r vérdefullt att eleverna forstir att de inte kan kommunicera pé

fraimmande sprak om de inte vet ndgot om landets kultur. (Kaikkonen 1994: 17.) Det ér ocksa
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en av ldroplanens malséttningar och eleverna borde fa konkreta exempel och mdjligheter att

lara sig om olika kulturer 1 verkliga situationer.

Kaikkonen (1994) betonar vikten av kulturella sérdrag i undervisningen. Léraren ska erbjuda
eleven olika situationer for att elevens intresse kan véckas och hen lar sig att forsta olikheter.
Dessa situationer hor till den affektiva kompetensen (se kapitel 3.2.2). Hur eleven fOrstar
olikheter beror pa hens tidigare fardigheter i1 att gora iakttagelser. For att forstd frimmande
fenomen behover de egna utgangspunkterna dndras. Kaikkonen (1994) konstaterar att om
eleven har negativa stereotyper om kulturen finns det en risk att negativa instillningar inte
fordndras. Om personen anser att hens gamla tankar &r bristfélliga eller felaktiga, kan hen

forandra dem. (Kaikkonen 1994: 45, 50.)

Eleven borjar med iakttagelser, jimfor dem med sina egna erfarenheter och funderar pa hur
hen ska kunna bete sig i en sddan situation. Ett bra exempel pd kulturundervisning och hur
eleven kan forstd olika kulturrelaterade situationer och fenomen &r Kaikkonens (1994)
exempel. Det dr ocksé ett bra exempel pa den pragmatisk-kommunikativa kompetensen (se
kapitel 3.2.2). Forst uppticker eleven att sprakanvdndaren hidlsar pa ett visst sdtt. Eleven
jamfor detta beteende med sina tidigare erfarenheter med utldnningar. Utifrédn detta funderar
hen hur hen borde bete sig 1 en likadan situation. Nér situationen sedan kommer, beter hen sig
pa det inldrda sittet och testar samtidigt sin handling. I undervisningen kan eleven lira sig
sddana situationer och diskutera och jamfora obekanta beteenden med sina egna. Det ér
speciellt betydelsefullt att ldraren undervisar sidana fenomen som ser ut att vara likadana i
bada kulturer, men 1 verkligheten &r de inte sa likadana. Dessa fenomen innefattar till exempel

mat, familj och boende. (Kaikkonen 1994: 20, 80—-115.)

3.2.4 Lirobokens roll

Av allt att doma &r laroboken det viktigaste hjdlpmedlet 1 sprdkundervisningen. Dérfor ar det
relevant att ta upp dess betydelse nir det géller kultur i undervisningen. Léraren anvénder
troligen laroboken och dess material nér hen undervisar om sprakets kultur. Vuorinen (2015)
konstaterar att ldrobockerna erbjuder inte bara texter utan ocksad erfarenheter av sprékets
kultur och vardag. Bockerna ger eleven en mdjlighet att jamfora och skapa forbindelser

mellan frimmande sprdk och modersmél och deras kulturer. (Vuorinen 2015: 118.) Elomaa
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(2009) tror att en orsak till att ldrobockerna anvidnds s& mycket &r tid. Lirare har inte
tillrackligt med tid att forbereda eget material och det &r tidsbesparande att anvénda
larobokens fardiga material. En annan orsak kan dven vara att lararna inte har fatt tillrackligt

med utbildning 1 hur man anvidnder de nya undervisningsverktygen och materialen. (Elomaa

2009: 31.)

Karjala (2003) papekar att man inte behover ldroboken for att ldra sig sprdk (Karjala 2003:
51). Sa linge som ménniskan har kunnat tala, har manniskan lért sig sprak utan skriftligt
material. Man behdver inte ens kunna ldsa for att ldra sig. Ett barn som har tvd sprak i
familjen, lar sig litt ndr fordldern talar med hen tillrackligt ofta. Men fortfarande spelar

larobockerna en viktig roll i undervisningen.

Vad betriffar innehéllet i larobockerna forsoker laroboksforfattarna enligt Alanen (2000) rikta
det till elever och vill att innehallet kdnns relevant for dem. Den viktigaste mélsdttningen ar
att gora eleverna bekanta med spraket, dess kultur och kommunikation. (Alanen 2000: 201—
202.) Enligt Hatoss (2004: 25) finns det mycket forskningsdata om att larobdckerna spelar en
stor roll 1 hur elevernas kulturella attityder formas. Darfor dr det viktigt att forfattarna planerar
det kulturrelaterade innehdllet noggrant. Hatoss (2004: 32) fortsétter att larobockerna borde
erbjuda en mojlighet for bade eleverna och ldraren att utveckla en sorts interkulturell
sensitivitet genom att reflektera 6ver olika kulturrelaterade fenomen. For att lyckas med detta
maste sprakets mangfald presenteras tydligt (Hatoss 2004: 27). Innehéllet i ldroboken borde
vara méangsidigt. Hatoss (2004) papekar att bockerna borde erbjuda bade synliga och osynliga
element nér det géller sprakets kultur. Dessa osynliga element dr bland annat vérderingar,
tendenser och olika livsuppfattningar. Laroboken borde inte bara undervisa elever till exempel
om mat och historia, utan ocksa fa eleverna att reflektera djupare Over kulturrelaterade

aspekter. (Hatoss 2004: 28-29.)

Davcheva och Sercu (2005) har undersokt hur kultur tas upp i larobdckerna for frimmande
sprak 1 olika lander. Informanterna 1 undersdokningen ér till stor del néjda med innehallet som
larobockerna erbjuder. Det som kritiseras dr att informationen foréldras snabbt och att
laroboksforfattarna darfor borde uppdatera innehdllet med jimna mellanrum. Informanterna
tycker ocksa att bockerna inte ger en tillrdckligt bred bild av samhéllet. Bockerna innehaller

for lite information och ldrarna behover komplettera med material till exempel frdn nitet.
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(Davcheva & Sercu 2005: 98-100.) Risager (1990, refererad efter Elomaa 2009: 122) och
Hatoss (2004) haller med och tycker att informationen forblir ytlig.

Nar det géller forandringar 1 ldrobdckernas innehéall refererar Karjala (2003) forskning fran
aren 1980-1990 som handlar om larobocker 1 svenska. Med éaren har kulturen blivit
mangsidigare. Bockerna innehaller enkla minidialoger i1 stdllet for exempelmeningar och
bildernas kvalitet har forbéttrats. Attityden till den svenska kulturen &r objektiv; man talar inte
om problem i landet och det finns ingen jaimforelse mellan olika ldnder. (Karjala 2003: 64.)
Avsikten har antagligen varit att undvika allt negativt och ge eleverna bara en positiv bild av
landet och dess kultur. Om man jamfor resultaten med de nuvarande ldrobockerna, innehaller

de likadana drag, vilket framgér av min analys i kapitel 5.3.

I sin undersokning har Karjala (2003) undersokt ldrobdcker 1 svenska mellan dren 1962 och
2002. Enligt undersokningen innehdller bockerna mycket dialog, bilder, stider och
sevirdheter, dikter och latar. Aven autentiska varumirken presenteras. Nir det giller
geografiska stillen, dr Stockholm viktigast. Huvudstaden fér flest sidor jamfort med andra
stader. Larobockerna forhaller sig neutralt och positivt till den svenska kulturen och kritik
finns inte. Lehtinens (2009) resultat dr i1 linje med Karjalas. Negativa samhilleliga fenomen
eller historia presenteras inte. Popmusik, Stockholm, internationellt samarbete och teknologi
ar teman som upprepas 1 den ldroboksserie som Lehtinen (2009) undersokt. Lehtinen har

markt att det finns mest kulturinnehall 1 inforutorna.

Spraklarobockerna dverhuvudtaget har fordndrats mycket genom éaren. Enligt Hiidenmaa
(2015) har speciellt séttet att undervisa i grammatik dndrat formen. Med tiden har betoningen
pa grammatik minskat och kommunikationen har fatt mer fotfiste. Kommunikation och
interaktion stdr 1 fokus och sprékets strukturer ses bara som medel for en lyckad
kommunikation. Hiidenmaa (2015: 34) péapekar att denna fordndring har varit stor bade i

klassrummet och i lararutbildningen.

Alanen (2000) fortsdtter med temat svenskundervisning och diskuterar den nuvarande
timfordelningen. Nufortiden har gymnasieelever farre timmar pa gymnasiet och det kan vara
en orsak till att lirobdckernas roll i undervisningen har dkat (Alanen 2000: 191). Aven om

Alanens undersokning ér fran aret 2000 och malgruppen dr gymnasiet, kan resultaten antas
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gilla ocksd hogstadiet och situationen i dag. Aven hogstadieelever har firre timmar pa

hogstadiet efter regeringens beslut om att borja svenskan i sjatte klass.

Larobocker anvdands mycket 1 undervisningen, vilket betyder att laroboksforfattarna har ett
stort ansvar. Alanen (2000) papekar att bockerna borde planeras vél bade innehallsméssigt
och didaktiskt. Svenska larobdcker har kritiserats for att de inte innehéller tillrackligt med
autentiskt sprakbruk och texterna ir skolmissiga. Aven Alanen har mirkt i sin undersdkning
att autenticitet saknas 1 bockerna, speciellt nar det giller dialog och samtal. (Alanen 2000:
191-192.) Hatoss (2004: 28) tilldgger dessutom att ldrobokens dialoger ofta saknar icke-
verbal kommunikation, och det gor kommunikationen dven onaturligare. Karjala (2003) haller
med. Man kan inte helt och héllet forstd budskapet om man inte beaktar ocksa den icke-
verbala kommunikationen. Den kompletterar, dndrar och till och med ersétter den verbala
kommunikationen. (Karjala 2003: 57.) Att autenticitet saknas 4r synd, eftersom det da ar svart
att undervisa hur man ska tala flytande i kommunikationssituationer. Aven om det 4r nyttigt
att kunna enskilda dialoger och att ldra sig hur man fragar och svarar, kan konversationen
mellan sprékets representanter bli onaturlig och klumpig, om kommunikationsundervisningen

ar bristfallig.

3.2.5 Laroplan

I detta sammanhang dr det vdsentligt att diskutera ocksé ldroplanens betydelse, eftersom den
utgor grunden for hela undervisningen. Laroplanen tar upp kultur pa manga stillen och sitter
upp mal bade for sprakundervisningen och for hela skolsystemet. Kulturkunskaper &r en av de
viktigaste kunskaperna som eleverna ska ldra sig i skolan. Eftersom eleverna vixer upp i en
mangkulturell viarld med olika religioner och &skadningar, ar det vasentligt att de lar sig att
uppskatta olikheter. Laroplanen (2014) konstaterar att den grundldggande utbildningen bygger
pa det méingsidiga kulturarvet i Finland och att den kulturella mangfalden maste ses som
rikedom. Lararen maste gora eleverna bekanta med olika kulturer och ldra dem att respektera
kulturrelaterade olikheter och bli intresserade av dem. Undervisningen ska fridmja
interkulturell kommunikation och ge grunder for livet i den méingkulturella virlden. Syftet
med den grundldggande utbildningen dr att strdva efter mangsidiga kulturkunskaper och
stodja eleverna sd att de lar sig att forma sina egna kulturella identiteter. (Utbildningsstyrelsen

2014: 15-21.)
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I skolan ska eleverna ldra kénna olika kulturer och hur dessa paverkar samhéllet. Eleverna fér
mojligheter att arbeta med konst och kultur, formedla och skapa kultur och traditioner och se
deras stillning i1 livet. Eleverna fostras att handla etiskt och bemdta andra kulturer med
respekt. I skolan borde man ocksa lira eleverna att uppskatta vért eget kulturarv och vara
nationalsprdk. Pa lektioner diskuteras olika livsstilar, traditioner och tanke- och
handlingsmonster och mélet &r att eleverna lar sig att forstd dem. (Utbildningsstyrelsen 2014:

21.)

Eftersom min undersokning handlar om undervisning i svenska, dr det viktigt att se vad
laroplanen sédger om kultur i svenskundervisningen. I lirodmnet Bl-svenska sdgs det att
eleverna 1 undervisningen ska végledas att se och forstd sin egen och andras sprakliga och
kulturella identitet. Sprdkundervisningen ger underlag for en flersprikig och mangkulturell
identitet och eleverna lar sig att respektera den. Spridkundervisningen vicker elevernas
intresse for den kulturella mangfalden och lir dem att respektera olika kulturer. I
svenskundervisningen bekantar sig eleverna med nordisk kultur och kulturell mangfald. For
att forstd kulturell méngfald, funderar eleverna 6ver virdebundna fenomen, som hor till olika
kulturer. Eleverna gor iakttagelser om den nordiska kulturen och jimfor skillnader och
likheter mellan ldnderna och spréken. (Utbildningsstyrelsen 2014: 324-347.) Laroplanen ger
manga anvisningar och direktiv, men det dr slutligen ldraren som bestammer sig for hur hen

forsoker uppna maélen i sin undervisning.
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4 Material och metod

I foljande kapitel beréttar jag mer om mitt material och hur jag analyserar det. Jag borjar med

att presentera allt material och sedan gar jag dver till mina analysmetoder.

4.1 Insamling av materialet

Som material i min unders6kning anvénder jag enkéter, intervjuer och lektionsobservationer.
Jag har haft informanter frén fyra skolor runtomkring i Finland. En lérare har tvé grupper som
jag analyserar separat. Grupperna dr sa stora och olika att resultatet blir pélitligare sa.
Forutom enkéterna har jag haft tvd fokusgruppsintervjuer med fem frivilliga elever som ocksé
svarat 1 enkdten. Gruppernas ldrare har jag intervjuat separat. Enkdterna och intervjufragorna
finns som bilagor. (Se bilagorna 1, 2, 3 och 4.) Jag har ocksé observerat en lektion med tva av
de fyra informantgrupperna. Vid sidan av detta material har jag analyserat ocksd de

larobocker som informanterna anvander.

4.1.1 EnkKiter

Enkétsvar har jag fatt fran fyra ldrare och deras elevgrupper. Det finns bade flervalsfragor och
Oppna frigor 1 enkéterna (se bilagorna 1 och 2). Med hjélp av enkéterna fér jag information
om elevernas bakgrund: jag fradgar om deras betyg, intresse for svenska, om de har
svensksprakiga bekanta och hur de ser pa begreppet kultur. Hur eleverna forstar begreppet
paverkar deras svar. Jag fragar ocksa om elevernas motivation for svenska och strivar efter att
fa fram vad som motiverar eleverna i undervisningen och om kulturen har ndgon betydelse i
deras motivation. Vid sidan av dessa svar far jag antagligen ocksé veta hur kultur tas upp pa

lektionerna.

I lararenkéterna fragar jag hur ldrarna undervisar om kultur och vad de sjdlva har mérkt nir
det géller den undervisning som motiverar. Detta material ger mig tillrickligt med
information for att kunna dra slutsatser. Jag granskar inte informantskolor i1 ett speciellt
omrade 1 Finland utan ir intresserad av helt vanliga, finsksprikiga skolor som inte har ndgon

specifik inriktning. Jag koncentrerar mig inte pd bestdmda arskurser eftersom klassen inte
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borde spela nigon roll i den undervisning som eleverna far. I avhandlingen analyseras
sammanlagt 93 elevenkiter och fyra lararenkidter. Alla enkéter dr anonyma. Jag slutade att
samla in enkétsvar, nir svaren borjade upprepas. Da visste jag att jag har tillrackligt med

material.

4.1.2 Intervjuer

Jag har ocksd hallit tva fokusgruppintervjuer med fem elever och deras ldrare. Dessa
informanter har ocksa svarat i enkéten. I intervjuerna hade jag fardiga fragor (se bilagorna 4
och 5). Jag ville 4nda lata informanterna att tala fritt och ta upp sédana &mnen som de tycker
ar relevanta for dem. Med andra ord hade jag dessa fragor bara som stodfragor. Intervjuerna
kompletterar enkitsvaren, fordjupar amnet och ger en mojlighet att fraga om nagonting blivit
oklart i enkédtsvaren. Eleverna och ldrarna har intervjuats separat. I fokus stir elevernas
uppfattningar, och med hjélp av lararsvaren fér jag viktig information om hur kultur tas upp
pa lektionerna. De tva ldrarna har intervjuats skilt. Intervjuerna har bandats in och dérefter har

de transkriberats.

I elevintervjuerna deltog fem informanter. Fem elever kan tinkas ridcka for att fA en bra
uppfattning om deras tankar. Farre &n fem skulle inte rdcka och mer 4n fem skulle kunna
komplicera intervjun. Det kunde vara svéart for eleverna att uttrycka sin asikt infor en storre
grupp. Det ér viktigt att ha elever med olika bakgrund och betyg for att fa méangsidiga svar
och direfter palitliga resultat nér det géller min undersokning. Jag ville inte intervjua eleverna
separat, eftersom det kan vara léttare for elever att berdtta om sina uppfattningar nir det finns
andra elever med. Forstas finns det ocksd en risk att andras svar pdverkar och nigon till
exempel inte vagar sdga nagot. [ den ena gruppen bestimde ldraren i forvég vilka elever som
skulle delta och i1 den andra ville informanterna sjdlvmant vara med. Eftersom informanterna
var minderariga, bad jag om lov fran deras fordldrar att eleverna skulle kunna delta i
undersokningen (se bilaga 3). Detta gjorde jag med Wilma som &r skolans www-anslutning

dar lararen kan kommunicera med bade eleverna och fordldrarna.

I intervjuerna diskuterade vi samma teman som jag hade fragat i enkdten, men mer
djupgéende. Vi tog upp elevernas motivation och vad som péverkar den péd lektionen,

behandlade kultur och dess undervisning och vad eleverna har lért sig pé lektionen och vad de
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skulle velat ldra sig mer. I ldrarintervjuerna behandlade vi likadana @mnen men frén ldrarens
synvinkel. Jag frigade om ldrarens undervisning, hens sdtt att undervisa om kultur och vad

hen har mérkt nér det géller elevernas motivation.

Jag transkriberade intervjuerna och gjorde anteckningar nir informanten hade sagt nagonting
viktigt och relevant géllande mitt undersokningsdmne. Sedan skrev jag upp dessa
kommentarer och analyserade dem vid sidan av enkdtsvaren. De har gett mig mer forstielse

och forklaringar. Jag fick ocksa mer information én jag hade fatt enbart med enkéterna.

4.1.3 Observationer

Vid sidan av intervjuerna och enkédterna observerade jag intervjuklasserna for att fa péalitligare
resultat for min undersdkning. Jag observerade en lektion med bada grupperna. Jag ville se
om det finns ndgonting annat som informanterna inte har sagt i enkéten eller intervjun. Jag
gjorde anteckningar om i vilken mén kultur tas upp 1 undervisningen och hur eleverna uppfor
sig péd lektionen med hinsyn till mitt undersokningsdmne. Jag anvinder dessa anteckningar

som material.

Den ena gruppen hade bara en lektion som var 45 minuter och den andra gruppen hade en
lektion pa 90 minuter. Det kan finnas ndgonting som eleverna eller lararen inte har mérkt nér
de svarat pa enkétsfragorna eller diskuterat i intervjun. Observationen har hjilpt att se sddana

faktorer som inte kommer fram 1 enkéter eller 1 intervjuer.

Eftersom jag bara har sett en lektion med béada grupper, kan jag inte goOra négra
generaliseringar ndr det giller undervisningen i grupperna och elevernas motivation pa
lektionen. Observationen gav mig inte s& mycket information. Jag redogér for mina
observationer nir jag vill bekrédfta ndgra iakttagelser som kommer fram i1 enkiterna och
intervjun. I alla fall har det varit nyttigt att se autentiska undervisningssituationer, inte bara

analysera intervjuer och enkétsvar.

4.1.4 Larobocker
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Laroboksmaterialet i undersokningen bestdr av de lidrobocker som informantgrupperna
anviander. Larobockerna dr Megafon 2 och 3 och Pd gdng 8 och 9. Bockerna ér bara for
attonde- och niondeklassare, eftersom jag inte har nagra informanter som gar i sjuan.
Laroboken ar ett av ldrarens viktigaste hjdlpmedel, sa de lirobocker som ldrarna anvénder

paverkar sékert elevernas svar och slutligen mina resultat.

Jag analyserar 20 sidor i borjan, 1 mitten och i slutet av textbockerna. Sammanlagt blir det
cirka 240 sidor. Om jag hade flera sidor att analysera, skulle méngden vara for stor for min
undersokning. Liroboksanalysen dr &nda bara en del av hela undersokningen. Sidoméngden
borde ge en tillriackligt bra bild av hur kultur presenteras i lirobdckerna. Jag analyserar enbart
textboken, eftersom textkapitlen och teman i textkapitlen utgér grunden for innehéllet i

Ovningsboken.

4.2 Analysmetoder

Jag analyserar materialet med hjélp av kvalitativ innehéllsanalys. Materialet analyseras
genom att jag beskriver innehdllet i enkéter och intervjuer. Innehdllsanalysen baserar sig pa
tolkningar och slutledningar. Materialet i innehallsanalysen kan vara vad som helst som é&r i
skriven form. Enkéter och transkriberade intervjuer passar bra for en innehéllsanalys. I
analysen stravar forskaren efter att forstd vad fenomenen 1 fraga betyder for informanterna
och att forstd deras infallsvinklar. Med hjélp av innehéllsanalys strdvar jag efter att forstd och
forklara olika fenomen och aspekter. Jag jamfor olika typer av material och soker likheter och

skillnader 1 det. (Tuomi & Sarajéarvi 2018: 104—-122.)

Innehallsanalysen kan vara teori- eller materialbaserad (Tuomi & Sarajdrvi 2018: 108—109).
Min analys dr materialbaserad. Materialet dr det viktigaste, teorin hjélper bara att forklara
resultaten. Jag har forst ldst igenom enkéterna och lyssnat pa intervjuerna samt transkriberat
dem. Jag har listat alla svar, letat efter skillnader och likheter och indelat dem i kategorier som
jag har skapat med hjdlp av forskningsfragorna. Analysen kompletteras med observationer

som jag gjort med grupperna.

Dessa forskningsmetoder stddjer och kompletterar varandra och hjélper att ga djupare in pa

amnet. Ocksa svar fran olika grupper jamfors med varandra. Jag méste veta s& mycket som
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mojligt om elevernas bakgrund och andra faktorer for att f4 veta om kulturen i undervisningen
ar det som motiverar eller ndgot annat. Det finns &ndd manga faktorer i undervisningen som

paverkar inlarningsmotivationen.

4.2.1 Att analysera hur kultur undervisas

I elevintervjuerna fragade jag vad eleverna har lirt sig om svensksprakig kultur, hur mycket
lararen undervisar i skillnader mellan sverigesvensk- och finlandssvensk kultur och vad som
intresserar eleverna i den svensksprikiga kulturen och om ldraren tar upp séddana intressanta
dmnen 1 undervisningen. Jag frigade ocksa hur ldraren undervisar om kultur och om eleverna
kénner att de har lart sig mycket nytt om svensksprakig kultur och om det ar tillrdckligt.
Forutom dessa fragor fragade jag ocksd om eleverna har lart sig ndgonting annat dn bara
svenska pa lektionerna. Jag ville stilla denna fraga, eftersom jag ville veta om eleverna dr

medvetna om andra delomraden i sprékundervisningen, till exempel om kultur.

Med ldrarna diskuterade vi hur de undervisar om kulturrelaterade &mnen. Jag frigade ocksa
om de vill undervisa om kultur mer och om de ville, vilka &mnen. Vi diskuterade ocksd om
undervisningen har dndrats under &ren och hurdana andra malsdttningar det finns fGrutom
spraket 1 sig och hurdana kunskaper eleverna fér i hens undervisning. Jag ville ocksd fa
lararnas synpunkter pa temat och hora om den verklighet som kanske inte kommer fram i

elevernas svar. Liararna undervisar formodligen om kultur mer &n vad eleverna tror.

Jag har sedan samlat ihop alla svar om hur kultur undervisas och fétt en bra bild av hur kultur
tas upp pd lektionerna. I analysdelen kallas detta kapitel for kvaliteten pé
kulturundervisningen (se kapitel 5.2.2). Vid sidan har det ocksé dykt upp problem som giller

undervisningen.

Pé& lektionerna sdg jag autentiska undervisningssituationer. Jag observerade hur ldrarna
undervisar om kultur, eller om de dverhuvudtaget undervisar om den. Jag uppméarksammade
lektionsdmnen, uppgifterna och ldrarnas sitt att undervisa. Under lektionernas gang gjorde jag
anteckningar och dessa anteckningar hor till mitt analysmaterial. Nér eleven eller ldraren sade
nagonting som jag antingen sdg eller inte sag nér jag observerade lektionerna, ndmner jag det

1 analysen.
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4.2.2 Att analysera mangden kultur i undervisningen

For att mita hur mycket kultur det finns 1 undervisningen har jag anvant flervalsfragor i
elevenkéterna och fragat hurdana lektioner eleverna har i svenska. I flervalsfragor fragade jag
hur ofta kultur undervisas pa lektionen. Jag fragade hur ofta eleverna lyssnar pa musik, tittar
pa svensksprikiga program, bekantar sig med traditioner och svensksprikiga forfattare, hur
ofta de dvar sig i olika kommunikationssituationer, bekantar sig med ldrobokens kultursidor
och hur ofta ldraren berdttar om sina egna erfarenheter av Sverige och svenskarna.
Svarsalternativen dr “inte alls”, ”sdllan”, “nagorlunda ofta” och “ofta”. Svaren pa dessa fragor
ger en bild av hur mycket kultur det forekommer pa lektionen. Enskilda elever kan ha
varierande uppfattningar om kulturundervisningen, men nir jag betraktar grupperna® som
helheter borde skillnaderna komma fram tydligare. Elevernas varierande asikter dr dnd4 inte
ett centralt problem, eftersom alla eleverna fick samma fragor. Om eleverna Overskattar
respektive underskattar méngden kultur i undervisningen, kan man anta att alla grupperna gor

det. Allt som allt tror jag att dessa problem &r relativt sma.

Nir det géller 6ppna svar och elevernas vanliga svensklektioner, fragade jag vilka dmnen som
behandlas pé lektionerna och vilka @mnen eleverna skulle vilja ha mer. Om eleverna nimner
kulturrelaterade &mnen, ger det information om hur mycket och hur kultur forekommer pé
svensklektionerna. Om eleverna svarar att de vill behandla mer kulturrelaterade dmnen pa
lektionerna, kan det vara ett tecken pa att det inte finns tillrickligt med kultur i
undervisningen. Svaret pd denna frdga dr dndé inte sd enkelt och dirfor har jag ockséd andra

satt att undersoka hur mycket lararen undervisar om kultur pa svensklektionerna.

Nir det géller lararna och méngden kultur i undervisningen, hade jag samma flervalsfragor
som i elevenkiterna. Fragorna var desamma eftersom jag pé detta sétt far en pélitligare bild av
undervisningen och kan jimfora elevernas svar med ldrarnas. Jag frdgade om ldraren

anvinder autentiskt material och om hen ndgon ging har haft en modersmalstalare som gist

3 I analysen anvinder jag namnen bla grupp, rdd grupp osv. for att informera vilken grupp det ir friga om.
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pa lektionen. I 6ppna fragor frigade jag hurdan larares vanliga svensklektion dr, vilka &mnen
lararen har behandlat under perioden och om vilka dmnen léraren skulle vilja undervisa mer

och varfor.

Att analysera enkiter har naturligtvis sina problem. Négon larare kan undervisa om ett enskilt
kulturrelaterat omrade bara sillan, men allt som allt finns det mycket kultur i undervisningen.
Det finns sdkert ocksd andra sétt att undervisa om kultur 4n dessa sétt som jag har i enkéten.
Dessutom kan elevernas asikter skilja sig fran lararens asikter. Darfor dr det intressant att

jamfora elevernas och lararnas svar med varandra. Jag redogor for analysen 1 kapitel 5.2.1.

4.2.3 Metoden for liroboksanalys

Jag gick igenom bockerna noggrant och gjorde anteckningar alltid nédr det fanns ndgonting

som géller kultur. Jag koncentrerade mig pa texter och ldmnade bilderna utanfor analysen.

Efter genomldsningen kategoriserade jag innehallet enligt teman som jag hade hittat i
bockerna. Temana &r musik, sevirdheter, litteratur, vardag, mat, traditioner, television,
kiandisar och kommunikationssituationer. Dartill har jag en kategori som heter speciella
kulturella sérdrag och omfattar till exempel olika uppfinningar, svenskarnas karaktir och hur
de tillbringar tid. Jag har rédknat hur ménga ginger kategorin forekommer i1 bockerna. Jag har
betraktat vilka kulturrelaterade &mnen som forekommer mest och minst 1 bockerna och hur
denna information presenteras. Kategoriseringen ger en bra bild av hur mycket kultur det

finns 1 bockerna. Materialet analyseras 1 kapitlet 5.3.

4.2.4 Metoden for en analys av elevernas motivation och dess kopplingar till kultur

Kopplingen mellan kultur 1 undervisningen och elevernas motivation betraktar jag med hjalp
av enkiter. Jag redogér for analysen 1 kapitel 6.2. Jag analyserar hur médngden av och
kvaliteten pa kulturundervisningen héinger ithop med elevernas motivation. Jag jamfor
grupperna bara nér det dr frdga om midngden och kvaliteten och hur de hidnger ithop med
elevernas motivation. Jag tar alltsd reda pd om den klass som har mer kultur pa lektionen &r
mer motiverad dn den klass som har mindre kultur pa lektionerna. Annars jamfor jag inte

grupperna med varandra och ndmner gruppens namn bara nér det dr viktigt for resultaten.
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For att veta hur motiverade eleverna ar frigade jag i enkdten bland annat om elevernas
vitsord, eftersom det kan ge antydningar om motivation. Det kan antas att elever med hogre
vitsord dr mer motiverade dn elever med ldgre vitsord (Sharma & Sharma 2018). Vitsorden &r
andd en bristfillig indikator, eftersom de inte automatiskt medfor goda kunskaper. En
begéavad elev kan vara omotiverad, men hen kan dnda fa bra vitsord darfor att det ar latt for
hen att lara sig sprak. Ocksa ldrarnas bedomningskriterier varierar. Darfor jamfor jag dven
vitsorden i svenska och i1 engelska med varandra. Om eleven har ett hogre vitsord i1 engelska
an 1 svenska, kan det signalera om ldgre motivation i svenska. Att anvinda vitsord for att méta
motivation har ocksa sina problem, men vitsorden ger en bra bild av hur undervisningen

hinger samman med inldrningsresultaten.

Att undersoka motivation ar svarare 4n man skulle kunna tro, eftersom det inte dr l4tt att méta
motivation. Oftast maste man frdga eleverna sjdlva om deras motivation och dirfor kan
resultaten ibland vara opalitliga. Det dr svart att méta sin egen motivation, och motivationen
varierar ocksd med tiden. (Pietild 2014: 49.) Min undersokning praglas av samma svarigheter.

Darfor anvédnder jag ocksd andra sétt att forska i informanternas motivation.

Vid sidan av vitsord har jag ocksa fragat om eleverna sysslar med svenska pa fritiden. Jag har
fragat om de lyssnar pa svensksprakig musik, foljer sociala medier eller foljer nyheter pa
svenska. Om eleverna dr motiverade att ldra sig svenska, ar spréket troligen pd négot sitt
nirvarande pa deras fritid. Som tilldgg till detta har jag ocksa fragat om informanterna tycker
att det dr roligt och nyttigt att lara sig svenska. Det ar inte létt att sdga vilken faktor som méter
motivation bést. Ocksd Oppna frdgor i enkiten ger resultat. Jag har frigat direkt vad som
motiverar elever och vad de skulle vilja ha mer pé lektionerna. Dessa svar ger antydningar om

vilka &mnen som motiverar pa lektionerna.

Flervalsfrigorna har jag analyserat delvis kvantitativt. For att undersdka kopplingen mellan
kultur 1 undervisningen och variabler som méter motivation, ridknar jag hur ménga ginger
eleverna har svarat “ofta” och “nagorlunda ofta” pd fragor som handlar om kultur pa
lektionerna. Dérefter betraktar jag hur detta antal korrelerar med variabler som méter
motivation. Om kultur och motivation har en positiv koppling, borde korrelationerna vara
positiva. Ju mer det finns elever som tycker att ldraren behandlar mycket kultur pa

lektionerna, desto storre borde gruppens genomsnittliga motivation vara.
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I min analys strdvar jag efter att analysera hur kultur i undervisningen och de ovanndmnda
faktorerna hénger ihop med varandra. Om det inte finns ndgon annan orsak som paverkar
bade motivation och undervisning, kan man konstatera att kultur i undervisningen paverkar
elevernas motivation. Det dr dnda sannolikt att elevernas iver och intressen paverkar hur och
hur mycket kultur som undervisas pa lektionerna. Foljaktligen skulle kultur inte péverka
motivation, utan motivationen skulle péverka hur mycket ldraren tar upp kultur i
undervisningen. Troligen paverkar bada. Jag betraktar ocksa om det finns négot
kulturrelaterat omrade som motiverar mer dn andra i undervisningen. Darfor dr det viktigt att

analysera ocksa de Ovriga svaren i enkiterna och intervjuerna.
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5 Kultur pa svensklektionen

I detta kapitel presenterar jag min analys av hur kultur tas upp i informanternas undervisning.
Analysen borjar med att jag redovisar hur informanterna, bade eleverna och lararna, uppfattar
begreppet kultur. Efter att ha presenterat informanternas uppfattningar redogdr jag for min
analys om kultur pé svensklektionen. Forst berittar jag hur mycket och hur kultur undervisas
pa lektionen och didrefter diskuterar jag de problem som kommer fram i materialet nér det
giller kultur i svenskundervisningen. Till sist analyserar jag kulturen i de ldrobdcker som

informanterna anvander.
5.1 Uppfattningar om kultur

Jag borjar med begreppet kultur, eftersom den utgdér grunden for hur informanterna forstar
malsprékets kultur och dess undervisning och dirmed hur informanterna svarar i enkéter och
intervjuer. Aven Kaikkonen (1994) konstaterar att uppfattningar ir viktiga dd man lir sig om

kultur i sprakundervisningen (se kapitel 3.2.1).

Eleverna har relativt likadana sétt att uppfatta kultur. Livsstilar, traditioner och vanor dr med i
néstan alla svar. Eleven i exempel 1 sammanfattar ménga av svaren som informanterna har
gett. Hen menar att kultur dr vanor som hor ihop med olika omraden, ldnder eller
méanniskogrupper. Kultur dr bland annat traditioner, mattraditioner, klddsel och musik som é&r

centrala for nagot land eller ndgon grupp. (Se exempel 1.)

Ex. 1. Eri alojen, maiden tai esimerkiksi ihmisryhmien omia tottumuksia. Esim. perinteet,
ruokailutottumukset, pukeutuminen, musiikki, jotka ovat keskeisid tietylle maalle, alalle
tai ryhmille. (EN1)*

[Vanor som hor till olika omréden, ldnder eller ménniskogrupper. Till exempel
traditioner, matvanor, klddsel och musik som &r centrala for ett visst land, ett visst
omrade eller grupp.] ®

4 EN stér for enkét.
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Sasom Pyykko (2014: 189) konstaterar, finns det tre grundbetydelser i kulturen. De ar
hogkultur, populirkultur samt varderingar, attityder och betydelser som finns i vart liv (se mer
i 3.1). Eleverna har inslag fran alla betydelser i sina svar. Aven om det finns manga sadana
svar, som 1 exempel 1, uppfattar nagra elever begreppet snédvare, till exempel bara som landets
sprak och hogtider (se exempel 2). Eleven i exemplet ser kultur som nagot som dr gemensamt

for ett land. Bara nagra hade tdnkt pa mindre kulturer i samhallet.

Ex. 2. Sité, ettd eri mailla on omat kielensd ja juhlapyhinsé. (EN2)

[Att olika ldnder har sina egna sprak och festdagar.]

15 % av eleverna har inte svarat pa fragan och nagra tycker att frdgan &dr for svar. Det kan vara
att de inte vet om kultur, inte orkar eller inte vill svara eller de har svéart att formulera sina
tankar pa papper. Kultur dr ett svart begrepp, och som jag redan har presenterat i kapitel 3.1,
varierar uppfattningar om begreppet till och med mellan forskare. Virtanen (2004) konstaterar
att kultur dr samtidigt kommunikation mellan ménniskor och livsstil, social praxis och ett
sociokulturellt system. Wellros (1986) papekar att kultur anvinds for att forstd andras
beteenden. I vardagsspraket anvinds ordet kultur ofta nir man pratar bara om konst och

vetenskap (Virtanen 2004). (Se kapitel 3.1.)

I intervjun var det svart for eleverna att verbalisera vad kultur &r och det syns ocksd i
enkidtsvaren. Eleverna dr kanske inte ens medvetna om sin egen kultur och de ér sd unga att de
inte har tinkt pa den. Sdsom Pyykkd (2014) konstaterar, utvecklas uppfattningen under livets

géng, och vad eleverna nu tdnker kan éndras dven radikalt senare i1 vuxenlivet (se kapitel 3.1).

Alla lararna har relativt likadana sétt att uppfatta begreppet och det finns inga stora skillnader
mellan ldrarnas svar. Lararna uppfattar begreppet forst och frimst ur ett bredare perspektiv.
Enligt dem kan man uppfatta kultur som konst, arkitektur och litteratur, men som ldraren 1
exempel 3 papekar, tycker ldrarna att kultur ocksa ar allt vi gor, hur vi lever och vad som

finns 1 ett samhalle.

5> Min egen dversittning
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Ex. 3. Kulttuuria on lihes koko tapa elai ja toimia yhteison jasenend. (EN3)

[Kultur 4r nistan alla sitt att leva och att vara en samhéllsmedlem. ]

Det hur ldraren uppfattar begreppet paverkar avsevéart undervisningen och ddrmed elevernas
uppfattningar om svensksprakig kultur och kultur 6verhuvudtaget. Nar det giller
motivationsbegreppet, konstaterade Wiseman och Hunt (2008) att nér lararen forstar vad som
star bakom begreppet motivation, dr det lattare att komma pa effektiva undervisningsstrategier
(se kapitel 2.1). Vad betréffar kulturbegreppet, ar situationen troligen densamma. Léararen
formedlar sina tankar och uppfattningar ndr hen undervisar och kan pa det séttet spela en stor

roll 1 hur elevernas uppfattningar om kultur utformas.

5.2 Kultur i undervisningen

Som framgar ovan har eleverna likadana uppfattningar om kultur. Aven lirarna ir enhilliga i
sina uppfattningar. I det foljande gar jag in pé vad eleverna och ldrarna anser om hur kultur

tas upp 1 undervisningen.

5.2.1 Mingden kultur i undervisningen

I figur 2 belyser jag variationen mellan grupperna, nir det géller kultur 1 deras undervisning.
Eleverna fick ta stdllning till pastdenden om sin undervisning bland annat nir det géller
musik, larobokens kultursidor och program pa svenska. Svarsalternativen var “inte alls”,
’sdllan”, “nagorlunda ofta” och “ofta”. I tabellen har jag rdknat tillsammans alla svar.
Analysen ger en grov bild av hur mycket kultur undervisas pa svensklektionerna. Figuren
visar att eleverna i den blda gruppen oftast svarade “ndgorlunda ofta” eller ofta” (46 % av
svaren). Samma procentandel for den grona gruppen var 17 %. Det finns alltsd mycket
variation i1 hur eleverna upplever undervisningen. Svaren varierar ocksa inom en och samma
grupp. Nagra i den blda gruppen hade till exempel svarat att de séllan lyssnar pd musik och
nagra ater att ofta. Variationen kan hinga samman med hur eleven uppfattar frdgan. Den ena
kan tinka att "ofta” &r tre gdnger 1 veckan och den andra att ”ofta” dr en gang i manaden. Alla
ar inte ens medvetna om kultur i undervisningen. Ibland kan det kénnas att det inte finns
nagonting om kultur &ven om verkligheten egentligen dr annorlunda. 1 alla fall visar figuren

att det finns tydliga skillnader 1 hur elevgrupperna uppfattar undervisningen.
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Figur 2: Procentandelen alla svar som handlar om kultur i undervisningen.

Lérarnas svar ér i linje med elevernas svar. Bade ldraren och hens elever har ”séllan” som det
vanligaste svaret nir det giller pastdenden som handlar om kultur i undervisningen. Mest
variation finns det mellan ldraren och eleverna nér det géller ldrarens egna erfarenheter med
svensk och finlandssvensk kultur. A ena sidan tycker en del lirare att de berittar mer om sina
erfarenheter dn deras elever tycker och & andra sidan tycker en del elever att deras ldrare

beréttar mer 4n vad lararna tycker.

Nir det giller enskilda péstdenden, har 72 % av eleverna svarat att de gar igenom olika slags
kommunikationssituationer nagorlunda ofta eller ofta. Nar det giller kulturdelar i 1aroboken ar
samma procentandel 58 %. Kommunikationssituationer och ldrobokens kulturdelar &r séledes
de vanligaste sdtten att undervisa om kultur pa svensklektionerna. Lédrarna dr av samma &sikt
som eleverna. Att dessa dr de vanligaste sdtten att undervisa om kultur dr forstdeligt. Som
ocksa Alanen (2000) papekar, dr laroboken ett viktigt hjdlpmedel pé lektionerna och det ér
klart att ndr lararen undervisar om kultur, anvénder hen oftast ldroboken och dess material (se

kapitel 3.2.4).

Och nir det géller kommunikationssituationer, dr en flytande interkulturell kommunikation
overhuvudtaget ett av de viktigaste malen i1 sprdkundervisningen ocksd enligt ldroplanen

(2014). Den pépekar att syftet med utbildningen &r att ge grunder for livet i den
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mangkulturella virlden. Undervisningen borde ocksd frdmja interkulturell kommunikation
och ge grunder for livet i den mangkulturella vérlden. (Utbildningsstyrelsen 2014: 15-21.)
(Se kapitel 3.2.5.)

Det kulturomride som undervisas minst dr litteratur. 86 % av eleverna svarade att de
behandlar litteratur sillan eller inte alls. Litteratur ar kanske inte lingre ett sd populért tema
och till exempel musik och videor intresserar dagens ungdomar mer. Tidigare har situationen
varit annorlunda. Enligt Karjala (2003) har larobockerna innehallit tidigare mer dikter och
annan skonlitteratur. (Se kapitel 3.2.4.) Ungdomarna ldser numera farre bocker, sé det ar klart

att ocksa dagens larobocker koncentrerar sig mer pa andra kulturrelaterade &mnen.

I enkidten frdgade jag ldrarna om de anvédnder autentiskt material i undervisningen och om
nagon har haft modersmalstalare pa besok i1 sin undervisning. En av ldrarna anvénder
autentiskt material ndgorlunda ofta och andra tre sdllan. Tva av ldrarna har sdllan haft
modersmalstalare pd besdk och de tva andra har inte alls haft modersméilstalare pa sina
lektioner. Léararna har kanske inte nagra svenska bekanta och det kan vara svart att fa nagon
att besoka lektionerna pa grund av tidtabellen eller hemorten. Det dr synd, eftersom eleverna
dd kunde hora autentiskt sprakbruk och lédra sig att tala spraket i en naturlig kontext. Och
enligt Dornyei (2001) 6kar modersmalstalares besdk och resor till landet motivationen. Med
hjdlp av dem kan eleverna inse att de har nytta av spraket ocksé i verkligheten. (Se kapitel

2.2.2)

5.2.2 Kvaliteten pa kulturundervisningen

Kultur undervisas vid sidan av annan undervisning och framst med hjélp av laroboken. Oftast
tas kultur upp i samband med att det finns ndgot intressant, till exempel om svensk kultur i
texten, och de borjar diskutera temat. Nar jag fragade eleverna om vilka &mnen de behandlar
pa lektionen forekom liroboken ocksa i de flesta enkitsvar. Aven lirarna svarade att de litar
pa boken nér det géller kultur. En ldrare konstaterade dven att hen kanske anvédnder boken till
och med f6r mycket. I den andra intervjugruppen sade eleverna att om det finns nagonting
extra, dr det oftast kopplat till 1drobokens texter. Mina lararinformanter tycker att de ar ngjda
med ldrobdckernas material och de behover inte anvdnda mycket annat material i motsats till

informanterna i Davchevas och Sercus (2005) undersokning. De tyckte att bdckerna
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innehaller for lite information och de behdver komplettera med annat material till exempel

frén nétet. (Se kapitel 3.2.4.)

En ldrare 1 intervjun tillade att informationssokning &r ett effektivt sitt att aktivera eleverna
och samtidigt undervisa om kultur. Hen har nagra ganger gett eleverna i uppgift att soka
information om nagot fenomen och hen tycker att eleverna lar sig mycket pd detta vis. Nar jag
observerade lektionen, sokte eleverna information pé nitet om en friluftspark pad Aland som
ocksa var temat i textkapitlet. Léraren tycker ocksa att kulturen inte borde vara avskild fran
annan sprékinldrning och detta &ar ett effektivt sétt att integrera kultur 1 annan
sprakundervisning. Den andra ldraren sade i intervjun att kulturen aldrig ar ett huvudtema pa
lektionen utan kan vara en sorts uppvarmning i borjan av lektionen eller nir ett nytt tema
introduceras. Och nér ett nytt tema introduceras, ér det enligt Juuti och Lavonen (2018) dven
viktigare att véicka elevernas intresse (se kapitel 2.2.2). Kultur kan vara ett effektivt sétt att
vicka det. Oftast finns det dock inte tillrickligt med tid att behandla kulturrelaterade &mnen
och enligt alla av ldrarna behandlas kultur oftare genom att de ger sma kulturbitar under

lektionerna.

Eleverna i en intervjugrupp sade édnda att laroboken &r det storsta problemet. Den motiverar
inte att ldra sig om svensksprakig kultur, utan fokuserar pa dmnen som inte ar nyttiga. Svaret
borde tas pa allvar, eftersom nyttan dr en viktig del av motivation i klassrummet. Viljaranta
och Tuominen (2018) tycker att eleverna maste fa tillrickligt med information om varfor
amnet dr viktigt for dem och slutligen &r avsikten att eleven binder sig till att studera &mnet.
(Se kapitel 2.2.3.) Nar ldraren anvinder ldroboken som eleverna inte tycker om, paverkar det
naturligtvis elevernas kunskaper om kultur. Eleverna i intervjugruppen kdnner 4nda att de har
lart sig tillrdckligt om den svensksprakiga kulturen, men tycker samtidigt att spraklektionen

inte ar den bésta platsen att lara sig om kultur.

Det som ockséd kom fram i intervjun var att eleverna inte vet s& mycket om vad svensk kultur
ar. Kulturundervisningen kénns ytlig och de erkdnner att till exempel skillnader mellan
finlandssvensk och sverigesvensk kultur fortfarande ar lite oklara. Detta har kommit fram
dven 1 den undersdkning som Green-Vénttinen, Korkman och Lehti-Eklund har gjort ar 2010.
Informanterna tycker att speciellt den finlandssvenska kulturen kinns frimmande. (Se kapitel

1.2.) Det forefaller att speciellt undervisning om den finlandssvenska kulturen behdvs. Fem
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procent av finldndarna &r ju finlandssvenskar, sa det dr viktigt att de och deras kultur inte

kinns frimmande och avldgsen.

Som sagt undervisas kultur ockséd ibland med hjélp av autentiskt material. Enligt Riischoff
(2010) kan materialet ge eleverna en mojlighet att fa en djupare forstaelse av lingvistiska,
kommunikativa och kulturrelaterade sirdrag i mélspréaket (se kapitel 3.2.3). Autentiska texter
kan vara mer intressanta att betrakta &n ldrobokens egna texter. Nér det géller enkétsvar
anvénder en av ldrarna autentiskt material mer dn de andra. Pa lektionerna tittar hens elever pa
videor, lyssnar pa musik och ldser smi tidningsartiklar. Men eleverna i intervjun tillade dnda
att de sdllan lyssnar pd musik eller tittar pa videor, och egentligen bara nér perioden slutar,

saledes fore jul- och sommarlovet.

Léararna svarade bade i enkédten och i intervjun att de vill fokusera pd kommunikation och
undervisa om allt som utvecklar elevernas forméga att kommunicera med ménniskor frén
andra kulturer. De tycker att ett av de viktigaste delomrddena i sprakundervisningen é&r
undervisning av seder och bruk. Den hér kompetensen kallas for kognitiv kompetens och den
innefattar handlingsmonster och dess implikationer (se kapitel 3.2.2). Och med hjélp av denna
kompetens lér sig eleverna att vérdera olika livsstilar och kan forhoppningsvis ocksé bete sig
riatt i frimmande kulturer. Nér eleven kan detta, dr det friga om pragmatisk-kommunikativ
kompetens. Kompetensen innefattar anvindningen av ldmpliga kommunikationsstrategier 1

kulturen. (Se kapitel 3.2.2.)

Eleverna i den andra intervjugruppen tycker att deras larare undervisar om kultur pa ett dppet
sdtt. Hen verkar vara intresserad av kultur, vilket motiverar dven eleverna. Som Ddrnyei och
Ushioda (2013) konstaterar, paverkar det elevernas motivation om ldraren dr intresserad av
och entusiastisk over sitt dmne (se 2.2.4). Iver och intresse kan vara smittsamma och det ar
klart att om ldraren visar sitt intresse och sin entusiasm for eleverna, dr undervisningen ocksa

mer underhallande.

Enligt enkitsvaren tycker bade lararen och hens elever att hen beréttar om sina erfarenheter
och visar videor for att askadliggéra nagra kulturrelaterade fenomen. Speciellt den svenska

fikakulturen hade fastnat i elevernas minne. En elev tycker att hen har utvecklats jamfort med
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forra aret och att hen nu forstar svenskarna béttre (se ex. 4). Informanterna i intervjugruppen

tycker dnda att spréket &r det viktigaste, inte kultur.

Ex. 4. Koska jos mi oisin viime vuonna ldhteny vaikka Ruotsiin Tukholmaan tai
Ahvenanmaalle, ni mi oisin todenndkosesti vaan mulkoillu kaikkia. Et enemmén
ymmiértid niitd nyt et se vaan on niitten tapasta. (IN1)%

[Om jag till exempel hade rest till Stockholm eller till Aland forra aret, skulle jag troligen
bara ha stirrat pa alla. Jag tycker att jag nu forstdr dem mer och att de bara ér som de 4r.]

Det hir ér ett bra exempel om affektiv kompetens och hur undervisningen kan paverka
elevernas attityder. Affektiv kompetens ar kunskap att forstd det frimmande (se kapitel 3.2.2).
Eleven i exemplet tycker att hen har lart sig om svensk kultur och dérfor nu kan forsta deras
traditioner, livsstil och kultur béttre dn tidigare. Exemplet visar hur kulturundervisningen kan

Oka tolerans.

5.2.3 Problem i undervisningen

Ett stort problem som kommer fram i alla av ldrarnas intervju- och enkétsvar &r tid. Lararna
tycker att det helt enkelt inte finns tillrackligt med tid att ta upp s@ mycket kultur som de
skulle vilja. Det &r ett problem som ocksd forekommer i en undersokning som Yesil och
Demir6z (2017) har gjort. Informanterna vill ha mycket kultur pa lektionen men inte har tid
for den. De tycker ocksd att det dr synd eftersom kulturundervisningen kunde dka elevernas

motivation. (Se kapitel 1.2.)

En av intervjuerna i materialet antyder att den larare som hade hunnit undervisa i 25 ar tyckte
att sattet och tiden att undervisa kultur har fordndrats. Timfordelningen 1 svenskan har
fordndrats och nufortiden finns det farre timmar pa hogstadiet. I intervjun séger hen att de
tidigare har haft mer tid att ta upp sddana kulturrelaterade &mnen som intresserar eleverna och
gor spraket intressant, men nu maste de koncentrera sig mer pa sprakets strukturer och studera

for att eleverna ska lyckas bra pd prov och i studier efter grundskolan. Denna press

6 IN star for intervju.
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forekommer i alla av ldrarnas svar bade i enkdten och i intervjun. All sprakundervisning
baseras pad grammatik och ordforrad eftersom de testas i prov. Darfor forblir det inte sa
mycket tid for annat. Kultur tycks vara nagonting som kommer vid sidan av andra viktigare
delomraden. Och eleverna delar forstas dessa tankar. De tycker att det inte dr viktigt eller
relevant med kultur eftersom kulturkunskaper inte testas med prov. Situationen ar just en
sadan som Dornyei (2001) konstaterar. For manga ar det viktigare att fa bra vitsord i provet
och de koncentrerar sig inte pa dmnet. (Se 2.2.1.) Om fokusen dr pa provet, ar det sjidlvklart

att andra dmnen inte motiverar sa mycket.

Om ldrarna i materialet hade mer tid, skulle de vilja behandla dmnen som eleverna &r mer
intresserade av, som till exempel populidrkultur och kungafamiljen samt nordisk livsstil,
sevirdheter och skillnader och likheter mellan de nordiska ldnderna. Lirobdckerna innehdller
nog dessa teman, men som sagt, ricker tiden inte. I intervjun tillade bdda ldrarna att de
undervisar mer om kultur i engelska, eftersom det finns mer tid och eleverna har bittre

sprakkunskaper.

Enligt enkétsvar &r elevernas bristande kunskaper om svensk kultur ett problem i
undervisningen. Nagra tycker att kulturen liknar s mycket finsk kultur att det inte finns
nagonting nytt att ldra sig. Alanen (2000: 188) paminner att kulturerna dr mer annorlunda én
manga tror, skillnaderna &r bara svarare att uppticka. Till exempel litar svenskar mer pé andra
och dr tolerantare mot minoriteter. Finlindare véirderar daremot religion och &r stoltare over

sin nationella identitet. (Pettersson & Nurmela 2007: 7.)

Négra av eleverna i intervjun tycker att de redan vet tillrackligt och om ldraren undervisade
mer om kultur skulle det inte hjélpa nagonting. Ett annat problem kan vara en negativ attityd
och lag motivation. Om eleven har en negativ attityd och lag motivation 1 &mnet, blir eleven
kanske Overhuvudtaget inte intresserad av ndgonting. Som Kaikkonen (1994) papekar, har
eleverna vuxit upp i en kultur, 1 mitten av stereotyper och redan skapat forhandsuppfattningar
om den andra kulturen (se kapitel 3.2.1). Dérfor kan det vara svart for liraren att f& eleven att
bli intresserad av det frimmande sprdket och dess kultur. Attityden behover fordndras forst,

och om man undervisade mer om kultur, kunde det eventuellt bidra till att attityden &ndras.
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5.3 Kaultur i larobocker

Som framgar ovan verkar ldrobocker ha en viktig betydelse for hur kultur tas upp i
undervisningen. Darfor dr det skil att diskutera de lirobdcker som eleverna i materialet
anvénder. | min redogorelse tar jag fasta pa hur bockerna har strukturerats, hur mycket kultur
det finns i bockerna, hur kulturen presenteras och vad kulturen i bockerna innefattar.

Larobdckerna som jag diskuterar dr Pd gang och Megafon (se kapitel 4.1.4).

Laroboksserien Pd gdng och dess textbocker innehdller skilda avdelningar for kultur. Efter
varje kapitel finns det en del som heter Kultur pa gdng som dr tvd sidor lang och som
innehéller bilder och grundliggande information om temat. Informationen ar pa svenska. Om
det ar friga om en forfattare eller en musiker, finns det ocksa ett ldsprov pa boken eller
artistens 1at. Aven kapitlen i textboken innehaller kulturinformation. Varje kapitel har en liten
inledning till temat och en serie. I inledningen finns det oftast bara bilder och lite text, medan
det 1 serierna kan forekomma kulturteman och finlandssvenskt, svenskt eller annat nordiskt
kulturinnehdll. Efter varje kapitel finns det Hans och Hennes-del dir bland annat olika
kulturskillnader tas upp. Béde Pd gdng 8 och Pd gdng 9 har unga huvudpersoner som
forekommer i texterna. I Pd gang 8§ kommer de fran olika nordiska stider. Pd gdng 9 har tva
finlandssvenska huvudpersoner, och 1 kapitlen och 1 andra texter forekommer andra ungdomar

fran det land som behandlas.

Megafon presenterar sina egna sidor for kultur redan i innehallsforteckningen. Megafon 3,
textboken avsedd for nionde klass, borjar dven med ett infokapitel didr det finns
grundliggande information om de nordiska ldnderna. Denna bok fokuserar ocksd mer pa
dessa lander. Megafon 2 behandlar mer Sverige och Svenskfinland. I borjan av bada
textbockerna presenteras hur eleven kan ha nytta av svenskan 1 de andra nordiska ldnderna.
Efter varje textkapitel finns det ett omslag som kallas for Kulturtorget och som behandlar
olika kulturaspekter. Informationen 1 Kulturtorget ar pa finska. I textkapitlen finns det lite
information, men det forekommer information om kulturer ocksd i Bildtorget-delen och 1
Plus-texter. 1 varje kapitel finns det en 14t eller ett ldsprov. I Megafon finns det inga

huvudpersoner, men i texterna och i 6vningarna forekommer det olika nordiska kéndisar och
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ungdomar, och i Plus-texterna pratar Elias och Maxine om olika teman. Dér ldr sig eleven om

kommunikationskulturen.

Strukturellt har Pa gang och Megafon bade likheter och skillnader. Meningen &r inte att
vardera vilken bok som ar béttre och vilken sdmre, men bockerna har dnda olika sétt att ta upp
olika teman. Bockerna behandlar mestadels samma saker och har samma teman som bland
annat litteratur, musik, stdder, vardag, kdndisar, traditioner och musik. Pa gdng anvinder mer
bilder som hjélp och har till exempel inte mycket annan information om traditionell mat som
text. Pd gdng har ocksa velat betona mer skillnader mellan finsk och svensk kultur bade i
Hans och Hennes-delar och i andra texter. Informationen i kulturdelarna &r pé svenska och

dérfor kan eleven inte alltid l4sa informationen sjilv utan lérarens hjélp.

Megafon har mer allmén information och flera smé infosnuttar om typiska drag i de olika
nordiska landerna. Boken har mer text i kulturdelarna och de ar pa finska. Eleverna kan ldsa
informationen sjédlv utan att ldraren méaste oversitta den. Bilder finns med for att forstirka
informationen. I Kulturtorget-delarna beréttar man bland annat kort om uppfinningar, svenska
varumdrken, kérleksfilmer, Sverigedrikten och om traditionell svensk mat. P& Kulturtorget-
sidorna behandlas ménga olika teman och ocksd lite onyttigare dmnen. Pa& detta sitt kunde
man tinka att det 1 Megafon finns mer kulturinformation, och forfattarna har velat motivera

elever att lara sig ndgot mer om landet med hjilp av intressanta och roliga detaljer.

Som jag berittade i1 kapitel 4.2.3, har jag rdknat hur manga ganger olika kulturrelaterade
teman presenteras i ldrobdckerna. Tabell 1 nedan visar att de kulturteman som mest
forekommer 1 bockerna dr sevirdheter, musik samt sddana sdrdrag som ar speciella just for
den kulturen. Sevardheter och stider r starkt presenterade. De dr ockséd med i Karjalas (2003)
resultat. I Karjalas undersokningsmaterial dr geografiska stdllen vanliga. (Se kapitel 3.2.4.)
Huvudpersonerna presenterar sina hemorter och rekommenderar turiststillen som &r vérda att
besoka. Av geografiska stéllen diskuteras ofta huvudstédder, vilket enligt Karjala (2003: 132)
ar forstaeligt eftersom de ar viktiga turiststdllen och de har ett centralt ldge 1 hela Norden.
Savil 1 Karjalas (2003) som Lehtinens (2009) samt 1 mitt material berdttar man ofta om
huvudstéder. I Lehtinens (2009) material dr det ocksé fraga om Stockholm, och 1 mitt material

presenteras bland annat Goteborg, Borgd och Helsingfors. De dr sddana stider som alla
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kinner och darfor dr det ldtt att anvinda dem som exempel. I Megafon 3 och Pa gang 9

berittar man om de andra nordiska huvudstiderna.

Vid sidan av sevirdheter och stider behandlas dven kulturrelaterade sédrdrag. Dessa
presenteras oftast i bockernas kulturdelar. Nagra sdrdrag ndmns ocksa i textkapitlen. De
handlar till exempel om pappaledigheten i Sverige och om hur svenskarna ar lugna, toleranta
och alltid &verens med varandra. Aven bland annat fredagsmys, olika uppfinningar som
osthyvel och den finska bastun presenteras. Laroboksforfattarna tror kanske att dessa ar
sddana intressanta smé detaljer som vicker elevernas intresse och motiverar eleverna att ldasa

mer om dem. Verkligheten kan dnda vara annorlunda.

Tabell 1: Kultur i lirobéckerna

Musik
Litteratur
Seviardheter
Vardag
Traditioner
Tv

Speciellt
Sport
Kiéndisar
Kopsituationer
Sammanlagt

Mat

23

—_—
W
o8]
(@)

24 17

—
(V)]
(O8]
(98]
\®)
O
\S)
—_
()]

250

9% 6% 34% 10% 7% 6% 1% 13% 4% 8% 2% 100%

Av kulturrelaterade teman ar det vardagskultur som forekommer mest, dven om det kanske
inte framgér av tabellen. Ungdomarnas vardag ar ett omfattande tema som upprepas 1 hela
laroboken. Det &r fraga om hemsysslor, arbete, sociala medier, hobbyer, skola och framtid. De
ar teman som textkapitlen oftast berdttar om. Det finns serier, dialoger och ordlistor om dessa
amnen. Liroboksforfattarna har antagligen velat behandla dmnen som hor till elevernas

vardag. Det dr nigonting som ocksd Alanen (2000) har mérkt. Hon péapekar att innehéllet i
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larobockerna har gjorts for eleverna och det &dr viktigt att det kénns relevant for dem. (Se
kapitel 3.2.4.) Enligt mina informanter ar detta det storsta problemet med ldrobocker (se
kapitel 6.1). Laroboksforfattarna forsoker ha relevant innehall 1 bockerna, men slutresultatet

ar att eleverna upplever innehéllet for vardagligt och trakigt.

Det kulturrelaterade temat som forekommer minst dr television och kopsituationer. Nér det
géller tv-program, nidmns bara Sommarkollo, Solsidan och olika romantiska filmer. Nér det
giller kopsituationer, lar sig eleven att kopa biljetter och handla i hamburgerbaren, pa
apoteket och 1 klddbutiken. Bockerna koncentrerar sig mer pa dialoger och samtal mellan

olika personer om vardagliga amnen, inte sa mycket pa kopsituationer.

Larobockernas dialoger dr overhuvudtaget korta och enkla. Det &r ndgonting som béde
Karjala (2003) och Alanen (2000) har i sina undersokningar. Alanen méirkte att dialogerna
saknar autenticitet och dr for skolmaéssiga. (Se kapitel 3.2.4.) Orsaken kan vara att elevernas
sprakkunskaper fortfarande &r bristfélliga och dialogerna méste vara enkla. Hatoss (2004)
betonar att ocksé den icke-verbala kommunikationen borde vara nédrvarande i lirobockernas
dialoger (se kapitel 3.2.4) och Gagnestam (2003) tycker att den icke-verbala
kommunikationen till och med kan vara viktigare &n den verbala (se kapitel 3.2.3). Den
saknas bade 1 Megafon och Pd gang. Dialogerna och texterna innehdller ingen information om
till exempel gester och miner och dérfor forblir kanske ocksa undervisningen om den svenska
kommunikationskulturen bristfallig. Bra kommunikationskunskaper 4r dndd den viktigaste

malsittningen 1 sprakundervisningen.

Enligt min analys berdttar bockerna om kultur frén elevernas perspektiv och dven Alanen
(2000) sdger att det ar ldroboksforfattarnas malsittning (se kapitel 3.2.4). Béckerna behandlar
och presenterar &mnen som de tror att dr relevanta och intressanta for eleverna och samtidigt
lar sig eleverna om ldndernas kulturer. Det finns ocksd mycket information om
finlandssvenska kéndisar och kindisar som verkar i Sverige eller i andra nordiska lidnder.
Larobockernas forfattare har tydligen velat visa att det finns manga méanniskor som gor
karridr i Norden och att det darfor ar viktigt att kunna svenska. Megafon 3 lovar i forordet att
eleven bekantar sig med den nordiska kulturen och med hjélp av sprakkunskaper kan hen

vidga sina kunskaper om ldndernas kultur och till och med fa nya vanner.
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Information om kultur ar positiv och neutral. Man undviker att tala om negativa &mnen och
presenterar Sverige och de andra nordiska linderna som glada, intressanta och fridfulla lander
dir allt 4r bra. Pa sa sitt & min analys 1 samklang med tidigare ldroboksanalyser. Forr
inneholl larobockerna manga bilder, kulturen presenterades méngsidigt och attityden var
neutral. (Se kapitel 3.2.4.) Nagonting har dock &ndrats och det dr jimforelse mellan 14nderna.
Dagens ldrobocker innehaller mycket jidmforelse i motsats till bockerna pa 1990-talet. 1
Megafon och Pa gang ar kultur- och sprakskillnaderna viktiga. Man presenterar till exempel
olika sétt att fira jul och midsommar och hur rikssvenska och finlandssvenska skiljer sig fran
varandra. Det dr forstaeligt, eftersom ocksd lidroplanen (2014) uppmanar ldraren att gora
eleverna bekanta med de nordiska landerna och att ta upp kulturrelaterade och sprékliga
skillnader mellan dem (se kapitel 3.2.5). Karjala (2003: 56) papekar att det dr viktigt att ta upp
skillnaderna mellan kulturer eftersom man pa detta sédtt kan undvika kulturrelaterade

missforstand.

Av tabell 1 ovan far man ett intryck av att det finns mycket kultur i bockerna. Men kultur tas
mest upp 1 kulturdelar och plustexter, som inte dr det centrala innehéllet i bockerna. I
textkapitlen ndmns bara ndgra kulturrelaterade teman och oftast bara pa namn. Det dr ocksa
ett problem enligt mina informanter, eftersom det finns mycket intressant 1 ldrobdckerna, men

tiden racker inte att gd igenom det noggrant (se kapitel 6.1).

Informationen om kulturrelaterade dmnen forblir ytlig, och for att eleven ocksd ska forsta
informationen, behdvs det mer diskussion med ldraren om dmnet i fraga. Lirobdckerna
koncentrerar sig pad ytliga kulturrelaterade &mnen som mat, fester och musik och djupare
samhilleliga varderingar och uppfattningar presenteras i mindre man. Enligt Hatoss (2004) &r
dessa dmnen dnnu viktigare att ldra sig for att eleven ska forsta sprakets kultur dven béttre (se

kapitel 3.2.4).

Sammantaget kan konstateras att om tiden récker till att allt som finns i ldrobdcker tas upp
och till och med till diskussion om dessa dmnen, far eleven mycket information om kulturer.

Om det ddaremot inte finns tillrdckligt med tid, kan situationen vara annorlunda.
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6 Kaultur och motivation

I detta kapitel presenterar jag min analys av hur kultur i undervisningen hdnger samman med
elevernas motivation. Jag har indelat min analys i tre teman: elevernas intresseomraden,

mangden kultur 1 undervisningen samt motivation och ldrarnas iakttagelser.

6.1 Elevernas intressecomraden

Som jag tidigare har konstaterat dr intresset en viktig del av inldrningsmotivation och att
undervisa kultur kan vara ett effektivt sitt att vicka det (Pyykko 2014: 200). Om man bara
lyssnar pé elevernas intervjuer, far man litt en sddan uppfattning att kulturen inte har en stor
betydelse for elevernas motivation i svenskundervisningen. Av intervjuerna framgér att de vill
lara sig ord, sprakets strukturer, och ndgra tycker att man inte kan ldra sig s& mycket om
kultur pé lektionerna. Eleverna anser att de lar sig kulturen sedan nér de besoker landet och
traffar minniskor. Det bésta séttet att bekanta sig med det frimmande landets kultur dr
faktiskt genom att resa till landet och tillbringa tid déar (Ddrnyei 2001: 55). Men det ér inte
alltid mojligt att gora sd. Ménga informanter konstaterar 4ndd samtidigt att de inte vill ldsa
grammatik. Dessa informanter skulle vilja ldra sig ndgonting annat istéillet. Nér jag frigade i
enkdten vad som intresserar dem 1 Sverige och svensk kultur, svarade 32 % att antingen
ingenting eller att de inte alls 4r intresserade av Sverige och svenskarna och inte vill veta mer
om dessa. De tyckte att den méngd kultur som de redan fér racker. Ett par elever tyckte att det

ar viktigare att undervisa om kultur i ndgot annat dmne &n i svenska.

Elevernas svar dr motstridiga, eftersom nédr man tittar pa enkétsvaren och speciellt svaret pa
den sista frdgan, fir man en annan bild. Eleverna vill ldra sig om kultur. De vill ldra sig om
skillnader och likheter mellan den finska och den svenska kulturen. De vill ocksé veta till
exempel om sport, musik, historia, traditioner och dverhuvudtaget om landets livsstil. (Se
exemplen 5 och 6.) Enligt min ldroboksanalys (se kapitel 5.3) tas dessa teman upp i
larobockerna, men kanske dr informationen bristande och presenteras oklart 1 kulturdelarna

som lararen inte alltid undervisar.
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I exempel 5 till exempel menar eleven att hen skulle vilja veta mer om kulturen i Sverige
eftersom hen inte vet mycket om det. Hen skulle ocksa vilja veta mer om sport och musik. I
exempel 6 vill eleven ldara sig mer om kulturskillnader. Hen tycker att ndr man vet mer om
skillnader mellan kulturerna, ar det léttare att umgas med méinniskor i den frimmande
kulturen. Aven om det kom fram att alla inte 4r intresserade av svensk kultur, ansdg manga av
informanterna ocksd att de inte vet tillrackligt mycket om den svenska kulturen och att det

skulle hjdlpa med kommunikationen om de visste mer.

Ex. 5. Ruotsin kulttuurista, koska en tieda siitd kauheasti & urheilusta, musiikista. (EN4)

[Om den svenska kulturen, eftersom jag inte vet mycket om den & sport och musik.]

Ex. 6. Kulttuurieroja olisi kiva saada enemmén. Silld niistd on apua ihmisten kanssa, jos
tapaa. (ENS5)

[Det skulle vara roligt att veta mer om kulturskillnader. Det &ar nyttigt att veta om dessa
om man traffar manniskor i landet.]

Av intervjuerna framgér ocksa att alla elever dr ndjda med sin ldrare och att det &r ldroboken
som verkar vara det storsta problemet enligt bada grupperna. De tycker att textkapitlen i
laroboken é&r ointressanta och behandlar irrelevanta och for vardagliga dmnen. Innehéllet &r
skolmissigt och inte tillrdckligt autentiskt, vilket ocksa framgar av Alanens (2000)
undersdkning (se kapitel 3.2.4). Eleverna skulle vilja héra och se mer autentisk svenska och
prova sina kunskaper i verkliga situationer. De skulle ocksa vilja att lararen beréttar mer om
sina egna erfarenheter. Dessa &r intressanta och eleverna far samtidigt autentiska exempel pé
sprdkbruk och kultur. I ldrobockerna finns det ocksa annan intressant information och annat
extramaterial, till exempel sd kallade plustexter och kulturdelar (se kapitel 5.3), men tiden

racker inte till att ga igenom dem, vilket framgar av exempel 7.

Ex. 7. Tai se kirja on ehké vdhan huono siind mielessd, ettéd sielld on kaikkee ja sielld on
niitd oheisjuttuja, mut ne kidyddin aina silleen tosi sutasten lapi. (IN2)

[Boken &r dalig i det sinnet, att det finns mycket allt extra, men vi gar igenom det valdigt
hastigt.]

I exempel 7 har eleven noterat att laroboken innehdller extramaterial men att undervisningen

tar fasta pa annat. Att tiden inte racker paverkar forstds undervisningen, eftersom liroboken ar
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ett av de viktigaste hjdlpmedlen som ldraren anvinder. Om ldroboken inte motiverar, dr det

svart att fa eleverna att bli intresserade av lektionsdmnen.

Nar jag fragade 1 intervjun om Svenskfinland och finlandssvenskan, tyckte eleverna att de
skulle vilja ha mer information om dessa dmnen. En informant sade dven att den
finlandssvenska kulturen dnda &r sa annorlunda att det skulle vara intressant att veta mer om
den kulturen. Det skulle sdkert ocksé Oka toleransen mot finlandssvenskar och kanske dven
forbattra kunskaper i svenska om eleverna visste mer om dem och hur mycket svenskan

faktiskt anvinds 1 Finland. Den nuvarande informationen verkar inte riacka.

Négra av eleverna forstar inte varfor ldraren berdttar om de andra nordiska ldnderna.
Lérobockerna presenterar de andra nordiska linderna d& eleverna gér i nionde klass (se
kapitel 5.3). Eleverna vet inte hur dessa kulturer hor till svenskundervisningen. En informant
(se ex. 8) tycker dven att det kdnns frustrerande och onddigt att behandla dessa ldnder,

eftersom de dé& har mindre tid for den svenska kulturen som kdnns viktigare.

Ex. 8. Mutta ku ruotsin tunneilla kéytiin jotain Islannin matkailukulttuuria, nii tai Norjaa,
se on niinku en mie tiid, ei siind mitddn ruotsin kulttuuria oo. Nii ja turhauttavaa ku
kdyddn niinku muista maista niinku Norjasta ja Islannista, mut ei siitd niinku miten
Ruotsissa tehdan. (IN3)

[Men nér vi behandlade den isldndska reskulturen eller Norge, det ir, jag vet inte, det har
ingenting att géra med svensk kultur. Och det dr frustrerande att vi lir oss saker om andra
lander till exempel Norge eller Island men inte om saker vad man gor i Sverige.]

Detta dr overraskande, eftersom dven ldroplanen (2014) tar upp de andra nordiska ldnderna
och deras kultur. Larobockerna behandlar dessa lidnder (se kapitel 5.3) och tar upp till
exempel det nordiska samarbetet och hur mycket spraken liknar varandra, men eleverna har

tydligen inte forstdtt betydelsen av detta.

6.2 Maiangden kultur i undervisningen och motivation
Som jag redan konstaterade i kapitel 5.2.1, finns det tydliga skillnader mellan grupperna och

kultur 1 undervisningen. I tabell 2 nedan anger jag variabler som maéter elevernas motivation.

Tabellen visar antalet ja- och nej-svar klassvis. Som vi kan se, finns det manga skillnader
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mellan grupperna ndr det géller mingden kultur i undervisningen och elevernas
genomsnittliga motivation. Till exempel i den blda gruppen, som har mycket kultur pa
lektionerna, anser till och med 77 procent att det &r nyttigt att kunna svenska. Procentandelen
ar den hogsta ndr man jamfor den med procentandelen i de 6vriga informantgrupperna. Nar
det giller den gula gruppen, &r procentandelen bara 53 %. Ocksd nér eleverna foljer
svensksprakiga sociala medier och nyheter, finns det en positiv koppling mellan kultur och

motivation.

Tabell 2: Procentandelen ja- och nej -svar pa pastdenden som méter motivation i enkéten

Bla grupp Ja 77 % 32 % 23 % 14 % 41 %
Nej 23 % 68 % 77 % 86 % 59 %
Rod grupp Ja 64 % 12 % 8 % 0% 36 %
Nej 36 % 88 % 92 % 100 % 64 %
Gra grupp Ja 69 % 19 % 0% 6% 38 %
Nej 31% 81 % 100 % 94 % 63 %
Gul grupp Ja 53 % 12 % 0% 0% 53 %
Nej 47 % 88 % 100 % 100 % 47 %
Gron grupp Ja 62 % 38 % 8% 8% 46 %
Nej 38% 62 % 92 % 92 % 54 %

I tabell 3 presenterar jag gruppernas genomsnittliga vitsord i svenska och engelska badde med
genomsnitt och med median. Som Lundahl et al. (2015: 11) konstaterar dr eleven troligen
motiverad om hen har ett hogt vitsord. Men ocksé begdvningen maste spela en roll. Dérfor har
jag ocksa raknat differensen mellan vitsord i svenska och i engelska. Denna differens méiter
elevernas motivation bittre, eftersom den troligen har ndgonting att gora med elevernas

begavning. Det kan antas att vitsordet i engelska ocksé innebar spraklig begavning.

Néir man betraktar tabell 3 Over elevernas vitsord, finns det igen skillnader mellan
motivationen i svenska. Eleverna i den grona gruppen har béttre vitsord i engelska &n i
svenska, men i den blda och i den gula gruppen dr situationen annorlunda. Forstds kan
orsaken till dessa skillnader ocksd vara nigon annan dn motivation. Léraren i engelska i den

grona gruppen kan till exempel ha olika beddémningskriterier n ldraren i svenska. Aven om
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vitsord som motivationsmédtare har sina brister, kan de ge ndgon slags bild av elevernas

motivation.

Tabell 3: Vitsord i svenska och engelska och deras differens

Svenska Engelska Betyg

Bla grupp Genomsnitt 7,8 7,6 0,2
Median 8 8 0

Rod grupp Genomsnitt 8,2 8,7 -0,5
Median 8 9 0

Gul grupp Genomsnitt 7,9 9,0 -1,0
Median 8 9 -1

Gra grupp Genomsnitt 8,3 7.8 0,5
Median 9 8 1

Gron grupp Genomsnitt 8,4 8,5 -0,2
Median 8 9 0

Nér jag betraktar hur variablerna i tabellerna 2 och 3 hédnger samman med variabler som
miter mingden av och kvaliteten pa kultur i undervisningen (se kapitel 4.2.4), far jag se hur
kultur och motivation hénger ihop. I tabell 4 nedan anger jag korrelationskoefficienter, nir det
giller variabler som mater kultur i undervisningen och motivationsvariabler. Mangden kultur
1 undervisningen har rdknats med péstdenden som informanterna har svarat med “négorlunda
ofta” och ”ofta” nir det géller kultur 1 undervisningen. Motivationen har riknats med andelen

ja-svar. Differensen mellan vitsord dr differensen mellan genomsnitt.

Som framgar av tabell 4, 6kar elevernas motivation om ldraren berdttar om sina erfarenheter,
och om eleverna ldser svensksprikiga bocker. Den storsta positiva kopplingen (den
genomsnittliga korrelationen 0,60) till motivation har ldrarens egna erfarenheter. Som
laroplanen (2014) ocksé konstaterar dr erfarenhetsbaserade undervisningssétt mer intressanta
(se kapitel 2.2.2). Daremot verkar det som om eleverna inte blir motiverade av att titta pa
svensksprakiga program. Detta dr troligen bara ett sammantriaffande eftersom korrelationerna
mellan tv-tittande och motivation inte &r statistiskt signifikanta. Nér korrelationen &ar
statistiskt signifikant betyder det att resultatet formodligen inte &r en tillfdllighet
(Psykologiguiden 2019). Allt som allt &r korrelationskoefficienterna i tabellen i genomsnitt

positiva, dven om de ir sma.
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Tabell 4: Korrelationer mellan motivation och kultur i undervisningen

Lyssnar  Foljer Félier
Nyttigt musik pa  sociala ] Roligt Vitsord Genomsnitt
.. . nyheter
fritiden medier
Lyssnar pa 0,73 0,35 0,15 0,66  -0,53 -0,61 0,12
musik
Tittar pa 021 -0,19 0,74 -0,12 0,10 0,45 -0,27
program
Traditioner | -0,08 -0,15 0,47 -0,02 0,43 0,88 0,26
Iiaser 0,38 -0,09 0,72 0,24 0,00 0,60 0,31
bocker
Beteendet i
olika 0,08 -0,49 0,40 -0,24 -0,10 0,43 0,01
situationer
Lirobokens 034 0,20 0,29 -0,38 0,28 0,64 0,05
kultursidor
Lirarens 0.72 0.73 0,94 0,89 -0,06 0,38 0,60
erfarenheter
Genomsnitt | 0,18 -0,01 0,32 0,15 0,02 0,27 0,15

Vad betriaffar program, tittade den grda gruppen pa ett svensksprakigt program nir jag
observerade dem pé lektionen. Eleverna verkade vara mycket intresserade av programmet och
alla koncentrerade sig pa det. Det handlade om finlandssvensk kultur och d&mnet bidrog till en
diskussion mellan ldraren och eleverna. Det var ocksd fraga om ett autentiskt finlandssvenskt
program, sa autenticitet kan ocksa paverka elevernas intresse. Ocksa Leino (1979) konstaterar
att tv-program kan vara intressanta, vicka diskussion och ddrmed kanske dven oka
motivationen pa lektionerna. Program och filmer utvidgar ndmligen kulturbilden. Vad
programmet handlar om spelar forstds en stor roll. Men det kan ocksa vara att nér lararen
visar eleverna program, kan det finnas mindre tid for ndgot annat som é&r viktigare och mer

motiverande.

Alla sitt att undervisa om kultur forefaller ha en positiv korrelation med motivation. Det dr
resultatet ocksa 1 Ruan, Duan och Dus (2015) undersdkning. De upptickte att om uppgifterna
innehaller kulturrelaterade element, dkar det motivation och slutligen inlarningen. (Se kapitel
1.2.) Kultur i undervisningen verkar ocksd hidnga samman med hur mycket eleverna foljer
svensksprakiga sociala medier. Kanske inspirerar undervisningen atminstone nagra elever att
se vardaglig svensk kultur i sociala medier, eftersom ladrobockernas kulturdelar presenterar

olika kdndisar som eleverna kan borja folja till exempel i Instagram.
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Den storsta korrelationen har dnda ldrarens beréttelser om sina egna erfarenheter av
fraimmande kulturer. Nir lararen berittar om sina egna erfarenheter, formedlar hen autentisk
information om landets kultur och vardag. Dérfor ar det viktigt att all information inte &r fran
laroboken. Kulturen blir pa det séttet verkligare for eleverna. Som Ddrnyei (2001) ocksé

papekar kan ldrarens roll inte underskattas nér det géller elevernas motivation (se kapitel
2.2.4).

6.3 Lirarnas iakttagelser

Alla lérare hade markt att eleverna huvudsakligen ir intresserade av sddana &mnen som har en
koppling till det verkliga livet (se ex. 9). Verklighetens betydelse ndmns ocksa i laroplanen
(Utbildningsstyrelsen 2014). Amnet borde vara aktuellt och relevant for att motivera elever.
(Se kapitel 2.2.3.) Lararen i en intervju konstaterade ocksa att om eleven till exempel har
orientering som hobby, &dr hen troligen intresserad av textkapitlet som handlar om en
finlandssvensk orienterare. Men som det ocksd kom fram i kapitel 6.1, &r eleverna inte

intresserade av for vardagliga och irrelevanta &mnen.

Ex. 9. Kaikki sellaset milld on joku semmonen yhteys semmoseen oikeeseen eldméaén.
(IN4)

[Alla sddana d&mnen som har en koppling till det verkliga livet.]

Av intervjun framgér att en ldrare tycker att musik ar ett omtyckt tema som piggar upp pa
lektionen. Hen skulle vilja ha mer musik pé lektionerna eftersom hen har mérkt att eleverna
tycker mycket om det. (Se exempel 10.) Overlag verkar det dock enligt lirarna att det som far
eleverna att bli motiverade &r att de far gora saker och ting sjdlva, inte s mycket vilka &mnen
som behandlas (se ex. 11). Léararen i exemplet sdger ndmligen att det ibland kénns att &mnet
inte spelar en sa stor roll. Hur man gor uppgiften och projektet &r viktigare, vilket ocksa
framgar av Dornyeis (2001) undersdkning. Ddrnyei papekar att anvandningen av fantasi &r
intressevdckande och att gora nagot med sina hdnder ar roligt och sporrande. (Se kapitel

2.22)

Ex. 10. Musta ois kiva ottaa aina niinku musiikkia tunneille. Koska oppilaat tykk&a siitd
kauheesti. (IN5)

[Det skulle vara roligt att ha musik pa lektionerna. Eleverna gillar det valdigt mycket.]
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Ex. 11. Vililla tuntuu, ettd ei silld aiheella niin kauheesti vilid ookaan, et sit nuoret
tykkaa siitd, ettei ne kauheesti jaksa kuunnella et hyo jaksaa ite tehd. Et ois joku projekti,
ois joku ryhmity0 ja ihan rehellisesti, ettd tehdén vaikka paperille se. (IN6)

[Ibland kénns det att &mnet inte spelar ndgon roll, eleverna tycker om att gora nagonting
sjdlva, de orkar inte lyssna och plugga. Ett projekt eller ett grupparbete som resulterar i
nagot pa papper. |
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7 Sammanfattning

I denna avhandling har jag undersokt kultur i svenskundervisningen. Jag har velat se hur
kultur tas upp pa lektionen och om den dkar elevernas motivation. Som material i min analys
har jag anvint enkéter, intervjuer och observationer. Vid sidan av dessa har jag ocksa
analyserat kultur 1 de larobocker som informanterna anvénder. Jag hade fem informantgrupper
som bestod sammanlagt av 93 elever och fyra ldrare i Finland. Mina forskningsfragor var

foljande:

e Hur tas kultur upp pa lektionerna?

e Hur héanger kultur i undervisningen samman med elevernas motivation?

Léararna undervisar om kultur oftast med hjélp av larobocker och deras kulturdelar. I fokus for
undervisningen star dock kommunikation, och enligt bade ldrarna och eleverna é&r
kommunikationssituationer ett omrade som undervisas mest. Litteratur i sin tur fir minst
utrymme pa lektionerna. Kultur dr aldrig ett huvudtema i undervisningen utan en sorts
uppvirmning till temat eller kapitlet. Oftast diskuterar eleverna kulturrelaterade d&mnen i
samband med olika textkapitel som innehaller ndgot om kulturen. Enligt eleverna finns det
sdllan tid for ndgonting extra. Nar jag fragade ldrarna och eleverna hur mycket kultur det finns
pa lektionerna, var “sdllan” det vanligaste svaret. Lédrarna skulle vilja undervisa mer om
kultur, men grammatik och andra sprakomraden kinns viktigare for provens och framtidens

skull.

Enligt min analys &r eleverna intresserade av kultur och skulle vilja ha mer autentiskt
sprakbruk pé svensklektionen. De flesta tycker att de inte vet tillrdckligt och undervisningen
kénns ytlig. Innehéllet i ldrobdckerna verkar ointressant och for vardagligt och det forefaller
vara det storsta problemet. Ungdomarnas vardagskultur dr nimligen starkt nédrvarande i de
larobocker som jag har analyserat. Bockerna innehéller mest information om sevérdheter,
musik och olika kulturrelaterade sirdrag. Det finns mycket kultur, men mest innehéll finns det
1 kulturdelar och plustexter. Lararna har dock inte tillrdckligt med tid att gd igenom

larobokens extramaterial som oftast behandlar kulturteman.
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Alla idr inte intresserade av den svenska kulturen, men majoriteten av eleverna tycker att om
det fanns mer kultur i undervisningen, skulle de vara mer motiverade. Eleverna vill ldra sig
mer om svensk kultur. Lérarna tycker att allt sadant som har kopplingar till det verkliga livet
motiverar eleverna. Nér det géller mdngden av och kvaliteten pad kultur i undervisningen, har

nistan alla sétt att undervisa om kultur en positiv korrelation med elevernas motivation.

59



8 Diskussion

Mitt primédra antagande har varit att kultur i undervisningen 6kar motivation péd lektionen.
Harmed stdmmer mitt antagande atminstone delvis. Resultatet &r i linje med tidigare
undersokningar (se kapitel 1.2) att det finns en positiv koppling mellan kultur i
undervisningen och elevernas motivation. Men det dr svart att siga om det &r kultur som
paverkar motivation eller tviartom. Det &r ju forstdeligt, eftersom det finns sd ménga faktorer
som hinger samman med motivation i klassrummet. Men nér lararen tar upp sddana dmnen i
undervisningen, som eleverna intresserar sig for, okar det formodligen ocksa elevernas
intresse for spraket och dirtill motivationen. Atminstone tyder elevernas, och delvis ocksé
lararnas svar, pa att kulturinslagen i undervisningen okar elevernas motivation. En annan sak
ar dock om inldrningsresultaten forbattras. En elev som dr motiverad far sannolikt béttre

vitsord, men det finns ocksd minga andra faktorer som péverkar skolframgingen.

Korrelationen mellan motivation och kultur i undervisningen &r inte s entydig, och det ir
svart att sdga ndgot om kausaliteter. Det kan vara att kultur paverkar positivt elevernas
motivation, men kan det vara att elevernas motivation gor att ldraren undervisar mer om
kultur? Om eleverna adr motiverade, kanske har ldraren mer tid att undervisa om kultur
eftersom annan sprakundervisning inte dr sa problematiskt. D& skulle ldraren ha mer tid for

kultur med grupper som ér speciellt motiverade 4n med grupper som inte dr sd motiverade.

Ocksé enkiter har bidragit till motstridigheter i resultaten. Enkétsvaren var oftast korta och
snabbt skrivna och ibland kéndes det att eleverna inte ens hade funderat pa fragan nér de hade
svarat 1 enkéten. Nagra hade tydligen ocksd svarat tillsammans. Enkéter som material har sina
problem och darfor har det varit bra att jag ocksd hade annat material och kunde diskutera

amnet med lararna.

Att ha barn och ungdomar som informanter dr problematiskt. Det har varit bade givande och
frustrerande att undersoka i &mnet. Motivation dr ett svart amne och det har varit svéart att fa
svar fran eleverna. Det kan vara att de inte vet om kultur, orkar eller inte vill svara eller de har
svart att formulera sina tankar pa papper eller i intervjun. Det dr en orsak till att det finns

ndgra motstridigheter i resultaten. A ena sidan #r eleverna intresserade av den svenska och
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nordiska kulturen och & andra sidan vill de inte veta om svensk kultur, eftersom de tycker att
de redan vet tillrdckligt. Den svenska och den nordiska kulturen presenteras i undervisningen,
men antagligen blir eleverna inte medvetna om kulturen och dess undervisning utan tar fasta
pa det som lararen anser som viktig, det vill siga grammatik. De forstar inte heller varfor det

ar nyttigt att veta om den svenska och de andra nordiska kulturerna.

Samplet i min undersokning &r sa litet att det inte gar att gora nagra generaliseringar. Med
andra skolor hade jag kanske fatt annorlunda resultat. Dessutom hade jag bara attonde- och
niondeklassare med i undersokningen, vilket gor att resultaten inte kan generaliseras till att
gilla skolelever i allminhet. Aven innehéllet i lirobdckerna kan variera mycket nir det giller

olika skolstadier.

Det I6nar sig att komma 1hdg att svenska har en speciell stéllning i skolvérlden i och med att
det dr ett obligatoriskt sprak och i och med att eleverna ofta har motivationsproblem. Det
skulle vara intressant att jamfOra situationen med till exempel engelska. Som jag konstaterade
1 analysen, undervisar ldrarna i min undersokning mer om kultur i andra sprak. Det finns mer
tid och mdjligheter att gora det, eftersom timfordelningen till exempel 1 engelska é&r
annorlunda och eleverna har bittre sprakkunskaper. Tid och bra kunskaper gor

undervisningen lattare.

Andra faktorer som kan forvringa resultaten ar frivillighet och tidpunkten. De ldrare som
deltog 1 min undersokning var frivilliga och intresserade av dmnet. Eventuellt undervisar
lararna i undersdokningen mycket om kultur och d&ven mer dn andra ldrare som inte ville delta i
undersokningen. D& dr klasser dér kultur undervisas mindre underrepresenterade. Och nér
eleverna och lararna svarade 1 enkédterna och i intervjun kan méngden kultur 1 undervisningen
ha varit antingen storre eller mindre &n vid négot annat tillfélle. Tidpunkten kan saledes ocksa
paverka. Det kom till exempel fram i materialet att eleverna tittar pa filmer och program mer
fore jul- och sommarlovet. I ldrarsvaren tdnkte informanterna dndd mer pd ldng sikt och
eleverna kanske mer just pd den tiden. Om jag hade frdgat samma frdgor vid flera tillfdllen,

hade resultatet kanske varit palitligare.

Aven om integration av sprak- och kulturundervisning #r viktigt, 16nar det sig kanske for

lararen att undervisa och beritta om kultur mer explicit speciellt i svenskundervisningen.
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Som mitt resultat visar dr den storsta kopplingen mellan kultur och motivation nér lararen
berittar om sina egna kulturerfarenheter. Det dr ocksa ett effektivt sdtt att informera elever om
kultur. Pa dessa sitt blir eleverna medvetna om kultur och forstar varfor det ar nyttigt att léra

sig om den.

Problemet med ldrobdckerna dr intressant. Forfattarna vill gora innehallet relevant och
intressant for eleverna men har tydligen inte lyckats med detta. Eleverna anser lirobockerna
som trdkiga och ointressanta och de motiverar inte eleverna. Forfattarna l[dmnar ansvaret for
kulturundervisningen for ldrarna och eleverna sjdlva, eftersom den mest intressanta
informationen finns efter det egentliga textkapitlet. Och textkapitlen behandlar vardagliga
dmnen som inte intresserar eleverna. Det dr tydligen ett problem. Om jag gjorde intervjuerna
pa nytt, skulle jag ta med larobdckerna som informanterna anvande med i intervjun. D4 kunde
eleverna visa vad de tycker ar bra eller déligt 1 laroboken och vilka texter de har lést. P4 detta

sitt kunde jag f mer information om hur man kan forbattra kulturundervisningen.

Det verkar som att kultur inte anses vara lika viktig som grammatik och ldraren maste fundera
over hur de kan kopplas samman. Som framgér av analysen, studerar eleverna for prov och
dérfor kdnns det viktigare att ldsa grammatik och ordforrdd som ocksa testas i proven. Dérfor
far kultur mindre tid pa lektionerna. Om undervisningen dock omfattade mer kultur, vad
skulle da ldmnas bort? Om kultur 6kar elevernas motivation och pa det viset ocksa bidrar till
forbéttrade inlarningsresultat, skulle da nagot viktigt sprakomrade fa mindre tid? Dessa ar
inga enkla fragor. Eftersom timfordelningen &r som den dr och tiden dr begrdnsad, maste
lararen bestimma vad som &r det viktigaste. Idealt skulle vara att lararen integrerar sa mycket
kultur som mgjligt i annan undervisning, si att nir eleven lir sig sprakets strukturer ldr hen
sig ocksa sprékets kultur. Att undervisa om kultur ocksa explicit ar viktigt. Darfor har bade

larare och laroboksforfattare ett stort ansvar.

I framtiden kunde man en gora undersokning med samma tema men med en annan
undersokningskonstellation. I undersokningen kunde ingé tva olika grupper, av vilka den ena
far mycket kulturundervisning och den andra inte alls. Den ena gruppen skulle ha kultur 1 alla
mojliga sammanhang och grammatik skulle f mindre tid. Den andra gruppen skulle ddremot
koncentrera sig pa grammatik och inte ha nagra kulturinslag. Forskaren eller forskarna skulle

observera gruppernas beteende och motivation under hela forskningsprocessen. Efterat skulle
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eleverna och ldrarna svara i enkiter och delta i intervjuer om motivationen pé lektionerna.
Denna typ av undersokning skulle dock vara svar att realisera pa grund dagens tidspress och

laroplan.
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Bilaga 1

Ympyroi mieleisesi vastaus tai kirjoita vastauksesi annetuille viivoille. Késittelen vastaukset
nimettomind ja ne tulevat vain tutkimuskayttoon. Tack for dina svar! ©

Taustatiedot:
1. Iki:

2. Aidinkieli: a) suomi b) ruotsi c) seki suomi ettd ruotsi d) jokin muu, mika?

3. Luokka:
4. Ruotsin arvosanasi viime todistuksessa:

5. Englannin arvosanasi viime todistuksessa:

6. Opiskeletko ruotsin lisiksi muita kielid kuin englantia? Jos opiskelet, niin miti?

Ympyroi itseesi sopivat vdittimat.

a) Minulla on ruotsinkielisid ystivid/sukulaisia

b) Ruotsin osaamisesta on hyodtyé tulevaisuudessa
¢) Kuuntelen ruotsinkielistd musiikkia

d) Seuraan ruotsinkielistd sosiaalista mediaa

e) Luen/kuuntelen ruotsinkielisid uutisia

f) Ruotsin opiskelu on kivaa

Jatka lauseita omin sanoin.

Mielestdni kulttuuri
tarkoittaa. ..

Ruotsinkielisessd kulttuurissa minua kiinnostaa. ..

KYSELY JATKUU SEURAAVALLA SIVULLA->
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Ympyroi sopiva vaihtoehto. Ruotsin tunneilla:

a)
b)
©)

d)

e)

g)

kuunnellaan ruotsinkielistd musiikkia..........

...... Ei lainkaan

katsellaan ruotsinkielisié elokuvia/ohjelmia......... Ei lainkaan
tutustutaan ruotsalaisiin/suomenruotsalaisiin

PErinteiSIiN. . ..vueueitiii i Ei lainkaan
tutustutaan ruotsinkielisiin kirjoihin ja

kirjailijoihin. ...........coooviiiii Ei lainkaan
pohditaan, miten erilaisissa tilanteissa

kéyttaydytddn (esim. ruokakaupassa, lipun

OSTOSSA JIIC. ). e v eeeeeee et eteteneeeneeeeaenenenenenenees Ei lainkaan

kasitelladn oppikirjan kulttuuriosioita...........
opettaja kertoo kokemuksiaan tai tarinoita

RuUOtsista. . .....oovvniiiiiiieiieeee e

Mitki asiat motivoivat ruotsin tunneilla?

........ Ei lainkaan

....... Ei lainkaan

Harvoin

Harvoin

Harvoin

Harvoin

Harvoin

Harvoin

Harvoin

Melko usein

Melko usein

Melko usein

Melko usein

Melko usein

Melko usein

Melko usein

Usein

Usein

Usein

Usein

Usein

Usein

Usein

Mité aiheita késittelette ruotsin tunneilla?

Mité aiheita toivoisit ruotsin tunneilla késiteltdvan? Miksi?
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Bilaga 2

Kyselylomake ruotsin opettajalle

Valitse sopiva vaihtoehto tai vastaa annetuille viivoille. Késittelen vastaukset nimettomina ja
ne tulevat vain tutkimuskayttoon. Tack for dina svar! ©

1. Tyokokemus kieltenopettajana vuosina

2. Luokka-asteet, joilla opetat

3. Aidinkieli a) suomi b) ruotsi c) jokin muu, miki?

4. Millainen on tavallinen ruotsin tuntisi?

5. Miti aiheita olette késitelleet timédn jakson aikana?
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Ruotsin tunneillani...

a)  kuunnellaan ruotsinkielistd musiikkia............... .Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
b)  katsellaan ruotsinkielisié elokuvia/ohjelmia......... Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
¢) tutustutaan ruotsalaisiin/suomenruotsalaisiin

PErinteiSIiN. . ...vueueitiii i Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
d) tutustutaan ruotsinkielisiin kirjoihin ja

kirjailijoihin. ..o, Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein

e) pohditaan, miten erilaisissa tilanteissa
kéyttdydytddn (esim. ruokakaupassa, lipun

OSEOSSA JIIC.) et eveneteenenei et e ie e et Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
f)  kasitelldan oppikirjan kulttuuriosioita.... ... Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
g) kdaytetddin autenttista materiaalia.......... ... Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
h)  vierailee natiivipuhujia...............coocooiii Ei lainkaan Harvoin Melko usein Usein
i) kerron kokemuksiani ja tarinoita

Ruotsista.........coooviiiiiiii En lainkaan Harvoin Melko usein Usein

6. Millaisten aiheiden olet huomannut kiinnostavan ja motivoivan oppilaita opetuksessa?

7. Mité aiheita haluaisit kisitelld enemman? Miksi?

8. Mitd mielestési on kulttuuri?




Bilaga 3

Hei!

Opiskelen Tampereen yliopistossa pohjoismaisten kielten maisteriohjelmassa ja teen pro

gradu -tutkielmaani motivaatiosta ja kulttuurin opettamisesta.

Kerddn tietoa oppilailta kulttuurin opettamisesta ja sen vaikutuksesta heiddn ruotsin
motivaatioonsa. Tutkielmaani kuuluvat kyselylomake ja ryhmihaastattelu. Havainnoin myos
yhden tunnin, mutta en videoi oppilaita. Tutkimukseen osallistuminen ja kyselyyn
vastaaminen on vapaachtoista. Vastaukset késitelldin nimettdomind ja ne tulevat vain
tutkimuskdyttoon. Jos et halua, ettd lapsesi osallistuu tutkimukseeni, kerrothan siitd

mahdollisimman pian joko suoraan minulle tai ryhmén opettajalle.

Ystavallisin terveisin,

Essi Jormanainen
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Bilaga 4

Haastattelukysymykset oppilaille:

Motivaatio:

Mika innostaa oppimaan tunneilla? Mikd motivoi tekeméén tehtavia?
Mika vaikuttaa tunneilla sithen, kuinka hyvin teet tehtévét?

e Millaiset aiheet kiinnostavat tunneilla eniten?
e Millaiset tyotavat/tehtavét tukevat parhaiten motivaatiotasi?
e Mité kuuluu oppimisen kannalta hyvaan oppituntiin?
Kulttuuri:
e Mitd kulttuuri mielestési on?
e Mitd asioita olet oppinut ruotsinkielisestd kulttuurista?
¢ Oletko oppinut suomen- ja ruotsinruotsalaisen kulttuurin eroja? Keskitytdénko toiseen
enemméan?
e Mitd hyotya siitd on, ettd tietdd oman ja toisen maan kulttuurista?
e Mika sinua kiinnostaa ruotsinkielisessa kulttuurissa?
—> kdydaanko tunneilla nditd asioita?
Opetus:
e Miti aiheita tunneilla kiydédn litkaa? Mité liian vdhan?
e Mitid olet oppinut ruotsin tunneilla ruotsin kielen liséksi?
e Miten opettajasi opettaa ruotsinkielistd kulttuuria?
e Tunnetko, ettd olet oppinut paljon uutta tunneilla nimenomaan ruotsinkielisesta
kulttuurista? Tarpeeksi?
e Oletko huomannut eroja englannin ja ruotsin opetuksen vélilli? Tai muiden kielten,

joita opiskelet?

Tuntuuko teisté siltd, ettd kulttuuri voisi olla yksi motivoiva tekijé ruotsin tunneilla?
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Haastattelukysymykset opettajalle:

Millaisten tehtdvien/aiheiden olet huomannut motivoivan oppilaita?
—> onko eroja englannin ja ruotsin tuntien véalilla?

Miti taitoja oppilas oppii ruotsin tunneilla?
Millainen ilmapiiri tunneilla on? Tunnetko, ettd se vaikuttaa oppilaiden motivaatioon?

Miten madrittelet kulttuurin?

Miten opetat kulttuuriaiheita?

Haluaisitko opettaa ruotsinkielistd kulttuuria enemmaéan? Miti aiheita erityisesti?

Jos opettaisit kulttuuria enemmaén, niin misté kielen osa-alueista vihentiisit?

Onko kulttuurin opettaminen muuttunut vuosien aikana? Mill4 tavalla?

Koetko, ettd kulttuuri jaa liian vdhille oppikirjoissa ja opetussuunnitelmassa?

Néetko ruotsin opetuksella olevan kielen opetuksen lisdksi muita keskeisii tavoitteita?
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