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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd vastaanottokeskuksen tyontekijoiden kasityksid
vastaanottokeskuksesta  turvapaikanhakijalapsen = oppimisympaéristond.  Vastaanottokeskusta
oppimisympdristond  tarkastellaan lapsen informaalina, arkipdivin oppimisympéristona.
Tutkimustehtdvanid oli saada vastauksia tutkimuskysymykseen tarkastelemalla tyontekijéiden
kasityksid siitd, mitd turvapaikanhakijalapsi oppii = vastaanottokeskuksessa, minkilaisia
oppimisympdristdjd vastaanottokeskus pitdéd sisdllddn ja miten tydntekijoiden ndkemysten mukaan
vastaanottokeskusta oppimisympéristoni voitaisiin kehittda.

Tutkimuksessani ~ on  ndhtdvissd  yhtymékohtia  fenomenologis-hermeneuttiseen
lahestymistapaan. Téssd tutkimuksessa tutkittavaa asiaa tarkasteltiin niiden késitysten pohjalta, joita
tutkittavat olivat vélillisesti tyokokemuksensa perusteella aiheesta muodostaneet. Tutkittavien
kasitysten tulkinta tapahtui fenomenologis-hermeneuttista lahestymistapaa hyddyntien.

Taman laadullisen tapaustutkimuksen aineistonkeruu toteutettiin teemahaastattelun keinoin.
Haastateltavina oli seitsemén tutkimusorganisaatiossa eri tydtehtdvissd toimivaa henkilod. Kaikki
haastattelut tehtiin huhtikuussa 2018. Aineisto analysoitiin teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia
hyodyntien.

Tutkimustulosten mukaan turvapaikanhakijalapsi oppii vastaanottokeskuksessa sosiaalisia
taitoja, arkieldmin taitoja, kansainvélisyyttd, akkulturoitumista ja perheestdin huolehtimista.
Tutkittavat mielsivit vastaanottokeskuksen oppimisympéristona monin tavoin.
Vastaanottokeskuksen oppimisympéristdistd merkittivimmiksi nousivat yhteiskunnan jarjestamat
palvelut, oma perhe, fyysiset tilat, monikulttuurisen vastaanottokeskuksen sosiaalinen yhteiso ja
laitosolosuhteet. Tutkittavat olivat yhtd mieltd siitd, ettd turvapaikanhakijalapsen perheelld on
merkittdvin rooli lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemisessa, mutta tdssd tehtdvissi
onnistuakseen perhe tarvitsee myods yhteiskunnallista tukea. My0Os vastaanottokeskuksen
laitosolosuhteet néyttiytyivit tutkittavien mukaan merkittdvind lapsen oppimista sdételevind
ympdéristond. Turvapaikanhakijalapset oppivat siis vastaanottokeskuksessa asuessaan asioita, joita
heidin on eldmintilanteestaan johtuen pakko oppia. Tamén kaltainen eldméntilanne ei valttimatta
tarjoa lapselle hdnen ikéitasoonsa nihden tarkoituksenmukaista oppimisen ympéristdd. Kaikille
tutkittaville vastaanottokeskus ei ndyttdytynytkddn lapsen oppimisympdristond erityisen
positiivisella tavalla. Turvapaikanhakijalapsen oppimisympéristdjen kehittdmisessa
ideaalitilanteena ndhtiin se, ettd yhteiskuntaan ja kulttuuriin integroitumisen edesauttamiseksi
turvapaikanhakijalapset ja -perheet ohjataan etsimdidn oppimisympéristdjd vastaanottokeskuksen
ulkopuolelta. Myds turvapaikanhakijaperheiden asumisolosuhteiden kehittdmiselld néhtiin olevan
merkittdvd vaikutus lasten oppimisen edistimiseen.

Tutkimuksessa  tutkittavat  korostivat ~ formaalien = oppimisympaéristojen  (koulu,
varhaiskasvatus, vastaanottokeskuksen kerhotoiminta) merkityksellisyytd lapsen oppimista
edistdvind ympadristdind. Formaalien oppimisymparistdjen katsottiin muodostavan lapsen oppimisen
kannalta tarkoituksenmukaista tukea ja ohjausta tarjoavia oppimisympéristdjd. Vastaanottokeskus
lapsen infomaalina oppimisympéristond maérittyi lapsen perheen hyvinvoinnin kautta: vanhempien
hyvinvointi mééritteli heiddn mahdollisuuksiaan olla tukena lapsen arkipdivén oppimistilanteissa.

Avainsanat: turvapaikanhakijalapsi, vastaanottokeskus, oppimisymparistd, informaali oppiminen
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The aim of this thesis was to examine reception centre workers' views on the reception centre as the
asylum seeker child's learning environment. The reception centre as a learning environment is
examined as a child's informal, everyday learning environment. The research question was to get
answers to the larger thesis analysis by reviewing the workers' views on: what the asylum seeker child
learns in the reception centre, the kinds of learning enviroments the reception centre provides, and
what the workers thought could be done to improve the reception centre as a learning environment.

This thesis intersects with phenomenologic-hermeneutical research. The research question of
this study was examined through the views of the workers, who had formed said views based on their
experiences at work. The views of the workers were interpreted using phenomenologic-hermeneutical
approach.

The research materials of this qualitative case study were gathered by conducting (thematic)
interviews with seven individuals working in different positions at the object organisation. All
interviews were conducted in April 2018. The materials were subjected to theory-guided content
analysis.

The study shows that in the reception centre, the asylum seeker children learn social skills,
skills for daily life, internationality, acculturation, and skills for taking care of their family. The
interviewees possessed a varied view of the reception centre as a learning environment. Of the
learning environments, the most significant were deemed to be the services provided by the Finnish
society, one's own family, physical premises, the social community of the multicultural reception
centre, and the conditions at the reception centre. The interviews were agreed on the fact that the
asylum seeker child's family plays the most important part in supporting the child's growth,
development and learning, but that in order for the family to succeed in this, the family needs support
from society. According to the interviewees, the conditions at the reception centre of the asylum
seeker child were also a significant environment that defined the child's learning. So, asylum seeker
children, living in the reception centre, learn what they have to learn owing to their circumstance in
life. Such a circumstance may not necessarily provide a child with a learning environment that is
appropriate to the child's age. Thus, not all interviewees regarded the reception centre as a positive
factor in relation to the child's learning environment. The ideal way of improving the learning
environments of asylum seeker children would be to direct the children and their families to seek
learning environments outside the reception centre in order to facilitate their integration into society
and culture. In addition, improving the living arrangements of asylum seeker families was viewed to
have a significant impact on facilitating children's learning.

The interviewees highlighted the significance of formal learning environments (school, early
age education, club activities of the reception centre) as environments that facilitate the asylum seeker
child's learning. Formal learning environments were viewed to provide learning environments which
are conducive to offer appropriate support and guidance in relation to the child's learning. The
significance of the reception centre as the child's informal learning environment was defined by the
wellbeing of the child's family: the wellbeing of the parents dictated their abilities to support their
child in everyday learning situations.
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1 JOHDANTO

Vuoden 2015 tilastojen mukaan Suomeen saapui tuolloin enndtysmédrd turvapaikanhakijoita,
yhteensd 32476 henkil6d. Syyt pakolaistulvaan 16ytyvit maailmalla vallitsevasta pakolaiskriisista,
joka on suurin pakolaiskriisi sitten toisen maailmansodan. Ihan vastaaviin lukuihin ei olla Suomessa
viimeisten kolmen vuoden aikana péésty, silli vuonna 2018 Suomesta turvapaikkaa haki 4548
henkil6d. Hakemuksista ldhes puolet oli jo aiemmin Suomeen matkustaneiden uusintahakemuksia —
ensimmaisen turvapaikkahakemuksen jétti maahantulijoista 2409 henkil6d. (Maahanmuuttovirasto
2018e.) Hakijamadrit ovat siis viime aikoina selvisti vdhentyneet, mutta tilanne tuskin jatkuu
samankaltaisena. Sitran Paula Laine kuvailee tilannetta, jossa synkimpien tulevaisuusskenaarioiden
mukaan ilmastonmuutoksen takia sadat miljoonat ihmiset Keski- ja Pohjois-Afrikasta ovat
pakotettuja jattimadn kotiseutunsa ja suuntaamaan pohjoiseen (Aamulehti 3.12.2017). Vaikka
ndihin skenaarioihin ei uskoisikaan, niin turvapaikanhakijoita tullaan vastaanottamaan Suomeen
jatkossakin. Sotien ja kriisien ennustamisen vaikeus tekee myds Suomeen saapuvien
turvapaikanhakijamairien pitkdaikaisennustuksista haastavaa. (Ldhteenméki 2013, 8.)
Turvapaikanhakijoiden  vastaanottokeskusasumisen  katsotaan  olevan  viliaikaista,
lyhytaikaista majoittumista, eikd néin ollen vastaanottokeskuksen asumisolosuhteisiin ole kiinnitetty
erityistd huomiota. Vastoin yleisesti vallalla olevaa kasitystd, turvapaikkahakemuksen kisittely voi
pahimmassa tapauksessa kuitenkin kestdd vuosia; Suomessa vuosina 2005-2010 tehdyista
turvapaikkapddtoksistd 30% vei vidhintddn kaksi vuotta ja vuonna 2010 lopullisen
turvapaikkapditoksen saamiseen meni normaalimenettelyssd olleiden kohdalla noin vuosi
(Maahanmuuttovirasto 2010). Suomessa kesilld 2018 voimaan tulleet uudet sdddokset lyhensivit
turvapaikkahakemusten kéisittelyaikoja huomattavasti. Hakemusten késittelyaika voi kuitenkin
edelleen venyd pitkédksi, koska turvapaikanhakijat voivat kielteisen pédédtoksen saatuaan tehdd
uusintahakemuksen ja vastaanottokeskusasumisen mahdollisen pitkittymisen takia onkin erityisen
tarkedd huomioida se, ettd asumisen véliaikaisuudesta huolimatta turvapaikanhakijalapsi tarvitsee
oppimista ja hyvinvointia tukevia ympdrist6jd myds vastaanottokeskuksessa asuessaan.
Tutkimukseni ldhtokohtana on saada tutkimusperustaista tietoa, jonka avulla voidaan
tavoitteellisesti  ja  tietoisesti hyddyntdd  vastaanottokeskusta  turvapaikanhakijalapsen

oppimisympdristond. Tutkimuksellani tavoittelen siis erityisesti tietoa siitd, minkalaisia késityksié



tutkittavilla on vastaanottokeskusympériston turvapaikanhakijalapselle tarjoamista
oppimismahdollisuuksista ja niiden hyodyntdmisestd. Tdmén lisdksi pyrin selvittiméin
tyontekijoiden ndkemyksiéd vastaanottokeskuksen oppimisympaéristdjen kehittdmistarpeista.

Turvapaikanhakijalapsen oppimisympaéristojen merkityksellisyyttd voidaan tarkastella myos
yhteiskunnallisen merkittivyyden nidkokulmasta. Alle kouluikiiselle turvapaikanhakijalapselle
vastaanottokeskus on padsddntoisesti hdnen ainoa arkiympiristonsd, koska lapsi viettdd
vastaanottokeskuksessa suurimman osan piivéstddn. Kouluikdisille lapsille arjen ympéristona
toimivat myods koulun tarjoamat  ympdaristot. Vastaanottokeskuksessa  asuvalle
turvapaikanhakijalapselle tirkeimmén, merkityksellisimmidn oppimisympdriston muodostaa
kuitenkin yleensd lapsen perhe. Perheyhteisdé ja perheen eldmintilanne muodostavat lapsen
kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin perustan; lapsi voi hyvin silloin, kun koko perhe voi hyvin
(Mykkédnen & Book 2017, 82). Vastaanottokeskuksessa asuessaan turvapaikanhakijaperheet
kuitenkin kohtaavat moninaisia ongelmia, jotka varjostavat heidin koko vastaanottokeskuksessa
viettdmaénsa aikaa (Sourander 2003). Masentuneisuus on varsin yleistd ja toimintamahdollisuuksien
rajallisuus ja psyykkiset ongelmat vaikuttavat perheenjdsenten vilisiin suhteisiin monin tavoin
(Sourander 2003, 205). Turvapaikanhakijat kokevat vastaanottokeskuksessa eldméanhallinnan olevan
kadoksissa — he eldvit vilitilassa ja -ajalla: eivét endéd kotimaassaan, mutta eivit vield uudessakaan
maassa. Suorannan  (2011) haastatteleman  vastaanottokeskuksen johtajan  mukaan
turvapaikanhakijan oma eldminhallinta heikkenee usein, mitd kauemmin vastaanottokeskuksessa
ollaan. Vastaanottokeskusasumisen haasteet ja turvapaikkahakuprosessin pitkittyminen aiheuttavat
sen, ettd vanhemmat eivit endd jaksa huolehtia lapsistaan. (Suoranta 2011, 42, 71-72.)
Turvapaikanhakijalapsen hyvinvoinnin kannalta on siis ddrimmaéisen tirkedd se, ettd hin saa eldd
sellaisessa ympéristdssd, joka vastaa hédnen kasvun, kehityksen ja oppimisen tarpeisiinsa.
Vastaanottokeskuksessa vietettyd aikaa ei siis tulisi ajatella vain merkityksettoména kotouttamisesta
erillisend “varastointijaksona”, vaan vastaanottokeskustoiminnassa olisi myds ndhtdvi sen tarjoamat
oppimismahdollisuudet ja niiden hyddyntdminen turvapaikanhakijoille, niin lapsille kuin
aikuisillekin.

Vastaanottokeskus on siis oppimisympdéristd siind missd muutkin formaalit ympéaristot
(esimerkiksi kouluympéristd), mutta tiedostetaanko tdmé asia? Katson tutkimukseni tuloksilla
olevan yhteiskunnallista merkittdvyyttd: tutkimuksesta saadut tulokset voivat edesauttaa
turvapaikanhakijalapsen sekd koko perheen kotoutumista (integroitumista) suomalaiseen
yhteiskuntaan. Vastaanottokeskuksen ympéristdjen tarjoamat mahdollisuudet
turvapaikanhakijalapsen oppimiselle ja kehityksen tukemiselle ovat 1dsnéd lapsen jokapdivéisessd

arjessa. Lapsi oppii ympéristostddan koko ajan, mutta hin tarvitsee oppiakseen myds aikuisen tukea



ja ohjausta. Jos lapsen vanhemmat eivét sithen kykene, vastaanottokeskuksen tyontekijoilld on iso
rooli lapsen oppimisympdristdjen suunnittelussa, toteutuksessa ja ndissd oppimisymparistdissi
tapahtuvan oppimisen tukemisessa ja ohjaamisessa. Turvapaikanhakijalasten oppimisymparistdjen
hyodyntdmisen vaikutus lapsen ja koko perheen hyvinvoinnille voi muodostua hyvin merkittavaksi
tekijaksi turvapaikanhakijaperheen suomalaiseen yhteiskuntaan integroitumisen kannalta.
Yhteiskunnallisen —merkittdvyyden lisdksi on tutkimuksellani my0s annettavaa
vastaanottokeskusorganisaatiolle. Tutkimustuloksia voidaan mahdollisuuksien mukaan hyodyntida
vastaanottokeskuksen  tyontekijoiden = oman  tyonkuvan  kehittimisessd, sekd  koko
vastaanottokeskustoiminnan suunnittelun ja toteutuksen kehittdmisessd. Tutkimukseni avulla pyrin
tuomaan esille erityisesti vastaanottokeskusympariston sosiaalista ja kulttuurista ulottuvuutta,
millaisena ne niyttdytyvdt vastaanottokeskuksessa ja mitd kaikkea annettavaa (nyt ja
tulevaisuudessa)  ndilld  ympériston eri  osa-alueilla on  turvapaikanhakijalapselle
oppimisympdristdind. Ennen kaikkea toivon tutkimukseni heréttelevin vastaanottokeskuksen
tyontekijoitd ja muita turvapaikanhakijalasten kanssa tyoskentelevid pohtimaan ja tiedostamaan,
miten vastaanottokeskus ympéristond toimii lapselle myos merkittdvand oppimisen ymparistond.
Oma kiinnostukseni tutkimusaiheeseeni pohjautuu aiempaan opinndytetyohoni, jossa
tarkastelin vastaanottokeskusta turvapaikanhakijaperheen elinympéristond. Olen myds viime
vuosituhannen loppupuolella toiminut jonkin aikaa vastaanottokeskuksessa
vapaaehtoistyontekijénd, joten vastaanottokeskus turvapaikanhakijalapsen/perheen elinymparistoni
on tullut minulle jonkin verran tutuksi jo sitdkin kautta. Téstd tyokokemuksestani” on kulunut jo
sen verran aikaa, etti uudella vuosituhannella Suomessa tapahtuvasta turvapaikanhakijoiden
vastaanottotoiminnasta minulla ei ole ldhempédd kokemusta. Koska turvapaikanhakijat on edelleen
yhteiskunnallisestikin paljon keskustelua heréttdvd aihe, halusin jatkaa tdmin aiheen tutkimista
myo0s pro gradu -tutkielmassani. Vastaanottokeskus turvapaikanhakijalapsen oppimisymparistoni
herdtti mielenkiintoni, koska huomasin, ettd tdstd aiheesta ei ole kotimaisella tutkimuskentalla
saatavissa juurikaan aiempaa tutkimustietoa. Turvapaikanhakijoihin liittyvdd tutkimusta on
Suomessa tehty viimeisten vuosikymmenten aikana jonkin verran, muun muassa Sourander (2007)
on tutkinut turvapaikanhakijalasten turvapaikkahaun aikaisia mielenterveysongelmia, Parsons
(2010) taas on selvittdnyt niin huoltajansa kanssa kuin ilman huoltajaa tulevan lapsen edun
toteutumista turvapaikanhakija- ja pakolaislapsia koskevassa pddtoksenteossa Suomessa.
Sosiologisesta ndkokulmasta késin aihetta on ldhestynyt ruotsalainen Ulla Bjornberg (2011), joka
on tutkimuksessaan perehtynyt sosiaalisten verkostojen merkitykseen Ruotsista turvapaikkaa
hakevien lasten eldmélle. My0s turvapaikanhakijalapsen arki vastaanottokeskusympéristossd on

tullut tutuksi aiheesta Suomessa tehtyjen tutkimusten myo6ta (Ahvenainen 1994; Lukkaroinen 2005;



Salo 2012; Léhteenmiki 2013) kuten myds turvapaikanhakijalapsen arki koulukontekstissa
(Lahteenmdki 2013), mutta kotimaisella tutkimuskentdlld ei ole varsinaisesti tavoitettu
vastaanottokeskusta lapsen oppimisen ymparistond. Oppimisympdristondkdkulman huomioiminen
on tirkedd, koska oppimista tapahtuu kaikkialla: koulun formaali kasvatus toimii osaltaan lapsen
maailmankuvan muokkaajana, mutta uusimpien tutkimustulosten mukaan informaali oppiminen ja
arkieldamin oppimiskokemukset muodostavat nykyisin jo suurimman osan lapsen
oppimiskokemuksista (Kumpulainen ym. 2010, 81). Téstd syystd halusin siis tutkimuksessani
tarkastella turvapaikanhakijalapsen elinympéristond toimivaa vastaanottokeskusta erityisesti
informaalina, arkipdivin oppimisympéristona.

Vastaanottokeskus on oma erillinen, monista erilaisista ihmisistd, kielistd ja kulttuureista,
tavoista ja tottumuksista miltei koko ajan litkkeessd oleva ja yhd uudelleen rakentuva yhteiso
(Suoranta 2011, 42). Koska sosiaalisuus ja kulttuurisuus tulevat vastaanottokeskuksessa vahvasti
esille, keskityn tutkimuksessani erityisesti oppimisympiriston sosiaalisen ja kulttuurisen
ulottuvuuden tarkasteluun. Oppimisympdristojen tutkimisen rajaamista lapsen sosiaalisen ja
kulttuurisen oppimisympdriston tarkasteluun puoltaa se, ettd nykykésityksen mukaan sosiaalisessa
ympdristossd tapahtuvan vuorovaikutuksen merkitys oppimisessa on kiistaton, joidenkin
oppimisteorioiden mukaan jopa keskeinen (Manninen ym. 2007, 69). Monikulttuurisuuden
lisddntyminen, “esilletulo”, taas antaa uuden sysdyksen lapsen kulttuurisessa ympéristossi
tapahtuvan oppimisen tarkastelulle.

Opinndytetyoni koostuu seitseméstd péddluvusta. Témén johdantoluvun jilkeen keskityn
vastaanottokeskuskontekstin tarkastelemiseen. Kolmannessa luvussa esittelen ympariston ja
oppimisen vilistd suhdetta sekd oppimisympdiristdjen eri ulottuvuuksia, erityisesti sosiaalista ja
kulttuurista ulottuvuutta. Teoreettisen viitekehyksen esittelyn jilkeen tuon neljdnnessi luvussa esille
tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset. Viidennessd luvussa kdyn ldpi tutkimuksen
metodologiset valinnat perusteluineen, jonka jidlkeen siirryn kuudennessa luvussa esitteleméddn
tutkimustuloksia vuoropuheluna teorian ja aikaisempien aiheesta tehtyjen tutkimusten kanssa.
Pohdinta-osuudessa kdyn ldpi tutkimukseni pédtulokset ja muut keskeiset 16ydokset, ja pohdin

tutkimustuloksia yleisemmalla tasolla.



2 VASTAANOTTOKESKUS

Vastaanottokeskuksella tarkoitetaan paikkaa, johon kansainvilistd suojelua hakevat ja tilapdistd
suojelua saavat majoitetaan ja joka jirjestdd heidin vastaanottopalvelunsa. Vastaanottokeskuksiksi
kutsutaan myos lapsille tarkoitettuja ryhmékoteja ja tukiasuntoloita. Vastaanottoyksikkd on
vastaanottokeskusta laajempi késite; se on siis yldkasite kaikille tiloille, joissa turvapaikanhakijoita
majoitetaan. (Maahanmuuttovirasto 2018a.) Turvapaikanhakijan vastaanottoa sditelee Laki
kansainvélistd suojelua hakevan vastaanotosta eli vastaanottolaki (uudistettu laki tuli voimaan
1.9.2011, Pakolaisneuvonta 2018a). Vastaanottolain (746/2011) mukaan vastaanoton ja
auttamisjirjestelmén kiytdnnén toiminnan ohjaus, suunnittelu ja valvonta kuuluvat
maahanmuuttovirastolle. Suomen Punainen Risti tukee viranomaisia turvapaikanhakijoiden ja
pakolaisten vastaanottamisessa perustamalla ja ylldpitdmalld useita vastaanottokeskuksia eri
puolella Suomea.

Vastaanottopalvelut jdrjestdd se vastaanottokeskus, jonka asiakkaaksi kansainvilistd suojelua
hakeva tai tilapdistd suojelua saava rekisterdidiain (Vastaanottolaki 746/2011). Hakija et siis voi itse
valita vastaanottokeskusta, vaan hénet sijoitetaan sinne, missé tilaa on. Vastaanottokeskukset ovat
tilapdisid asumisyksikkdjd, jonne hakijat majoitetaan heidin turvapaikkahakemuksensa késittelyn
ajaksi (Pakoalaisneuvonta 2018a). Turvapaikkahakemusten késittelyaika vaihtelee yleensa hakijan
tilanteesta riippuen, esimerkiksi siitd, minkélaista lupaa hakija on hakenut. Vuoden 2018
heindkuussa voimaan astuneen turvapaikkahakemusten maksimikésittelyaikoja koskevan lain
mukaan 20.7.2018 tai sen jélkeen jdtettyjen turvapaikkahakemusten kasittely saa kestdd enintdén
kuusi kuukautta. Maksimikaisittelyaika ei siis koske ennen 20.7.2018 jitettyjd hakemuksia; arvion
ndille hakemuksille saa turvapaikkapuhuttelussa. (Maahanmuuttovirasto 2018b.)

Vastaanottokeskus jérjestdd hakijalle asumisajan toimeentulon ja muun huolenpidon.
Vastaanottopalveluihin kuuluvat mm. majoitus, vastaanotto- ja kéayttdraha, sosiaalipalvelut,
terveydenhoitopalvelut, tulkki- ja kddnndspalvelut sekd tyd- ja opintotoiminta ja vapaaehtoinen
paluu (vastaanottolain luvun 3 sdddosten mukaisesti). Lisdksi keskus jarjestdd suomalaisen
yhteiskunnan kurssin. Joissakin tapauksessa my0s ateriat voidaan jérjestdd vastaanottopalveluina,
mutta péddsddntoisesti vastaanottokeskuksessa asuvat kustantavat itse ruokansa saamallaan

toimeentulotuella tai muilla tuloilla. Ruoan valmistaminen tapahtuu vastaanottokeskuksessa



sijaitsevissa yhteiskeittidissd. Asuminen vastaanottokeskuksessa on turvapaikanhakijalle
maksutonta. (Pakolaisneuvonta 2018a.)

Vastaanottokeskusmajoittamisessa huomioidaan majoitettavien ikd ja sukupuoli. Majoitus
pyritddn jdrjestimddn niin, ettd perheenjdsenet voivat halutessaan asua yhdessd, yhteisessi
huoneessa. (Vastaanottolaki  746/2011.) Alle 16-vuotiaat ilman huoltajaa tulleet
turvapaikanhakijalapset majoitetaan vastaanottokeskusten yhteydessd toimiviin ryhmékoteihin.
Tukisasumisyksikdissd ~ asuu  yksin  olevia  16-17  -vuotiaita  turvapaikanhakijoita.
(Maahanmuuttovirasto 2018c.)

Suomessa oli vuoden 2018 tilastojen mukaan 49 eri puolilla Suomea sijaitsevaa
vastaanottoyksikkdd, joista 43 toimi aikuisyksikkona ja 6 alaikdisyksikkond (Maahanmuuttovirasto
2018d). Vastaanottokeskusten lukuméddrd riippuu hakijatilanteesta, eli jos turvapaikanhakijoiden

maiiré laskee, vastaanottokeskuksia suljetaan ja vastaavasti toisinpéin (Suoranta 2011, 16).

2.1 Vastaanottokeskuksen arkea

Vastaanottokeskuksessa turvapaikanhakijat eldvdt yhdessd erilaisista ihmisistd, kielistd ja
kulttuureista sekid tavoista ja tottumuksista rakentuvassa yhteisdssd, joka on samalla jatkuvassa
litkkkeessd, muutostilassa (Suoranta 2011, 42). Eldmé vastaanottokeskuksessa on rajoittunutta,
sadantdjen ja muiden “armoilla” olemista. Turvapaikanhakijat viettdvit vastaanottokeskuksessa ldahes
kaiken kisilld olevan ajan, sieltd juuri mihinkd4n poistumatta. Vastaanottokeskuksen ulkopuolella
turvapaikanhakijat kdyviat pédasiallisesti silloin, kun he kéayvdt poliisikuulusteluissa,
turvapaikkapuhutteluissa, kauppareissuilla tai terveydenhoitoon liittyvissé asioissa. (Salo 2012, 33.)
Turvapaikanhakijoiden syrjdytymisen ja laitostumisen riski on huomattavan suuri, koska asuminen
ja heille tarkoitetut palvelut on keskitetty saman katon alle (Parhankangas 2000). Suorannan (2011,
42) mukaan turvapaikanhakijoiden eldmai vastaanottokeskuksessa on odottamisen ja epdvarmuuden
tayttdmaa aikaa. Vastaanottokeskukseen saapuessaan turvapaikanhakija kokee olevansa ei-misséén;
hin eldd ei-kenenkdin-maassa, alueella, jota ei varsinaisesti asuta kukaan, ei ainakaan kukaan
varteenotettava. He eldvit vilitilassa ja -ajalla: he eivit ole endd omassa kotimaassaan, mutta eivit
varsinaisesti ole uudessakaan maassa. Arjen toistuvuus, toimettomuus ja tietimattomyys tulevasta
aiheuttavat stressid ja ahdistusta. Eldméntilanteestaan kuormittuneiden vanhempien toimintakyky
heikkenee, ja lapset jadvit usein vaille tarvittavaa hoivaa ja huolenpitoa, miki nékyy taas oireiluna
lasten kdytoksessd. Vanhemmat tarvitsevatkin usein ammattilaisten ja vapaaehtoisten apua ja tukea
vanhemmuuteensa. Vastaanottokeskuksen tyontekijidt ovat myds tukena perheiden arjessa, mutta

tyontekijoilld ei aina ole riittdvésti resursseja tai valmiuksia vastata perheiden ja erityisesti lasten
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erityistarpeisiin. Perheiden erityistarpeiden huomioimiseksi vastaanottokeskuksiin on palkattu
perhetyontekijoité, joilla mahdollisesti on myds osaamista traumatydssé. (Piitulainen 2017, 17.)

Myos ahtaat asumisolot vaikeuttavat omalta osaltaan turvapaikanhakijoiden elamai. Tiiviin
yhteiselon seurauksena vanhemmat kontrolloivat lapsiaan niin, ettd lasten on yhd vaikeampi kokea
itsendisyyden ja riippumattomuuden tunnetta (Bjornberg 2011). Suuressa yhteisdssd eldminen,
yhteisten keittio- ja saniteettitilojen kdyttd, moninaiset kulttuuriset toimintatavat ja tottumukset,
kuten erilaiset ruonlaitto- ja peseytymisrituaalit sekd halu yksityisyyden séilyttimiseen tuovat myos
omat haasteensa asukkaiden arkeen ja yhteiselon sujuvuuteen. (Lukkaroinen 2005, 17, 20-21.)
Suomessa kéytossd olevista vastaanottokeskuksista vain harva on alun perinkddn suunnattu
lapsiperheiden asuinkdyttoon, saatikka ihmisten asuttamiseen ylipddtidén (Lahteenmiki 2013, 129).
Asumisolosuhteet  aiheuttavatkin  vastaanottokeskuksen asukkaiden keskuudessa eniten
tyytyméttomyyttd ja riitoja (Parhankangas 2000).

Turvapaikanhakijalapselle vastaanottokeskus ei ole vain fyysinen tila, paikka, jossa hidn viettda
aikaa, vaan vastaanottokeskus on lapsen koti — vaikkakin viliaikainen sellainen. Vastaanottokeskus
ja sen tarjoamat asumismahdollisuudet eivdt kaikilta osin tdytd perinteisid kodin maédritelmén
kriteereitd. Turvapaikanhakijat ja vastaanottokeskuksen tyontekijét eivit myoskédédn vélttimattd nde
vastaanottokeskusta kotina, koska vastaanottokeskusasuminen on viliaikaista ja varsinainen
kotouttaminen eli kodin rakentaminen niin henkisesti kuin fyysisestikin alkaa vasta
vastaanottokeskusvaiheen jdlkeen. (Salo 2012, 37.) Pieni lapsi elda kuitenkin arkeansa tdssé ja nyt -
hetkessd, ja koti on hénelle ndin ollen se, jossa hén silld hetkelld eldd. Vastaanottokeskus on siis se
ainoa koti, joka lapsella ja hdnen perheelldén télld hetkelld on; aiempaa kotia e1 vélttimatta enad ole
ja tulevaisuuden kodistakaan ei ennen turvapaikkapadidtoksen saamista uskalla haaveilla. Koti on

merkityksellinen sellaisenaan kuin se on. (Salo 2012, 39.)

2.2 Vastaanottokeskuksen tyontekijat

Vastaanottokeskuksissa tydskentelee samoja ammattiryhmié kuin sosiaalipalveluissa yleensékin:
johtaja, sosiaalityontekijoitd, sosiaaliohjaajia, (pakolais-)ohjaajia ja  etuuskdsittelijoita.
Vastaanottokeskuksissa tyoskenteleviltd henkil6iltd vaaditaan asianmukainen koulutus; johtavissa
tehtdvissd toimivien henkildiden pddsyvaatimuksena on soveltuva koulutus, vastaavalta ohjaajalta
ja ohjaajilta vaaditaan tyohon soveltuvaa ammatillista koulutusta, sosiaalityontekijalta
sosiaalityontekijin koulutusta (tai vastaavaa koulutusta) ja terveydenhoitajalta vihintdin

sairaanhoitajan tutkintoa. Toimistosihteeriksi péddsee liitketalouden ammatillisen koulutuksen tai
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vastaavan koulutuksen omaava henkil6. Lisdksi vastaanottokeskuksessa tyoskenteleviltid henkiloilta
vaaditaan kykyd tulla toimeen erilaisten ihmisten kanssa, vdhintdén suomen kielen ja englannin
kielen taitoa sekd mahdollisesti muuta kielitaitoa. (Punainen Risti 2018.)

Sosiaalipalveluihin katsotaan kuuluvaksi neuvontaa, ohjausta, sosiaalisten ongelmien
selvittamistd, kriisityotd, taloudellisen tuen myOntdmistd ja muita turvapaikanhakijoiden
hyvinvointia ja suoriutumista ylldpitdvid ja edistdvid tukitoimenpiteitd. Turvapaikanhakijoiden
terveyteen liittyvistd asioista vastaanottokeskuksissa vastaavat terveyden- ja sairaanhoitajat.
Tarvittaessa asiakkaat ohjataan lddkérin vastaanotolle. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018.)
Terveydenhoitaja on tavallisimmin vastaanottokeskuksen omaa henkilokuntaa, mutta yleis- ja
erikoislddkéripalvelut sekd fysioterapiapalvelut jirjestetdfn padasiallisesti ostopalveluina.
Sairaanhoitajia on keskimddrin joka kolmannessa vastaanottokeskuksessa. Suurin ammattiryhma
vastaanottokeskuksissa muodostuu ohjaajista, joiden tehtdvdnd on auttaa turvapaikanhakijoita
arkipdivdn kdytdnnon asioissa. Henkilokuntamééra vaihtelee myds sen mukaan, onko esimerkiksi
siivoustyd, tai suomen/ruotsin kielen opetus tai yovalvonta ulkoistettu ostopalveluiksi vai tehddanko

ndma tyot omana tyona. (Lukkaroinen 2005, 47, 68.)

2.3 Turvapaikanhakijalapsi

Jokaisella ihmiselld on oikeus hakea kansainvilistd suojelua oman valtion ulkopuolelta esimerkiksi
silloin, kun hén on vakavien ihmisoikeusloukkausten tai vainon vaarassa omassa kotimaassaan tai
pysyvissd asuinmaassaan. Oikeus turvapaikkaan kuuluu ihmisoikeuksiin, ja se on kirjattuna muun
muassa YK:n ihmisoikeusjulistuksessa ja EU:n perusoikeuskirjassa. Tarkemmin maédriteltynd
pakolaisaseman eli turvapaikan saaminen edellyttdé siis sité, ettd turvapaikanhakijalla on perusteltua
aihetta peldtd joutuvansa kotimaassaan vainotuksi eli perustavanlaatuisten ihmisoikeusloukkausten
kohteeksi joko alkuperdn, uskonnon, kansallisuuden, tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhméain
kuulumisen tai poliittisen mielipiteen vuoksi. Suomessa turvapaikkamenettelyd ja suojelun
myontdmistd koskevat sdddokset sisdltyvdt ulkomaalaislakiin ja EU:n lainsdddéntoon.
(Pakolaisneuvonta 2018b.)

Lapsella tissa tutkimuksessa tarkoitetaan niitd turvapaikkahaun vastaanottotoiminnan piirissé
olevia asiakkaita, jotka ovat Suomen lain mukaan alaikiisid eli alle 18-vuotiaita. Vuoden 2018
turvapaikanhakijatilastojen mukaan Suomeen saapui 806 perheen mukana tullutta alaikaistd
turvapaikanhakijalasta, ja ilman perheenjédsenidén tulleita alaikédisié turvapaikanhakijalapsia oli 109.
Perheen mukana Suomeen tulleista alaikéisistd lapsista 710 sai myonteisen paatoksen. Alaik&isistd

turvapaikanhakijalapsista suurin osa oli 1dht6isin Irakista ja Vendjdn federaatiosta.
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(Maahanmuuttovirasto 2018e.) Suomeen on 2010-luvulla saapunut yksin ilman huoltajaa liitkkuvia
lapsia vuosittain keskiméarin 150-3000 (Pakolaisneuvonta 2018b).

Kun puhutaan lapsesta turvapaikanhakijana, on aiheellista my0s késitelld sitd, miten lapsen etu
toteutuu turvapaikanhakijalapsen kohdalla. Suomen ulkomaalaislain (301/2004) kuudennessa
pykéldssd madritellddn, ettd alle kahdeksaatoista vuotta nuorempaa lasta koskevassa paitoksenteossa
on kiinnitettdvé erityistd huomiota lapsen etuun seké hinen kehitykseensé ja terveyteensa liittyviin
seikkoihin. Samassa pykéldssd mainitaan lapsen kuulluksi tulemisen oikeudesta: ennen
turvapaikkapddtoksen tekemistéd kaksitoista vuotta tiyttdneitd lapsia on kuultava, jollei kuuleminen
ole ilmeisen tarpeetonta. Lasten mielipiteet tulee huomioida heidén ikdnsd ja kehitystasonsa
mukaisesti, ja tarvittaessa myos nuorempaa lasta voidaan kuulla.

Lapsen etu ei sindlldén kerro mitddn, eikd se néin ollen ole selkedsti madriteltdvissdkdin, vaan
se saa sisdltonsd lapsen idn, kehitystason ja senhetkisen eldméntilanteen mukaisesti (Uusi
lastensuojelulaki 417/2007). Lapsen edun miirittelemisessd on tarkedd kiinnittdd huomiota lapsen
omiin mielipiteisiin ja késityksiin (Parsons 2010, 76).

Parsonsin (2010, 72) tekemén selvityksen mukaan lapsen edun arvioiminen on
turvapaikkamenettelyssd usein puutteellista. Tdmé tarkoittaa sitd, ettd kadytdnndssd alle 15-
vuotiaiden huoltajansa kanssa Suomesta turvapaikkaa hakevien kuulemista pidetddn usein
tarpeettomana. Heidén tilanteensa arviointi siis tapahtuu pédasiallisesti vanhempien ndkdkulmasta,
vaikka lapsen turvapaikkahakuperusteet voivat poiketa aikuisten perusteista ja olla myds
painavampia kuin ndiden. Lapsen yksilollisyyden huomiotta jattdminen turvapaikanhakuprosessissa
on osoitus lapsen edun toteutumisen epédkohdista. Parsonsin (2010) mukaan voidaankin todeta, ettad
alle 15-vuotiaiden huoltajansa kanssa turvapaikkaa hakevien hakemusten kasittelyssa lapsen etua ei
yleensd arvioida ollenkaan. Parsons (2010, 77) perdankuuluttaa tdten Lapsen oikeuksien
yleissopimuksen velvoitteen noudattamisen huomioimista; kaikessa lapsia koskevassa
lainsdddéntotydssd tulisi ensisijaisesti ottaa huomioon lapsen etu ja lapsen edun arvioinnin
kirjaaminen jo lainvalmisteluvaiheessa.

Suomessakin  turvapaikanhakijalapsia  tulisi  kohdella  turvapaikkapolititkassa ja
turvapaikkapditoksissd ensisijaisesti lapsina eikd turvapaikanhakijoina yhdessd aikuisten
turvapaikanhakijoiden kanssa. Lapsen suojelu ja edun toteutumisen valvominen ovat erityisen
tarkeitd niiden turvapaikanhakijalasten kohdalla, jotka ovat saapuneet maahan ilman huoltajaansa.
Turvapaikanhakijalapset sijoitetaan asumaan yhdessd perheensd kanssa turvapaikanhakijoille
tarkoitettuun vastaanottokeskukseen. Vastaanottokeskuksessa asuminen on haasteellista aikaa niin
turvapaikanhakijalapselle kuin koko perheellekin. Alle kouluikédinen turvapaikanhakijalapsi viettaa

kdytdnnossd suurimman osan paivastddn vastaanottokeskuksessa, joten turvapaikanhakijalapsen
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elinympéristd on hyvin rajallinen. Tdma siksi, ettd esimerkiksi kunnallinen varhaiskasvatustoiminta
tai muu varhaiskasvatustoiminta ei yleensd tavoita vastaanottokeskuksessa asuvia
turvapaikanhakijalapsia. Joissakin vastaanottokeskuksissa jérjestetddn laitoksen tyontekijoiden tai
asukkaiden toimesta lapsille erilaisia kerhoja ja muita aktiviteetteja. (Lukkaroinen 2005, 57-59.)
Turvapaikkahakuprosessin aikana tapahtuvaan esi- ja kouluopetukseen osallistumisen
mahdollisuudet vaihtelevat; kaikissa vastaanottokeskuksissa ei tdtd mahdollisuutta ole.
Kuusivuotiaat ja sitd vanhemmat lapsetkin ohjataan esi- ja kouluopetuksen pariin vasta sitten, kun
on varmistunut, ettei perhettd kidnnytetd l&hiaikoina. (Parsons 2010, 37.) Euroopan unionin
(Euroopan neuvosto 2003) suositusten mukaan kaikkien alaikdisten turvapaikanhakijalasten tulisi
paistd aloittamaan koulunkdynti kolmen kuukauden sisélla turvapaikanhakumaahan saavuttuaan,
mutta Suomessa tdmékdidn suositus harvemmin toteutuu. My0ds esiopetus- tai koulupaikan
16ytyminen kesken lukuvuoden voi olla haasteellista ja toisaalta turvapaikanhakijalasten vanhemmat
eivit vélttimattd edes halua lapsensa kdyvén koulua. Turvapaikanhakijalapsella ei ole velvollisuutta
osallistua esi- tai kouluopetukseen, koska turvapaikanhakijoita eivit sido suomalaisen
oppivelvollisuuslain sdddokset. (Parsons 2010, 37, 45.) Lukkaroisen (2005, 75) mukaan suurin osa
asumisvaiheen yksikoissé kirjoilla olevien perheiden lapsista aloittaa kuitenkin esiopetuksessa tai
koulussa jossakin vaiheessa hakuaikaansa, ja koulunkdyntid myds pidetdan hyvin tidrkedna asiana.
Suomessa turvapaikanhakijalapset ohjataan yleensd ensin perusopetukseen valmistavan
opetuksen piiriin. Perusopetuslaissa (628/1998) olevan maédritelmidn mukaan perusopetuksen
valmistava opetus on suunnattu maahanmuuttajataustaisille oppilaille, joiden suomen tai ruotsin
kielen taito ja/tai muut valmiudet eivit riitd esi- tai perusopetuksen ryhméssd opiskelemiseen.
Mahdollisuuksien mukaan oppilaalle tarjotaan my0s opetusta omassa didinkielessdén.

(Opetushallitus 2009, 4, 6.)
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3 OPPIMISYMPARISTOTEORIAA

3.1 Oppimisymparisto kasitteena

Oppimisympdiristod on mahdoton maééritelld yksioikoisesti, koska késite itsessddn on laaja ja
monimerkityksinen. Oppimisympéristod kasittelevdd kirjallisuuttakin 10ytyy toki runsaasti, mutta
késitteiston ja médritelmien vakiintumattomuus vaikeuttaa aiheen kokonaishahmotusta. (Manninen
ym. 2007, 9, 27.) Suomalaisessa kirjallisuudessa oppimisympéristd médritelldéin usein Mannista ja
Pesosta (1997) mukaillen seuraavasti: “Oppimisympdristd0 on paikka, tila, yhteisd tai
toimintakdytdntd, jonka tarkoituksena on edistdd oppimista”. Opetushallituksen laatimissa
opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) oppimisympdristoon katsotaan kuuluvan myds
vélineet, palvelut ja materiaalit, joita opiskelussa kéytetddn. Liséksi oppimisympdériston tulee tukea
yksilon ja yhteison kasvua, oppimista ja vuorovaikutusta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 31.) Ahvenaisen ym. (2001, 194) mukaan oppimisympdristd sisdltid myos
oppijayhteison kulttuuriset tekijét, kielen ja perinteet.

Mannisen ja Pesosen (1997) maddritelmd on tehty yli 20 vuotta sitten ja nykyisin
oppimisympéristd mielletddnkin laajemmin: se késittdd kaikkia oppimisen paikkoja ja tiloja
(Kronqvist & Kumpulainen 2011, 45). Usein oppimisympdriston katsotaan liittyvin
kouluympéristoon, mutta laajemman oppimisympéristokésityksen mukaisesti oppimisympaéristd voi
siis olla mika tahansa vuorovaikutteinen ympéristd, jossa oppimista tapahtuu (Piispanen 2008, 16),
tai kuten Lehtinen, Kuusinen ja Vauras (2007, 250) asian kiteyttdvit: “Oppimisympériston

oppimiseensa.”

3.2 Informaali oppiminen

UNESCO:n mukaan voidaan puhua kolmesta oppimisen formaaliuden tasosta: formaalista, non-
formaalista ja informaalista oppimisesta (UIL 2012). Formaali oppiminen on muodollista
koulutusympdéristoissd tapahtuvaa oppimista, kun taas non-formaali oppiminen muodostuu
erilaisista vaihtoehdoista formaalille oppimiselle tai tdydentdd sitd. Informaali oppiminen on

jokapdiviisessd eldmissd erilaisissa yhteisossd tapahtuvaa oppimista (perustuu yksilon
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kiinnostuksen kohteisiin ja aktiviteetteihin). Informaalista oppimisesta esimerkkind voisi olla
vaikkapa kokemalla oppiminen.

EU:n elinikdisen koulutuspolitiikan oppimisen kontekstiin sijoittuvan mééritelmén mukaan
informaali oppiminen on ty6hon, perheeseen ja vapaa-aikaan liittyvien arkipdivdn toimintojen
tulosta. Oppiminen ei ole strukturoitua ja oppiminen voi olla tarkoituksellista, mutta useimmiten ei
ole sitd, vaan enemmaén sattumanvaraista oppimista. (EC 2001.)

Myos viimeaikainen tutkimus on tuonut esiin sen, ettd oppiminen tapahtuu yhd enemméin
koulun tarjoamien formaalisten oppimistilanteiden ulkopuolella (Kumpulainen ym. 2010, 81).
Arkielama, sosiaaliset tilanteet, verkostot ja vaihtuvat toimintaympéristot toimivat oppijankin
nikokulmasta kouluoppimista mielekkddmpind ja enemmin oppimista aikaansaavina tekijoina.
Formaalisten koulutustilanteiden ulkopuolella tapahtuvaa oppimista ei kuitenkaan pidetid sellaisena
“oppimisena”, mitd késitteelld tavanomaisesti ymmarretddn. Arkipdivin oppimisymparistot
ndyttdisivdt joka tapauksessa tarjoavan ainakin kouluun verrattuna monipuolisempia
mahdollisuuksia oppimiselle, oman identiteetin tyOstimiselle, mutta edellyttdvit samalla myds
sellaisia toimintavalmiuksia, joihin koulu ei pysty vastaamaan. (Aittola 2000, 174-176.)

Vastaanottokeskuksen voidaan katsoa muodostavan informaalin oppimisympériston muulta
osin kuin vastaanottokeskuksessa jarjestettdvin lapsille suunnatun kunnallisen kerhotoiminnan
osalta (formaali oppimisympadristd). Vastaanottokeskuksessa asuvalle turvapaikanhakijalapselle
merkittivi, ellei merkittdvin arkipdivin oppimisympéristd on perhe, koska lapset ja nuoret viettivit
suurimman osan ajastaan oman perheensd kanssa. (Tuomisto 1998, 49.) Kouluikdiset
turvapaikanhakijalapset viettdvit myos osan paivéstddn koulussa, joten heidén kohdallaan oppimista
tapahtuu myds formaaleissa oppimisymparistoissa.

Vastaanottokeskusta informaalina oppimisympdristond on aiheellista ja mielenkiintoista
tarkastella muuan muassa kielen oppimisen kautta, koska vastaanottokeskus tarjoaa asukkailleen
varsin monipuolisen kieltenoppimisympaériston. Suomessa yleisin informaali
kieltenoppimisympdristd on vieraskielinen, erityisesti englanninkielinen media, mutta tdmén liséksi
kirjat, televisio, elokuvat, musiikki ovat tdrkeitd apuja kielten opiskelussa. Internetin kayton
yleistymisen jélkeen erilaiset online-yhteisot ovat vallanneet sijaa vieraiden kielten kidyton areenana.
Median lisdksi tdrked kielenoppimistapa on eri kielten puhujien tapaaminen ja heidén kanssaan
kielen kéayttiminen (toiminnallista monikielisyyttd). Monikulttuurisen vastaanottokeskuksen
sosiaalinen yhteiso tarjoaa kielen tai kielten oppimiselle otollisen ympériston ja varsinkin lasten
kohdalla uuden kielen tai kielten oppiminen tapahtuu helposti. Uuden kielen oppiminen saattaa
lapselle olla jopa niin luonnollinen asia, ettd hdn oppii kdyttdméaén sitd hyvin nopeasti, vaikkei ihan

samalla kapasiteetilla kuin omaa &idinkieltddn. Vastaanottokeskuksessa perhe toimii siis lapsen
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oman didinkielen oppimisen kannalta merkittdvénd arkipdivin oppimisympéristond (Liebkind
1994¢), mutta kokonaisuudessaan vastaanottokeskus kieliympéristond taas tarjoaa lapselle

mahdollisuuden oppia muitakin kielid, erityisesti suomen kielté (ks. lisda 3.6).

3.3 Ympariston merkitys lapsen oppimiselle

Oppimisympdristoistd kdydddn nykyddn paljon keskustelua. Mielenkiinto oppimisympaéristoja
kohtaan on kasvanut, koska oppiminen mielletdédn nykyddn laajana ja moninaisena prosessina;
puhutaan oppimisen kaikkiallisuudesta, erilaisten oppimisympéristdjen muodostamasta
kokonaisuudesta  ihmisten  eldmdssd.  (Kronqvist &  Kumpulainen 2011, 46.)
Oppimisympdristokeskustelun ja -tutkimuksen my6td on myds alettu arvostaa koko
oppimisympdriston merkitystd lapsen oppimisen tukijana (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002,
94).

Toiminnan ja ympériston vdlinen suhde on aina vastavuoroinen. Ympdristolle asetetut
tavoitteet asettavat vaatimuksia ympéristolle ja vastaavasti ympéristo luo edellytyksii tietynlaiselle
toiminnalle. (Brotherus ym. 1999, 87.) Brotherus ym. (1999, 88) ovat tarkastelleet esi- ja
alkuopetuksen oppimisymparistdissd tapahtuvaa lapsen oppimista. Perinteisen fyysisen
oppimisympdriston lisdksi esi- ja alkuopetukseen katsotaan kuuluvan myos sen, miten fyysinen
ympéristd on jérjestetty pedagogisesti. Oppimisprosessin tarkastelussa tulisi kuitenkin ulkoisen
oppimisympdriston lisdksi huomioida myds sisdinen oppimisympdristd, aivot, joissa varsinainen
oppiminen tapahtuu késitteenmuodostuksen ja ajattelun mahdollistumisen kautta. Oppiminen vaatii
aina jonkinlaista opettelua tai opiskelua, joka on riippuvainen ympériston laadusta ja sen tarjoamista
mahdollisuuksista. Ulkoisen ja sisdisen oppimisympériston kohtaaminen vaatii vélittdvid prosesseja
eli yksilon ja ympériston vuorovaikutusta ja kommunikointia, joka myds osaltaan luo
oppimisympdristolle sen sosiaalisen kentén. (Dewey 1951, 41-42, 48-49.)

Oppimisen tavoitteellisuuden toteutumiseksi lapsi tarvitsee oppimisymparistéssddn ohjausta
ja tukea. Koulussa tdmi tarkoittaa opettajan ja lapsen tai oppilaan vilistd vuorovaikutusta,
kommunikointiin ja kdsitteenmuodostuksen ohjaamiseen liittyvid tekijoitd. Samalla tavoin lapsi
tarvitsee ohjausta ja tukea, aikuisen ja lapsen vilistd vuorovaikutusta myos koulun ulkopuolisissa
arkipdivdn oppimisympdristoissddn. Ympdériston monipuolisuuden lisdksi toiminnan ja
vastavuoroisuuden vaatimus edellyttdd ympériston tarjoamien mahdollisuuksien hyddyntdmistd
tavoitteellisesti ja tiedollisesti. (Brotherus ym. 1999, 89-90.) Oppimisympéristjen suunnittelulla ja
toteuttamisella tdhddtddn siihen, ettd lapselle voidaan tarjota mahdollisuuksia monipuoliseen ja

joustavaan oppimiseen seki lapsen kehityksen tukemiseen (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 49).
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Lapsen oppimisprosessia késittelevissd tutkimuksissa korostetaan perheen merkitysta
oppimiseen vaikuttavana tekijand, mutta on myds huomioitava se tirked seikka, ettid lapset ovat
yksiloité ja heiddn oppimiseensa vaikuttavat yksilolliset sekd perityt ettd ymparistotekijéat (Talib ym.
2004, 107). Kehitys ja oppiminen linkittyvit vahvasti toisiinsa; kehitystd voi tapahtua vasta sitten,
kun oppimisessakin tapahtuu muutoksia (Vygotsky 1978). Ympéristd on tidrked osa lapsen
kehittymis- ja oppimisprosessia, silld kehitys ei tapahdu itsestdin, vaan on yhteydessd syntymasti
saatuihin kokemuksiin, ja kokemukset puolestaan liittyvét ympaérilld oleviin ihmisiin. Kulttuurista
ja sosiaalista todellisuuttaan lapsi tuo esille tiedoissaan ja kokemuksissaan. Sosiaalinen ymparisto
vaikuttaa siithen, miten ihminen ajattelee. (Brotherus ym. 1999, 68.) Lapsen vuorovaikutusta
ympériston kanssa ja sen merkityksellisyyttd tiedolliseen kehitykseen ovat tuoneet esiin muun
muassa Piaget (1988) ja Vygotsky (1978). Vygotskyn teoriaan perustuva sosiokulttuurinen késitys
oppimisesta (kulttuurihistoriallinen ldhestymistapa) korostaa oppimisen kulttuurista ja sosiaalista
kontekstisidonnaisuutta, erilaisten yhteisdjen ja kasvuympéristojen merkitystd oppimisessa.
Oppimisen kulttuuriymparisto sisiltdd ihmisten lisdksi my0s erilaiset vélineet ja esineet (esimerkiksi
televisio, kirjat, videot, internet ja erilaiset kulttuuriesineet). Lapsen tietoisuus ja identiteetti
muovautuvat yhteisdjen toimintaan osallistuessa. Oppiminen ja kehitys tapahtuu niin ollen
sosiaaliseen ja kulttuuriseen kontekstiin sitoutuneena, dynaamisena ja kokonaisvaltaisena
prosessina. (Wells 1999, 331.)

Viime vuosina on erityisesti kielellisen ympériston merkitys havaittu tarkedksi lapsen
oppimiselle niin esi- ja kuin alkuopetuksessakin (Brotherus ym. 1999, 93). Lapset osoittavat
kiinnostustaan erilaisia kielid kohtaan. Erityisesti muuta kuin suomen kielté didinkielendén puhuvat
lapset ovat kiinnostuneita muiden lasten puhumasta kielesta. (Paavola 2007, 121.) Lasten kiinnostus
kielid kohtaan takaa hyvit edellytykset lasten kielitietoisuuden herittimiselle ja kehittdmiselle, jota
tuodaan esille jo Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissakin (2016, 40-41). Koulun
kieliympariston merkityksellisyyden tiedostaminen on tédrkedd, jotta esi- ja alkuopetuksen
puheympiéristdod voidaan parantaa (esimerkiksi kielellisen aktiivisuuden lisddminen, lapselle
puhumisen huomioiminen). Koulua ja pédivéhoitoa tirkedmpénd kieliymparistond toimii kuitenkin
lapsen koti, silld lapsen ja vanhemman kommunikointitapa on monipuolista ja vanhemmat ovat

muutenkin oman lapsensa ajattelun asiantuntijoita. (Brotherus ym. 1999, 93.)

3.4 Nakokulmia oppimisymparistoihin

Oppimisympdristd moniulotteisena ilmiona tarjoaa mahdollisuuksia oppimisympéristojen erilaisiin

jasennystapoihin, ryhmittelyihin - “ulottuvuuksien” tarkasteluun. Varsin yleinen vallalla oleva
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késitys on se, ettd oppimisympéristoihin liittyy aina fyysinen, sosiaalinen (henkinen/psykologinen),
tekninen ja didaktinen ulottuvuus. Oppimisympdiriston sosiaalisella ulottuvuudella tarkoitetaan
esimerkiksi ryhmén roolia, vuorovaikutusta, keskindisen kunnioituksen ja mielihyvin ilmapiirid.
(Manninen ym. 2007, 16.)

Vallalla olevan oppimisympadristokésityksen paivittiminen edellyttdd myds maahanmuuton
kasvun huomioimista. Monikulttuurisuus-aspektin huomioimista oppimisymparistajattelussa
vaaditaan erityisesti monikulttuurissa yhteisdissd. Hiemstran (1991) mukaan sosiaalisen ja
psykologisen ulottuvuuden rinnalle pitdisikin  nostaa  kulttuurinen ulottuvuus, jotta
oppimisympériston ilmapiirin luomisessa tulisi huomioiduksi myos erilaisten kansallisuuksien tai
alakulttuurien erityispiirteet.

Rakennetekijoitd maédritellyt Nuikkinen (2005, 14) jakaa oppimisympdriston neljddn osa-
alueeseen: oppimisympdristd koostuu fyysisistd, psyykkisistd, sosiaalisista ja pedagogisista
rakenteista (ks. myos Brotherus ym. 1999, 87). Vastaavaa jaottelua on myds kdyttdnyt Piispanen
(2008), joka on tutkinut viitdskirjassaan peruskoulun oppimisympdristdjen hyvyyskasityksien
muodostumista. Nuikkisen, Brotheruksen ym. jaottelusta poiketen Piispanen (2008, 23) on kuitenkin
yhdistdnyt psyykkisen ja sosiaalisen ulottuvuuden yhteiseksi osa-alueeksi ja nidin ollen hédn
tarkastelee oppimisympaéristod fyysisen, sosiaalisen ja psykologisen sekd pedagogisen osa-alueen
kautta.

Mannisen ym. (2007, 27) kehittelemd oppimisympiristdjen jdsennystapa pohjautuu viiteen
nidkokulmaan: fyysiseen, paikalliseen, sosiaaliseen, teknologiseen ja didaktiseen. Fyysinen
nidkokulma tarkoittaa oppimisympdristod tilana, paikallinen paikkana ja alueena, sosiaalinen
vuorovaikutuksena ja henkisend ilmapiirind, teknologinen opetusteknologisena sovelluksena ja
didaktinen oppimista edistivdnd ympdristond, didaktisena kokonaisuutena. Piispasen (2008, 23)
mukaan oppimisympéristot voidaan sisdltod tarkastellessa jakaa eri ulottuvuuksiin, mutta
kdytanndssd oppimisympdriston osa-alueet ovat tiiviissd vuorovaikutuksessa toinen toisiinsa
muodostaen yhden kokonaisuuden, oppimisympériston.

Oppimisympdristjen tarkastelu tapahtuu eri tavoin, koska yksilot tarkastelevat
oppimisympdristddén aina omasta nidkokulmastaan (tausta, mielikuvat). Jotta oppimisympéristd
tayttdisi sille asetetun vaatimuksen oppimisen tavoitteellisuudesta, on oppimisympiriston
tarkastelun tapahduttava lopulta aina didaktisesta ja pedagogisesta ndkokulmasta eli siitd, miten
oppimisympdéristo edistdd oppimista. (Manninen ym. 2007, 36-37.)

Seuraavissa alaluvuissa kdyn ldpi niitd oppimisympdristjen ulottuvuuksia, joiden

tarkasteluun tdssi tutkimuksessa erityisesti keskitytdan.
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3.5 Sosiaalinen oppimisymparisto

Perinteisesti ihmisen ympéristd voidaan jakaa fyysiseen, sosiaaliseen ja psyykkiseen
toimintaympdristoon (nditd voidaan pitdd myods oppimisympiristdind). Fyysisen tilaan rakentuu
sosiaalinen ympdrist0, thmisten sosiaalinen toiminta. Tdlle toiminnalle merkityksellisid ovat toiset
thmiset, ryhmat, yhteisot ja ndiden vélinen vuorovaikutus. (Ahvenainen ym. 2002, 193.) Mannisen
ym. (2007, 36-39) oppimisympdiristdjen rakennejaottelussa sosiaalista oppimisymparistod
tarkastellaan  yksinkertaisuudessaan vuorovaikutuksena, jolle pohjustusta tarjoavat niin
sosiaalipsykologia, ryhméprosessit kuin kommunikaatiokin. Koska perinteiset oppimisteoriatkin
korostavat vuorovaikutuksen merkitystd oppimiselle, on tdtd ndkokulmaa helppo perustella myos
oppimisteoreettisesti.

Varhaislapsuuden moninaisista ihmissuhteista ja ympéristoistd lapselle ensimmaéiseksi ja
tairkeimmaksi sosiaaliseksi oppimisympéristoksi muodostuu yleensd lapsen perhe. Lapsen
kiintymyssuhteiden ja muun turvallisen kasvun edellytyksend on vanhempien kyky huolehtia
lapsistaan ja vastata heidén tarpeisiinsa. (Jarvelin 2017, 43.) Perheyhteiso ja perheen elaméntilanne
muodostavat lapsen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin perustan. Vanhemmilla on péédvastuu lapsen
kasvatuksesta, mutta mukana vastuuta jakamassa ovat myds lapsuuden keskeiset instituutiot, kuten
pdivahoito. Perheen hyvinvointiin vaikuttaa koko perhesysteemi ja sen ihmissuhteet. Toimivan
perhesysteemin kannalta olennaista on jokaisen perheenjdsenen hyvinvointi ja perheen sisilld
tapahtuva ldmmin vuorovaikutus. Lapsi—vanhempi-suhteen muodostumisen perustana on
vanhempien hyvinvointi, ja ndin ollen vanhempien hyvinvoinnilla katsotaan olevan suora vaikutus
my0s lasten hyvinvointiin. (Mykkdnen & Book 2017, 82.) Perhesuhteet voivat toimia lasta
kasvattavana ja kannattelevana myonteisend kokemuksena, mutta toisaalta perhesuhteet voivat olla
laiminly6vid ja jopa lasta vahingoittavia (P6s6 2008). Jokapédivdisessa arjessa ja kriisien kohdatessa
emotionaalista ja sosiaalista tukea lapselle ja perheelle tarjoavat useimmiten neuvola, péivikoti,
koulu ja niiden tarjoamat ihmissuhteet (Mykkdnen & Book 2017, 82-83).

Suomeen saapuville maahanmuuttajille, varsinkin turvapaikanhakijoille ja heidén perheilleen
el vastaanottokeskusasumisen alkuvaiheessa vélttdmatté ole tarjolla kaikkia yhteiskunnan tarjoamia
tuki- ja yhteistyOtahoja. Vastaanottokeskuksessa asuvan turvapaikanhakijalapsen sosiaalinen
ympéristd muodostuukin ainakin alkuvaiheessa l&hinnd perheen, muiden vastaanottokeskuksen
asukkaiden ja vastaanottokeskuksen tyontekijoiden ympdrille. Tyontekijoistd perheiden omaohjaajat
pyrkivét olemaan mahdollisimman paljon tukena turvapaikanhakijalasten arjessa. Oman perheen
lisdksi vastaanottokeskuksessa asuvat toiset turvapaikanhakijalapset toimivat merkittdvind lasten

sosiaalisen tuen verkostoina. (Ldhteenméki 2013, 143-156.)
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Lapsella on jo ennen oleskeluluvan saamista YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen ja
varhaiskasvatuslain mukainen oikeus varhaiskasvatukseen, mutta tdllaisen toiminnan jérjestdmisesti
ei ole kenelldkdén virallista vastuuta. Néin ollen alle kouluikiisille vastaanottokeskuksessa asuville
lapsille jarjestettyd varhaiskasvatustoimintaa (vastaanottokeskus, seurakunta, Suomen Punainen
risti, muut vapaaehtoisjirjestot) toteutetaan vastaanottokeskuksessa satunnaisesti (Jérvelin 2017,
86). Suorannan (2011, 60) mukaan on valitettavaa, ettd Suomessa subjektiivinen péiviahoito-oikeus
ei kuulu turvapaikanhakijoille, varsinkin kun vastaanottokeskuksen asukkaat itsekin toivovat lapsille
paivdhoitoa heiddn hyvinvointinsa, etenkin sosiaalisen kehityksen ja suomen kielen oppimisen
edistdimisen kannalta. Turvapaikanhakijalasten pédivdhoitoa voitaisiin kiyttdd lainkin perusteella
lastensuojelullisiin tarkoituksiin (kuten suomalaisperheissd) ja nédin ollen se toimisi kdytinnon
tasolla  turvapaikanhakijaperheen  konkreettisena apuna. Esi- ja  perusopetusikdisen
turvapaikanhakijalapsen sosiaaliseen ympdristoon kuuluu useimmiten myds péivikoti tai koulu,
koska kunnalla on velvollisuus jérjestdd esi- ja perusopetusta kaikille kunnan alueella asuville
lapsille, my0ds kansainvélistd suojelua hakeville lapsille. Kunta voi my0s perustuslain 5 § :n mukaan
jarjestdd perusopetukseen valmistavaa opetusta, johon osallistumalla turvapaikanhakijalapsi saa
valmiuksia varsinaiseen perusopetukseen osallistumiseen. Turvapaikanhakijoilla ei kuitenkaan ole

varsinaista oppivelvollisuutta. (OPH 2015.)

3.6 Kulttuurinen oppimisymparisto

3.6.1 Kulttuuriin kasvaminen

Ihminen omaksuu jo varhaislapsuudessa tietynlaisia ajattelun, tuntemisen ja kdyttdytymisen malleja,
joita hin kantaa mukanaan koko eldménsd ajan (Hofstede 1993, 19). Hofsteden (1993) nikemys
kulttuurista selkiyttdd ihmisten ajattelu-, tunne- ja kayttdytymiseroja. Hofstede maarittelee kulttuurin
mielen kollektiiviseksi ohjelmaksi, joka erottaa sen jdsenet muista ryhmistd. Mielen ohjelmoinnin
ldhteend on sosiaalinen ympéristd, jossa yksild on kasvanut ja eliminkokemusta hankkinut, joten
sen voidaan katsoa olevan ainakin osittain yhteistd (kollektiivista) ihmisille, jotka eldvit tai ovat
eldneet samassa sosiaalisessa ymparistossd ja siind sen oppineet. Kulttuuri ei kuitenkaan ole
yhtenevéinen ihmisluonnon ja yksilon persoonallisuuden kanssa, koska kulttuuria ei peritd, vaan
yksild oppii kulttuuria siitd ympéristostd, missd hin elda.

Aikamme kulttuurisuus on monimuotoista. Kulttuuriset rajat ovat silti tyypillisid kaikille
yhteiskunnille. (Erickson 2010, 39-40.) Kulttuurisesti, kielellisesti ja katsomuksellisesti

moninaisessa maailmassa kasvaminen edellyttdd kulttuurista osaamista ja vuorovaikutustaitoja.
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Kulttuurista puhuttaessa keskitytidén usein yksipuolisesti kulttuurin yksittdisiin helposti havaittaviin
ja tunnettuihin ilmenemismuotoihin kuten erilaisiin kiytdstapoihin, kieleen, ruokaan tai
vaatetukseen. Néiden pinnallisten yksittdisten piirteiden sijaan pitéisi kuitenkin enemman kiinnittaa
huomiota kulttuurin syvéllisempiin, vaikeammin havaittavissa oleviin, usein tiedostamattomiinkin
muotoihin kuten viestintétyyliin, arvoihin, normeihin ja uskomuksiin. Nakyvien ja ndkyméttomien
tapojen vilisestd vuorovaikutuksesta syntyy tietyn yhteison kulttuuri, kollektiivinen todellisuus.
(Salo-Lee 1998, 7.)

Kulttuureja voidaan tyypitelldi myos erilaisiin ryhmiin. Ndméd ryhmét eroavat toisistaan
kulttuurisidonnaisuuden, eldmankatsomuksen ja sosiaalistumisen perusteella, kuten esimerkiksi
yhteisollisyyteen ja yksilollisyyteen kasvattamisessa sekd perinteisiin  sukupuolirooleihin
kasvatuksessa ja sukupuolista tasa-arvoa korostavassa kasvatuksessa. (Hofstede 1993.)
Kulttuurisidonnaisuudet tulevat paremmin esiin perheyksikon kuin yksittdisten perheenjdsenien
kautta, mikd osaltaan vaikeuttaa perheen ldhestymistd sosiaalisena yhteisonid. Haasteita
turvapaikanhakijaperheen kohtaamiseen aiheuttaa erityisesti kulttuurisidonnaisuudesta johtuvat erot
perheen sukupuolirooleissa ja hierarkiaan perustuvissa sosiaalisissa suhteissa. (Matinheikki-Kokko
1994, 105.)

Ympiroivaan kulttuuriin kasvamisen oppimisympéristoné toimii lapsen oma perhe. Perheen
ja ldheisten piirissd tapahtuvasta ensisijaisesta kulttuuriin oppimisesta kdytetddn nimitysta
enkulturaatio, jolloin lapsi hahmottaa subjektiivisen ja objektiivisen todellisuutensa (Mikkola 2001,
39). Vanhemmat antavat omalla kdyttaytymisellddn lapselleen mallia oman yhteisonsé sidéntdjen ja
normien noudattamisesta. Samalla lapsi oppii jo hyvin varhaisessa idssd noudattamaan ja
odottamaan myds muilta tietynlaisia kayttdytymistapoja. Lapsi oppii myds sosiaalisen
kanssakdymisen vivahteita, jotka ovat tyypillisid juuri hinen sisdistdmailleen kulttuurille tai etniselle
ryhmille. MyShemmin lapsen kulttuuriin kasvamisen oppimisympdristond toimii koulu, jossa
hénelle opetetaan yhteiskunnassa toimimisen kannalta tdarkeitd tietoja ja taitoja. Tdmén kaiken
ohessa lapsi my0s oppii yhteisdssd vallalla olevia arvoja ja asenteita. (Alitolppa-Niitamo 1993, 21-
22))

Perheen merkitys lapsen kulttuuriin kasvamisen oppimisympéristoni tulee vahvasti esiin niin
yksilollisyyttd korostavissa kulttuureissa kuin myods kollektiivisuutta korostavissa kulttuureissa.
Yksilokulttuurien perheissd yksiloiden odotetaan toimivan mahdollisimman itsendisesti, kun taas
kollektiivikulttuurien edustajien keskuudessa tulee vahvasti esiin perhekeskeisyys, jolloin toimintaa
ohjaavana tekijand on perheen kunnian ylldpito. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 16.)
Kollektiivikulttuureissa perhe ndhdédédn laajana yhteisond, johon kuuluu sekd isovanhemmat, tadit,

sedat, serkut ja muut suurperheessé asuvat ihmiset (Talib 1999, 8). Kollektiivisia arvoja edustavien
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perheiden lapset hoitavat sisaruksiaan ja joskus jopa vanhempiaan; maahanmuutossa
perheenjédsenten roolit siis muuttuvat usein niin, ettd aikuinen muuttuu lapseksi ja lapsi aikuistuu
(Talib ym. 2004, 50). Sukupuoli- ja kulttuurisidonnaisten toimintatapojen siirtyminen osaksi
perheiden turvapaikanhaun aikaista eldmdd vastaanottokeskuksessa tulee nidkyvéksi erityisesti
tyttdjen kohdalla. Perheen tyttdjen odotetaan auttavan perheen arjen tdissd, kuten lasten- ja
kodinhoitotehtdvissd, vaikka liilan raskaaksi muodostuneet perheen auttamisen velvoitteet
aiheuttavat tytoille herkésti uupumusta, stressié, fyysisia kiputiloja, koulusta poissaoloja ja luokalle
jaamistd. Myos ystidvyyssuhteet kirsivit, koska tytoilld ei ole velvoitteiltaan aikaa ystdvyyssuhteille.
(Lahteenmaiki 2013, 108.) Kulttuurille ominaisten piirteiden, kuten arvojen ja kdsitysten maarittelyt
vaihtelevat eri kulttuureissa: kollektiivikulttuureissa perinteiden séilyttdminen on tirkedi, kun taas
yksilokulttuureissa korostetaan muutosvalmiutta (Schwartz 1992). Kulttuuri toimii ohjaavana
tekijdnéd yksilon minuuden muotoutumisessa suhteessa sukulaisiin, muihin ihmisiin ja sosiaalisiin
instituutioihin. Yksilokulttuurisissa maissa, kuten Suomessa ja monissa muissa ldnsimaissa,
korostetaan yksilon irrallisuutta. Kulttuurin normatiivisena velvoitteena on saada yksilo itsendiseksi,
omaa ainutlaatuisuuttaan ilmaisten. Monissa ei-linsimaisissa maissa tilanne on taas pdinvastainen;
ndisséd kulttuureissa uskotaan yhteisollisyyteen, yksilo maarittdd itseddn muiden kautta ja muiden
avulla. (Markus & Kitayama 1991, 226-227.)

Yksilokulttuurin sekd kollektiivikulttuurin edustamilla lasten kasvatusmenetelmilld on
kauaskantoiset seuraukset. Lasten kasvatukseen vaikuttavat kulttuurin lisdksi myds sosioekonomiset
seikat. Yksilokulttuureissa pyritddn hyvdksyvddn ja itsendistdvddn kasvatustapaan. Lapsen
varhaiseen itsendistymiseen jopa kiirehditddn. Kollektiivikulttuureissa lapsen kasvatus perustuu
hyviaksymistd ilmaiseviin ja riippuvuutta luoviin menetelmiin. Vaatimus vanhempien
kunnioittamisesta on kaiken kasvatuksen ldahtdkohtana. Lapsen kannustaminen vanhemmistaan
riippuvaisuuteen johtaa usein siihen, ettd lapset tulevat my0s riippuvaisiksi opettajistaan ja muista
aikuisista  tehdessddn  eldmddnsd  koskevia  suurempia tai  pienempid  paitoksid.
Kollektiivikulttuureissa lapsen kasvattaminen tapahtuu ulkoisen kontrollin ehdollistamana.
Vanhemmilla, varsinkin isdlld, katsotaan olevan perheessé absoluuttinen valta. Lapselta ei odoteta
itsendistd toimimista, omaa pddtoksentekoa eikd vastuunkantamista omista teoistaan. Fyysisté

rankaisua kdytetddn usein kasvatuskeinona. (Talib ym. 2004, 53-55.)

3.6.2 Kulttuuri-identiteetin rakentuminen

Kulttuuri ja identiteetti ovat kiintedsti sidoksissa toisiinsa. Kulttuuri-identiteetin muodostumisen

perustana on yksilon kulttuuriseen eldméntapaan sosiaalistuminen, johonkin ympéristoon, valtioon
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ja kansaan syntyminen ja niiden parissa varttuminen (Kaikkonen 2004, 40). Kulttuuri-identiteetin
merkitys nousee esille kulttuurien kohtaamisessa (Talib ym. 2004, 38). Monikulttuurisessa
maailmassamme eldminen on nykypdivad: selviytydkseen monikulttuurisessa ympéristossd yksilo
tarvitsee omaa kulttuurista identiteettidan, oman kulttuurinsa arvojen ymmartamisen taitoa, joka taas
mahdollistaa muiden kulttuuristen arvojen ja tapojen ymmartdmisen. Monikulttuurisen
ymmartimyksen omaksumisessa lapselle tirkednd oppimisymparistona toimii erityisesti lapsen oma
perhe, koska se tapa, jolla vanhemmat omassa kulttuurissaan eldvédt, antaa lapselle hidnen
kulttuurisen identiteettinsd. Vanhempien malli siitd, miten he puhuvat muihin kulttuureihin
kuuluvista ihmisistd ja ryhmistd tai kayttdytyvat heitd kohtaan, ohjaa lapsen mielen avartumista
kulttuurien véliselle ymmaértamiselle. (Hofstede 1993, 341-342.)

Kieli-identiteetin ja itsetunnon vahvistamisella on merkittivd rooli lapsen kulttuuri-
identiteetin rakentumisessa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 48). Kieli itse on erds
perustavimmista kulttuurisista jarjestelmisti. Yhteinen kieli tarjoaa kommunikointimahdollisuuksia
ja auttaa merkityksellistdimédén maailmaa toisillemme. Kaikkosen (2004, 41) mukaan didinkielen
merkitys kulttuuri-identiteetin osana on ilmeinen: ”Aidinkieli on ihmisessi niin syvilld, opittuna
lapeensd kulttuurisesti ja lapsena ldhes symbioottisessa yhteydessd vanhempiin ja 1dhiympéristoon,
ettd sen merkitys kulttuuri-identiteetin osana on selva.” Myos Hall (2003, 90) nikee yhteisen kielen
merkityksen kulttuuri-identiteetin muodostumisessa: ”Kun puhuu tiettyd kieltd, on tietynlainen
henkild, kuuluu tiettyyn kieliyhteisdon.”

Kieli on myo6s yksi merkittdvimmistd pieniin lapsiin kohdistuvista maérittéjistd, esimerkiksi
sellaisissa esiopetusryhmissé, joissa on lapsia useista eri kulttuuritaustoista (Paavola 2007). Kieli ei
siis ole vain oppimisen ja kommunikaation viline vaan kulttuurin olemassaolon ja yhteis6on
kuulumisen viline sekd keskeinen osa ihmisen identiteettid. Kielitaito vaikuttaa myds lasten
keskindisten suhteiden muodostumiseen. Suomen kielen sujuva taitaminen mahdollistaa luontevan
osallistumisen lapsiryhmén sosiaaliseen toimintaan, kun taas heikko suomen kielen taito nousee
merkittaviksi tekijaksi sosiaalisten suhteiden muodostamisessa, kuten myods muussakin pdiviakodin
toiminnassa. Maahanmuuttajalapsille on my0s ominaista tulkkina toimiminen, he auttavat samaa
didinkieltd puhuvia lapsia suomen kielen ja kommunikoinnin kanssa kdédntamélld opettajien antamia
ohjeita omalle didinkielelleen. (Eerola-Pennanen 2013, 124-126.) Kieli toimii siis etnistd ryhmai
yhdistdva tekijand, mutta sen lisdksi se toimii yhdyssiteend kotimaahan, sen kulttuuriin, etenkin
sanataiteeseen, ithmisiin, sukulaisiin (Liebkind 1994c, 31).

Aidinkieli on ajattelun kieli. Kielen avulla, erityisesti #idinkielen, ihminen hahmottaa
maailmaansa. Aidinkieli nihddin ajattelun ja oppimisen perustana ja tistd syysti jokaisella

maahanmuuttajalapsella tulisi olla mahdollisuus opetella omaa &didinkieltdén ohjatusti, koska vain
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kotona kéytetty kieli helposti kutistuu konkreettisten, jokapéiviisten asioiden viestimisen vélineeksi
(Liebkind 1994c, 29-30). Kaikilla Suomessa asuvilla on jo Suomen perustuslain mukainen oikeus
yllépitda ja kehittdd omaa kieltdédn ja kulttuuriaan. Kaikille perusopetukseen osallistuville oppilaille
pyritddn myos tarjoamaan oppilaan oman &idinkielen opetusta. Perusopetukseen osallistuvien
maahanmuuttajaoppilaiden on myds mahdollista tarpeen vaatiessa saada suomen tai ruotsin kielen
opetusta erityisen maahanmuuttajille tarkoitetun oppimééréan (suomi/ruotsi toisena kieleni) mukaan.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 87-88.) Vastuu lapsen oman didinkielen ja
kulttuurin sdilymisestd on kuitenkin ensisijaisesti perheelld, mutta kodin vastuu tulee kohtuuttoman
suureksi, jos sen pitdd yksin vastata lapsen #idinkielen kehityksestd. (Liebkind 1994c, 30.)
Varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksesen oppimisympéristoissa toteutetulla lapsen oman &didinkielen
opetuksella on siis merkittivd asema maahanmuuttajalapsen kielellisen kehityksen tukemisessa.
Hofstede (1993, 342) mieltdd vdhintddn yhden kielen, minkd tahansa, oppimisen olevan osa
monikulttuurisuuteen kasvamista. Kaksi- tai monikielisyys on vihemmistd- tai pieniin
kansallisuuksiin kuuluvien lasten selked etu, joka suurien kansakuntien jaseniltd puuttuu.

Kun kulttuurit kohtaavat, vdhemmistdjdsenet tuntevat kuuluvansa usein sekd omaan
ryhméénsd ettd enemmistokulttuuriin (ndmaé eivét vélttimatté ole toisistaan riippuvaisia prosesseja).
Ihmiset eivdt kuitenkaan kuulu mihinkddn ryhméin tai kulttuuriin joko—tai-periaatteella:
samaistuminen tapahtuu yleensd vain johonkin osaan kulttuurista, loput torjutaan. Suuruuskin
vaihtelee — joku omaksuu ryhménsé kielen, muttei tapoja tai perinteitd tai pdinvastoin. (Liebkind
1994c, 34-35.) Lansimaisen kulttuurin omaksumisessa maahanmuuttajat eivét siis pyri omaksumaan
alkuperiisjirjestelmad kokonaisuudessaan, vaan he omaksuvat kiyttdytymistavan, jota kutsutaan
“kahden kulttuurin sallimien hyotyjen maksimoinnin -menetelméksi”. Tédssd kahden kulttuurin
sekoitelmassa maahanmuuttaja siis ’poimii” molemmista kulttuureista tarkoitusperiinsd sopivia
sdaannoksid. (Talib 1999, 11.)

Kansalliset kulttuurit, joihin ihmiset syntyvét, ovat yksi kulttuurisen identiteetin keskeisista
lahteistd. Kaikki kulttuuriset identiteetit eivét kuitenkaan ole kiinteitd, ne saavat aineksia yhté aikaa
monista eri kulttuureista ja limittyvit mutkikkaasti eri kulttuurisia aineksia sekoittaen. (Hall 1999,
45-46, 71-82.) Etninen tai kulttuurinen identiteetti on muuttuva. Yksilé voi kulttuuri-identiteettidan
vaarantamatta tuntea yhteenkuuluvuutta kahteen tai useampaan kulttuuriin (Liebkind 2000, 23). Kun
lapsen vanhemmat edustavat eri kulttuureja, lapset omaksuvat niin sanotun bikulturaalisen
identiteetin (tavoitteena myos vahemmistolasten kasvatuksessa). Kahden kulttuurin vaikutuspiirissi
kasvaneet lapset ovat usein joustavampia, sopeutuvaisempia ja luovempia kuin muut. (Liebkind
1994c, 35.) Vanhempien tapa kisitelld kaksikielisyyttd vaikuttaa toki siithen, tuleeko
kaksikulttuurisuudesta lapselle avu vai rasite (Hofstede 1993, 342).
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Monikulttuurinen identiteetti syntyy tai mahdollistuu integroitumisen myotd. Yksilon
kokemukset erilaisuudesta ja monitulkintaisuudesta muokkaavat kulttuuri-identiteettid ja ndmi
kokemukset antavat sysdyksen niin sanotulle kolmannelle sosialisaatiovaiheelle, jossa yksilo kasvaa
monikulttuurisuutta luonnollisena pitdvédksi, suvaitsevaiseksi ja kansainvélisesti toimivaksi
ihmiseksi. Kaksi- tai monikulttuurisen identiteetin on myos todettu edistdvin eettistd ymmaérrysti ja
sitoutumista kahteen kulttuuriin. (Talib ym. 2004, 66-67.) Ihmiset, jotka eivét identifioidu vain
yhden kulttuurin jiseniksi, ovat tyypillisimmillddn maahanmuuttajia tai kahden eri kansallisuuden

jilkelaisia (Liebkind 2000, 23).

3.6.3 Akkulturaatioprosessi

Kulttuurien kohdatessa tapahtuu aina muutoksia, joten kulttuurien kohtaaminen vaatii muutosten
my0td myos sopeutumista puolin ja toisin. Tatd muutosprosessia, johon liittyy vihemmistéryhmien
sopeutuminen enemmistokulttuuriin, kuin my0s enemmiston jdsenten suhtautuminen
kulttuurivihemmistoihin, voidaan kokonaisuudessaan kutsua akkulturaatioprosessiksi. (Liebkind
1994a.) Uuden kulttuurin kohtaaminen tuottaa helposti ongelmia, koska jotkut piirteet uudessa
kulttuurissa saattavat olla pahasti ristiriidassa yksilon omien késitysten ja arvojen kanssa. Ongelmien
kohtaamisen vaikeus ja harmia aiheuttavien asioiden kasautuminen aiheuttavat paineita; puhutaan
kulttuurishokista tai akkulturaatiostressistd. Akkulturaatio on kaiken kaikkiaan moniulotteinen
prosessi, jolla ei tarkoiteta pelkéstddn sitd, ettd akkulturaatio etenee kohti sulautumista hallitsevaan
kulttuuriin, vaan sithen liittyy muitakin  vaihtoehtoja. Etnisen vdhemmistén tai
kulttuurivihemmiston tapaa suhtautua hallitsevaan ryhméédn sanotaan akkulturaatioasenteiksi.
Omaan kulttuuriin suuntautumisen ja valtakulttuuriin suuntautumisen perusteella saadaan nelja
perusasennoitumista akkulturaatioon: integroituminen valtayhteisdon oman identiteetin sdilyttéen,
assimilaatio eli sulautuminen valtayhteisoon, separaatio eli eristdytyminen vahemmistokulttuurin
piiriin ja marginalisaatio, jossa sekd oma identiteetti ettd yhteydet valtakulttuurin (ja valtaan)
menetetddn. Omien  kulttuuriperinteiden  sdilyttdminen ja  yhteyksien ylldpitdminen
enemmistokulttuuriin ovat integraatioasenteelle ominaisia piirteitd, joiden katsotaan myds takaavan
parhaan psykologisen lopputuloksen ja luovan pohjaa kaksi- tai monikulttuurisuudelle. (Berry ym.
1992, 276.) Lapsen akkulturoitumisen onnistumisen kannalta merkittivimmén oppimisympériston
muodostaa lapsen oma perhe, koska lapsen akkultoroituminen riippuu paljolti siitd, miten hdnen
vanhempansa kykenevét sdilyttdimdin omaa kulttuuriperinnettddn ja sopeutumaan uuteen
kulttuuriympéristoonsa. Integraatio on myds tutkimustulosten perusteella tavoiteltavin vaihtoehto:

tutkimukset oman kulttuurin menetyksen vaikutuksista lapsiin osoittavat muuan muassa sen, ettéd
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lapset tarvitsevat kulttuuriperinteen jatkuvuutta uudessa ympdéristossddn, jotta véltyttdisiin
mahdollisen syrjinnén tai sukupolvien vilisen kuilun aiheuttamilta stressihdirioiltd (Ribelus 1999,
26). Liebkindin (2000, 19) mukaan akkulturaation onnistumisen mahdollisuuksiin vaikuttaa
erityisesti valtavdeston suhtautuminen kulttuurisvdhemmistoihin (esimerkiksi maahanmuuttajiin)
sekd uudessa maassa vallitseva sosiaalinen ja poliittinen ilmapiiri.

Niin enkulturaation kuin akkulturaationkin tirkein viline ja sen tirkein sisdltd on kieli. Uuden
kielen oppiminen on maahanmuuttotilanteessa ratkaiseva tekijd sithen, miten yksilo pystyy
selviytyméédn valttdmattomistd arkieldmddn liittyvistd toiminnoista ja miten hdn kykenee uuden
yhteison ja kulttuurin ajattelutavan ja arvojen ymmartavaan kohtaamiseen. (Mikkola 2001, 41.)

Nuorten maahanmuuttajien hyvit perhesuhteet ovat ratkaisevia nuorten maahanmuuttajien
akkulturaatio-ongelmien ehkdisemisessi. Perheenjédsenten eritahtinen akkulturaatio, esimerkiksi se,
ettd lapset sopeutuvat uuteen maahan vanhempiaan nopeammin, aiheuttaa kuitenkin usein
perheensisdisii jannitteitd. Myos koululla on tirked merkitys maahanmuuttajalapsen yhteiskuntaan
sopeutumisessa, koska kouluympéristossé lapsi oppii kieltd ja tutustuu uuteen kulttuuriin opettajien
ja luokkatovereittensa viélitykselld. (Talib ym. 2004, 55.) Nuorelle on akkulturaatioprosessissa
tiarkeintd se, ettd nuori itse kokee perheen ilmapiirin ja omat suhteensa vanhempiin hyviksi ja
turvallisiksi, vaikkei hidn vanhempien tukea juuri saisikaan (Wentzel & Feldman 1996). Mitd
enemmdn nuori kuitenkin saa tukea perheeltdén, siti paremmin hédn sopeutuu myods uuteen
sosiaaliseen ympdristoonsd. MyOs nuorten sitoutuminen perinteisiin perhearvoihin vaikuttaa
moneen psyykkisen hyvinvoinnin osatekijdin. Perhearvoihin sitoutumisen on katsottu vihentdvén

kaikkien maahanmuuttajanuorten stressioireita ja kayttdytymisongelmia. (Liebkind 1994b.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimukseni  tarkoituksena on kartoittaa tutkittavien késityksid siitd, minkélaisia
oppimisympéristdja  vastaanottokeskus tarjoaa turvapaikanhakijalapselle. Tutkimuksessani
keskitytddn erityisesti sosiaalisen ja kulttuurisen oppimisympériston tarkasteluun. Koen myos
tarkedksi tuoda esiin tutkittavien ndkemyksid vastaanottokeskuksesta turvapaikanhakijalapsen
ideaalisena oppimisympdristond, koska nididen kisitysten pohjalta voidaan saada arvokkaita
rakennusaineksia vastaanottokeskuksen oppimisympéristjen suunnitteluun ja toteuttamiseen

tulevaisuudessa.
Tutkimukseni laajempi ylakysymys:

1. Millaisia késityksid vastaanottokeskuksen tyontekijoilldi on vastaanottokeskuksesta
turvapaikanhakijalapsen oppimisympéristond?

Tésmentyneet alakysymykset:

”Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden kisityksid siitd
1.1 Mité turvapaikanhakijalapsi oppii vastaanottokeskuksessa asuessaan?
1.2 Minkalaisia oppimisymparistdjd vastaanottokeskus pitdé siséllaan?

1.3 Miten vastaanottokeskusta oppimisymparistoni pitdisi kehittaa?”
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5 TUTKIMUSMETODOLOGIA

5.1 Laadullisen tapaustutkimuksen fenomenologinen nakoékulma

Tutkimuksessani on néhtivissd yhtymékohtia fenomenologis-hermeneuttisella tavalla toteutettavaan
tutkimukseen, mutta aineiston analyysimenetelmind olen kuitenkin kéyttinyt siséllonanalyysid
(kuvaus analyysistd kohdassa 5.3). Tutkimukseni on médriteltdvissd paitsi laadulliseksi
tutkimukseksi my0s tapaustutkimukseksi, jossa keskitytddn yhden tutkimusorganisaation
tyontekijoiden tutkittavasta asiasta muodostamien kisitysten tulkintaan. Tapaustutkimuksesta ei ole
antaa yksiselitteistd mééritelmii, koska tapaustutkimus on késitteend monisyinen. Sanaa tapaus
voidaan kdyttdd puhuttaessa vaikkapa ihmisestd, ihmisjoukosta, yhteisostd, laitoksesta, jostakin
tapahtumasta tai laajemmasta ilmiostd (Syrjdla & Numminen 1988, 5). Tapaustutkimusta voi
Syrjildn ja Nummisen (1988, 8) mukaan kuvata myds sille luonteenomaisten piirteiden avulla, joita
ovat muuan muassa yksilollistdiminen, kokonaisvaltaisuus, monitieteisyys, luonnollisuus,
vuorovaikutus, mukautuvuus ja arvosidonnaisuus. Tapaustutkimuksen ldhtokohtana on yksildiden
kyky tehdd tulkintoja ja muodostaa merkityksid ympérdivédstd maailmastaan. Olennaista on, ettd
késiteltdvin aineiston tulisi muodostaa tavalla tai toisella kokonaisuus — tapaus (Saarela-Kinnunen
& Eskola 2010, 190). Tapaustutkimuksella pyritddn yleistettivyyden sijaan ilmion
kokonaisvaltaiseen ~ymmartdmiseen (Syrjdld & Numminen 1988, 175). Tilastollisen
yleistettdvyyden sijaan tapaustutkimuksen yhteydessd voidaan puhua teoreettisesta tai
olemuksellisesta yleistettdvyydestd, jolloin keskeisiksi tulevat ne tulkinnat, jotka aineistosta
tehdddn. Yleistyksid ei tehdd suoraan aineistosta vaan tulkinnoista itsestddn. (Eskola & Suoranta
1998.)

Fenomenologian ja fenomenografian nimet ja nithin liitettivat késitteet viittaavat
samankaltaisuuteen: késitteet ilmio, kokemus ja kdsitys ovat keskeisid, ja molemmat ndkdkulmat
korostavat kvalitatiivista lahestymistapaa ilmididen tutkimisessa (Piispanen 2008, 34). Molemmissa
tutkimussuuntauksissa painotetaan muun muassa ihmisen ja maailman vilistd non-dualistista
suhdetta, kokemuksellisuutta, kontekstuaalisuutta ja laadullisuutta (Marton 1986, 31, 40).
Fenomenologia ja fenomenografia mydskin pohjautuvat yhteiseen fenomenologiseen

tieteenfilosofiaan, mutta niistd yhtymékohdista huolimatta niitd ndkokulmia ei tule tulkita
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samanlaisiksi. Fenomenologiassa ilmion tutkiminen on ilmidkeskeisestd, fenomenografiassa
keskitytddn ilmioon liitettdviin késityksiin: fenomenologiassa yksildiden késitysten ja kokemusten
kautta pyritddn pddsemidn kiinni ilmidihin itseensd, kun taas fenomenografisessa tutkimuksessa
tutkitaan ihmisten késityksid asioista ja erityisesti késitysten eroavaisuuksia. (Huusko & Paloniemi
2006, 164.)

Vaikka fenomenografia mielletddnkin juuri késitysten tutkimiseen soveltuvaksi
tutkimussuuntaukseksi, ei kdsitysten tutkimisen kuitenkaan tarvitse aina olla fenomenografista
tutkimusta, koska sekd fenomenologisessa ettd fenomenografisessa tutkimuksessa kummassakin
tutkitaan késityksid ja merkityskokonaisuuksia (Huusko ja Paloniemi 2006). Téssd tutkimuksessa
fenomenologis-hermeneuttista ldhestymistapaa olen kéyttinyt apuna tutkittavien tutkittavasta
aiheesta tekemien késitysten tulkitsemisessa.

Fenomenologis-hermeneuttisen perinteen katsotaan olevan osa laajempaa hermeneuttista
perinnetti. Erityispiirteend fenomenologis-hermeneuttisessa tutkimusperinteessa on se, ettd ihminen
on sekd tutkimuksen kohteena ettd tutkijana. (Varto 1992.) Fenomenologis-hermeneuttisen
tutkimuksen perustana olevien filosofisten kysymysten kuten ihmiskésitys ja kysymys kokemusta
koskevan tiedon luonteesta pohtiminen kulkee tutkijan mukana koko tutkimusprosessin ajan.
Fenomenologisessa ja sithen ldheisesti kuuluvassa hermeneuttisessa ithmiskdsityksessd ovat
tutkimuksen teon kannalta keskeisid kokemuksen, merkityksen ja yhteisollisyyden kisitteet.
Tietokysymyksistd esiin nousevat muun muassa tutkijan omien ennakko-oletusten sulkeistaminen,
ymmaértdminen ja tulkinta. (Laine 2018, 29.) Fenomenologista ldhestymistapaa noudattavassa
tutkimuksessa on olennaista, etté tutkija paljastaa mikéa on tutkittavaa asiaa tai ilmiotd koskeva hinen
oma merkitysten ymmaértdmisen edellytyksensd eli estymmairryksensd. Tutkimusprosessin aikana
tutkijan on kyseenalaistettava esiymmarryksensi ja etddnnyttiva siitd — vain tdlla tavoin tutkija voi
laajentaa ymmaérrystéén tutkittavasta ilmiosti. (Laine 2001, 30-34; Varto 1992, 112-113.)

Fenomenologiselle 1dhestymistavalle on ominaista ihmisen kokemuksellisen maailmasuhteen
tutkiminen. Laineen (2018) mukaan ihmistd ei voidakaan ymmartdd irrallaan suhteestaan
maailmaan, koska fenomenologiassa keskitytdén tarkastelemaan erityisesti sitd, miké ilmenee meille
itse koettuna, elettynd maailmana ja itsend tuossa maailmassa. Kokemuksellinen suhde voidaan
médritelld ihmisen aktiivisena vuorovaikutussuhteena toisiin ihmisiin, kulttuuriin ja luontoon.
Suhteet ilmenenevit ihmisen kokemuksina. Kokemuksellinen suhde on myds intentionaalinen;
kaikki kokemamme on meille jollain tavoin merkityksellistd. (Laine 2018, 30-31.) Tutkittavan
eldmédntodellisuus on se kokonaisuus, jota tutkija yrittdd ymmaértda ja jossa tutkittava ilmid tai asia

tulee tarkasteluun (Laine 2001, 26-27; Varto 1992, 23-25).
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Laadullisella tutkimusmenetelmalli toteutettavassa tutkimuksessa on olennaista selvittdd, mita
merkityksid tutkimuksessa tutkitaan: kokemuksiin vai kasityksiin liittyvid merkityksié (Laine 2018,
40). Laine (2018, 40-41) kuvaa kokemusten ja késitysten suhdetta ongelmalliseksi, koska yksilon
kidsitykset eivét vélttdimittd ole muodostuneet omien kokemusten reflektiossa, vaan suurin osa
késityksistd on kotoisin elimdmme ihmisyhteisoistd. Kasityksen ja vastaavan kokemuksen vilill ei
siis voida taata olevan mitddn yhteyttd toisiinsa. Kokemus on aina omakohtainen, mutta kéasitys
valttamattd ei. Kédsitykset ovat mielenkiintoisia vain, jos niilli on omakohtainen side tutkittavan
henkilon toimintaan. Omassa tutkimuksessani informantteina toimivat vastaanottokeskuksen
tyontekijét ovat tyonsé kautta osa tutkittavaa ilmidtd, heilld on tietoa tutkimukseni kohteena olevasta
aiheesta, ja heiddn tutkimusaiheesta muodostamien késitystensd ja toimintansa vélilli on
omakohtainen side. Laineen (2018) késitysten mielenkiintoisuudelle asettamat kriteerit tdyttyneviét
siis tissdkin tutkimuksessa.

Fenomenologisessa tutkimuksessa hermeneuttinen ulottuvuus tulee mukaan tulkinnan tarpeen
myotd. Hermeneutiikalla tarkoitetaan lyhyesti miériteltynd ymmaértimisen ja tulkinnan teoriaa.
Hermeneuttinen tutkimus kohdistuu ihmisten véliseen kommunikaation maailmaan. William
Diltheyn méairitelmén mukaan hermeneuttisen tulkinnan kohteena ovat ihmisten ilmaisut, erityisesti
kielelliset ilmaisut, mutta myos kaikki muut keholliset ilmaisut. [lmaisujen sisdltimid merkityksid
voidaan ldhestyd vain ymmartdmalla ja tulkitsemalla. Merkitysten ymmaértdmisen ldhtokohtana on
tulkitsijan ja tulkittavan yhteisen” l0ytdminen. Yhteis6llinen perinne, ilmaisuille jo annetut
tulkinnat, toimivat perustana toisten ymmairtdmiselle ja antavat mahdollisuuden tulkita heidén
kokemuksiaan ja ilmaisujaan. (Laine 2018, 33-34.)

Fenomenologisen tutkimuksen tarkoituksena on lisdtd ymmarrystimme jostain inhimillisen
eldmén ilmiostd (Laine 2018, 50). Yhtymékohta fenomenologiseen ldhestymistapaan tulee esille
tdssd tutkimuksessa my0s siten, ettd tutkimuksen tarkoituksena on laajentaa ymmdrrysti
tutkittavasta ilmiostd (vastaanottokeskus oppimisympéristond) niiden késitysten pohjalta, joita

tutkimuksen informantteina toimivat vastaanottokeskuksen tyontekijét tutkittavaan ilmioon liittavit.

5.2 Tutkimuksen empiirinen aineisto

5.2.1 Tutkimusjoukon kuvaileminen

Haastateltavien valinnassa olisi Vilkan (2014, 135) mukaan muistettava erityisesti se, mitd ollaan

tutkimassa. Tutkimusongelmasta riippuen haastateltavien valinnan tulisi perustua siihen, ettd
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tutkittavilla henkil6illd on teemaa tai tutkittavaa asiaa koskevaa asiantuntemusta tai kokemusta.
Kaésitysten tutkimiseen haastateltavat voivat valikoitua useammalla tavalla, ja néin ollen kisitysten
ei valttamattd tarvitse olla muotoutuneet omakohtaisen kokemuksen kautta. Tuomi ja Sarajdrvi
(2018, 98) perustelevat tutkittavien henkildiden valintaa silld, ettd vaikka laadullisessa
tutkimuksessa ei pyritdkddn tilastollisiin yleistyksiin, tutkittavan ilmioén tai tapahtuman
kuvaamiseksi, toiminnan ymmaértamiseksi tai teoreettisen tulkinnan antamiseksi ilmidlle on térkeda,
ettd tutkimukseen osallistuvat henkil6t (informantit) tietdvat tutkittavasta ilmiéstd mahdollisimman
paljon tai heilld on kokemusta asiasta. Néihin kriteereihin nojaten katsoin turvapaikanhakijoiden
vastaanottokeskuksen tyontekijoiden olevan tutkimukseni kannalta relevantteja informantteja.

Vapaachtoisten haastateltavien l0ytdmiseksi olin alkuvuodesta 2018 yhteydessd erdén
keskisuuren vastaanottokeskuksen johtajaan. Laadin tutkimukseeni liittyvédn saatekirjeen, jonka
vastaanottokeskuksen johtaja jakoi sdhkopostitse kaikille organisaatiossa tyoskenteleville
henkil6ille.  Tutkimusluvan saatuani ldhestyin  tutkimukseeni osallistumishalukkuutensa
sdahkOpostitse ilmoittaneita tyontekijoitd sdahkopostitse uudelleen. Vastaanottokeskuksessa silld
hetkelld sijaistehtdvissd toiminut johtaja auttoi haastateltavien l0ytdmisessd, jotta sain varmistettua
sen, ettd haastateltavat edustavat vastaanottokeskuksen eri ammattiryhmid mahdollisimman
kattavasti. Haastateltavat osallistuivat tutkimukseeni vapaaehtoisesti, ja haastateltavien valinta
tapahtui harkitusti ja tarkoitukseen sopivalla tavalla, ammatillisen kattavuuden saavuttamiseksi
haastateltavat valittiin siis ammattinimikkeen perusteella. Vilkka (2015, 129) puolestaan muistuttaa
laadullisen tutkimusmenetelmén aineiston sisillollisen laadun merkityksesté: Aineiston kerddmisen
tavoite on aineiston sisdllollinen laajuus pikemminkin kuin aineiston miird kappaleina.” Omassa
tutkimuksessani péétin siis panostaa erityisesti haastattelujen laatuun enkd miirdén, ja ndin ollen
paddyin haastattelemaan seitsemdd vastaanottokeskuksessa erilaisissa tyotehtdvissd toimivaa
tyontekijdd. Niistd seitsemdstd haastateltavasta viisi oli naisia ja kaksi miehid. Tarpeen vaatiessa
haastatteluja olisi ollut mahdollista tehdd muutama enemmaénkin.

Saadakseni mahdollisimman kattavan kuvan tutkimusaiheestani ja eri nakokulmien esiin
tuomiseksi haastateltavikseni valikoitui titen vastaanottokeskuksessa tyodskentelevid eri
ammattiryhmien  edustajia.  Tédssd  tutkimuksessa  tutkimusjoukon  muodostivat  siis
vastaanottokeskuksen johtaja, vastaava ohjaaja, kaksi ohjaajaa, sosiaaliohjaaja/perhetyontekija,
sairaanhoitaja ja sairaanhoitaja/terveydenhoitaja. Haastateltavien koulutustaustat erosivat toisistaan
jonkin verran. Kahdella haastateltavista oli ylempi korkeakoulututkino (filosofian maisteri,
terveystieteiden  maisteri) ja  yhdelld  haastateltavista  alempi  korkeakoulututkinto
(lastentarhanopettaja). ~ Terveydenhuollon  tehtdvissd  toimineilla  haastateltavilla  oli

terveydenhoitajan/sairaanhoitajan ja sairaanhoitajan ammattikorkeakoulututkinto suoritettuna. Yksi
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haastateltavista oli kouluttautunut sosionomiksi ja kétiloksi ja yhdelld haastateltavalla oli juuri
ldhihoitajaopinnot loppusuoralla. Lisdksi muutamat haastateltavista olivat hankkineet lisépétevyytta
osallistumalla esimiestehtdvissd toimimiseen liittyviin esimieskoulutuksiin sekd suorittamalla
sosiaalitydn opintoja ja maahanmuuttajatoimintaan suuntautuneita opintoja. Vastaanottokeskuksen
johtaja toi ilmi, ettd hdn toimi haastatteluajankohtana vastaanottokeskuksessa véliaikaisena
johtajana. Toinen haastatelluista ohjaajista oli my0s tehnyt vastaanottokeskuksessa tdité sijaisena ja
toinen ohjaajista toimi vastaanottokeskuksessa tyontekijand oppisopimuksella. Haastateltaville oli
kertynyt tyokokemusta tutkimusorganisaatiossa tyOskentelemisestd (nykyisessd tyOtehtdvéssd)
yhdestd viikosta vajaaseen kahteen vuoteen. Muutamille haastateltaville oli tydkokemusta alalta
kertynyt jo useamman vuoden ajalta. Haastateltavien tyotehtivit vaihtelivat eri tehtdvanimikkeiden
mukaisesti. Tutkimukseen osallistuneiden vastaanottokeskuksen tyontekijoiden taustatiedot on
esitetty seuraavassa taulukossa (taulukko 1). Haastateltavien anonyymiyden varmistamiseksi

taulukossa ei yksiloida eri tyonimikkeilld toimivien henkildiden koulutustaustoja.

TAULUKKO 1. Tutkimukseen osallistuneiden taustatiedot.

TYONTEKIJA
Tyodnimike Tyokokemus Tyotehtavat
vokissa  (nyk.
tyoteht.)
Ohjaaja 1 v9kk Asiakkaiden neuvominen ja ohjaaminen
arkipdivan kdytdnnon asioissa
Ohjaaja vajaa2 v Asiakkaiden neuvominen ja ohjaaminen
(oppisopimusopisk.) arkipdivén kdytdnnon asioissa
Johtava ohjaaja 1 viikko Lahiesimiestydt,  operatiivinen  puoli,
ohjaajien tyon mahdollistaminen ja
resurssien hankkiminen ja hoitaminen
Sosiaaliohjaaja, I,S5v Sosiaaliohjaus, verkostopuolen tehtévit
perhetyontekija
Terveydenhoitaja vajaa2 v Terveydenhoito, yhteyshenkiloni
toimiminen
Sairaanhoitaja n. 6 kk Psykiatriseen ja  somaattisen  puolen
vastaanottotoimintaan liittyvét tehtivit,

33



ladkédrin kanssa tyoskentely (méérdysten
eteenpdin  vieminen tai  vastaanoton

pitdminen)

Johtaja 2,5 kk Hallinnon tehtévit (henkilosto- ja taloushal-
linto), tyOntekijoiden tyon sujuvuuden

mahdollistaminen

5.2.2 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelmana

Tutkimusaineiston kerdsin haastattelumenetelmédlld. Tutkimushaastattelumuodoksi  valitsin
teemahaastattelun. Eskolan ja Suorannan (1998, 86) mukaan haastattelun idea on yksinkertainen ja
jarkeva: kun halutaan tietdd, mitd ihminen ajattelee, minkélaisia motiiveja hanelld on jne., on parasta
kysyd asiaa héneltd suoraan. Haastattelut ovat erddnlaista keskustelua, jossa tutkija pyrkii
kvalitatiivisen tutkimuskdytdnnén mukaisesti ldheiseen vuorovaikutukseen tutkittavien kanssa.
Vaikka keskustelu tapahtuukin tutkijan aloitteesta ja etenee usein tutkijan ehdoilla, on keskustelu
kuitenkin vuorovaikutuksellisesti sellaista, jossa molemmat osapuolet vaikuttavat toisiinsa yhti
lailla. (Eskola & Vastamaki 2015, 27.)

Hirsjarvi ja Hurme (2008, 47-48) mddirittelevdt teemahaastattelun puolistrukturoiduksi
haastattelumenetelméksi. Haastattelussa edetddn tiettyjen etukiteen madriteltyjen aihepiirien,
teema-alueiden mukaan. Teemahaastattelu rakentuu tutkimuksen tutkimustehtdvdn kannalta
keskeisistd teemoista ja niitd tarkentavista kysymyksistd. Menetelméd poikkeaa strukturoidusta
haastattelusta siind, ettd teemahaastattelusta puuttuu kysymysten tarkka muoto ja jirjestys. Tutkija
voi siis edetd keskustelussa vapaasti haluamallaan tavalla, kunhan kaikki teema-alueet tulevat
kisitellyiksi. Teemojen varassa eteneminen vie haastattelua eteenpdin niin, ettd haastateltavan déni
tulee kuuluviin ilman liiallista tutkijan ndkokulman esiintuomista. Teemahaastattelun
puolestapuhujana toimii my0s se, ettd teemahaastatteluissa tuodaan esille merkitykset: ihmisten
tulkinnat asioista ja heidén asioille antamansa merkitykset ovat keskeisid, kuten myds merkitysten
syntyminen vuorovaikutuksessa.

Haastattelut toteutin yksilohaastatteluina. Yksilohaastatteluina suoritettavissa haastatteluissa
tutkija ei voi olla ulkopuolisena, vaan hinen on pyrittiva laheiseen vuorovaikutukseen tutkittavien
kanssa. Onnistunut vuorovaikutus syntyy tutkimustilanteessa silloin, kun tutkija onnistuu
herdttdimain tutkittavissa myotdeldmisen tunnetta. Tutkija pystyy myotdeldméadn parhaiten niissa

asioissa, jotka ovat hinelle jo entuudestaan jotenkin tuttuja. (Raunio 1999, 278, 291.) Morsen (1994)
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mukaan haastateltavien téytyy olla halukkaita jakamaan maailmansa tutkijan kanssa, halukkaita
olemaan havaittavina, vastaamaan kysymyksiin ja antamaan aikaansa haastatteluihin.

Tutkimusluvan sain Tampereen kaupungilta maaliskuussa 2018, jonka jidlkeen sovin
haastatteluajankohdat jokaisen tutkimukseen osallistumishalukkuutensa ilmoittaneen henkilon
kanssa. Haastatteluajankohtia sopiessani kévi ilmi, ettd kolme haastateltavaksi lupautunutta ei enda
tyoskennellyt tutkimusorganisaatiossa, mutta yksi heistd kuitenkin suostui tistd huolimatta tulemaan
haastateltavaksi, ja kahden muun tilalle 16ytyi myos uudet haastateltavat. Kaikki haastattelut toteutin
kahden viikon aikana huhtikuussa 2018. Yhden haastattelun tein muita aiemmin, jotta pystyin
tekemddn haastatteluuni vield tarvittavia korjauksia ja tdsmennyksid. Haastattelut tein yhti
haastattelua lukuun ottamatta tutkimusorganisaation tiloissa. Haastattelupaikkana toimi kussakin
haastattelussa erillinen huone, jossa haastattelut voitiin suorittaa ilman muita héiridtekijoita.
Haastattelut nauhoitin kahdella tallentimella, lainaamallani sanelukoneella ja &dlypuhelimella.
Haastattelut kestivit keskimédrin reilun tunnin, lyhimmilldén siis 65 minuuttia ja pisimmillddn 110
minuuttia. Ndisté seitsemistd haastattelusta kertyi analysoitavaa haastattelumateriaalia noin 9 tunnin
verran.

Haastattelurungon laatimistani helpotti se, ettd minulla oli aiemman opinndyte- ja
vapaaehtoistyoni pohjalta kohderyhmin tuntemusta. Tiedostin my6s kohderyhmén tuntemuksesta
atheutuvan ongelmallisuuden ja siksi pyrinkin tutkimuskysymysten laatimisessa parhaani mukaan
poissulkemaan omat ennakko-oletukseni ja -késitykseni tutkimuksen kohteena olevasta asiasta niin,
ettd haastateltavat kertoisivat mahdollisimman aidosti omia kokemuksiaan ja késityksidén asiaan
liittyen. Kysymykset pyrin muotoilemaan niin, etteivit ne ohjailisi haastateltavan ajatuksia tiettyyn
suuntaan, vaan kysymykset toimisivat Perttulan (1995, 64-66) antaman ohjeistuksen mukaisesti
karttana, jolla vastaaja voi suunnistaa valitsemiaan teitd pitkin. Vilkan (2015, 131) mukaan myos
tutkittavien taustatiedoilla on tutkimuksessa tirked rooli, koska taustatietojen avulla tutkija voi
paremmin ymmartdd millaista esitietoa, asiantuntemusta ja aihepiirid koskevaa ymmairrystd vasten
haastateltava asioita kuvaa. Haastattelujen alussa kéytinkin kohtuullisen paljon aikaa siihen, ettd
kysyin haastateltavilta heididn koulutus- ja ty6historiaansa, urakehitystd nykyisessa tyossd ja muuta
tyonkuvaan liittyvdd harrastuneisuutta. Pyysin haastateltavaa myos kuvailemaan sitd, millainen on
hénen tyypillinen tydpdivdnsd vastaanottokeskuksessa. Haastateltavan tyonkuvan hahmottaminen
oli mielestdni varsin tirked asia, jotta pystyin ymmairtdimédin ja tulkitsemaan haastateltavani
vastauksia juuri hinen haluamallaan tavalla. Mahdollisen haastattelujannityksen lieventimiseksi ja
niinsanotusti asiaan padsemiseksi keskustelin haastateltavieni kanssa myos
turvapaikanhakijaperheen arjesta vastaanottokeskuksessa, jonka jélkeen siirryimme itse

haastatteluteemojen kisittelemiseen. Varmistuakseni siitd, ettd oppiminen tulee ymmarretyksi
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mahdollisimman laaja-alaisena asiana, maédrittelin haastateltavilleni, mitd oppimisella
tutkimuksessani tarkoitetaan. Kaikissa haastatteluissa tutkimusteemat kéytiin ldpi, mutta
haastatteluissa etenin teemahaastattelun suomin vapauksin teemasta toiseen tutkimuksen kulun
kannalta parhaaksi katsomallani tavalla. Teemojen painotukset kussakin haastattelussa poikkesivat
jonkin verran toisistaan, koska pyrin haastatteluissa myds huomioimaan sen, ettd haastateltavani
olivat eri asemissa ja tyotehtdvissd toimivia henkiloita.

Haastatteluissa pyrin myos pitdméan ylld Vilkan (2015, 134) esiintuomaa juonellisuutta.
Juonellisuus antaa haastateltavalle vaikutelman, ettd tutkimuksessa edetddn hdnen odotustensa
mukaan, miki taas edesauttaa tutkittavaa kertomaan kokemuksistaan ja kisityksistdén laveammin
(Vilkka 2015, 134). Vaikka kdytin haastattelumuotona teemahaastattelua, pyrin kuitenkin luomaan
haastattelutilanteen fenomenologiselle haastattelulle tyypilliseen tapaan mahdollisimman
avoimeksi, luonnolliseksi ja keskustelunomaiseksi tilanteeksi. Haastattelukysymykset pyrin
esittdimadn niin, ettd kysymykset alkoivat sanoilla mitd, miten, millainen tai miksi, ja useimmiten
pyysin haastateltavaa kertomaan tai kuvailemaan asioita tai kertomaan asioista kdytinnon
esimerkkien kautta (kts. liite 1). Esimerkkitapausten avulla asiasta kertominen selvésti auttoi niitad

haastateltavia, joiden oli muuten vaikea vastata esitettyihin kysymyksiin.

5.3 Aineiston analyysi

Tutkimuksen aineisto kuvaa tutkittavaa ilmiotd, ja analyysilld luodaan sanallinen ja selked kuva
tutkittavasta ilmidstd. Aineiston selkiyttdmien on tidrkedd, jotta luotettavien ja selkeiden
johtopédtosten tekeminen tutkittavasta ilmidstd on ylipddnsd mahdollista. Aineiston analyysilld
tadhdatddn aineiston tiivistimiseen kadottamatta sen siséltiméaa olennaisinta informaatiota. Aineiston
analyysid tehddén tutkimusprosessin jokaisessa vaiheessa. (Himaéldinen 1987, 33-34.)
Sisdllonanalyysi on menettelytapa, jonka avulla voidaan analysoida dokumentteja
systemaattisesti ja objektiivisesti. Dokumentteja voivat olla esimerkiksi kirjat, artikkelit, paivakirjat,
kirjeet, haastattelu, puhe, keskustelu, dialogi, raportit, siis miltei kaikki kirjalliseen muotoon saatetut
materiaalit. Tdlld analyysimenetelmalld pyritddn saamaan tutkittavasta ilmiostd kuvaus tiivistetyssi
ja yleisessd muodossa. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 117.) Tassé vaiheessa aineisto on kuitenkin saatu
vasta jérjestetyksi johtopditosten tekoa varten, eli tulokset syntyvét vasta johtopddtdsten myotd
(Gronfors 1982, 161). Sisdllonanalyysin katsoin tutkimukseni kannalta tarkoituksenmukaiseksi
analyysimuodoksi, koska siséllonanalyysia voidaan kéyttdd perusanalyysimenetelmind kaikissa
laadullisen tutkimuksen perinteissd. Siséllonanalyysi kuuluu niihin analyysimuotoihin, joita ei

lahtokohtaisesti ohjaa jokin teoria tai epistemologia, mutta sisdllonanalyysiin voidaan soveltaa
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suhteellisen vapaasti my0s muita teoreettisia ja epistemologisia ldhtokohtia. (Tuomi & Sarajirvi
2018, 103.) Tutkimukseni aineiston analysoinnissa olen siis kéyttinyt sisdllonanalyysia, joka
perustuu padosin Milesin & Hubermanin (1994) aineistoldhtdiseen kolmivaihemalliin.

Laadullisen aineiston sisdllonanalyysi voidaan tehdé joko aineistoldhtodisesti, teoriaohjaavasti
tai teorialdhtdisesti. Aineiston analyysisti voidaan kayttdd ilmauksia aineistoldhtdinen eli
induktiivinen (yksittédisestd yleiseen) ja teorialdhtdinen eli deduktiivinen (yleisestd yksittdiseen).
Teoriaohjaavasta analyysista taas puhutaan silloin, kun analyysi sisdltdd teoreettisia kytkentdja siten,
ettd teoria toimii apuna, mutta analyysi ei pohjaudu suoraan teoriaan. Teoriaohjaavan analyysin
paittelyn logiikka pohjautuu abduktiiviseen pééttelyyn; tutkijan ajatteluprosessissa vaihtelevat
aineistoldhtoisyys ja valmiit mallit, joita yhdistelemilld saattaa syntyd jotain tdysin uuttakin.
Analyysista on siis tunnistettavissa aikaisemman tiedon vaikutus, mutta aikaisemman tiedon
merkitys ei ole teoriaa testaava vaan enemmaénkin uusia ajatusuria aukova. (Tuomi & Sarajérvi 2018
107-110.)

Teoriaohjaava siséllonanalyysi ja aineistoldhtdinen analyysi etenevét aineiston ehdoilla. Ne
eroavat toisistaan abstrahoinnissa (késitteellistiminen) eli siind, miten empiirinen aineisto liitetddn
teoreettisiin kasitteisiin. Aineistoldhtdisessd analyysissd teoreettisten késitteiden muodostaminen
tapahtuu aineistosta késin, kun taas teoriaohjaavassa ne tuodaan valmiina, ilmidstd jo ennalta
tiedettynd. (Tuomi ja Sarajdrvi 2018, 133.) Teoriaohjaavassa analyysissa aineistolédhtdisyys korostuu
erityisesti analyysin alkuvaiheissa, kun taas loppuvaiheessa korostuu tulosten vertaaminen ja
tarkastelu suhteessa tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 109-110).

Tutkimuksessani teemahaastatteluilla kerdtyn empiirisen aineiston analysoinnissa kaytin
menetelmind  teoriaohjaavaa  sisédllonanalyysid.  Tutkimuksessani teoria on  ohjannut
tutkimuskysymykseni asettelua ja aineiston teemoittelua, joka pohjautui tutkimushaastatteluissa
kdyttdmiini teemoihin. Aineiston analyysin alkuvaiheessa etenin aineistoldhtdisesti, aineiston omilla
ehdoilla, mutta analyysin edetessd aineisto ja teoria 10ysivdt omat kytkoksensd. Aineiston alaluokat
olen siis muodostanut aineistoldhtdisesti, mutta yldluokkien muodostaminen tapahtui teoriaan
pohjautuen. Teoreettinen viitekehys toimi myos tukena tutkimukseni tulosten ja johtopéitdsten

tekemisessd ja aiemman tutkimustiedon ja tutkimuksellani saatujen tulosten vertailemisessa.
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Tutkimusaineistoni sisillonanalyysissa etenin seuraavassa kaaviossa esitettyjen tyovaiheiden

mukaisesti:
Teemoittelu
1 Ajatuskokonaisuuksien
pelkistaminen
elkistettyjen ilmausten
Milesin & ) pelki ien il
Hubermanin ryhmittely
siséllonanalyysin
kolmivaiheinen o .
. 2 Pelkistetyista ilmauksista
prosessi alaluokkia
3 Alaluokista ylaluokkia

KUVIO 1. Siséllonanalyysin tydvaiheet

Aineistoni ensimmadisend analyysivaiheena toteutin puhtaaksi kirjoittamisen eli litteroinnin.
Haastattelupuheesta litteroin sanatarkasti kaikki tutkimuksen kannalta oleelliset kohdat. Litterointi on
useimmiten tyolds vaihe ja oman tutkimuksenikin kohdalla siihen kului aikaa useamman tyopéivin
verran. Litteroinnin tuloksena analysoitavaa tekstiaineistoa kertyi yhteensd 104 sivua (rivivili 1,
fontti 12) mukaan lukien haastattelussa esittimidni kommentit ja kysymykset. Haastateltavien
anonymiteetin varmistamiseksi kdytin tutkimuksessani haastateltavista tunnisteita HI1-H7.
Laadullisella tutkimusmenetelmélld toteutetussa tutkimuksessa ratkaisevaa ei ole aineiston koko,
vaan tulkintojen kestdvyys ja syvyys (Eskola & Suoranta 1998). Laadullisella tutkimuksella ei
myoskddn tavoitella yleistettdvyyttd samalla tavoin kuin maéréllisessd tutkimuksessa, vaan
tilastollisia yleistyksia tirkedmpana tavoitteena on tehda ilmidn selittdminen ymmarrettivéksi — antaa
mahdollisuus toisin ajattelemiseen (Hirsjarvi & Hurme 2008, 59; Tuomi & Sarajérvi 2018, 98).
Hirsjérven ja Hurmeen (2008, 143) mukaan aineiston purkamisen jilkeen on haastattelujen
madrdsté riippuen analysoitavaa tekstid koossa mahdollisesti runsaastikin. Aineiston siséltd on tullut

tutkijalle jo koonti- ja purkuvaiheessa tutuksi, mutta aineiston kokonaisuuden hahmottamiseksi sitd
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olisi luettava useaan kertaan. Lukeminen olisi siis tapahduttava aktiivisesti, “interaktiivisesti”,
aineistolle kysymyksid esittden. Myos Laine (2018, 42) kehottaa tutkijaa kdyttdmddn aineiston
kuuntelemiseen ja lukemiseen paljon aikaa, jotta tutkija osaisi erottaa aineistostaan sen, mikéa
aineistossa kuuluu tutkimuksen piiriin ja mikd taas ei ole tutkimuksen kannalta olennaista.
Olennaisuuden paljastumiseksi tutkijan pitdisi pyrkid ymmaértdmain ilmaisujen merkityksié
tutkittavan omasta ndkokulmasta.

Varsinaisen aineiston sisdllonanalyysin aloitin siis jo siind vaiheessa, kun tutustuin
tutkimusaineistooni lukemalla sen 1dpi useamman kerran. Ennen aineiston analyysin aloittamista
sisillonanalyysissa tulee tutkimustehtdvédsti ja aineiston laadusta riippuen maarittdd
analyysiyksikko, joka voi olla yksittdinen sana, lause, lausuma tai ajatuskokonaisuus, joka sisiltda
useita lauseita (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122). Tutkimuksessani analyysiyksikoksi muodostui
ajatuskokonaisuus, joka yleisimmin sisdlsi useita lauseita. Teemahaastattelua on ensi alkuun
suhteellisen helppo ldhted analysoimaan teemoittain (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006, 56),
joten saadakseni aineistostani selkedmmin kokonaiskuvan, aloitin itsekin ensin analysoinnin
teemoittelulla. Aineiston lukemisen aikana tein siis tekstiin joitakin merkintdjd, ensisijaisesti
ryhmittelin eli koodasin (véreilld) haastatteluteemoihin liittyvid sanoja, lauseita ja
ajatuskokonaisuuksia.  Teoriaohjaavassa  sisdllonanalyysissa  teemat rakentuvat usein
teemahaastattelujen pohjalta, ndin omassakin tutkimuksessani teemoittelu pohjautui aluksi
haastatteluja varten muodostamiini teemoihin. Analyysin edetessd huomasin aineistosta tulevan
esiin muitakin olennaisia teemoja, joita lisdsin mukaan alustavaan teemoitteluun. Vastauksista
teemoihin sopivien ajatuskokonaisuuksien 16ytdminen ei vilttdmattd olekaan ihan yksioikoinen
tehtavd, koska ihmiset voivat puhua tutkimuksellisesti mielenkiintoisista teemoista heille
merkityksellisissd konteksteissa, ja nédin ollen haastattelupuheessa esiin nousevat teemat eivit siis
viélttdmaittd noudata tarkalleen tutkijan tekemén kysymyksen siséltdteemaa (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006, 95). Tdmdn seikan huomioiminen ja ymmaértiminen auttoi myds oman
tutkimusaineistoni teemoitteluvaiheen tyostdmista.

Sisdllonanalyysia 1dhdin toteuttamaan Milesin & Hubermanin (1994) aineistoldhtoista
siséllonanalyysid mukaillen. Vaikka Milesin ja Hubermanin esittdmé siséllonanalyysi perustuukin
aineistoldhtdisyyteen, soveltuu timd malli oman aineistonikin analysointiin, koska teoriaohjaavassa
sisdllonanalyysissd edetddn samalla tavalla aineiston ehdoilla kuten aineistoldhtoisessé
analyysissakin. Teoriaohjaavuus tulee mukaan siis vasta aineiston abstrahointivaiheessa, kun
empiirinen aineisto liitetdén teoreettisiin késitteisiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 133.)

Tuomi ja Sarajérvi (2018, 122-124) esittelevit Milesin ja Hubermanin (1994) aineistoléhtdisen

sisdllonanalyysin perustuvan kolmivaiheiseen prosessiin, johon kuuluvat 1) aineiston redusointi eli
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pelkistdminen, 2) aineiston klusterointi eli ryhmittely ja 3) abstrahointi eli teoreettisten kisitteiden
luominen. Aineiston redusoinnissa eli pelkistdmisessd aineistosta etsitddn tutkimustehtdvai
kuvaavia ilmaisuja, samalla aineistosta karsitaan kaikki tutkimuksen kannalta epdolennainen pois.
Tamin vaiheen tein jo oikeastaan aineistoa teemoitellessani. Aineistostani poimin siis
tutkimustehtdvaani kuvaavat alkuperdisilmaukset, jotka merkitsin aineiston analyysia ja luokittelua
varten muodostamiini taulukoihin (jokaista alakysymystd varten oma taulukkonsa).
Alkuperéisilmaukset muokkasin tutkijan kielelle, pelkistetyiksi ilmauksiksi. Pelkistetyt ilmaukset
pyrin muodostamaan alkuperéisilmauksen olennaisimman datan sdilyttden.

Aineiston klusterointi eli ryhmittelyvaiheessa ryhdyin etsimiin pelkistetyistd ilmauksista
samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia kuvaavia késitteitd. Téssd kohtaan kéytin apuna jélleen
vérikoodausta, eli merkitsin samaa asiaa tarkoittavat késitteet tietylld vérilla, jotta pystyin helposti
kokoamaan ndma késitteet omiksi ryhmikseen. Samaa ilmi6td kuvaavien késitteiden ryhmaét yhdistin
luokiksi, joista muodostuivat siis alaluokat. Alaluokkien nimedminen tapahtuu luokan siséltod
kuvaavalla kisitteelld. Klusteroinnilla eli ryhmittelylld luodaan pohjaa tutkimuksen perusrakenteelle
ja saadaan alustavia kuvauksia tutkittavasta ilmidsti. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 124.)

Analyysin viimeisend vaiheena toteutin aineiston abstrahoinnin eli késitteellistdmisen.
Abstrahointivaiheessa aiemmin muodostettujen luokkien perusteella luodaan teoreettisia késitteita,
eli alkuperdisdatan kéyttdmistd kielellisistd ilmauksista siirrytdén kohti teoreettisia késitteitd ja
johtopaitoksid. Luokitusta jatketaan niin pitkddn kuin se on aineiston siséllon kannalta olennaista.
(Tuomi ja Sarajarvi 2018, 125.) Myods Hamaéldinen (1987, 38) kuvaa abstrahointia eli aineiston
teoreettisiin kdsitteisiin liittdmistd: abstrahointi etenee prosessinomaisesti induktion ja deduktion
vuoropuheluna paityen lopulta abduktiiviseen paittelyyn. Teoriaa ja johtopddtoksid siis peilataan
aineiston sisédltdmédn informaatioon, joka muokkautuu johtopditdksiksi tuottaen samalla uutta

teoriaa.

5.4 Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelua

Tutkijan odotetaan noudattavan tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK 2012) méarittimia hyvéin
tieteellisen kdytdnnon periaatteita. Tutkimuksen uskottavuus ja tutkijan eettiset ratkaisut kulkevat
tdysin yhdessé ja uskottavuus perustuu nimenomaan siihen, etté tutkijat noudattavat hyvaa tieteellista
kaytintod. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 150.) Tutkimuksessa esiin tulevia eettisid ongelmia on mm.
aiheen valinta: aiheen eettiseen pohdintaan kuuluu selkiyttéé se, kenen ehdoilla tutkimusaihe valitaan
ja miksi tutkimukseen ryhdytdén. N&itd asioita tutkija joutuu pohtimaan ja esittdméén tahtoen tai

tahtomatta tutkimuksen julkilausutussa tarkoituksessa ja tutkimusongelman tai -tehtdvin
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muotoilussa. (Kalkas 1995.)  Arkaluonteisia tietoja kootessa tulee taas huomioida tiedon
tarpeellisuus: onko arkaluonteisten tietojen kerddminen oikeasti tutkimuksen kannalta niin
relevanttia, ettd se oikeuttaa puuttumaan ihmisten yksityisyyteen (Eskola & Suoranta 1998, 56).

Tassd tutkimuksessa olen kdyttdnyt tutkittavan asian informantteina vastaanottokeskuksen
tyontekijoitd. Tutkimuksessa turvapaikanhakijalapsen oppimisympéristjen tarkastelu tapahtuu siis
vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késitysten pohjalta, eikd itse turvapaikanhakijalapsien déni
ndin ollen péése tdssd tutkimuksessa kuuluviin. Vastaanottokeskuksen tyontekijéiden valitsemista
tutkimuksen informanteiksi perustelen silld, ettd vastaanottokeskuksessa turvapaikanhakijalasten- ja
perheiden kanssa tydskentelevid henkilditd kuulemalla saadaan esiin uusia oppimisympiristojen
kehittdmisen ndkokulmia tutkimuksen kohdistuessa siihen, miten tutkimuksen informanttien
késitysten mukaan vastaanottokeskusympdiristd toimii lapsen oppimisympéristond ja miten
vastaanottokeskusta oppimisympéristoné voisi mahdollisuuksien mukaan kehittdd lapsen oppimista
edistdvéksi ymparistoksi. Tutkimusaiheeni haasteellisuus (lapsen ndkdkulmasta) on my0s yksi syy,
miksi pdddyin vield tdssd vaiheessa tutkimaan oppimisympéristdja vastaanottokeskuksen
tyontekijoiden kédsitysten pohjalta, mutta timéan aiheen tutkiminen turvapaikanhakijalapsilta saatuun
informaatioon pohjautuen on luonnollisesti relevantti jatkotutkimusaihe.

Vaikka tutkimuksessani ei suoranaisesti késitelld arkaluontoiseksi luokiteltavia asioita, on
nimettdmyys ja tunnistamattomuus itsestddn selvid tutkimuseettisid ldhtokohtia, kun sovitaan
tutkittavien kanssa aineiston ja sen otteiden esittdmisesté tutkimusjulkaisuissa. Tunnistamattomuus
on tirkedd myds siksi, ettd tunnistamattomuuden lupaaminen edesauttaa tutkittavien osallistumista
tutkimukseen. (Kuula 2011, 201, 205.) Oman tutkimukseni kohdalla koin tutkittavien anonymiteetin
varmistamisen erityisen tidrkedksi siksi, ettd tutkimukseni on tapaustutkimus. Jos
tapaustutkimuksessa anonymisointiin ei kiinnitetd riittdvdsti huomiota, saattavat tutkimukseen
osallistuvat olla ulkopuolisille helpostikin tunnistettavissa.

Eskola ja Suoranta (1998, 211) esittdvit laadullisen tutkimuksen luotettavuuden perustuvan
tutkimusprosessin luotettavuuteen. Tutkijan avoin subjektiviteetti on tutkimuksessa avainasemassa,
ja tutkijan ollessa itse tutkimuksensa pédasiallisin luotettavuuden kriteeri arvioidaan tutkimuksen
luotettavuuttakin siis koko tutkimusprosessin osalta. Tuomi ja Sarajirvi (2018, 164) korostavat
raportoinnin merkitystd luotettavuuskysymyksend: tutkija on lukijoilleen velkaa uskottavan
selityksen aineiston kokoamisesta ja analysoinnista. Tutkimuksen avoimuus ja ldpindkyvyys takaa
lukijoille sen, ettd he saavat riittdvasti tietoa tutkimuksesta tehddkseen itse omat arvionsa
tutkimuksen tuloksista ja niiden luotettavuudesta.

Téssd opinndytetydssani olen esitellyt lukijalle tutkimuksen kohteen ja perustelut tutkimukseni

tekemiselle. Tutkimuksen kulkua olen pyrkinyt esittelemddn avoimesti joka vaiheessa, ja samalla
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olen myos perustellut tekemiéni valintoja. Aineistonkeruumenetelmistd tdhén tutkimukseen
parhaiten soveltui mielestéini teemahaastattelu, jonka avulla tutkittavat saivat mahdollisuuden kertoa
avoimesti kokemuksiaan ja kisityksiddn haastatteluun liitetyistd teemoista. Haastattelutilanteesta
pyrin luomaan fenomenologiselle haastattelulle ominaisen keskustelunomaisen tilanteen, jossa
tutkittava kertoo késityksiddn tutkittavasta asiasta. Haastattelut sujuivat luontevasti,
keskustelunomaisesti, ja kaikkien tutkittavien kanssa kivin haastatteluteemat varsin kattavasti l4pi.
Tastd kertonee jo sekin, ettd lyhimmillddnkin haastattelu kesti reilun tunnin verran ja pisin
haastattelu kesti melkein kaksi tuntia. Suurimmalle osalle tutkittavista tutkimusaiheesta
keskusteleminen oli luontevaa, mutta muutamien tutkittavien kohdalla jouduin kdyttdmaidn ehka
joitain johdattelevia kysymyksid keskustelun etenemiseksi. Tutkimusaihe néyttdytyi selvésti
hankalampana niille tutkittaville, jotka eivét tyotehtévistddn johtuen olleet kovin aktiivisesti mukana
turvapaikanhakijalasten tai -perheiden arjessa.

Tutkimukseen osallistujien valinta tapahtui harkinnanvaraisesti. Tutkimuksen informanteiksi
valitsin vastaanottokeskuksen tyontekijoitd, koska katsoin heilld olevan tietoa tutkittavasta asiasta ja
tyotehtdviensd kautta myos vilillisesti kokemusta tutkittavasta asiasta. Tutkimukseen osallistuminen
perustui vapaaehtoisuuteen. Omassa tutkimuksessani olen hyvin tieteellisen kdytdnnon mukaisesti
kiinnittdnyt erityistd huomiota tutkittavien anonymiteetin sdilyttdmisen varmistamiseen.
Tutkimuksessani ei néin ollen tuoda esiin tutkimusorganisaation nimed ja tutkimukseen sisillytetyt
suorat aineistositaatit taustatietoineen olen pyrkinyt tekeméédn tunnistamattomiksi. Sitaatit olen
esittdnyt tarkasti, juuri niin kuin tutkittava asian on ilmaissut. Tutkittavista olen kéyttinyt tunnisteina
merkintdjd HI-H7. Aineistositaattien kdyton katson lisddvin tutkimukseni luotettavuutta, koska
sitaatit tuovat tutkittavien autenttisen ddnen kuuluviin.

Aineiston hankintaa ja analyysid olen kuvannut mahdollisimman seikkaperidisesti. Aineiston
analyysin perusteella muodostamiani luokituksia olen kuvannut erillisilld taulukoilla, jotka 16ytyvit
tulosluvusta. Analyysin avoimella esittelylld pyrin siithen, ettd lukija voi seurata sitd polkua, jonka
avulla olen tuloksiin padssyt. Kerdamaélléni aineistolla olen saanut vastauksia tutkimuskysymyksiini,
ja tulokset olen esittdnyt selkedsti tutkimuskysymyksittdin. Tutkimustulokset olen esitellyt
hermeneuttisesta metodia mukaillen tutkimusaineistosta tekemieni havaintojen ja aiemmista
tutkimuksista tai tutkimuksen teoreettisesta perustasta nousseiden havaintojen vélisend
vuoropuheluna. Tulosten esittelyn yhteydessd olen kdyttdnyt kattavasti aineistositaatteja, koska
sitaatit toimivat tulkintojeni tukena, ja sitaattien avulla lukijakin saa selville mistd tutkija on
tulkintansa tehnyt. Eskolan ja Suorannan (1996, 140) mukaan vdhemmin aineistositaatteja siséltdva

raportti olisi nopealukuisempi, mutta silloin lukija olisi enemmin tutkijan armoilla.

42



Aineistositaattien esittelylld varmistetaan siis se, ettd lukijakin pystyy tekemddn omat arvioinsa
tutkijan tekemien tulkintojen oikeellisuudesta.

Tutkijana olen myds pyrkinyt huomioimaan oman subjektiivisuuteni tunnistamiseen ja
tunnustamiseen liittyvdn problematiikan. Tutkijan on kyettdvd tutkimuksen eri vaiheissa
kriittisyyteen ja reflektiivisyyteen. Tutkijan on kyettdvd késittelemdén tulkintojaan kriiittiselld
otteella, tulkintoja kyseenalaistaen. Reflektiivisyys takaa taas sen, ettd tutkija tiedostaa omat
tutkimukseensa liittyvdt ldhtokohtansa. (Laine 2018, 35-36.) Tutkimusaiheeni oli minulle jo
entuudestaan jonkin verran tuttu, koska olen aiemmin toiminut vastaanottokeskuksessa
vapaachtoistyontekijand ja olen myods tehnyt aiemman opinndytetyoni vastaanottokeskuksen
ympdristoistd. Olen siis tiedostanut omat ennakko-oletukseni ja ennakkokésitykseni, ja
fenomenologiselle ldhestymistavalle ominaisesti pyrkinyt kyseenalaistamaan esiymmérrykseni ja
my0s etddntymédn siitd laajentaakseni ymmaérrystdni tutkittavasta asiasta. Fenomenologiseen
lahestymistapaan ldheisesti liittyvd hermeneutiikka tulee tdssédkin tutkimuksessa esiin tulkinnan
tarpeen myotd. Hermeneuttista metodia hyvin kuvaavan hermeneuttisen kehidn kulkeminen on
tutkimuksessani toiminut apuna oman subjektiivisuuteni tiedostamisessa ja tutkittavien ilmaisujen
tulkitsemisessa. Hermeneuttista metodia kdyttdvan tutkijan ymmérrys tapahtuu siis kehdmaiisesti
hanen kulkiessaan tutkimuskohteensa ympéri koko ajan laajenevaa kehdd (Vilkka 2015, 183).
Tutkijalle on tarkedd ymmaértad, ettd tutkimuskohdetta ei voi tulkita niin kuin se olisi omaa
eldmdidmme (Varto 1992, 58-59), vaan tutkijan on tiedostettava, ettd hin on tutkittavasta kohteestaan
erillinen (Vilkka 2015, 183). Objektiivisen ja yleisen tiedon tuottamiseen on Vilkan (2015, 183)
mukaan mahdollista péddstd tutkijan subjektiivistenkin ldhtokohtien avulla silloin, kun tutkija pysyy
kehélli ja tekee hermeneuttisen lukutavan avulla eron oman ymmarryksensé ja tutkittavan kohteen
ymmirryksen vélilli. Edelld mainitut 1dhtokohdat huomioiden olen siis pyrkinyt tutkimuksen
luotettavuuden varmistamiseksi paddseméén aineistotulkinnoissani sellaiselle tasolle, ettd tekeméni

tulkinnat ovat uskottavia tulkintoja siitd, mité tutkittava on ilmaisullaan tarkoittanut.
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6 TULOKSET

Téssd luvussa kisittelen tutkimukseni tuloksia. Tulokset esittelen tutkimukseni alakysymysten
mukaisesti. Jokaista alakysymystd késitelldédn omana alalukunaan. Ensimmaisessé alaluvussa tuon
esille vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késityksid siitd, mitd turvapaikanhakijalapsi oppii
vastaanottokeskuksessa asuessaan. Toinen alaluku késittelee vastaanottokeskuksen tyontekijoiden
kasityksid siitd, minkilaisia oppimisymparistdjd vastaanottokeskus pitdéd sisillddn, ja vastaavasti
kolmas alaluku tuo esiin vastaanottokeskuksen tyontekijoiden kisityksid oppimisympéristdjen
kehittdmisestd. Alalukujen yhteyteen on liitetty aineiston analyysivaiheessa muodostettu
luokittelutaulukko, joka havainnollistaa aineiston abstrahoinnin tuloksena syntyneitd yldluokkia,
tutkimustulosten teoreettisia kasitteitd. Tutkimustuloksia avaan muodostamieni teoreettisten

késitteiden kautta.
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6.1 Oppiminen vastaanottokeskuksessa

TAULUKKO 2. Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késityksid siitd, mitd turvapaikanhakijalapsi
oppii vastaanottokeskuksessa asuessaan.

Alaluokka Yliluokka
Sosiaaliset kontaktit Sosiaaliset taidot
Kaverisuhteet
Kaverisuhteita yli kulttuurirajojen
Ryhmataidot
Erilaisuuden kohtaaminen Arkieldmiin taidot
Suvaitsevaisuus
Arjen taitojen hallinta
Digitaidot
Syrjimattomyys Kansainvilisyys

Eri kulttuureihin tutustuminen
Kulttuurien vililld esiin tulevan etnisten ryhmien
vélisen rasismin kohtaaminen

Lapsen oma kulttuuritausta
Lapsen oma &idinkieli Akkulturoituminen
Suomalaiseen kulttuuriin tutustuminen ja sen
omaksuminen

Kielitaito

Lapsi uudessa kulttuurissa toimijana

Lapsi perheen tulkkina

Tulkkina toimiminen tuo lapselle valtaa perheessd
Lapsi kantaa vastuuta perheen asioiden hoitamisesta
Perheen roolijakojen védristyminen

Vanhempi lapsi pienempien sisarusten hoitajana ja
oppimismallina

Lapsen varhainen itsendistyminen

Lapsen eldméi aikuisten maailmassa

Perheesti huolehtiminen

Sosiaaliset taidot

Vastaanottokeskuksessa  lapsi  eldd  laitosmaisessa  ympdristossd  yhdessd  muiden
turvapaikanhakijoiden kanssa. Ahtaista asuintiloista johtuen niin lapset kuin aikuisetkin viettavit
usein aikaansa vastaanottokeskuksen muissa tiloissa, joten sosiaalinen kanssakdyminen muiden
laitoksen asukkaiden kanssa on ldhestulkoon véistimétontd. Vaikka turvapaikanhakijalapset
viettdvitkin suurimman osan pdivastdan ldhinnd vastaanottokeskuksen tiloissa, tarjoaa
vastaanottokeskus heille kuitenkin monipuolisia mahdollisuuksia sosiaalisten kontaktien luomiseen
ja samalla sosiaalisten taitojen harjoittamiseen. Monet haastateltavista toivatkin esiin

vastaanottokeskuksen tilojen merkityksen sosiaalisten kontaktien luomiselle.
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No, nehdin on silld lailla otolliset tietylld tavalla sitten, koska jokaisessa
kerroksessa on se yhteinen tila, et jos sd haluat niin sd pddset sinne tapaamaan
niitd muita ihmisid, jotka siind asuu ja sit meilld on myds tddlld tdd yhteinen
sali, mihinkd saa sitten tulla myos lapsetkin ainakin pdiviaikaan ——. (H6)

No sosiaalisia kontakteja pystyy luomaan varmaan helpommin, ku tddlld on ndd
pienet huoneet, missd joutuu asumaan niin helposti sieltd nyt lihtee ulos muiden
kans olemaan, mutta tietysti se oman rauhan l6ytidminen on tosi vaikeeta tddlld
keskuksessa lapselle, etti — — et jos ihan niinku pelkdstddn niiden sosiaalisten
kontaktien luomista niin varmaan edesauttaa niinku ndd tilat sitd. (H7)
Sosiaalisia kontakteja lapsilla muodostuu vastaanottokeskuksessa paljon: omien perheenjésenten
liséksi lapsilla on useimmiten kontakteja muihin sukulaisiin, ystiviin, vastaanottokeskuksen toisiin
jonkin verran tekemisissd viranomaisten kanssa. Léhteenmden (2013, 169) mukaan sosiaaliset
tukiverkostot auttavat lasta arjessa selviytymisessi. Lapset saavat apua yleensi niiltd tahoilta, joiden
kanssa he ovat jatkuvasti tekemisissd. Ldhimmaét kontaktit lapsi luo vanhempiinsa ja sisaruksiinsa
(jos he eivit ole huonossa kunnossa), vastaanottokeskuksen pakolaisohjaajiin, iltapdivikerhon
ohjaajiin, toisiin turvapaikanhakijalapsiin sekd valmistavan luokan opettajaan.
Haastateltavien mukaan turvapaikanhakijalapsilla on kavereita vastaanottokeskuksessa.
Kaverisuhteiden luominen ja sitd kautta vastaanottokeskuksen lapsiryhmiin mukaan pddseminen on
merkityksellinen tekijd lapsen arjen hyvinvoinnin kannalta. Vastaanottokeskuksessa kaverisuhteita

luodaan yli kulttuurirajojen. Pédsdantoisesti lasten kaikki kaverit ovat vastaanottokeskuksesta,

mutta koulua kdyvilla lapsilla voi olla joitain kavereita myds vastaanottokeskuksen ulkopuolelta.

—— lapset sitten tossa on oppinu olemaan paljon yhdessd, ettd tdidlld keskenddn
aika paljon ovat. (H2)

— — se vastaanottokeskushan on jollain tavalla ihanakin ympdristo lapsille,
koska niinku niilld on koko ajan kavereita ja ne niinku saa sielld niinku mennd
ympdriinsd ja tota se on tavallaan semmonen niinku, sitten semmonen niinku
tavallaan resilienssitekijd, ettd tai semmonen, joka tukee niinkun heiddn sitd
Jjaksamistaan, et on niitd kavereita ja sit on se henkilokunta sielld. (HI)

— — eikd tddlld ndy niinku normaali eldmdd, semmosta eldmdd, esimerkiksi
suomalaisia lapsia, eivdthdin he heitd tapaa muuta, ku koulussa tai
iltapdivikerhossa, niin et ei koskaan vapaa-ajalla tddlld, ihan varmaan md
luulisin tosi harva on sellanen, jolla on joku kaverisuhde johonkin
suomalaiseen, ettd tapais jossakin. (H))

Lapsiryhmén jésenend toimiakseen lapsi tarvitsee myOs ryhmdtaitoja. Vastaanottokeskuksessa

muiden asukkaiden kanssa yhdessd eldminen on jo itsessdin lapselle hyvd ryhmataitojen

opettelemisen paikka, mutta tdmén lisdksi lapsi oppii ryhmaissd toimimista esimerkiksi
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vastaanottokeskuksessa lapsille jarjestettivin kerhotoiminnan puitteissa, kunnallisessa

varhaiskasvatustoiminnassa ja koulussa.

——sellasta yhdessd eldmistd niin sellasta, oppii tosi paljon hyvid ryhmdtaitoja,
sen he oppivat tddlld niinku tosi hyvin, he oppivat tddlld sitten sitd niinkun
Justiinsa ryhmdytymistd niinku myés muutenkin. (H3)

— — sen varhaiskasvatuksen myotd oppii niinku sitd ryhmdssd toimimista ja
rauhoittumista ja semmosta. (H1)
Ryhmitaitojen oppimista haastateltavat pitivit tirkednd asiana, koska vastaanottokeskuksessa
asuvilla lapsilla, etenkin alle kouluikdisilla lapsilla, ei valttdmaitta ole juurikaan kokemusta ryhmasséa
toimimisesta. Ryhméssd toimiminen perustuu monilla vastaanottokeskuksen lapsilla oman edun
tavoitteluun. Lasten kéyttdytymistd on helppo ymmartdi, jos tarkastellaan niitd ldhtokohtia, misti

suurin osa turvapaikkaa hakevista lapsista on maahamme saapunut:

— — se ei oo niinku luonnostaan, ryhmdkdyttiytyminen esimerkiks on aika
semmosta selviytymiskdyttaytymistd monilla lapsilla. (H5)

— — semmonen kaaos ja semmonen md selviydyn ja huolehdin siitd, et mind
selviydyn, et se tulee jostakin sieltd varmaan niistd olosuhteista, sodasta ja
traumoista ja kaikesta semmosesta, ettd sille ei oo niinku ollu tilaa miettid, ettd

miten tolle toiselle kdy tai muuta, ettd se on semmosta, ettd vihdn semmonen
viidakon laki. (H5)

Vaikka vastaanottokeskuksen voidaan ajatella olevan otollinen paikka sosiaalisten kontaktien
luomiseen ja sitd kautta sosiaalisten taitojen oppimiseen, ei laitosmainen rajattu elinympéristo

valttdmatti ole paras mahdollinen paikka sosiaalisten taitojen harjoittelemiselle ja oppimiselle. Erds

haastateltavista kuvailikin melko osuvasti vastaanottokeskusympiriston rajallisuutta:

— — onhan se [vastaanottokeskus|, sanotaan, ettd se on sosiaalisten ja
vuorovaikutustaitojen kannalta aika heikko oppimisympdristo — — kaikki
semmonen vuorovaikutus ja sosiaalinen kanssakdyminen ja siihen oppiminen,
tapakulttuuri tai muut tdmmdset asiat, ne on, ne tapahtuu silld tavalla niinkun
sen omien naapurilasten, osaston lasten kanssa siind tilanteessa ikddn kuin joka
pdivd timmdésessd suljetussa ympdristossd, ettd tiltd kannalta vois ajatella,
ettd vastaanottokeskus sindnsd timmdosend mikroympdristond on todella
haastava, mutta tdissd nyt se tdmdkin varhaiskasvatustoiminta ja

koulumahdollisuus on se semmonen pelastava tekijd varmaan, ndin md
olettasin — —. (H4)

Myos Lahteenmaki (2013, 169) on tutkimuksessaan todennut turvapaikanhakijalasten eldvén hyvin
rajattua eldmédi: mahdollisuus vastaanottokeskuksen ulkopuolella liikkumiseen on riippuvainen

lapsen rohkeudesta, voinnista ja sosiaalisten verkostojen toimivuudesta. Saadakseen kontaktia
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muihin kuin vastaanottokeskuksessa asuviin toisiin turvapaikanhakijalapsiin, on lapsella oltava
my0s mahdollisuus vastaanottokeskuksen ulkopuolella tapahtuvaan sosiaaliseen kanssakdymiseen.

Sosiaalisten taitojen oppiminen on yksi tdrkeimmistd arjen taidoista. Yksi haastateltavista
kiteyttikin sosiaalisten taitojen oppimisen ja lapsen sosiaalistamisen merkityksellisyyden

seuraavasti:

— — sosiaalistaminen tosiaankin, koska niinku mitd sosiaalisempi lapsi, sen
enemmdn on mahdollisuuksia, ndin md sen ymmdrrdn, ettd ovia avautuu paljon
enemmdn mitd sosiaalisempi ja oma-aloitteisempi on. (H3)

Arkielimén taidot

Eldmaissé ja arjessa selvidminen edellyttdd niin lapselta kuin aikuiseltakin monenlaisten taitojen
hallintaa. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (2014, 22) arjen taidot liitetdén terveyteen,
turvallisuuteen ja ihmissuhteisiin, liikkumiseen ja liikenteeseen, teknologisoituneessa arjessa
toimimiseen sekd oman talouden hallintaan ja kuluttamiseen, jotka kaikki osaltaan vaikuttavat
kestdvadn eliméntapaan. Yhté lukuun ottamatta kaikki haastateltavat kokivat vastaanottokeskuksen
tarjoavan ainakin jollain tapaa ympdriston, jossa turvapaikanhakijalapsi oppii térkeitd arjessa
tarvittavia eldméntaitoja. Yhdeksi tirkedksi vastaanottokeskuksessa opittavaksi eldméntaidoksi
haastateltavat kokivat suvaitsevaisuuden oppimisen. Haastateltavien mukaan
vastaanottokeskuksessa asuessaan lapsi kohtaa paljon erilaisuutta ja titi kautta hin myds oppii

suvaitsevaisuutta.

No kyllihdn tddlld varmaan sellasta erilaisuuden ymmdrtimistd ja

havaitsemista ja tota noin niin suvaitsemista niinku oppii, ndin me toivotaan

ainakin ——. (H2)
Erés haastateltavista pohti myos suomalaisen teknologiaosaamisen ja teknologian kdyton vaikutusta
turvapaikanhakijalapsiin. Haastateltavan mukaan turvapaikanhakijaperheille tulee usein yllatyksend
suomalaisen teknologiaosaamisen taso. Asuinympdriston virikkeettomyys ja tekemisen puute
johtavat siihen, ettd lapset kéyttdvit vastaanottokeskuksessa paljon niitd dlylaitteita, joita heilld on
mahdollisuus kiyttdd. N&din ollen he myods oppivat nykypdivdnd suomalaisen yhteiskunnan
kansalaisena toimimisessa tarvittavia taitoja, kuten digitaitoja. Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa (2014, 23) sanotaan tieto- ja viestintdteknologisesta osaamisesta muun muuassa
seuraavaa: “Tieto- ja viestintidteknologinen (tvt) osaaminen on tirked kansalaistaito sekd itsessddn
ettd osana monilukutaitoa.” Haastateltavat toivat esiin my0s sen, ettd lasten élylaitteiden jatkuva

kayttd on useimmiten vanhempien mielestd suotavaa — vain joissakin perheissd vanhemmat kokevat
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dlylaitteiden kdytostd aiheutuvan enemmin haittaa, ja tdstd syystd he yrittdvitkin itse keksid
lapsilleen muuta tekemistd. Yksi haastateltavista toi taas esiin sen ndkokulman, ettd
vastaanottokeskuksen kaltaisessa laitosmaisessa ja virikkeettomassd ymparistossd on ehka hyvakin,

ettd lapsilla on mahdollisuus kayttia dlylaitteita vithdykkeindén.

— — siis tdmmonen teknologia, joka ei ehkd ole ihan ollut samanlaista muualla,
ettd kaikkia asioita hoidetaan verkossa, et tdd on varmaan semmosta, jonka
lapset oppii tosi nopeesti periaatteessa kylld, ne oppii pelaa kaikkia pelejd,
kdnnykéilld ja aiheuttaa ongelmia vanhemmilleen niinku suomalaisetkin lapset,
ettd pelaako liikaa ja muuta, mutta mut et tid on varmaan yks semmonen
hdmmentdvd tekijd vihdn niinku tddlld, kun ajattelee lapsiperheitd, nii niissd
Jjossain mddrin. (H2)

Haastateltavat katsoivat lasten oppivan vastaanottokeskuksessa myds muitakin arjessa

selviytymisen kannalta tédrkeitd asioita, kuten sddntdjen noudattamiseen, rahan kéytt6on,

ajanhallintaan, terveellisiin eliméantapoihin ja suomalaisissa sddolosuhteissa parjddmiseen liittyvia

taitoja. Néiden taitojen oppimiseksi turvapaikanhakijalapset tarvitsevat myds vastaanottokeskuksen

henkilokunnan ja muiden perheiden tukena olevien tahojen apua.

Kansainvilisyys

Erilaisuuteen ja suvaitsevaisuuteen liittyen muutamat haastateltavista myds toivat esiin
kansainvélisyys- ja maailmankansalaisuustaitojen oppimisen. Eldmd vastaanottokeskuksessa
yhdessd er1 kansallisuuksia edustavien ihmisten kanssa tarjoaa eri kulttuureihin
tutustumismahdollisuuden,  mikd taas luo otollisen  kasvualustan  kansainviliseksi
maailmankansalaiseksi kasvamiselle. Kansainvélisyystaitoja lapsi ei luonnollisesti opi itsestdén,

vaan muiden aikuisten tuen ja ohjauksen kautta.

— — md niinku voisin kuvitella, ettd ndistd sitten, jotka saavat sitd oleskelulupaa
Jja ndin niin tulee sitten semmosia ihmisid, jotka on tosi kansainvdlisid niinkun,
ettd ei 0o minkddnndkostd rasismia heilld mun mielestd niinku, ettd on tosi
avoimia lapset niinkun kylld, ettd lapset on lihteny muuttaan niitd aikuisten
kdsityksid siitd yhteiselosta ja siitd, ei toi ookaan huono ihminen, et sen kans
voi tulla toimeen, vaikka onkin eri kdsityksid, niin se on ehkd semmonen tdirkein
tdlld hetkelld mun mielessd ——. (H3)

——kasvaa jo siihen syrjimdttomddn maailmaan ja ympdristoon, ettd tulis sillai
tietylld tavalla kansainvdliseksi, joo juurikin ndin, maailmankansalaiseksi — —.

(H3)

Lapsen kulttuuri-identiteetin kasvun kannalta tirkeitd erilaisuuden ja monitulkintaisuuden

kokemuksia turvapaikanhakijalapsi saa myds eri kasvatusinstituutioiden kautta. Ndiden kokemusten
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myoOtd lapsi siirtyy jo niin sanottuun kolmanteen sosialisaatiovaiheeseen, jossa yksilo kasvaa
monikulttuurisuutta luonnollisena pitévéksi, suvaitsevaksi ja kansainvélisesti toimivaksi ithmiseksi.
(Talib ym. 2004, 67.) Myds suomalainen lainsdddénto ja lain takaamat oikeudet, kuten ihmisten
vilinen tasa-arvo, syrjimdttomyys ja yhdenvertaisuus ovat asioita, joihin turvapaikanhakijalapsi
tormaé ja oppii vastaanottokeskuksessa asuessaan. Muun muassa lapsen oikeus omaan kieleen ja
kulttuuriin ovat varhaiskasvatukseen ja perusopetukseen liittyvissd laeissa, perusteissa ja
linjauksissa kaikille lapsille taattavia oikeuksia. Haastateltavat katsoivat juuri tasa-arvon ja
syrjimittomyyden olevan niitd asioita, joita turvapaikanhakijalapsi voisi vastaanottokeskuksessa
asuessaan oppia. Suomessa sukupuolten tasa-arvoa koskeva laki naisten ja miesten vélisesti tasa-
arvosta (tasa-arvolaki) on ollut voimassa jo vuodesta 1987 lihtien, ja sitd uudistettiin vuonna 2014
(laki naisten ja miesten tasa-arvosta 8.8.1986/609). Suomessa ndyttaytyva sukupuolten vélinen tasa-
arvo voi olla turvapaikanhakijalapselle aluksi hd@mmennystd aiheuttava asia. Monet
turvapaikanhakijalapset tulevat maista, joissa michet ja naiset ovat yhteiskunnassa eriarvoisessa
asemassa: ndissd perheissd useimmiten isdlli on perheessd auktoriteettiasema, ja hdn myds
ndyttdytyy ulospdin perheen asioita hallitsevana hahmona. Turvapaikanhakijalasten vanhempien

uudenlainen tasa-arvoinen asema perheessé tuo perheen toimintamalleihin uusia ulottuvuuksia.

No varmasti semmosta et, et avarakatseisuutta, runsaasti ja tota sitd, et ihmisii
ei esimerkiks tyon perusteella arvoteta, ettd tota vastaanottokeskuksen johtaja
on ihan yhtd hyvd ihminen, ku ohjaajatkin, tai niinku ettd, et niinku et he ndkee

sen, ettd kaikenlaisten ihmisten kans tullaan toimeen ja kaikki on yhtd
arvokkaita. (H7)

—— joo, just tasa-arvo-asiana, joo—— joo ja ehkd sekin, ettd ettd tota, naisten ja
miesten tasa-arvon, varmasti niinkun, tai varmasti tddlld on tasa-arvosempaa
heijdin — —, kun tuolla, kerroksissa, et esimerkiks ku meilld oli yks talkoopdivd
tossa ja yks isd rupes haravoimaan tos pihalla niin yks laps tuli kysymddn, et
haravoiko iséikin ——. (H7)
Joillakin haastateltavilla oli lapsen kansainvélisyyteen ja syrjiméttomyyteen oppimisesta myos
hieman toisenlainen késitys. Muutamat haastateltavat nostivat esiin vastaanottokeskuksessa
ilmenevdn  kulttuurisen rasismin  vaikutukset turvapaikanhakijalapsen kansainviliseksi
kasvamiselle. Rasismi eli rotusyrjintd tulee usein esiin maahanmuuttajien ja kantavdeston
kohtaamisesta puhuttaessa, mutta kulttuurinen rasismi on vihemmaén esiin tuotu aihe. Haastateltavat
kertoivat kulttuurisen rasisimin olevan vastaanottokeskuksessakin varsin yleistd. Kulttuurinen
rasismi on joidenkin tutkijoiden mukaan noussut toisen maailmansodan jilkeen rasistisen aatteen

yleisimmiksi muodoksi. Kulttuurinen rasismi perustelee etnisten ryhmien eriarvoisuutta nédiden

kulttuurisilla eroilla. (Lepola & Villa 2007, 111-112.) Kulttuurinen rasismi koskettaa myos
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turvapaikanhakijalapsia monin tavoin. Joidenkin vanhempien ennakkoluuloinen, rasistisiakin
piirteitd omaava suhtautuminen toisen kulttuurin edustajia kohtaan toimii huonona kéyttadytymisen
mallina lapsille ja pahimmassa tapauksessa voi my0s estdd lasten yhdessd olemisen.
Syrjiméttomyyteen ja maailmankansalaisuuteen kasvamisen sijaan turvapaikanhakijalapsi voikin
oppia vanhemmiltaan muihin etnisiin ryhmiin kohdistuvaa ennakkoluuloista ja jopa syrjivid

kdyttiytymisen mallia.

— — mut voihan se [kulttuuri] myés olla kuormittavaa, etenkin jos siihen liittyy
jotain niinku kyrdilyd ja rasismia, et kauheen vdhdn puhutaan eri etnisten
ryhmien viilisesti rasismista, mutta sehdn on ihan valtavaa, ettd meilld oli
kylla, piti puuttuu tosi tiukasti siihen, ku meille tuli niinku mustia, ldhinnd
somaleja, et miten rumasti saattovat jotkut niinku, vaikka irakilaiset puhuu — —

. (HI)

— — esimerkiks jos otetaan ndd seksuaalivihemmistot — — tietysti nyt tddlldkin
vastaanottokeskuksen sisdlld saattaa tulla siitd jotain ristiriitoja, jotkut
kulttuurit ei hyvdksy nditd seksuaalivihemmistojd, vaikka ollaan Suomessa,
missd se periaatteessa niinkun yleisesti hyvdiksytddn, mutta oon kuullu sitdkin,
ettd tddlld ihan vastaanottokeskuksessa on syrjintdd sen takia, ettid ——. (H7)

Joskus on huomannu, ku lapsi tulee puhumaan justiin luukulle jostakin nii
sanoo, ettd on ollu vaikka jonkun perheen lasten kanssa jotain riitaa niinku
lapsilla keskendidn, vanhemmat ei osaa puuttua niihin ollenkaan ja sitten
lapsillakin alkaa tulla, et ku se on arabi ni ei se niinku ja ei noi afgaanit
ymmdrrd, ja niinku, et tulee niinku semmosia kommentteja sitten ja justiin
niinku ku vanhemmat ku puhuu paljon niin sit lapsetkin rupee puhumaan, et ne
syrjii meitd, ku me ollaan vaihdettu uskontoo, ettd niinku lapsetkin puhuu
asioita, vaikka ne ei vdlttamdttd ymmdrrd sitd merkitystd, mistd ne puhuu, niin

—— (H3)

Eri etnisten ryhmien vélilld esiintyvin suvaitsemattomuuden tai jopa rasismin takaa 10ytyy
moninaisia syitd. Erds haastateltava pohti turvapaikanhakijaperheiden vanhempien vililla

ilmenevien kulttuuristen ongelmatilanteiden syita ja seurauksia seuraavalla tavalla:

Joo ja se ei oo pelkdstdcdn, kylld ihmiset ymmdrtdd, ettd ollaan eri kulttuureista
ja toisilla on erilaisia tapoja, mutta se niinkun se suvaitsevaisuus ja toisen
hyviksyminen sellaisena kun on, on paljon haastavampaa silloin, kun se paine
sithen arjelle ja siihen elimiselle on niin kova, turvapaikkaprosessin ja sen
toivottomuuden takia ja passivoitumisen takia ja sen semmosen niinkun
haastavan arjen, koko sen elinympdriston haastavuuden takia, niin et, ne niinku
ne asioiden abstraktimmat ja ylevimmiit tavat kdsitelli niin ne tietenkin
polkeutuu sen raskaamman arjen alle, ikddn kuin silld tavalla vois ajatella

sitd. (H4)
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AKkkulturoituminen

Vastaanottokeskus on paikka, jossa eri kulttuurit kohtaavat. Kulttuurien kohdatessa ihmiset joutuvat
sopeutumaan muutoksiin. Muutosprosessia, jossa puhutaan vihemmistoryhmien sopeutumisesta
enemmistokulttuuriin ja enemmistén jasenten suhtautumisesta kulttuurivihemmistoihin nimitetdén
akkulturaatioprosessiksi. Akkulturoituminen onnistuu parhaiten silloin, kun maahanmuuttaja
omaksuu akkulturaatioasenteeksi integraation (kotoutumisen), jolloin maahanmuuttaja sdilyttad
omaa alkuperdistd kulttuuriaan ja yhteyksid kulttuuriryhméénsd ja samalla omaksuu
enemmistokulttuurin normeja ja tapoja. (Paavola 2007, 34-35.) Haastateltavista monet toivatkin
esiin turvapaikanhakijalapsen oman kulttuuritaustan sdilyttimisen merkityksen. Kulttuurisista

piirteistd nousi esiin varsinkin lapsen oman didinkielen taitojen oppiminen.

——se on niinku iso juttu [lapsen oma kulttuuritausta], vallankin kieli, joka sulla
toimii niinkun, sd oot sen lapsena oppinu niin se toimii sun tunnekielends ja
uuden kielen kdytté tunnekielend on aika hankalaa, tid on mun kokemukseni,
ettd se ei onnistu, ei tunteitaan pysty ilmaisemaan ja samoin niinku tdmmaonen

luku- ja kirjoitustaito omalla kielelldi niin se on tdrkeetd uuden kielen oppimisen
kannalta. (H2)

— — monikulttuurisuus on niinku arvo, ettd se oma kulttuuri tdytyy tuntea ja
ymmdrtdd ja tietenkin myds mielelldicin osittain hyviksyd, tddlldhdn ei ole pakko
kaikkea tehdd niinku sen mukaan, tddlld voi myds napata asioita meiddn
kulttuurista, mutta tota, ehkd se voi niinku rikastuttaa sitd sitten vaan sitd
ajattelua. (H2)
Lapsen oman &didinkielen taitojen oppimisen vaikutuksesta uuden kielen oppimiseen on paljon
tutkimustietoa: tutkimusten perusteella lasten didinkielessd omaksutut taidot siirtyvit kielestd
toiseen (Cummins 2003, 62). Jos lapsi ei saavuta vaadittavaa kognitiivista tasoa ensimmaisessi
kielessdén, on epdtodenndkoistd, ettd hdn saavuttaisi akateemisia taitoja toisen kielen eri osa-
alueillakaan (Collier 2003, 123, 127). Oman didinkielen avulla perheen vanhemmat myds pystyvit
valittdimé&én lapsille heiddn omaa kulttuuriaan ja perinnettddn (Pentikdinen 2005, 162). Kieli on siis
yksi tapa ilmaista kulttuuria, joten &idinkieltd oppiessaan lapsi oppii myods kulttuuriaan.
Turvapaikanhakijalapsen oman &idinkielen oppimiselle ja kielitaidon ylldpitimiselle 16ytyy siis
paljon tieteellisidkin perusteita.
Lapsen oman kulttuuritaustan sdilyttdmisen merkitystd voi tarkastella myds enemméin

lapsildhtdisesti, kuten yksi haastateltavista teki:

—— kylld ne juuret on niinku tdrkeitd, et kyl md pitdisin ne jossakin arvossa, ettd
en md rupeis pakottamaan suomalaiseen yhteiskuntaan, mutta jos on joku
puolenvuoden, vuoden ikdinen lapsi, niin en md niinku ndd silti kauheen
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tdarkeend tuputtaa sitd irakilaista uskontoo tai irakilaista eldmdntapaa
esimerkiksi——. (H3)

——sit ku lapsi alkaa ymmdrtdmdcdn asioista enemmdn, tietdd varmasti, ettd, ku
kasvaa niin tietdid olevansa maahanmuuttaja, jos sille lapselle itselleen on
tdrkedd tietdd asioita omasta kulttuurista ja maasta niin sitten ehdottomasti
tukee sitd kaikin mahdollisin keinoin, mitd vaan voi, mutta ei tietenkddn
unohtaa sitd suomalaista yhteiskuntaa, mihin se on sitte ldhteny kasvamaan,
ettd jos se on sitten se semmonen toissijainen asia taustalla oleva, se oman
kulttuurin oppiminen ja opiskelu, ettd ne oman lapsen halut niinku se halujen
mukaan. (H3)
Lapsen oman kulttuuritaustan sdilyttdminen on perheen vanhempien vastuulla, joten lapsen
mahdollisuudet oppia omaa kulttuuriaan ja yllapitda sitd riippuuvat paljolti siitd, miten lapsen
vanhemmat suhtautuvat kulttuurien kohtaamisesta aiheutuvaan uuteen tilanteeseen (Paavola 2007,
26). Talib (1999, 11) huomauttaa myos, ettd kaikki eri etnisiin ryhmiin kuuluvat jésenet eivit
valttiméttd ole edes motivoituneita ylldpitaméén kulttuuriperinnettién.

Haastateltavien késitysten mukaan lapset ovat avoimia myés uuden kulttuurin omaksumisen
suhteen ja he oppivat vastaanottokeskuksessa joitain asioita suomalaisesta kulttuurista hyvinkin
nopeasti. Haastateltavat toivat myds esiin sen, ettd perheissd vanhemmatkin suhtautuvat
padsdantoisesti hyvin avoimesti suomalaisen kulttuurin omaksumiseen, koska he saattavat kokea
alempaan tilanteeseensa verrattuna uudessa kulttuuriympéristssd elamisen ikdén kuin vapauttavana
tekijana.

— — kylld he oppii vihdn tist Suomen kulttuurista ja Suomen, mitenkd tddlld

Suomessa eletdidn, kun meilld on tddlld taas tietynlaiset sddnnot ja niin
poispdin. (H6)

Md luulen, et lapset suomalaistuu aika nopeestikin, ja ei ne vanhemmat sitd
mitenkd, niinku et teiddn on nyt oltava, nehdn on paennu maista, joissa he on
kokenu vainoa niin he niinku kokee, voi kokea sen suomalaisen kulttuurin
tavallaan kauheen vapauttavanakin. (H1)

Yksi haastateltavista arveli kuitenkin niin, ettd perheiden vihdinen tietimys uuden asuinpaikkansa

kulttuurista sekd laitosmaiselle asumismuodolle ominainen yhteisollinen eldméntapa luovat

perheille paineita oman kulttuurin mukaisesti eldmisesti

— — el heilld oo vield ihan hirveesti ollu tilaisuutta tihdn meijin kulttuuriin
tddlld kumminkaan tutustua sillai, ettd ne ois mitenkd omaksunu tai sisdistdny
taikka muuta, mutta ettd kylld varmaan, ettd tdllainen yhteisollisyys varmaan
painostaa heitd elddn tietylld tavalla oman kulttuurinsa mukaan, ettd naapurin
odotukset viereisessd huoneessa on sen suuntaset, ettd tddlld noudatetaan
tdmmaosid vanhan oman kulttuurin tapoja ja kdytdintéjd, ndin md uskoisin. (H2)
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Kaikki haastateltavat toivat esiin sen, ettd suomalaisesta kulttuurista turvapaikanhakijalapsi oppii
vastaanottokeskuksessa asuessaan ainakin suomen kielen taidon. Uuden kielitaidon omaksuminen
tapahtuu usein hyvinkin nopeasti. Lapsen suomen kielen taitojen oppimista edesauttaa se, etti lapsi
eldd ymparistossd, jossa hinelle ldheiset ihmiset, vastaanottokeskuksen tyontekijit, tukihenkilot,
kerhotoiminnan ohjaajat ja koulun henkilokunta puhuvat lapselle suomen kieltd. Erityisesti
vastaanottokeskuksessa asuvien lasten muodostama sosiaalinen yhteiso tarjoaa lapselle merkittavan
suomen kielen taidon oppimisympériston. Suomen kielen taidon harjoitteleminen ja kielen
oppiminen myo0s edesauttaa lapsista muodostuvan sosiaalisen yhteison rakentumista ja toimivuutta
vastaanottokeskuksessa.  Kouluikiisille  turvapaikanhakijalapsille  taas  koulu tarjoaa
oppimisympériston, jossa lapset voivat harjoitella suomen kielen taitoja muiden koulua kdyvien
kantasuomalaisten lasten kanssa. Lasten kielen oppimisen taitoja edistdd myos se, ettd lasten
kiinnostus erilaisia kielid kohtaan on suuri (Eerola-Pennanen 2017, 230). Paavolan (2007, 121)
tutkimuksessa todettiin vield se, ettd enemmaén kiinnostusta toistensa didinkieliin osoittivat erityisesti
muuta kuin suomea didinkielenddn puhuvat lapset. Turvapaikanhakijalapsille suomen kielen

oppiminen on myds useimmiten helpompaa kuin hdnen vanhemmilleen.

Joo tietysti siis hirveen monet lapset omaksuu suomen tosi nopeesti, et se
kielitaito on semmonen tietysti iso asia, minkd he oppii. (H7)

— — mutta lapset oppii vaan niin nopeesti ja onhan tddlld, siis —— -kerho on yksi
siis, kylld tddlld sellasia sytykkeitd on missd kieltd opitaan, kaikki ndd heiddn
tukihenkiloitd, mitd onkin olemassa, puhuu heiddn kanssaan suomea tietenkin,
ettd kylld tddlld niinkun, kylld niitd mahdollisuuksia kielen oppimiseen paljon
on kumminkin, henkilokunta puhuu suomen kieltd ldhtokohtaisesti, mutta lapset
oppii siis kuukausissa, eihdn ne tarvi paljoo. (H2)

— — se on ollu hauska huomata myoskin, ettd jos on ollu erikielisid samassa
ryhmdssd niin ne kdyttdd suomen kieltd kommunikointiin — — ettd et se on ollu
niinkun jotenkin ihan hauskakin huomata, ettd siind kdy sit sillai, kun erikieliset
on yhdessd ja kommunikoivat suomeks niin ne oppii sitten suomen kieltd
toisiltaan myoskin ja se on kyl tosi hyvd ——. (H3)
Vaikka turvapaikanhakijaperhe suhtautuukin uuteen kulttuuriin tutustumiseen myonteisellé tavalla,
on turvapaikanhakijalapsen vanhempien haastateltavien mukaan monesti erityisesti maahanmuuton
alkuvaiheessa vaikea omaksua tai hyvéiksyd uuden kulttuurin mukaisia kayttdytymissdantoja ja
toimintatapoja. Lapsi sen sijaan uuden kulttuurin omaksumisen my6td oppii hyvinkin nopeasti
kayttaméadan hyviksi uuden kulttuuriympéristonsd suomia oikeuksia esimerkiksi suhteessa

vanhempiinsa. Lasten kyky oppia toimimaan uuden kulttuuriympdriston sallimissa puitteissa on

lasten vanhemmille haastava tilanne: vanhemmat kokevat olevansa lastensa suhteen voimattomia,
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koska he eivdt voi endd uudessa kulttuuriympéristossdédn toimia aiemmin omaksumiensa

toimintamallien mukaisesti.

—— semmosta tapaa olla Suomessa, ettd mikd voi olla niinku perheille iso kriisi,
jos esimerkiksi tulee perhe, jossa on ratkastu perheen sisdlld niinku
lastenkasvatusongelmat pitkdlti niinku vaikka fyysiselld kurittamisella, ja sit
niinku myds lapset oppii sen, et se ei Suomessa ole endd sallittu ja se saattaa
taas johtaa siihen, et sit he niinku tddlld villiintyy ja tulee enemmdn niitd
ongelmia, et he ehkd oppii myds niitd omia oikeuksiaan — — myos suhteessa
vanhempiinsa. (H1)
Pienten lasten kohdalla akkulturoituminen on vahvasti sidoksissa lapsen perheympéristossi
tapahtuvaan oppimiseen: lapsen akkulturoitumisen onnistuminen riippuu vanhempien kyvysti
sdilyttdd omaa kulttuuriperinnettéén ja sopeutua uuteen kulttuuriympéristoonsi. Kouluikdinen lapsi
taas voi jo itsekin vaikuttaa omaan akkulturaatioprosessiinsa, koska hin pystyy itse paremmin
vaikuttamaan siihen, mitd haluaa oppia ja sdilyttdd omasta kulttuuritaustastaan ja mitd asioita (ja
missd mddrin) omaksuu uudesta kulttuurista. Eerola-Pennanen (2017, 233) tdhdentd4 yhteiskunnan
vastaanottavuuden merkitystd todetessaan, ettd kulttuurivihemmistoihin kuuluvilla lapsilla tulisi
olla mahdollisuus kasvaa sekd oman kulttuuripiirinsd ettd suomalaisen yhteiskunnan jéseniksi.
Akkulturaatioprosessissa vanhempien tuki, kuten myds muiden yhteiskunnallisten instituutioiden
tuki, erityisesti koulun, on lapselle tirkedssé roolissa. Liebkind ja Jasinskaja-Lahti (2001, 121) taas
toteavat tutkimustulostensa perusteella, ettd parhaimmat edellytykset onnistuneeseen
akkulturoitumiseen nuorten maahanmuuttajien kohdalla on niilld, jotka kokevat saavansa tukea

vanhemmiltaan, mutta jotka my0s tiettyyn pisteeseen asti kykenevit vastustamaan lasten

itsemédrddmisoikeuden rajoittamista.

Perheesti huolehtiminen

Turvapaikanhakijalapsen eldma vastaanottokeskuksessa ei ole ihan tyypillistd lapsen eldméé. Lapset
viettdvit aikaansa yhdessd muiden vastaanottokeskuksessa asuvien lasten kanssa, ja erilaisiin vapaa-
ajan toimintoihin, kuten vapaaehtoistyontekijoiden toimesta jdrjestettyihin aktiviteetteihin
osallistumalla. Tdmaén liséksi lapsilla, etenkin kouluikaisilld, on paljon velvoitteita, kuten ldksyjen
teko, kodin askareiden hoitaminen, sekd pienemmistd sisaruksista huolehtiminen. Lapset auttavat
vanhempiaan arjen toiminnoissa myds monilla muullakin tavoin, kuten toimimalla vanhempiensa
tulkkausapuna. (Léhteenmidki 2013, 99.) Tutkimukseni haastateltavista ldhes kaikki nostivat
Lahteenméen (2013; myo6s Talib 1999) tavoin esille lapsen tulkkina toimimisen. Haastateltavilla oli

myos varsin yhtenevéiset késitykset siitd, miksi lapset ajautuvat perheessé tulkin roolia hoitamaan.
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Nii, sit on joillakin semmonen vdhdn ristiriitanen juttu, ettd lapsethan oppii ku
ne oppii sitd kieltd ja tammdstd ni tota sitten monesti vanhemmat kdyttdd heitd
tulkkeinaan, ne tulee niinku tulkkaamaan, et sekin on, oon sit jutellu esimerkiks
ihmisen kans, joka on lapsena tullu Suomeen ja ollu vanhempiensa tulkki, hinen
mielestddn se oli hienoo, et hin koki olevansa niinku, niinku tota mahtava
tyyppi, et semmonen voimaannuttava kokemus, et hdn pystyy niinku auttamaan
lapsena perhettddn. (HI)

— — et sen mdd ajattelen, et se vois olla semmonen rasittava tekijd lapselle, ku
Jjoutuu semmosia virallisia asioita olemaan niinku vilikdtend hoitamassa ja

tulkkaamassa, ettd semmosia on kylld paljon, ettd lapset tulkkaa vanhempiaan.
(H3)

— — he toimivat omien vanhempiensa tulkkeina ja tdd niinkun tamd,
mahdollisuus ja kyky oppia kielti tietenkin johtaa siind mielessd hankalaan
asemaan siis lapsen kannalta hankalaan asemaan, ettd he joutuvat hyvin
aikaisessa vaiheessa siihen aikuisten maailmaan ja toimivat vanhempiensa
tulkkeina, ihan viranomaisasioissa saattavat olla, ettd vanhemmat haluavat
tulla sanomaan jotain vastaanottokeskuksen henkilékunnalle ja he tulevat
kertomaan asiansa silld tavalla, ettd ala-asteikdinen lapsi, jopa alle, toimii
tulkkina, jos meilld ei ole tulkki paikalla tai ei ole samankielistd henkilokuntaa
paikalla siind hetkessd. (H4)

Tulkin roolissa toimiminen on lapsen nidkokulmasta katsottuna ristiriitainen asia. Lapsi voi tulkkina
ollessaan kokea mielihyvéa siitd, ettd pystyy auttamaan vanhempiaan, mutta toisaalta pienen lapsen
kohdalla perheen tulkkina toimiminen voi olla kohtuuttoman suuri taakka. Tulkkausapuna oleminen
tuo lapselle perheessdi vastuuta ja valtaa, koska tulkkina toimiessaan lapsi kdytdnndssd toimii
perheen arjen sujuvuudesta vastaavana henkilond. Useimmiten lapsi vield joutuu tulkin roolissa
toimiessaan sellaisten asioiden eteen, jotka kuuluisivat vain ja ainoastaan aikuisten hoidettaviksi.
Haastateltavista muutamat korostivat sitd, ettd lapsen kédyttdmistd tulkkina esimerkiksi
viranomaisasioissa pyritddn vélttimain, mutta jos tulkkia ei ole paikalla, saattaa lapsi kuitenkin olla
mukana tulkkaamassa sellaisissakin keskustelutilanteissa, joissa hdnen ei ikdinsd ja ymmaértamisen

tasoonsa nidhden kuitenkaan pitéisi olla.

— — kylld noi lapset tosi paljon joutuu niinku kantaa tietynlaista vastuuta sen
takia, ku he oppivat sen kielen paljon nopeempaa ku vanhemmat, et siind on
sitd vastuun kantoo paljon enemmdn siind lapsuudessa ku mitd normaalilla
suomalaisella lapsella, joka kasvaa, ettd ettd niinku, se ei oo niinku ihan vaan
pelkkdd leikkid se niitten lapsuus tddlld, et se on vihdn rankempaa kylld niinku
oikeestikin. (H3)

— — liittyy semmoseen, ettd lapsi on semmosessa asemassa tddlld, et se joutuu
ottaan sitd vanhemman roolia tai semmosta, ettd joutuu oleen normaalia,
mihin suomalainen lapsi on tottunu perheessd sithen omaan asemaan ja
asioiden hoitoon niin ne on niinkun isomman ihmisen roolin siind, joutuu
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olemaan mukana koko perheen arjen pyorittimisessd ja asioiden hoidossa, et
suhteellisen nuoret ovat mukana, vaikka viranomaisasioissa tai tota hoitavat
jopa vanhempien tdmmosien lddkdri- tai hammashoitoaikoja ja kaikkia
tammosid, mitkd ei heille niinkun normaalisti suomalaisen nikokulmasta sen
ikdiselle lapselle kuulu millddn tavalla. (H4)
Turvapaikanhakijalapsi oppii toimimaan perheensd asioista huolehtijana myds siitd syystd, ettd
perheen vanhemmat voivat huonosti, eivitkd ndin ollen kykene huolehtimaan lastenkaan
hyvinvoinnista. Vanhempien vaikeasta eldméntilanteesta johtuva jaksamattomuus ja kyky toimia
vanhempana tuli esiin my0s kaikkien haastateltavien puheissa. Vastaavia tuloksia on myds saatu
muuan muassa Ldhteenmden (2013) ja Salon (2012) tutkimuksissa. Vastaanottokeskukseen
yhteisokulttuureista saapuneiden perheiden lapset ovat kasvaneet osaksi laajaa perheyhteisod, jossa
kaikki perheenjdsenet kantavat kollektiivisesti vastuuta toisistaan huolehtimisesta. Jos perheen
vanhempi tai vanhemmat eivit pysty huolehtimaan lapsistaan, lankeaa tehtavé luonnostaan perheen
vanhemmille lapsille. Kotitdiden tekeminen ja pienempien sisarusten hoitaminen néyttdytyy
kuitenkin l&hinnd perheen tyttdja koskettavana velvoitteena (Lahteenmiki 2013, 108). Etenkin
muslimitaustaisten perheiden tyttdjen katsotaan hyotyvin siité, ettd he oppivat itsendisesti tekeméin

kotitaloustoitd ja huolehtimaan pienempien sisarustensa hoitamisesta (Alitolppa-Niitamo, 2004).

Nimenomaan juu tilld tavalla se usein on, vanhemmat sisarukset hoitaa ja
toimivat mallina ja kaverit toimii, toiset laitoksen tai vastaanottokeskuksessa
toiset lapset toimii mallina, et se on vdihdn semmosta, ettd minkdlaisiin
tilanteisiin se katras tuolla joutuu, et se toimii semmosena opettavana ——. (H4)
Turvapaikanhakijalasten vanhemmat kokevat usein, ettd esimerkiksi lasten kdyttdminen tulkkina on
taysin luonnollinen asia. My0s lapset itse kokevat vanhempiensa auttamisen luonnollisena asiana,
eikd siind ole heiddn mielestddn mitddn pahaa (Pentikdinen 2005, 194). Turvapaikanhakijalasten
tulkkina kdyttdminen ja vanhempien heikko vointi kuitenkin johtaa tilanteeseen, jossa lapsen asema
perheessé saa uusia ulottuvuuksia ja perheen roolijaot kddntyvit pddlaelleen. Lapsen kielitaito ja
muut valmiudet eivét riitd tulkin roolissa toimimiseen, ja hoitaessaan perheen asioita lapsi kasvaa
vihitellen hankalaan pikkuaikuisen rooliin (Pentikdinen 2005, 194; Ackerman 1991, 48). Lapsi

joutuu siis eldmddn lapsuuttaan kantaen harteillaan myos perheestdin huolehtivan aikuisen roolia.

— — lapsen kannalta ongelmallinen tilanne, et se kddntdd sen roolijaon
nurinpdin, ettd lapsi kdy hoitamassa perheen asioita, kdy hoitamassa nditd
tarpeita, asumiseen ja eldmiseen liittyvid tarpeita sitten sen vanhemman
puolesta, ettd vanhemmat pyytdvit lasta toimitusmieheksi erilaisiin asioihin ja
pyytdmddn asioita ja semmosia, varhaisteineilld, teini-ikdisilld siihen
ymmdrrykseen, ettd ettd tota, se kielitaito niin nostaa heiddt hierarkkisesti
perheessd semmoseen asemaan, ettd he pystyy pddttamddn ja manipuloimaan
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asioita, ettd tddhdn on ihan tota maahanmuuttajaperheissd yleinen niinkun
sanotaan nyt ongelma, et 15-vuotias ikddn kuin pystyy hallitsemaan sen perheen
arkea, koska héin on mahdollisesti ainoa joka osaa kielen siind maassa. (H4)

— — sitte myos tulee semmosia niinku ehkd, et he joutuu jotkut ottaan litkaa sitd
vastuuta sitten, et on aina se riski, et on semmosia lapsia, jotka on ottanu tosi
pienestd ihan hirveesti vastuuta, than niinku aikuisen roolin jo, joku perheessd
13-vuotias niin se on vihd ——. (HI)

— — he ovat niinku toinen jalka sielld aikuisten maailmassa hyvin vahvasti,
vaikka ovat lapsia vield ja tietylld tavallahan tdd tietysti on oppimista ja jopa
oppimista edistdd ja semmosta niinkun. (H4)

Vastaanottokeskuksessa asumisen katsottiin my0s edistdvin lapsen itsendiseksi ja omatoimiseksi
oppimista. Lapsen varhaista itsendistymistd haastateltavat selittivit muun muassa kulttuurisilla
tekijoilla.
Omasta itsestd huolehtiminen on semmonen, mikd korostuu— - ja se on tietysti
vks kulttuuritekijdkin, ettd niinkun lapset aikasemmin huolehtii itsestddn ja se
perhe on semmonen niinku et jokainen huolehtii jokaisesta, et se vanhemman
rooli on tietysti erilainen esimerkiks jossain Irakissa kuin Suomessa —— ettd on
pakko itse huolehtia, et ei vanhemmalta saa semmosta tukea, mitd esimerkiks
nyt yleisesti ehkd Suomessa niinku vanhemmalta odotetaan. (H7)
Liiallisesta ja liian aikaisesta vastuunottamisesta niin kodin kuin perheen suhteen seuraa usein
ongelmia lapselle: lapsi joutuu kasvamaan aikuiseksi liian nopeasti, ristiriitoja syntyy niin perheessi,
vastaanottokeskuksessa kuin koulussakin, ja huonoimmassa tapauksessa lapsi on pakotettu
luopumaan hinelle tirkeistd asioista, kuten kavereiden kanssa yhdessd olemisesta, kotildksyjen

tekemisestd ja jopa koulunkédynnisti (Ackerman 1991, 48-51).
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6.2. Oppimisymparistot vastaanottokeskuksessa

TAULUKKO 3. Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késityksié siitd, millaisia oppimisympéristdja
vastaanottokeskus pitda sisélldén.

Alaluokka Ylaluokka
Yhteiskunnan tarjoama tuki Yhteiskunnan jéirjestimit palvelut
Lapsille jarjestetty toiminta oppimisympéristoni

Asukkaille jarjestettivét tapahtumat tukikeinona
Yhteiskunnan tarjoamat palvelut elinympéristoa
laajentamassa

Lasten osallistuminen varhaiskasvatustoimintaan
Lasten koulunkéynti

Lapsille tukea koulunkdyntiin, koululdksyjen
tekemiseen

Suomalainen koulutusjérjestelma tarjoaa lapsille
laadukasta opetusta

Vanhemmilla vastuu lasten kasvattamisesta Perhe oppimisympiristona
Perheen vanhemmat kulttuurikasvattajina (kulttuurin
valinnan vapaus)

Yhteistyo koulun kanssa

Perhe ja kaverit tukena lapsen arjessa

Laitoksessa asuminen ja epadvarmuus tulevaisuudesta
vie vanhempien voimavaroja

Traumataustan vaikutus perheiden hyvinvointiin
Vanhemmilla ei voimavaroja lasten kanssa yhdessa
toimimiseen

Lapsilla ei yhteisia leikkitiloja

Leikkitilojen puute vaikeuttaa lasten leikkeihin
keskittymistd

Laitosasuminen ja pienet asuintilat perheiden haasteena
Yhteistiloissa eldmisen haasteet ja mahdollisuudet
Yksityisyyden puuttuminen

Yhteisten tilojen jakaminen vaatii kaikilta joustavuutta
Elinympériston viihtyvyydesta huolehtiminen
Perheosastot muita rauhallisempia osastoja

Vastaanottokeskuksen (fyysiset) tilat
oppimisympiiristoni

Kulttuurien kirjo tulee esiin varikkyytena

Lapset omillaan vastaanottokeskuksessa
Elinympériston virikkeettomyys ohjaa lapsia
omatoimisuuteen

Eri kulttuurien kohtaaminen

Vanhempien kykenemittdmyys hoitaa ristiriitatilan-
teita toimii lapselle negatiivisten asioiden oppimista
vahvistavana ympéristona

Monikulttuurisen vastaanottokeskuksen
sosiaalinen yhteisé oppimisympéristoni

Eldmaéntilanteen sanelemaa oppimista Laitosolosuhteet

Laitosmainen asumismuoto johtaa laitostumiseen
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Yhteiskunnan jirjestimét palvelut oppimisympéristoni

Suomeen saapuville turvapaikanhakijoille ja tilapdistdi suojelua saaville jérjestetddn
vastaanottopalveluina tilapdinen majoitus, toimeentulotuki, tulkkipalveluja, vélttiméttomien
perustarpeiden  turvaaminen sekd tyO0- ja  opintotoimintaa. Majoittuminen tapahtuu
vastaanottokeskuksissa. Alaikdisten turvapaikanhakijoiden vastaanotossa jérjestetddn liséksi lapsen
idn ja kehitystason vaatimia muita palveluja. (Laki maahanmuuttajien kotouttamisesta ja
turvapaikanhakijoiden vastaanotosta 493/1999). Keskuksissa asukkailla on mahdollisuus saada
tyontekijoiltd apua arkipdivdn kdytdnnon ongelmiin (Lihteenmédki 2013, 14). Turvapaikanhakijat
pitdvat tyontekijoiden merkitystd vastaanottokeskuksen toiminnan ja toiminnan kehityksen
tarkeimpind mahdollistajina. He myds toivovat tyontekijoiden olevan tukihenkilditd ja ystdvid
(Urpola 2000). My®ds téssd tutkimuksessa korostui vastaanottokeskuksen tarjoamien tukipalvelujen

merkityksellisyys, erityisesti tyontekijoiden rooli turvapaikanhakijaperheiden arjen tukijoina.

Joo no tietysti silleen, et tuodaan tietoo, niinku, et miten meilld toimitaan ja
esimerkiks jos meilld on tdmmdsid aktiviteettipdivid niin me yhtd, ollaan siin
mukana niinku rajaamassa lapsia ja huolehtimassa heistd ja ohjaamassa miten
toimitaan ja miten ei toimita ja tietysti vililld tulee semmosia tilanteita ja
vanhemmalla on jotain niin sitten ohjaajat auttaa niin siind tilanteessa
varsinkin nyt tulee mahdollisuus sitten opastaa. (H7)

——kyllihdn tddlla kaikkia samoja ilmioitd varmaan, ku kouluissa, missd lapsia
on paljon niin tapahtuu ja tota, jos niitd tullaan kertomaan ja puhumaan niihin
voidaan auttaa, mut jos ne jdd tonne johki kdytdville ja keskeisiksi niin sitten ne
ei, ne on aika vaikee, ei tddlld havaita kaikkee, se on ihan mahdoton havaita
mitd tddlld tapahtuu joka paikassa, mutta ne mitkd, mistd tullaan puhumaan ja
purkamaan pahaa mieltd niin niissd koitetaan auttaa. (H2)

—— joskus miettii, et se itse asiassa se lasten tilanne saattaa pahentua, ku perhe
saa oleskeluluvan ja he muuttaa kuntaan, jossa ei oo niinku mitdcdn, et he on sit
ehkd yksin jossain, jossain ldhiossd, jossa en tiedd onko tuttavia, ettd tota sikdli
se [vastaanottokeskus]on niinku hyvd ympdristo, et siel ne ongelmat, mitd on
ne, ne on yleensd kauheen nékyvissd ja niihin voidaan puuttua, ainakin tddlld —
— on puututtu. (HI)

Erityisen merkitykselliseksi haastateltavat kokivat turvapaikanhakijalasten vanhempien tukemisen

lasten kasvatukseen liittyvissd asioissa. Vastaanottokeskuksessa majoittuvien perheiden vanhemmat

saavat vastaanottokeskuksen oman henkilokunnan liséksi tukea vanhemmuuteensa my0s perheiden

tukihenkil6ind toimivilta vapaaehtoisilta. Lastensuojelun asiakkaina olevat perheet saavat tukea

my0s tilta taholta.
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— — sitten tosi monella perheelld on myds tukihenkiloitd, jotka sitten, ettd lapset
kdy ja koko perhe kdy sen tukihenkilon kanssa niinku ulkopuolella keskuksesta
tutustumassa eri paikkoihin. (H3)

— — joku hyvd tukihenkilo, joka sitd perhetti tukee siind vanhemmuuden
opettelussa niin sitd kautta varmaan tosi hyvinkin pystyy peilaamaan niitd omia
tunteitaan ja opetella sitd kautta sitid omaa olemista ja kdyttdaytymistd. (H7)

— — monet perheet on asiakkaina ja joillakin perheilld on just semmosta niinku
arjen tukea ja vanhemmuuden opettelua ja tammdéstd mahdollisuutta, joka sitten
jdrjestyy sen lastensuojelun kautta, et heiddn kanssaan ja sit on tietysti
vapaaehtoisia, jotka tddlld on, joillakin on ihan tietyt vapaaehtoiset, jotka sit
tiiviimmin niinkun on joittenkin perheitten tai joittenkin asiakkaiden kanssa
tekemisissd ——. (H7)
Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden lisdksi asukkaiden aktivoimisesta ja aktiviteettien
jarjestamisesti huolehtivat monet muutkin yhteiskunnan jarjestamét tahot. Lukkaroisen (2005, 57-
58) mukaan ulkopuolisten jérjestdimidi toimintaa vastaanottokeskuksissa on sddnnollisen
epasddnndllisesti. Toiminnan jdrjestdjind ovat tavallisemmin seurakunnat, vapaaehtoisjirjestot
(esimerkiksi Martat, SPR) ja eri oppilaitosten opiskelijat, jotka jirjestdvét asukkaille toimintaa,
tapahtumia tai lastenkerhoja. Haastateltavien mukaan vapaachtoistoimijoiden merkitys aktiviteettien
ja erilaisten tapahtumien jirjestdjand on merkittdva, koska tyontekijoilld itsellddn ei vélttimittd ole
resursseja asukkaille jérjestettivdn toiminnan toteuttamiseen. TyoOntekijdt siis toimivat l&hinnd
valikdtend asukkaille jarjestettavien aktiviteettien toteuttamisessa hankkimalla
vastaanottokeskukseen yhteistyotahoja ja vapaaehtoisia, jotka sitten vastaavat itse toiminnan
toteuttamisesta. Vastaanottokeskuksen asukkaille jérjestettdvit yhteiset tapahtumat ovat yksi tapa
toimia vanhempien kasvatuksen tukena. Yhteiset tapahtumat toimivat my0s asukkaiden vilisen

yhteisollisyyden rakentajana. Tapahtumien jirjestdmisessd pyritddn aina huomiomaan myds lapset

erikseen.

No, kylli tddlld on sitten tdmmonen litkunta, — —:ltd semmonen kaveri kdy
tddlld, viikottain, tammosid litkuntajuttuja vetdmdssd tossa pihassa ja muualla
ja sitten on tdimmdosid jotakin yhteisid tapahtumia, mihkd niinku lapset ovat
tietysti erityisen tervetulleita, mutta mutta, enemmdnkin voisi olla, ettd kylld
tddlld niinku semmosta tarvittaisiin lisdd, etenkin sillai niinku omana
toimintana, ettei me laskettas vaan jonku vapaaehtoisten varaan, vaan se ois
meiddn, meille niinku tdmmostd toimintaa ——. (H2)

——tddlld oli valittu sellanen linja, et me ei tddlld, meilld ei ole resursseja tdidlld
pyorittdd mitddn vaan kaikki tulee vapaaehtoisilta tai jostain muualta tinne ja
sellaisten toimijoiden, koska — — :lla on paljon vapaaehtoistoimijoita, eri
Jdrjestojd ja tammdsid niin ne tulee, me mahdollistetaan ja pyydetddin ja otetaan
heihin yhteyttd, he tulee jdrjestdd tinne. (H5)
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— — ensisijaisesti katsotaan, ettd lapsille olis jotain kivaa, mutta ettd ne
aikuisetkin tietysti osallistuu siihen ja tavallaan niinkun ehkd, ehkd niinkun
Jjonkinndkoinen kasvu, kasvatuksen taikka muun apukeino, ettd katsotaan mitd
kaikkea lasten kanssa voi tehdd tissd ympdristossd tdassd ihan, minkdlaisia
Juttuja voidaan tehdd, ettd aktivoida niinkun aikuisia, vanhempia toimimaan
mydés siind. (H2)

Turvapaikanhakijalasten toiminnan ohjaaminen koetaan kuitenkin usein haasteelliseksi tehtavéksi.

Haastateltavista monet toivat esille lasten ja perheiden mahdollisten traumataustojen vaikutukset

lasten kéyttdytymiseen. Haastateltavien ndkemysten mukaan turvapaikanhakijalapsista koostuvaa

ryhmii voidaan verrata erityistd tukea tarvitsevien lasten ryhméén.

— — sitten tddlld esimerkiks alkaa vetdd jotain lapsiryhmdid, no niinku nyt tdssd
ku meilld alko esimerkiks yks harrastus niin se odotus siitd, miten se ryhmd
kdyttdytyy niin se on niin eri, koska se on vihdn niinku erityisryhmd, vihdn
niinku erityislasten ryhmd, jos sd tuut vetddn, et hei kivaa, me ruvetaan nytten
md kerron tdn teorian ensin ja sitten me tehdddn jotain juttuja ja se muuttuu
hulinaks heti, se on hallitsematonta vihdn se tilanne, niin ihan kaikki ei pysty,
ei 0o valmiuksia vetdd sen tyyppisid ryhmid. (HS5)

— — mitd oon kuullu niin lapsiryhmien kans tyoskentely on tosi haastavaa, et
Jjotkut jopa vertaa niinkun ihan suomalaisten lasten erityisryhmiin nditd meijdin
lapsiryhmid tddlld, niitten kans tydskentelyd, ettd he on tosi vilkkaita, fyysisesti
vdkivaltaisia toisiaan kohtaan, ettd onks siind sitten se, et ei saa purettua
Jjotenkin sitd energiaa ja tietysti ne traumat, mitd vanhemmilla on ja mitd ehkd
lapsetkin on saattanu ndhdd ja kokee sielld niin ne aiheuttaa sitte semmosta
kdytoshdiriéo. (H7)
Yhteiskunnan jdrjestdmdt koulutuspalvelut koskevat myds turvapaikanhakijalapsia, joten
vastaanottokeskuksessa asuvilla oppivelvollisuusikiisilla turvapaikanhakijalapsilla on myds
mahdollisuus kdydd suomalaista peruskoulua. Turvapaikanhakijalapsilla ei kuitenkaan ole
varsinaista oppivelvollisuutta. Lahteenméen (2013, 180) mukaan oppivelvollisuuslain ulottaminen
turvapaikanhakijalapsiin olisi tdrkedd, jotta kaikilla turvapaikanhakijalapsilla olisi mahdollisuus
koulunkdyntiin, erityisesti my0s niilld, jotka itse eivdt pidd tai joiden vanhemmat eivdt koe
koulunkdyntid tarpeellisena. Kunnalla on perusopetuksen lisdksi myds velvollisuus esiopetuksen
jarjestimiseen (perusopetuksen alkamista edeltivdnd vuonna) kaikille kunnan alueella asuville
lapsille, mukaan lukien kansainvélistd suojelua hakevat lapset. Esi- ja perusopetuksen lisdksi on
mahdollista jarjestdd perusopetukseen valmistavaa opetusta. Tarvittaessa kunnan on kiireellisissi
tapauksissa tai olosuhteista johtuen huolehdittava varhaiskasvatuksen jérjestimisesti muullekin
kunnassa oleskelevalle henkildlle kuin kunnan asukkaalle. Oikeus varhaiskasvatukseen on

padsdidntoisesti lapsilla, jotka eivit ole oppivelvollisuusikéisid. (OPH 2015.) Haastateltavat kertoivat

turvapaikanhakijalasten kdyvan koulussa aktiivisesti. Lapset kokevat koulunkéynnin padsdéntoisesti
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mielekkddksi, ja he myds menestyvdt koulussa yhtd hyvin kuin kantasuomalaiset lapset.
Koulupaikka on jirjestynyt monille lapsille 1dhikouluista, mutta osa lapsista kdy koulua pidemmaén
matkan padssd. Monet koululaisista osallistuvat my&s iltapdivikerhotoimintaan. Alle kouluikéisille
lapsille vastaanottokeskuksessa jdrjestettdvidn kunnalliseen kerhotoimintaan osallistuminen on
my0s ollut aktiivista. Joillekin lapsille on myos jérjestynyt mahdollisuus osallistua kunnalliseen
varhaiskasvatustoimintaan  vastaanottokeskuksen ulkopuolella. Koulussa kidyminen ja
kerhotoimintaan osallistuminen on haastateltavien nidkemysten mukaan tirked lasten arjen

hyvinvointia tukeva tekija.

— — -kerho tossa, mikd on 2—5-vuotiaille ja sitten ne ryhmdt on tehty sillai, ettd
sinne pddsis jokainen sen ikdinen lapsi ja sitten tosiaan niille, joille on saatu se
pdivikotipaikka niin ne sitten kdy sielld pdivdkodissa, tosi moni lapsi on
pdivikodissa tilld hetkelld ja eskarissa ja saaneet pddtéksen kaupungilta, ettd
on maksutonta heille toi varhaiskasvatustoiminta, ettd ovat saaneet
maksusitoumuksen kaupungilta siihen, ettd kaupunki tukee tosi hyvin
varhaiskasvatustoimintaa turvapaikanhakijalapsilla, ettd se on ollu tosi hyvd ja
samoin koulut, ettd lapset pddsee kaikki, pddsee kouluihin, ettd jokaiselle on

koulupaikka. (H3)

— — lapset tykkdd ihan hirveesti kdydd koulussa — — niistd nékee kylld, ettd se
koulunkdynti tekee niille tosi hyvdd, ettd, ettd on tosi hyvd, ettd ne on innostunu
siitd koulunkdynnistd ihan — —. (H3)

— — lapsia iltapdivikerhoon juurikin silld perusteella, ettd ku heilldhdn on
vanhemmat tissd kotona, ettd eivdt he ole iltapdivihoidon tarpeessa, mutta he
on niinku silleen, ettd se on perusteltu just silleen, erityisin perustein, ettd lapsi
sais sielld virikkeitd, koska tddlld niitd ei nyt ole tarjolla eikd vanhemmilla ole
voimavaroja viedd heitd mihinkddn viriketoimintaan, ja sitten he sais
suomalaisia kavereita, oppis niinku suomalaista, toimimaan suomalaisessa
kulttuurissa enemmdn, sais kavereita ja kielen opetus, kielen oppiminen ja
ldksyjen teko ja kaikki tdmménen, niin meilld kdy tosi paljon eka- ja
tokaluokkalaiset sielld iltapdivikerhossa. (H5)
Haastateltavat pitdvat turvapaikanhakijalapsen formaalissa oppimisymparistossi (koulu) tapahtuvaa
oppimista suuressa arvossa. Yksi haastateltavista koki, ettd turvapaikanhakijalapsen kotimaassa ja
Suomessa vallitseva koulutusjirjestelmd voivat olla hyvinkin erilaisia ja suomalaiseen
koulujdrjestelmddn  osalliseksi  pddseminen  voi  tdstd  ndkokulmasta olla  monen
turvapaikanhakijalapsen kasvun ja kehityksen kannalta varsin merkityksellinen asia. Useampi
haastateltavista arveli my0s turvapaikanhakijalasten vanhempien arvostavan suomalaista

koulutusjérjestelmaa ja lasten mahdollisuutta paésta osallisiksi siité.

— — tddlld jokaikinen perhe on sitoutunut siihen, ettd lapset kdyvdt koulussa ja
ettd ne kannustaa lapsia kouluun, ettd ei mun mielestd tddlld ole yhtdkddn
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perhettd, joka niinku ois, ettd ei mun lapsi tarvi tddlld kdydd koulussa, ettd
kaikki on kylld tosi innoissaan siitd ——. (H3)

— — esimerkiks koulu, johon ei oo vilttimdttd omassa maassa mitenkddn
samanlaisia resursseja tai se koulu laadullisesti, ei voida niinku puhua samana
pdivindkddn — — niin sithen ndhden tietenkin tilanne voidaan ajatella, ettd
tdmmosissd tapauksissa tilanne on kokonaisuudessaan parempi, ettd se, ettd
niinku semmosta oppimista sen, jos esimerkiks kolme vuottakin kédy suomalaista
alakoulua niin sehdn voi olla merkittivd ero tai sithen mitd he olisivat kolmen
vuoden aikana saaneet Afganistanissa. (H4)
Samansuuntaisia tuloksia koulunkdynnin arvostuksesta ja lasten koulunkéyntiaktiivisuudesta on
saatu myos Lukkaroisen (2005) tutkimuksessa: tutkimustulosten mukaan
turvapaikanhakijavanhemmat pitdvéat koulunkdyntié lapsilleen tirkednd ja suurin osa asumisvaiheen
yksikoissd kirjoilla olevista turvapaikanhakijaperheiden lapsista aloittaakin esiopetuksessa tai
koulussa jossain vaiheessa hakuaikaansa.

Lasten mahdollisuus osallistua kunnalliseen varhaiskasvatustoimintaan ja perusopetukseen on
haastateltavien mukaan huomionarvoinen asia myds lapsen elinympdriston laajentamisen
nikokulmasta. Koulukidynti tarjoaa lapsille mahdollisuuden muun muassa uuden kielen oppimiseen
ja sosiaalisten verkostojen laajentamiseen, koska kouluympéristossé lapsille tarjoutuu mahdollisuus
luoda kontakteja myds muthin kuin vastaanottokeskuksessa asuviin lapsiin ja muihin asukkaisiin.

Koulussa kdyminen nédhtiin myds merkityksellisend siitdkin syystd, ettd kouluympéristd tarjoaa

lapselle mahdollisuuden piistd mukaan vastaanottokeskuksen ulkopuolisiin ympéristoihin.

— — tammaoset muut palvelut, just ndd koulut, pdivdikodit, kyllihdn ne tietysti
tarkeitd osia siind on vield, ettd on niinkun, ne antaa ehkd vanhemmillekin
vdhdn tilaa ja lapsille sitd muuta ympdristod, muutakin kun nditd omia niinkun
vastaanottokeskuksen muita lapsia, ettd on niinku muitakin kontakteja
mahdollista solmia, harjoittaa suomen kieltd, timmdésti — —. (H2)
Vastaanottokeskuksen ulkopuolisiin ympaéristdihin osalliseksi pddsemisen hyodyt on myds todettu
aiemmissakin tutkimuksissa. Esimerkiksi Ldhteenmien (2013, 171) tutkimustulosten mukaan
kouluikdisille lapsille valmistava luokka ja ndyttiytyi kaikkein keskeisimpéni tuen saamispaikkana

vastaanottokeskuksen ulkopuolella. Valmistavan luokan opettaja toimii tuen antajan roolissa monin

eri tavoin.

Perhe oppimisympéristoni
Lapsi kasvaa ja kehittyy monenlaisten ihmissuhteiden ja ympéristdjen keskelld, joista 1dhin on
tavallisimmin lapsen perhe (Mykkinen & Book 2017, 75). Perheen tehtdviksi on jo kautta aikojen

médritelty jdlkikasvusta huolehtiminen ja yhteiskuntaan sosiaalistaminen. Myds perinteiden
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siirtdminen ja kasvatus kuuluu perheille. Monia perheiden velvollisuudeksi katsottuja tehtdvid on
kuitenkin viime vuosikymmenten aikana siirtynyt yhteiskunnan harteille (tavaroiden tuotanto,
sairaanhoito, opetus, pdivdhoito). Perheen merkitys turvapaikanhakijalapsen ensisijaisena
kasvuympdristond tuli esiin my0s haastateltavien puheissa. Haastateltavista melkein kaikki
korostivat sitd, ettd haastavista asuinolosuhteista ja vanhempien vaikeasta eldmaéntilanteesta
huolimatta perheen vanhemmilla on ensisijainen vastuu lastensa kasvattamisesta. Vanhempien
kasvatusvastuu on madritelty jo YK:n lapsen oikeuksien yleissopimuksessa: vanhemmilla on oikeus
saada tukea kasvatustehtdvéédnsé ja heilld on ensisijainen ja yhteinen vastuu lapsen kasvatuksesta.
Muutamat haastateltavista myos toivat esiin turvapaikanhakijalasten vanhempien roolin lapsen

oppimisen mahdollistajina ja tukijoina.

— — enempi md haluaisin aktivoida niitd vanhempia hoitamaan sitd, mikd heille
kuuluu, en haluais ottaa tdtdkddn jonnekin yhteiskunnan vastuulle, muutenkin
ajattelee, et on litkaa tapahtunu Suomessa, ettd jotkut asiat on aina jonkun
viranomaisen hallinnassa eikd ihmiset, ettd kylld sille, taytyy kaikilla olla oma
vastuunsa omista lapsistaan. (H2)

— — kuitenkin pddasiassa ne omat vanhemmat ja yritetddnki vastuuttaa totta kai
aina, et herkdsti voi tulla, et tulkaa te ratkaseen timd asia, mutta meilld on se
niinku, tdmmonen linja, ettd totta kai me niinku vastuutetaan lasten
kasvatuksesta ja hoitamisesta ja ndin sitten heiddn omat vanhemmat, ettd
voidaan olla siind niinku yhdessd, mutta kuitenkin se on vanhemmille. (H6)

Md ajattelen, et se oppiminen on vdhdn niinku muillakin, siis kaikilla
lapsiperheilld on se, ettd miten aktiivisia ne vanhemmat, miten aktiivisesti
vanhemmat ottavat sitd roolia ja miten niistd lapsista pidetddn huolta ja siind
on varmaan kulttuurillisia eroja, koska meillikin monesta maasta ja monesta
kulttuurista tddlld niinku perheitd on. (H2)

Haastateltavien ndkemysten mukaan vanhempien lisdksi muut yhteiskunnalliset instituutiot kuten
pdivihoito ja koulu ovat vanhempien tukena heiddn kasvatustyossddn. Vastaanottokeskuksessa

asuvia perheitd taas yhdistdd muun muassa samanlainen eliméntilanne, joten perheiden on myos

helppo olla toinen toisilleen apuna ja tukena lasten kasvattamisessa.

——me [tyontekijit] ollaan se niinku joka, tuetaan sitd niinku koulunkdyntid, et
sikdli — — mut me ei sillee varsinaisesti lapsia opeteta eikd aktiivisesti niinku
ohjata ja tai siis ohjataan niinku ohjaajan roolissa, mut et me ei heit kauheesti
niinku et se on niinku kuitenkin vanhempien ja koulun tehtdvi enemmdn se
kasvatus, me ollaan ehkd sitd arkieldmdn niinku sujuvuuden takaajia. (HI)

— —tddlld tosi moni perhe on tutustunut niinku toisiinsa, et tddlld on montakin

sillai ryhmdd, jotka tietdd, et toi perhe on tekemisissd ton ja ton perheen kanssa
ja noi on ton ja ton kanssa, et kyl ne niinku tosi hyvin ja sit ne on myés
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huomannu sen, ettd ne sitten, kun ne tutustuu toisiinsa perheet niin ne myos
tukeutuu toisiinsa, ettd tosi paljon paremmin, mikd on mun mielestd tosi hyvd
asia. (H3)

Turvapaikanhakijaperheen eldméd vastaanottokeskuksessa on haastateltavien sanoin kuormittavaa
kaikille perheenjésenille. Laitosmuotoinen asuminen ja epdvarmuus tulevaisuudesta heikentdd
vanhempien hyvinvointia. Turvapaikanhakuprosessin pitkittymisestd johtuva jatkuva odottelu ja
toimettomana oleminen on lasten vanhemmille stressaavaa ja ahdistavaa (Urpola 2000). Perheiden
elamad pyorii 1dhinna turvapaikkapéétoksen odottelun ymparilld. Vanhemmat ovat eldméntilanteensa
uuvuttamia, miké taas johtaa siihen, ettd heilld ei my0skdin ole voimavaroja lasten kasvattamiseen.

Erityisen vaikea tilanne on niilld perheilld, joissa on vain yksi vanhempi hoitamassa perheen arkea.

—— kylld puitteet on aika karut ja tdstd seuraa se, ettd vanhempien jaksaminen
ja lasten kasvatus ja jaksaminen on aika koetuksella, ettd tota, ettd oma
tylsistyminen ja lasten tylsistyminen siind arkieldmdssd niin kylld se on ehkd
isoin ehkd. (H2)

— — keskusteltiin tdastd niiden lasten kasvatusjutuista yleensdkin puhuttiin tosta
ruumiillisesta kurituksesta ja tdn tyyppisistd asioista tai lasten yleensdkin
ohjaamisesta oikeeseen niin yks diti siind sitten sano niinku, et hei oikeesti, ettd
kylld me tiedetddn noi asiat niinku, meilld ei vaan oo voimia siihen
kasvattamiseen, ettd se vaikka me kuinka ajateltas, et hei no me jdrjestetddn nyt
tdhdn tdmmonen perhekerho, missd me kerrotaan miten lapsia kasvatetaan — —
et se ei 00 ehkd se mistd se kiikastaa — — se voimattomuus ja sellanen, ettd kun
ihmisen pddasia on se saanko oleskeluluvan vai en, onko mun eldmdssd tddlld
mitddn tulevaisuutta niin ndd on sit jotenki semmosia pikkujuttuja, et mikd
kerho nyt missdkin on ——. (H5)

Monilla turvapaikanhakijaperheilld on myds vaikea traumatausta, jonka kanssa heidén pitdd eldd
arkeaan pdivéstd toiseen. Haastateltavat kertoivat, ettd vastaanottokeskuksen asuinolosuhteet ja
vastaanottokeskuksessa asumisen pitkittyminen voivat johtaa perheiden traumojen aktivoitumiseen.
Traumataustan aktivoituminen heikentdd huonosti voivien perheen vanhempien vointia entisestddn.

Monet vastaanottokeskuksen asukkaat tarvitsevat ammatti-ihmisen apua traumojen késittelemiseen.

Perheen lapsille traumojen uudelleen pintaan nouseminen on my0s vaikea asia kasiteltavéksi.

— — tdhdn perheiden tilanteisiin vaikuttaa on tdd tdmmaonen traumatausta, mikd
aika monella on kotimaastaan ja tinne tulomatkaltaan muodostunu ja sehdn
tietenkin, se tietenkin heijastaa jossain vaiheessa eldmdd, sillon kun on
muutenkin huono olo ni sitten se niinku pahentaa sitd tilannetta, mikd mistdkin
johtuu, ei voida aina sanoo, mut se tdytyy aina huomioida, ettd heilld ei ole
helppoa, ei taustoissa eikd tddlld. (H2)

— — ihmisilld tdd, ku heilld on ne traumataustat ja sitten he eldd tavallaan sitd
traumaprosessiakin, sitd mitd sielld on koettu, sitte on se turvallisuus, varmaan

66



ihan tdmmdsid kriisivaiheita ldpi niinku ettd, ensin se onnellinen ja turvallinen
olo tddlld, ettd kaikki on hyvin, ei tarvi peldtd mitddn ja muuta ja sitten kun se
pitkittyy ja pitkittyy niin tavallaan siin tulee niitd eri vaiheita, et sit saattaa olla,
ettd alkaa enemmdn nousta ne traumat pintaankin jossain kohtaan, olis jo
tarvetta saada ehkd jotain enemmdn jotain terapia-apua tai jotain semmosta
kdsittelyapua niin tota, semmosia haasteita, lapsilla myos traumoja — —. (H5)
Lapsen hyvinvointiin vaikuttaa merkittdvisti koko perhesysteemi ja sen ihmissuhteet.
Turvapaikanhakijalasten vanhempien voidessa huonosti myds lapset voivat huonosti, koska
vanhempien hyvinvoinnin katsotaan heijastuvan suoraan vanhempi—lapsi -suhteeseen ja sitd kautta
lapsen hyvinvointiin. (Mykkénen & Book 2017, 75, 82.) Lapsen ja hdnen perheensa hyvinvoinnista
huolehtiminen on avainasemassa lapsen oppimisenkin kannalta, koska lapsen hyvinvointi ja
onnellisuus on uusien asioiden oppimisen perusldhtokohta (Karling ym. 2008, 196). Sama asia on
todettu muun muassa Lihteenmden (2013, 145) tutkimuksessa: yhteiseldmé sairaan tai muutoin
heikossa kunnossa ja huonosti voivan vanhemman kanssa oli turvapaikanhakijalapsille raskasta ja
saattoi usein johtaa lapsen voinnin heikkenemiseen, vaikka tutkimuksissa (esimerkiksi Sourander
2007, 483) on taas osoitettu lapsen hyotyvin yhteiselosta perheenjisentensé kanssa turvapaikanhaun

aikaisissa olosuhteissa. Erds haastateltavista kuvaili traumataustan, asumisolosuhteiden ja

vanhempien visymyksen ja huonon voinnin vaikutuks ia turvapaikanhakijalapsiin seuraavasti:

— — osaksi traumat, koska lasten leikkiin tulee sotaleikkid paljon,
vdkivaltatyyppistd leikkid ja semmosta, et varmaan ne traumat jotenki, sitten se
epdnormaali tilanne, et sulla ei semmosta turvallista kotia tai sellasta, sulla olis
oma koti, missd sd oot rauhassa vaan toi on tollanen yleinen hulina, missd sd
niinku eldt jotenki, ettd se varmaan tekee levottomaksi lapsia ja se vanhempien
vdasymys ja semmonen pahoinvointi, niin sehdn vaikuttaa, lapset oireilee sit
varmaan sitd myoskin kdytoksissddn paljonkin. (H5)

Vastaanottokeskuksen fyysiset tilat oppimisympéristona

Kaikki haastateltavat toivat jossakin kohtaa haastattelua esiin myos vastaanottokeskuksen fyysisten
tilojen merkityksen lapsen oppimiseen vaikuttavana tekijand. Kaikki haastateltavat olivat melko
yksimielisid siitd, ettd he eivdt pidd vastaanottokeskuksen tiloja turvapaikanhakijaperheille
tarkoituksenmukaisina asuintiloina. Vastaanottokeskus on laitosmainen ympdristo, jossa perheet
eldvdt pienissd asuinhuoneissa. Yhdessd huoneessa saattaa siis majoittua vaikkapa viisihenkinen
perhe. Jossain vastaanottokeskuksissa saattaa perheiden asuinhuoneissa olla pieni keittonurkkaus ja
wc tai ei laisinkaan ruoanvalmistus- ja peseytymismahdollisuutta (Ldahteenméki 2013, 129).

Padsaintoisesti vastaanottokeskuksissa asukkaat siis kdyttdvit yhteiseen kayttoon tarkoitettuja
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keittio- ja saniteettitiloja. Haastateltavat toivat puheissaan vahvasti esiin asukkaiden yhteiseldmén ja

vksityisyyden puutteen mukanaan tuomat haasteet.

— — tdd on niinku vaativaa, toi yhteisasuminen on tosi haastavaa ja vaativaa ja
sitten se, et perheet eldd yhdessd huoneessa useamman vuoden niin se on
melkoinen ponnistus perheelle, ettd sitd omaa tilaa ei ole oikeen ollenkaan, ne
on ihan perus tdimmonen — — huone, vihdn tdtd isompi, siind on niinku kaikki,
ihmiset nukkuu, syé, olohuone, kaikki on niinku yhdessd. (HS5)

— — mehdn ollaan isossa laitospohjasessa yksikéssd ja haasteet Iihtee jo ihan
ahtaista tiloista, ettd perheilld saattaa olla tai onkin yksi huone kdytossddn ja
pahimmillaan on viis henked, kolmelapsinen perhe majailee ihan yhdessd
huoneessa ja sitd tilaa ei oo ihan hirveesti — —. (H4)

——se yksityisyyshdn on se mitd kaikki tietysti kaipaavat ja tilaa ja semmosta, et
ois vaan se oma perhe ja ehkd se rauha siind, ettd kun siind ihan oikeesti, kun
ihmiset on samassa keittiossd tekemdssd ruokaa ja ndin, et se ei aina, eihdn se
helppoo oo. (H6)
Haastateltavat toivat myds esiin asukkaille tarkoitettujen yleisten tilojen puutteet, kuten sen, etti
turvapaikanhakijalapsille ei ole vastaanottokeskuksessa leikkitiloja. Haastateltavat selvédsti
tiedostivat lapsen leikin ja oppimisen yhteyden ja leikin merkityksen osana lapsen
oppimisympdéristod. Leikkitilojen puute siis ndhtiin yhtené selkeéna vastaanottokeskuksen fyysisten
tilojen ongelmakohtana lapsen kontekstissa. Lasten leikkeihin tarkoitettujen tilojen puute ndkyi myés
lasten kdyttiytymisessd: koska vastaanottokeskuksen kédytdvit eiviét tarjoa leikkirauhaa, padtyvit
lapset useimmiten leikkimisen ohessa vaeltelemaan ympéri vastaanottokeskuksen kéytivid.
Muutamien haastateltavien kertoman mukaan lasten leikkitilojen puuttumiseen syyni on se, ettd
aikaisempien kokemusten perusteella on todettu, ettd lapsille tarkoitetuissa leikkihuoneissa kaikki
tavarat ja lelut rikotaan tai ne hividvét jonnekin. Perheosastoillekaan ei ole voitu viedd mitdén lasten
yhteiskdyttoon soveltuvia tavaroita, kuten poOytdjalkapallopelid tai piirustuspdytid tai muuta
vastaavaa, koska lasten vanhemmat kokevat niiden kéytostd aiheutuvan litkaa metelid, joka hairitsee

kaikkia osaston asukkaita heidit itsensd mukaan lukien.

— — et ei oo niinku lapsille kunnollisia tiloja olla yhdessd, leikkid, kyllihdn ne
tarvis sellasen tilan, missd voi tulla ddntd ja moykkdd, eikd kukaan niinku,
koska sit se on raskasta, et esimerkiksi lapset moykkdd siind ja joku diti kenties
sairasta vauvaa hoitaa ja yrittdd saada sitd nukkumaan ——. (H1)

— — vdlilld md nddn, ettd jossakin nurkassa tuolla kdytdvilld on jokin leikin
tyyppinen menossa, et jotkut leikkii vihdn jollain, jollain barbeilla, jollain sen
tyyppisilld jutuilla ja siind niinku tapahtuu jotain, mutta on tosi paljon sellasta,
ettd lapset vaan vihdn niinku kulkee ja kulkee ja kylld ne varmaan jotain siind
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keskendidin tekee, mut se ei oo semmosta, ettd istun ja leikin jotain tdssd ndin.
(H5)

— — sama se lastenhuone, silloin ku md tulin tdnne, md ajattelin, et eiks lapsilla
ole mitddn leikkipaikkaa, ettd tddhdn on ihan kauheeta, et eiks niilld oo mitddn
leikkihuonetta —— sit mulle néytettiin valokuva, et oliks se nyt kerran vai kahteen
kertaan tehty niitd leikkihuoneita, tosi hieno huone, kaikki tavarat menee joko
rikki tai ne hdvidid johonkin, se ei sdily se semmonen yhteisollinen
vhteisomaisuus esimerkiks, niin, jokainen ajattelee niin sitd itsednsd ja omaa
perhettinsd ja omia lapsiansa ja omaa selviytymistddn ——. (H5)
Vastaanottokeskus voi olla myds hyvin levoton asuinympéristd, vaikka haastateltavat pddosin
kokivatkin perheosastoilla olevan rauhallisempaa kuin muilla osastoilla. Vastaanottokeskusten
asumisolosuhteiden haasteellisuus turvapaikanhakijaperheille on tullut esiin aiemmissakin
tutkimuksissa (Ahvenainen 1994; Lukkaroinen 2005; Lahteenmdki 2013; Salo 2012).
Vastaanottokeskusten fyysisistd tiloista on Lahteenméki (2013, 129) tuonutkin esille sen
varteenotettavan seikan, ettd turvapaikanhakijaperheet asuvat Suomessa vastaanottokeskuksissa,
joista ani harva on alun perin rakennettu lapsiperheiden asuinkdyttoon — tai ithmisten asuttaviksi

ylipddtinsakdin. Vastaanottokeskusasumista on kuitenkin pyritty kehittimédn laitosmaisesta

asumisesta enemmaén perheiden tarpeita vastaavalle tasolle.

Monikulttuurisen vastaanottokeskuksen sosiaalinen yhteiso oppimisympéristona

Vastaanottokeskuksessa eldd ihmisid, jotka ovat tulleet maahamme hyvinkin erilaisista kulttuureista.
Erilaisten kulttuurien keskelld eldminen voi olla turvapaikanhakijalapselle haasteellista, mutta myos
rikastuttava  kokemus.  Haastateltavat  kertoivat  vastaanottokeskuksen  kulttuurisena
oppimisympdristond tarjoavan muun muassa monipuolisen kieliympariston sekd mahdollisuuden
tutustua erilaisiin kulttuureihin ja kulttuurin monimuotoisuuteen. Kulttuurisen monimuotoisuuden
esiin tuominen on globaalissa ja muuttuvassa maailmassa tirked asia kaikille lapsille. Téhan
seikkaan on kiinnitetty huomiota my0s péivdkodeissa, joissa valtaosa lapsista on valtavideston
edustajia. (Eerola-Pennanen 2017, 221.) Jotkut haastateltavista kuvailivat vastaanottokeskuksen
kulttuurisen kirjon ndyttdytyvin ensisijaisesti virikkyytend. Kulttuurisesti rikkaan ja vérikkdan

ympariston ndhtiin myos toimivan lapsen oppimista stimuloivana tekijina.

Virikkyytend [kulttuuri] — — me tullaan kaikki tidlld sillai niinku keskendmme
toimeen, et totta kai et sit aina vdlilld kuohuu ja ehkd sitten ja tyontekijdnd
meijdn tdaytyy niinku aina muistaa ottaa se heijdn kulttuuri, muistaa se kulttuuri,
et ehkd tdimd kdytés voi johtua siitd, ettd hdnelld on ihan erilainen

kulttuuritausta, kun meilld tai sitten tdlld, se viereiselld huoneen asukkaalla.
(H6)
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——vois ajatella, ettd se on avartavaa ja niinkun hyvdksi ikddn kuin ndhdd sitd
monimuotosuutta, kulttuurin monimuotosuutta ja semmosta, ettd se
kantasuomalainen leikkikaveri voikin olla ihan jees, vaikka tota kulttuuri olis
erilainen tai uskonnollinen kasvatus olis erilainen, et siind mielessd pienelle
lapselle  kuvittelisin, ettd on aika hyvdksikin ndhdd niinkun  sitd
monimuotosuutta, jos ajatellaan tdmmosen suvaitsevaisuuden ja tdmmosen
ndkokulmasta niinku silld tavalla. (H4)

— — vois olla lapselle hyvikin tapa kasvaa siindkin mielessd, ettd tulee ndd
tdammaoset perus, moraaliset perusarvot paremmin ldsnd niitd ei sanele
esimerkiks eli esimerkiks uskonnollinen normi ei sanele sitd, kuinka saa toimia
vaan sitd sanelee yhteinen moraalinen normi niin se on niinku semmonen,
semmonen tota, lapsi ehkd oppii tai toimimaan tai hakemaan ratkaisun jollain
muulla tavalla, kun silld mikd on ollu jotenkin tyypillisti perheen oman tai sen
maan oman kulttuurin mukaista. (H4)

Vastaanottokeskusta ei kuitenkaan voida pitdéd varsinaisesti monikulttuurisena ympdristoné, koska

monista eri kulttuureista tulevien ihmisten yhteisasuminen ei onnistu jokaisen asukkaan

kultturitaustaa huomioiden. Yksi haastateltavista kuvasi monikulttuurisuusnikékulmaa seuraavasti:

Vastaanottokeskus on ympdristo, joka ei pelaa kulttuurilla, kun aina ajatellaan,
ettd tddlld tehdddn monikulttuurista tyotd niin tidlld tietylli tavalla ei tehdi
monikulttuurista tyoti vaan tddlld pelataan sen mukaan, ettd otetaan niinku
Vhteiset moraaliset normit, joiden mukaan tulee toimia, tulee siis pdrjdtd
vhdessd iso porukka ihmisid tulis pdrjdtd mahdollisimman hyvin ja tulla
toimeen keskendidn, silloin joudutaan silotteleen kaikki eli pitdd asennoitua silld
tavalla, ettd antaa kaikkien kukkien kukkia, ettd sind olet erilainen, mind olen
erilainen, me ollaan samanlaisia, ettd silld ei ole niinku mitddn vilid, silld ei
ole mitddn merkitystd. (H4)
Koska turvapaikanhakijalasten vanhemmilla ei useimmiten ole voimavaroja lastensa
kasvattamiseen,  ovat  lapset  vastaanottokeskuksessa  paljon omillaan. Talloin
turvapaikanhakijalapsen merkittdvdnd oppimisympéristond toimii vastaanottokeskuksen muu
sosiaalinen yhteiso, erityisesti muut vastaanottokeskuksessa asuvat lapset. Haastateltavien mukaan
lapset viettdvit aikaansa kuljeskelemalla yhdesséd kavereidensa kanssa ympéri vastaanottokeskusta
(perheosastoja). Yhteisen tekemisen keksiminen vaatii lapsilta kekselidisyyttd ja luovuutta. Vastaavia
tuloksia lasten omillaan olemisesta vastaanottokeskuksessa on saatu myds mm. Salon (2012)
tutkimuksessa. Haastateltavat toivat késityksidén siitd, miten vastaanottokeskusympéristo ja lasten

omillaan oleminen vaikuttaa lapsen kasvuun ja kehitykseen muun muassa seuraavasti:

—— et lapset sitten joutuvat keksimddn itsellensd virikkeitd ja touhuja ihan omin
pdin, toki pienet lapset usein pystyvdtkin siihen aika hyvin, mutta kylld puitteet
on aika karut — — kylld siind niitd tunteja tulee valtavasti, missd, niin lasten
niinku leikit ja puuhastelut ja se ajan tappaminen on ihan heiddn omassa, kylld
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tdassd kdytdivien sohvat ja vanhempien tabletit on aika kovalla kdiytélld ja
kinnykdt, ettd, tietenkin voi ajatella, ettd nykypdivind on sentddn semmonen
mahdollisuus ——. (H4)

— —ettd lapset on hirveen omillaan, ettd tota se, tietenkin jos ajatellaan, ettd se
leikkiminen opettaa jo itsessddn, mutta ikddn kuin sitd suuntaviivojen, oikeen
suuntaan menemistd, se voi olla se haaste, saada niitd tyckaluja kdsitelld
asioita, ratkoa asioita keskendcdn. (H4)

— — tietysti ku lapset on aika keskenddn sit tddlld vastaanottokeskuksessa niin
ja se ei oo mitenkddn ohjattua se heiddn oleminen niin se ehkd sit saattaa
ruokkia semmosta, esimerkiks vdkivaltaista kdyttaytymistd tai niinku lyomistd,
potkimista, semmosta oon kuullu, ettd lasten vdlilld on, kun niitd rajoja ei
aseteta samalla tavalla mitd, mitd ehkd olettais, ndd niinku vanhemmat ei aseta.
(H7)
Haastateltavien puheista kdy hyvin ilmi se, ettd turvapaikanhakijalapset viettdvit paljon aikaa
keskendin ilman vanhemman tai vanhempien huolenpitoa ja ldsndoloa, mika taas johtaa siihen, etti
perheen vanhemmat eivit useinkaan ole mukana lapsen arjen oppimistilanteissa. Lapselta puuttuu
ympdristOstddn onnistuneen oppimistapahtuman ainekset, tuki ja ohjaus. Kuten yksi
haastateltavistakin kertoi, lasten omillaan oleminen johtaa usein siihen, ettd lapset ratkovat asioita
keskenddn huonoin tuloksin, koska heilld ei vield ole tarvittavia tydkaluja asioiden kisittelemiseen.
Useimmat haastateltavista myos kertoivat ndkemyksidédn siitd, kuinka vastaanottokeskuksen
sosiaalinen yhteisd voi muullakin tavoin toimia lapselle enemmain haitallisena kuin hyodyllisend
oppimisen  ympdaristona. Esimerkkind  vastaanottokeskuksen sosiaalisen  yhteison
toimimattomuudesta haastateltavat toivat esille sen, ettd lasten vilisissé riitatilanteissa, riitojen
ratkaisemisen sijaan vanhemmat useimmiten paatyvit riitelemddn keskenddn siitd, kenen lapsi on
syyllinen riidan alkamiseen. Vanhempien kykeneméttomyys yhteisollisyyteen ja esimerkillisend
vanhemman mallina toimimiseen juontaa juurensa haastateltavien mukaan perheiden
elinolosuhteista: asumisolosuhteet, stressaava eldméntilanne ja asukkaiden véliset kulttuuriset erot
ovat omiaan kérjistimdin vanhempien tapaa toimia ei-esimerkilliselld tavalla erilaisissa arjen
tilanteissa. Eris haastateltavista kokikin, ettd vastaanottokeskuksessa asuvat

turvapaikanhakijaperheiden vanhemmat toimivat lapsilleen paljolti negatiivisten asioiden oppimisen

mallina.

— — ettd saattaa olla, ettd niistd lasten riidoista sitten kdrjistyy semmosia niinku
aikuisten riitoja tai saattaa olla, et jopa aikuiset lietsoo niitd lasten vdlisid
puhumalla pahaa niinku jostain perheestd, ja niinku dissaamalla niitd ja sitte,
et se aikuisten huonot vilit nékyy siind, ettd lapset hakkaa toisiaan ja sit siind
tulee, et niinku se on semmonen kumulatiivinen juttu. (HI)
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—— tdmmosid riitoja, jokka tdmmonen yhdessd asuminen ahtaasti samoja tiloja,
samoja keittiotiloja, samoja wc- ja suihkutiloja kéyttiville ihmisille,
tammosessd kommuunissa tavallaan syntyy ja lapset on usein siind
silminndkijoind, kun aikuiset siind puhuu ehkd sopimattomasti toisilleen, miten
riitoja voi syntyd, mutta miten niitd sovitaan, siithen on aika isoja eroja ihmisten
vdlilld, joilla ei ole vilttamdttd edes yhteistd kieltd, niin tota se voi olla vihdn
hankalaa. (H2)

— — vanhemmillahan on semmonen, he tuottaa ainakin sitd, et se mitd lapsi
oppii, on sitd negatiivista oppimista, he oppivat toisiltansa kirosanoja, niinku
rumaa puhetta tai kdyttaytymistd, lyomistd, et tavallaan vanhemmat tuottaa
sitd, et heil on huoli, et heiddn lapsi myodskin altistuu tdllaselle oppimiselle
tddlld. (H5)
Erilaisten kulttuurien keskelld eldminen vaatii ihmisiltd joustavuutta ja sopeutumiskykyd. Vaikka
kulttuuriset torméykset ovat vastaanottokeskuksen arkipdivéa, niin haastateltavien mukaan erilaisten
kulttuurien kohtaaminen ei kuitenkaan paidsdantoisesti aiheuta vastaanottokeskuksessa suurempia

konfliktitilanteita. Odotusaikojen pitkittyessé vastaanottokeskuksen asukkaat useimmiten oppivat ja

ovat oppineetkin tulemaan toimeen toinen toistensa kanssa.

— — ehkd siihen ndhden, mikd heijdin tilanne on, kun ottaa tdn kokonaisuuden
huomioon ja ndd olosuhteet ja kaikki niin he selvii varmaan aika hyvinkin tdstd
vhteiseldmadstd tddlld. (H5)

— — mun mielestd siindkin rintamalla on ollu hirveen rauhallista, ettd ei oo
tammosid selkeitd niinku tammdosii kulttuuritormdyksid ollu, ehkd ne on oppinu
tavallaan toistensa kanssa toimimaan. (H5)

Laitosolosuhteet oppimisympiristoni

Turvapaikanhakijaperheiden elinolosuhteet vastaanottokeskuksessa ndyttdytyvit haastateltavien
puheissa yhtend merkittdvdnéd perheiden hyvinvointia ja vanhempien toimintakykyé heikentdvéni
tekijind. Vastaanottokeskuksessa turvapaikanhakijat eldvit jatkuvasti muuntuvassa ja uudelleen
rakentuvassa yhteisossi, joka koostuu monista erilaisista ihmisisté, kielistd, kulttuureista, tavoista ja
tottumuksista. (Suoranta 2011, 42.) Eldmééd vastaanottokeskuksessa eletddn ulkopuolisen tahon
sadtdmien sddntdjen mukaisesti. Suoranta (2011, 63) kuvaa vastaanottokeskuksessa asuvien
turvapaikanhakijoiden kontrolloimista ja valvontaa seuraavasti: ”Heidén toimintansa madrdytyy
ulkoapdin, heille annetaan sddnndt noudatettaviksi, heiddn toimeentulonsa niukkuus on kiinni
poliitikkojen anteliaisuudesta, heidédn liikkkumisensa on rajoitettua, heiddn asemansa yhteiskunnassa
on maahanmuuttoviranomaisten ja ohjaajien péddhdnpistojen varassa.” Turvapaikanhakijoiden

laitosmaisten elinolosuhteiden mukanaan tuomat haasteet tulivat vahvasti esiin myds haastateltavien
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puheissa. Haastateltavien mukaan turvapaikkahakemusten késittelyaikojen pitkittyminen ja
paitosten odottelu on turvapaikanhakijalasten vanhemmille lamaannuttava kokemus. Jatkuva
odottaminen, kokemus ulkopuolisen tahon kontrollista ja sen myo6td mahdollisuudet vaikuttaa omaan
elamddnsd ja oman eldmédnhallinnan heikkeneminen johtavat vadjadmatta [laitostumiseen.
Vanhempien laitostumisen my6td myo0s lapsista tulee erddn haastateltavan sanoin “laitoseldméin

tuotoksia”.

— — ettd tdssd on kuitenkin tyontekijdt aina ldsnd ja se, konfliktit tai eldmd on
Jdrjestyssddntdjen sanelemaa kuin se olis tuolla, sanotaan normaalieldmdssd,
kun asutaan, jos nyt verrataan vaikka kerrostaloja minkdlaisia téddlli on,
niinkun koko ajan kontrolli, ei tota normaalin lapsen kotona ole vartiointia

tai tyontekijoiti eli ohjaajia, sosiaalityontekijoitd,
terveydenhuoltohenkilokuntaa kéivelemdissd siind niinku kotioven takana — —
. (H4)

— — merkittavitkin vuodet esimerkiks kolmekin vuotta siitd, kun se oma
ymmdrrys kehittyy vaikka 3—4-vuotiaasta 7-vuotiaaks niin koko ajan kasvavat
sellasessa niinkun laitosympdristéssd, jossa tota niitd eldmdnongelmia tai
konflikteja,  ihmissuhdeongelmia tai  vuorovaikutusristiriitoja  ratkoo
ulkopuolinen toimija, md veikkaisin, ettd se on silld tavalla niinkun
kehityksellisesti suhteellisen haastava tilanne. (H4)

—— koko turvapaikkaprosessi ja sen odottaminen ja kielteinen pdctos yleensd ja
siihen sitten valitusten tekeminen ja taistelu niinku sen suhteen, se tota, toivon
nouseminen ja sen sitten ldhteminen ja tdilld tavalla, niin se on aina haastavaa,
vihdn semmonen laitostuminen vihin uhkaa tai uhkaakin ja toteutuukin
monesti ——. (H4)

Eldmaéntilanteesta muodostuu turvapaikanhakijalapselle oppimisympéristd, jossa lapsi oppii asioita,
joita hdnen on elinolosuhteista johtuen ikddn kuin pakko oppia. Tama oppimisympdristd tuo
useimmiten lapsen eteen tilanteita, joihin hdnen ei pitdisi vield ikdnsd puolesta joutua. Erids

haastateltavista kuvasi asiaa seuraavasti:

— — tddlld niinku ei oo, tddlld joutuu lapsi hyvinkin haastavaan tilanteeseen ja
kdsittelemddn asioita, joita ei vdlttamdttd ymmdrrd, ei pysty hahmottamaan,
mutta niinkun pelaa niiden sirpaleiden kanssa ja sen varassa, ettd jotain
ymmdrtdd niin, niin tota, se on semmosta, semmosta, mikskd sitd nyt sanois,
pakko-oppimista tai semmosta ikddn kuin oppimista, sen elimdntilanteen
sanelemaa oppimista siind tulee sitten aika paljonkin. (H4)

— — tdd tilanne pakottaa lapset semmoseen, ettd heilld niinkun tai he joutuvat
mukaan sellasiin tilanteisiin, missd pakollakin oppii eli astuvat silld tavalla
aikuisten maailmaan, ettd he niinkun ovat aktiivisia toimijoita sellasissa
tilanteissa, ettd ne pakottaa oppimaan uusia asioita, koska kantasuomalainen
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lapsi sellasiin tilanteisiin joudu vaan hén oppiin ikddn kuin sen mukaan, mitd
hdnelle tuodaan eteen, tarjotaan. (H4)
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6.3 Vastaanottokeskuksen oppimisymparistojen kehittamistarpeet

TAULUKKO 4. Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késityksid siitd, miten vastaanottokeskusta
oppimisympéristona pitdisi kehittda.

Alaluokka Yliluokka
Varhaiskasvatustoiminnan lisddminen vokissa Yhteiskunnan jirjestimét palvelut
Lapsille ja perheille aktiviteetteja oppimisympéristoni

Asukkaiden aktivoiminen ja osallistaminen
Lasten tarpeiden huomioiminen esille
Tyontekijéresurssien lisddminen ja tyontekijoiden
tyonkuvan uudelleen méiiritteleminen
Henkilokunnalle enemmén resursseja asiakkaiden
tukena olemiseen

Vanhemmille tukea lasten kasvattamiseen Perhe oppimisympiristoni
Tukitoimenpiteiden jérjestiminen

Lapsille pysyvid ihmissuhteita ja turvallinen
elinympéristd

Vanhemmille tukea uudessa kulttuuriympéristossa
toimimiseen

Perheille tietoa suomalaisessa yhteiskunnassa
eldmisesta

Perheiden ohjaaminen vastaanottokeskuksen
ulkopuolelle

Paremmat asuintilat ja mahdollisuudet harrastaa Vastaanottokeskuksen (fyysiset) tilat
Yksityisyyden takaamiseksi perheille omat asuintilat oppimisympiristoni
Lapsille leikkitiloja

Vastavuoroinen kulttuurien vaihto Monikulttuurisen vastaanottokeskuksen
Juhlien ja tapahtumien jarjestdminen vokissa sosiaalinen yhteisé oppimisympiiristoni
Lasten oman kulttuuriperinteen séilyttiminen
Arkieldmén taidot

Lasten kuulluksi tuleminen Laitosolosuhteet

Yhteiskunnan jirjestimét palvelut -oppimisympiriston kehittimistarpeet

Kaikkien haastateltavien mukaan yhteiskunnan tarjoamilla palveluilla on merkittdvd rooli
turvapaikanhakijalapsen oppimisympaéristojen kehittimisessd  vastaanottokeskuksessa. Jos
turvapaikanhakijat itse toivovat saavansa henkilokunnalta tukea arkeensa, niin myds haastateltavat
kokivat, ettd he voisivat olla enemmaén osallisina perheiden arjessa. Yksi haastateltavista esitti
muuan muassa toiveen siitd, ettd vastaanottokeskuksen tyontekij6illa olisi paremmat mahdollisuudet
keskittyd yksittdisen perheen tukemiseen erimerkiksi silloin, jos perhe saa kielteisen pddtdksen

turvapaikkahakemukseensa. Myos Léhteenmiden (2013, 183) mukaan perheen kielteisen paditoksen
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saannin jilkeen on tdrkedd tehostaa tyOntekijdavun antamista, jotta lapsella on ympairilldén
turvallisia aikuisia, joiden kanssa kisitelld tilannetta rauhassa. Turvallisten ja lapsen eliméssd
pysyvien aikuisten ldsnédolo ja tuki lapsen arjen oppimisympdaristdissd tuli esiin myos joidenkin
haastateltavien puheissa. Haastateltavat toivoivat pystyvdnsd luomaan mahdollisimman
luottamukselliset suhteet turvapaikanhakijalapsiin ja heiddn vanhempiinsa. Haastateltavien mukaan
heilld ei tdlla hetkelld ole resursseja olla aktiivisesti mukana tukemassa turvapaikanhakijaperheiti
heidin arjessaan, koska timénkaltainen toiminta ei kuulunut heidin tyonkuvaansa. Haastateltavat
kertoivatkin, ettd perheiden tukeminen tapahtuu enemmin perhetyontekijéiden (lastensuojelu) ja

muiden vapaaehtoisena toimivien tukihenkildiden kautta.

— — vois viettdd enemmdn aikaa nditten asukkaitten kanssa ja sitd kautta niinku
tukea ja osallistua heijin arkeenkin niinku mahdollisuuksien mukaan, jéirjestdd
jotain ryhmid ja ——. (H7)

Ja ettd lapsella on riittdvdsti sellasia pysyvid aikuisia eldmdssd, jotka ei koko
aika myéskddn vaihdu, et jos perhe joutuu esimerkiks kaupungista toiseen
muuttamaan  vastaanottokeskuksessa  niin  sehdn  alkaa  aina  se
luottamusprosessi uusissa henkiloissd uudestaan ja alusta. (H3)

— — kyllihdn meilld siihen [vanhempien tukemiseen] pyritddnkin panostaan,
mutta siindkin on resurssit on rajalliset, ettd ja paljonhan meilld on
lastensuojelua mukana tukitoimissa ja on — — ry:lta tukihenkiléitd ja muita, ettd
on niitd paljon juttuja ja siihen niinku pyritddn parantaan ——. (H6)
Haastateltavien mukaan turvapaikanhakijaperheiden ja -lasten eliméntilannetta voitaisiin parantaa
siis parhaiten vastaanottokeskuksen tyontekijiresursseja lisddmdlld ja tyontekijéiden toimenkuvaa
selkiyttimdlld ja uudelleen mddrittelemdilld. Néin toimimalla vastaanottokeskuksen tyontekijoilla
olisi enemmin mahdollisuuksia olla aktiivisesti mukana tukemassa turvapaikanhakijaperheiden
arjen sujuvuutta ja hyvinvointia. Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden mukana oleminen on tiarkedd
jo siitdkin ndkokulmasta, ettd tyontekijit ovat ne henkil6t, jotka eniten ovat paikalla
vastaanottokeskuksessa ja ndin ollen heilldi on myods parhaat edellytykset perheiden tukena
olemiseen vuorokaudenajasta riippumatta. Myos Lahteenmiki (2013, 183) on todennut, ettd
vastaanottokeskuksen tyontekijéiden tyon kehittdimisessd olisi tdrkedd turvapaikanhakijaperheiden
ympdrivuorokautisen ~ tuen  saamisen  mahdollistaminen. = Vastaanottokeskustoiminnan
jérjestimisessd on siis huolehdittava, ettd joka tyOvuorossa on riittdvdsti tyontekijoitd ja
vapaaehtoisia, joiden puoleen lapsetkin voivat kddntyd, mikdli vanhemmat eivit kykene olemaan
heidin tukenaan arjen eri tilanteissa. Vastaanottokeskuksen tyontekijoistd turvapaikanhakijalapset
tapaavat eniten perheidensd omaohjaajia, joten myds omaohjaajajdrjestelmin kehittiminen

eteenpdin voisi parantaa lasten avun saamisen mahdollisuuksia. Ylipdédtddn monet haastateltavista
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toivoivat, ettd turvapaikanhakijaperheet péddsisivat mahdollisimman paljon osallisiksi suomalaisen

vhteiskunnan jdrjestamistd tukipalveluista.

Niin ja sitten tdd ajatus tdstd, et mitd oletetaan, et se meijdin tyo on, et kaikilla
olis yhtenevdinen tyo, mitd on esimerkiks ohjaajan ty6— — se on semmonen
niinku linjamuutos tavallaan. (H5)

Niin, ja sit pitds olla tyontekijdresursseja aika paljon enemmdn — —. (H5)

Se vaatis ihan poliittisia muutoksia, ettd ndd kytkeytyy kaikki toisiinsa, ku
tavallaan niinku semmonen, et vanhemmat laitetaan hirveeseen tommoseen ——
ahtaaseen tilanteeseen ja sit me vaan niinku tuetaan kauheesti niitd lapsia, et
ne lapset nyt niinku sdilys, se on vihdn semmosta tekohengitystd. (H1)
Vastaanottokeskuksessa majoittuville perheille ja lapsille erikseen jdrjestettdvien aktiviteettien
mahdollistaminen ja lisddminen tuli my0s esiin haastateltavien puheissa. Aktiviteettien
jarjestamisen katsottiin olevan tirkeéa erityisesti siitd syystd, ettd lasten vanhemmilla ei useimmiten
ole voimavaroja virikkeiden tarjoamiseen lapsillensa. Vastaanottokeskus ei myoskéddn fyysisiltd
puitteiltaan ole valttiméttd lapsen kannalta kovin virikkeellinen ympéristo, etenkédédn lapsen oppimis-
ja toimintamahdollisuuksien ndkokulmasta. Aktiviteettien jérjestimisen mahdollistaminen vaatii
tyontekijoiden rajallisten  resurssien takia  vapaaehtoistoimijoita, joten ulkopuolisten
yhteistydtahojen mukana oleminen on vastaanottokeskuksen oppimisympiristdjenkin

kehittdmisessi tirkedd niin nyt kuin jatkossakin.

— — tdd ympdristé vaan on tdmmonen mitd ei pddse muokkaamaan, et
asuinympadristond, niin tota sitten nimenomaan vaan enemmdn ja enemmdan Sitd
vanhempien tukemista ja ehkd myds sitten niinku voi sitd lapsille semmosta
aktiviteettia tinne, et mikd sitten tukis, tukis sit myds sitd semmosta kasvamista
Jja oppimista. (H6)
Jotta aktiviteettien jarjestimisestd olisi hyotyd, on my0s vastaanottokeskuksen asukkaat saatava
osallistumaan tarjolla oleviin toimintoihin. Haastateltavat olivat yhtd mieltd siitd, ettd perheiden
vanhempien kuormittuneisuus ja passivoituminen johtaa yleensi siihen, ettd perheet eivét osallistu
aktiivisesti heitd varten jdrjestettyithin toimintoihin. Varsinkin turvapaikanhakijaperheiden lapsille
vastaanottokeskuksessa jérjestettdvit toiminnot ovat tiarkedssé roolissa, joten perheiden vanhempia
my06s kannustetaan siithen, ettd he huolehtisivat siité, ettd lapset osallistuisivat heille suunnattuihin
eri toimintoihin. My0s asukkaiden osallistaminen tuli esille joidenkin haastateltavien puheissa. Erds

haastateltavista ~ kertoi  kuulleensa  koulutuspdivilld  ollessaan  hyvid  kokemuksia

turvapaikanhakijoiden osallistamisen vaikutuksista heiddn hyvinvointiinsa.
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— — perustetaan semmosia vapaaehtoisryhmid niinku turvapaikanhakijoista ja
he niinku tavallaan osallistetaan heitd ja he itse niinku, laitetaan heijdt ittensd
koordinoimaan niinku erilaisia tapahtumia ja tehdddn niinku tdtd kautta
sellasta aktivointityotd niin se kuulosti mun mielestd jotenkin tosi hienolta, et et
jos semmosta pystys organisoimaan niin tois varmasti sisdltoo heijin eldmddn

tannekin. (H7)
Turvapaikanhakijoiden osallistaminen, mahdollisuus vaikuttaa asioihin, tuo sisiltod eliméin ja ndin
ollen my0s parantaa heiddn hyvinvointiaan. Niin aikuisten kuin lastenkin osallisuuden tunteen
lisdidminen onkin huomionarvoinen tekijd vastaanottokeskustoiminnan kokonaisvaltaisessa
kehittdmisessa.

Formaalien = oppimisympéristdjen = merkitys  turvapaikanhakijalapsen = oppimisen
mahdollistajana tuli esiin haastateltavien puheista jo vastaanottokeskuksen oppimisympéristdista
puhuttaessa. Kaikki haastateltavat pitivit formaaleissa oppimisymparistdissd tapahtuvaa oppimista
lapsille hyvénd asiana ja ndin ollen muutamat haastateltavista my0s toivat esille sen, ettd
ideaalitilanteessa vastaanottokeskuksessa olisi lapsille suunnattua varhaiskasvatustoimintaa
enemmaénkin tarjolla. My0s kouluikéisille lapsille tarkoitettu iltapdivikerhotoiminta néhtiin tdrkedni

toimintamuotona jatkossakin.

Perhe-oppimisympériston kehittimistarpeet

Vastaanottokeskuksen oppimisympéristdjen kehittimisestd puhuttaessa ldhes kaikki haastateltavat
nostivat esiin perheen merkityksen ja titd kautta perheen vanhempien tukemisen heiddn
kasvatustyossddn. Lahes kaikki haastateltavat mielsivdt siis perheen turvapaikanhakijalapselle
tarkedksi oppimisympdristoksi  ja  he myos kokivat, ettd  ideaalitilanteessa
vastaanottokeskustoiminnan puitteissa vanhempia pystytdén tukemaan niin, ettd heilld on parhaat

mahdolliset edellytykset toimia lastensa kasvattajina ja oppimisen tukijoina.

— — sitd vanhempien tukemista ja tota niin heiddn tietouden lisddmistd
erilaisista asioista ja heiddn hyvinvointinsa lisddmistd kuitenkin sit, koska
sillon jos he voi paremmin ni he jaksaa niinku lastenkin kanssa tietysti
paremmin. (H6)

— — se ideaalitilanne vois olla ehkd semmonen, ettd se eldminen
vastaanottokeskuksessa saatas sellaseksi, ettd se niinku, ettd se vanhempien
voimavarat ja se edesauttas sitd vanhempien kykyd ja voimavaroja kasvattaa
niitd lapsia, olla siind lasten eldmdssd mukana ja opastamassa silld tavalla
niinku tota, ehkd nykyistd paremmin niin se vois olla sellanen. (H4)

Haastateltavat  siis  kokivat  turvapaikanhakijaperheille  suunnattujen  tukitoimenpiteiden

vildpitimisen ja riittdvyyden tirkedksi vastaanottokeskustoiminnan kehittdimisessd. Erilaisista
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perheille suunnatuista tuen muodoista haastateltavat toivat esille lastensuojelun (perhetyontekijd),

lastenhoitopalvelut, tukihenkil6toiminnan ja varhaiskasvatuspalvelut.

— — aikuisilla olis omaa aikaa, rauhallista aikaa ja lapsille olis siksi aikaa
kunnon hoito ja kunnon tdimmonen varhaiskasvatus jdrjestyksessd, ettd lapset
oppii tammdsid lapsille kuuluvia asioita, leikkimistd ja heilld olis siihen tilat ja
mahdollisuudet. (H2)

— — jos sais niinku siihen henkiloitd nii se ois niinku niin hyvd, et noi
tukihenkilot, joita perheilld paljon on niin ne on luojan lykky, ettd niitd on,
koska semmoset perheet, joilla on hyvd tukiverkosto suomalaisista niin sen
huomaa, et heilld on niinku heti paljon varmempi olo itelldkin tdstd niinku
eldamdstddn. (H3)
Useimmat haastateltavista toivat esille myos sen, ettd turvapaikanhakijalasten vanhemmat
tarvitsevat erityisesti tukea kotimaassaan ja pakomatkalla aiheutuneista traumoista selvidmiseen.
Alitolppa-Niitamo (2008, 129) toteaa my®0s, ettd vanhempien mielenterveyttd on syyté tukea tarpeen
mukaan turvapaikkaprosessin aikana kuten my0s kotoutumisvaiheessa. Lapsen tuen saannin
oikeuksista todetaan YK:n lapsen oikeuksien yleissopimuksessa (artikla 22), etti pakolaislapsella on
oikeus saada tarvitsemansa erityinen huolenpito. Haastateltavien mukaan vastaanottokeskuksessa
asuvilla turvapaikanhakijoilla on mahdollisuus saada ammatti-ihmisten tukea vaikeista
menneisyyden tapahtumista selvidimiseen, mutta tuen saamisen mahdollistaminen myds jatkossa ja
tuen saamisen mahdollisuuksien lisddminen olisi se, mihin pitdisi pyrkid, koska kuten erids
haastateltavista asian ilmaisi, “kylldhdn nda kaikki [turvapaikanhakijaperheet] varmasti sitd tukee
tarvis, oishan ne kaikki varmaan niinku, jos téllee niinku vertaa suomalaiseen perheeseen, niin kaikki
niinku traumapsykiatrian asiakkaita”.

Uudessa kulttuuriympéristossd toimiminen néhtiin turvapaikanhakijaperheille myds
haastavaksi, joten haastateltavat kokivatkin, ettd perheet tarvitsevat myds mahdollisimman paljon
tukea uudessa kulttuurissa eldmiseen. Perheiden uuteen kulttuuriin sopeutumista edesautettaisiin
joidenkin haastateltavien mukaan erityisesti [lisddamdlld perheiden tietoutta suomalaisessa
vhteiskunnassa eldmisestd. Suomi-tietoisuuden puute tuli esiin myds Suorannan (2011)
haastattelemien turvapaikanhakijoiden puheissa. Turvapaikanhakijat toivoivat saavansa tietoa
suomalaisesta yhteiskunnasta, mutta he eivit sitd vastaanottokeskuksessa kuitenkaan saaneet
(Suoranta 2011, 101). Vastaanottokeskustoiminnan epékohtana ndyttidkin olevan se tosiasia, etti
vaikka perheet viettivitkin pahimmassa tapauksessa vastaanottokeskuksessa useamman vuoden, ei
heidéin kotouttamiseksi kuitenkaan tehdd mitddn ennen myonteisen turvapaikkapddtoksen saamista.
Myobs yksi haastateltavista toi esiin kotouttamisen jarruttamisesta” koituvat haasteet.

Haastateltavan mukaan turvapaikanhakijaperheiden eliméd vastaanottokeskuksessa ilman Suomi-
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tietoisuuden lisdédmistd koituu tietysti ongelmalliseksi siind vaiheessa, kun perhe saa myonteisen
paitoksen ja muuttaa asumaan vastaanottokeskuksen ulkopuolelle. Ideaalitilanteessa
turvapaikanhakijaperheiden ja erityisesti lapsien pitdisi siis haastateltavan mukaan saada jo
vastaanottokeskuksessa sellainen kasvualusta suomalaisessa yhteiskunnassa eldmiseen, ettd heidén

olisi jatkossa helppo siirtyd kuntaan asumaan omillaan.

— — just se tietosuuden lisddminen, jotta se elo olis kaikilla mahdollisimman
helppoo tuolla, ettd, et ei joudu ongelmiin jostakin asioista, mistd ei vaan oo
tienny mitddn ——. (H3)

— — et ideaalitilanteessa koko perhe ohjattas niinku semmoseksi tddlld jo

valmiiksi, ettd niinku he tietdsivdit mahdollisimman paljon mitd sielld kunnassa

sitten, kun asuu omillaan, niin mitd sielld sitten on tulossa vastaan. (H3)
Haastateltavien nikemykset vastaanottokeskuksen tarjoamien oppimisymparistdjen kehittdmisesti
toivat tdimén aiheen késittelyyn myds hieman erilaisen ja varsin mielenkiintoisen ndkdkulman.
Vastaanottokeskuksen oppimisympéristjen kehittdmisestd puhuttaessa monet haastateltavista
pohtivat oppimisympdristdjen kehittdmisen sijaan sitd, ettd turvapaikanhakijalapsen kannalta
hedelmaillisimmait oppimisymparistot 10ytyvét vastaanottokeskuksen ulkopuolelta, ja tistd syystd
turvapaikanhakijaperheitd ja -lapsia erityisesti pyritddnkin ohjaamaan ja suuntaamaan
vastaanottokeskuksesta poispdin. Haastateltavien puheista siis kdvi ilmi, ettd he olivat kartoittaneet
vastaanottokeskuksen ulkopuolisten ympaéristojen tarjoamat mahdollisuudet varsin hyvin.
Vastaanottokeskuksen oppimisympaéristojen kehittdmisehdotukset olivat ainakin joillain
haastateltavilla vield osin pohdinnan asteella. Yksi haastateltavista taas toi esille nikemyksensa siitd,
ettd hén ei kokenut vastaanottokeskuksen olevan oppimisympéristd — ainakaan positiivisella tavalla.
Haastateltavat kokivat tehtdvidkseen tukea ja ohjata perheitd ja lapsia, niin ettd he 10ytdisivit
vastaanottokeskuksen  ulkopuolelta erilaisia  mahdollisuuksia  esimerkiksi  sosiaaliselle
kanssakdymiselle ja suomalaiseen kulttuuriin tutustumiselle. Yhden haastateltavan nidkemyksen
mukaan turvapaikanhakijaperheiden vastaanottokeskuksen ulkopuolelle suuntautuminen olisi myds

yhteiskunnallisesti merkittidvi, “suomalaiselle yhteiskunnalle hyvia tekevd” asia.

No, me ollaan ehkd koitettu vastata siihen niin pdin, ettd lapset ohjautus
mahdollisimman paljon tddlti poispdin, ettd perheitd, tuolla — — -keskuksessa
on perhekerho, joka liittyy tihdn meiddn varhaiskasvatuskerhoon niin sinne on
koitettua saada ditejd pienten lasten kanssa niinku, et pois tddltd
vastaanottokeskuksesta, tonne niinkun ulos maailmaan ja normaalieldmdn
pariin ——. (H5)

— — perheet suuntautuis ulospiin — — ettd ne vanhemmat ndkis ne
mahdollisuudet, mitd tddlld ympdristossd on ja jaksaisivat viedd lapsiaan sinne
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Jja osallistaa heitd ja antaa heille mahdollisuuden tutustua muihin ja olis tukena
siind, koska ei meijdn, md ajattelen, ettd meijin henkilékunnalle on aika iso
vaatimus, ettd ne jdis henkilokunnan vastuulle pelkdstddn, ettd kylld niille
vanhemmille tdytys sitd ajatusta tuoda, ettd tddlld on tiloja ja paikkoja missd
voi niinku, mihkd voi mennd, missd ei maksa mitdidn, missd voi nauttia eldmdstd
ja olosta ja missd on muitakin lapsia ja muita nuoria ja muita perheitd, joiden
kanssa voi vaikka viritelld vihdn keskustelua niilld taidoilla, mitd on olemassa
— — se tekis hyvid myds suomalaiselle yhteiskunnalle. (H2)
Vastaanottokeskuksesta ulospdin suuntautuminen voi olla turvapaikanhakijalle hyvd vaihtoehto,
mutta samalla herdd kysymys miksi ohjata pois vastaanottokeskuksesta, eiké kuitenkin olisi
mahdollista  kehittdd  vastaanottokeskusta  turvapaikanhakijalapselle = mahdollisimman
monipuoliseksi ~ oppimisympéristoksi. ~ Manninen ja  Pesonen  (1997) madrittelevit
oppimisympériston paikaksi, tilaksi, yhteisoksi tai toimintakdytdnnoksi, jonka tarkoituksena on
edistdd oppimista — my0s vastaanottokeskus voi ndin ollen toimia oppimista edistdvini ymparistona.
Lihteenméki (2013) on omassa tutkimuksessaan tuonut esille turvapaikanhakijalasten
vastaanottokeskuksen ulkopuolelta ja ulkopuolella saatavan tuen merkityksellisyyden.
Keskeisimpind vastaanottokeskuksen ulkopuolisina tukiverkostoina turvapaikanhakijalapsille
ndyttdytyivdt Suomessa asuvat sukulaiset (mikéli heitd lapsella oli), myds kotimaassa olevista
omaisista, paikallisista etnisistd verkostoista ja tukihenkilGistd oli lapsille hyotya.
Vastaanottokeskuksen ulkopuolisista ymparistdistd nousi myods esille koulun merkitys, koska
valmistavan luokan opettajan katsottiin olevan yksi turvapaikanhakijalapsen keskeisimmisti tuen
antajista.  Télld  tutkimuksella saatujen tulosten perusteella  turvapaikanhakijalapsen
vastaanottokeskuksen ulkopuolisista tukiverkostoista ei niinkddn noussut esille Suomessa tai
kotimaassa olevien sukulaisten tai paikallisten etnisten verkostojen merkitys, mutta haastateltavien

puheista kavi ilmeiseksi, ettd tukihenkilot ja koulu kylldkin néyttelevdt tdrkedd roolia

turvapaikanhakijalapsen eldmassa.

Vastaanottokeskuksen fyysiset tilat -oppimisympériston kehittimistarpeet

Lahes kaikki haastateltavat nostivat vastaanottokeskuksen oppimisympiristdjen kehittdmisesta
puhuttaessa ensimmaéisend esille vastaanottokeskuksen fyysisen ympiriston. Vastaanottokeskuksen
tarjoamat tilat eivét haastateltavien mielestd palvele turvapaikanhakijaperheiden tarpeita eivétkd
tarjoa lapselle hdnen kasvun ja kehityksensd kannalta tarkoituksenmukaista elinympéristoa.
Haastateltavat kokivat, ettd turvapaikanhakijaperheille pitiisi siis turvapaikkahakemuksen kisittelyn
ajaksi jérjestdd muunlaisia majoittumisvaihtoehtoja. Monet haastateltavista ajattelivat, ettd
ideaalitilanteessa turvapaikanhakijaperheet voisivat asua oman perheensd kanssa enemmdn

vksityisyyttd tarjoavissa asuintiloissa. Erds haastateltavista katsoi parhaaksi vaihtoehdoksi
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asuntopohjaisen asumismuodon, jossa perheille olisi tarjolla samantapaisia palveluja kuin
vastaanottokeskuksessa. Tdmidn lisdksi tarjolla olisi myds kaikille turvapaikanhakijoille
yhteiskayttoon tarkoitettuja tiloja. Tdmén vaihtoehdon hyddyntdmisen puolesta puhuu myds se, ettéd
Lahteenméden (2013, 130) tutkimuksessa todettiin, ettd siitd huolimatta, ettd laitosmaista
asumismuotoa pidetdéin huonona vaihtoehtona, niin laitoksen ulkopuolisissa asunnoissakin eldminen
tuottaa turvapaikanhakijoille usein vaikeuksia, koska palvelujen keskittyminen pdirakennukseen
heikentédd tyontekijoiltd saatavan avun mahdollisuutta. Omat asuintilat ndhtiin tirkedksi myos siitd
syystd, ettd haastateltavat kokivat perheiden tarvitsevan enemman yksityisyyttd. Omien asuintilojen
katsottiin my0s helpottavan perheen elaméé kasvatuksellisistakin syistd, koska oman perheen kanssa
omissa tiloissa eldmisen myo6ti lapsen on myds helpompi omaksua perheen omat sisdiset saannot ja

toimintatavat.

No kyl mdd ajattelen, et se olis timmonen asuntopohjainen ratkaisu, missd
perheelld olis oma asunto ja sais olla niinkun omassa rauhassa tdltd yleiseltd
pyoritykseltd ja sit sinne olis ndd samantapaiset palvelut, sitten niinku muuten,
ettd henkilokunta olis kdytettdvissd ja olis tdissd jotenkin lihekkdin siten, ettd
olis joku kerrostalojuttu, jossain pdin toimii, ettd on omia asuntoja, missd
niinku opetellaan tietysti myés taimmdésid kerrostaloasumisen sddntojd, mutta
ettd olis yhteisid tiloja, mutta kaikilla perheilld olis omat asuintilat. (H2)

— — jos jokaisella perheelld olis enemmdn yksityisyyttd, et selkeemmin lapsi
oppis sitten siithen niinku ihan sen omankin perheen niinku, et mitd sielld
perheen sisdlld on tai se olis selkeempdd, koska heil ois sit se oma perhe ja heil
ois tdmmoset sddnnot tai siis silld lailla, kun nyt se voi, on niin herkdsti
sekottuvainen taas sitten niinku toisenkin perheen, ku asutaan aivan vierekkdin
ja on yhteiset tilat ja muuta ——. (H6)

Lasten leikkitilojen puuttuminen koettiin vastaanottokeskuksen tilojen yhtené suurena haasteena ja
tastd syystd monet haastateltavista toivatkin esiin sen, ettd ideaalitilanteeseen péddsemiseksi
turvapaikanhakijalapsilla pitéisi vastaanottokeskuksessa olla leikkitiloja tai ainakin mahdollisuuksia
leikkid jossakin. Leikkitilojen ja -paikkojen tdrkeyden puolesta puhuu myos Lahteenmaéki (2013,
181), joka on todennut, ettd turvapaikanhakijaperheen asumismuodosta riippumatta lapselle on
tarjottava turvallisia sisd- ja ulkoleikkipaikkoja, ja lapsilla pitdd olla omassa tai laitoksen

yhteiskédytossa riittdvéasti askartelu-, leikki- ja pelivélineit.

— — se leikkiminen tehdddn mahdolliseksi, myds se, ettd lapsi tarvitsee myos sitd
omaa tilaa kasvaessaan niin ideaalitilanteessa lapsella olis paljon enemmdn
tddlld niinku sitd tilaa leikkid, et ei oo aina, ettd kun lapsi tulee tohon, ku tohon
esimerkiks —— ei saa tulla lapsi ilman vanhempia, ettd meilld olis sellasia tiloja,
ettd ei tarttis aina, ku lapsi johonkin tulee ni sanoo, ettd meepd pois, et sd voi
tdanne tulla, ettd niitd tiloja ois enemmdn, et se lapsi pystys sit harjottamaan
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niitd leikkejd, mitd haluaa, ettd ettd se leikki on mun mielestd lapselle tosi
tdrkeetd, ettd ne pddsis leikkimddn niin paljon kun vaan mahdollista ilman, ettd
tarvis kantaa sitd vastuuta siitd perheestd muutoin ——. (H3)

Leikkitilojen merkitys korostui monien haastateltavien puheissa: haastateltavat pitivit tarkedna sita,

ettd lapsilla on leikkivélineitd ja mahdollisuuksia leikkimiseen. Ennen kaikkea lasten pitidisi saada

olla lapsia ilman, ettd heidin pitdd kantaa vastuuta omasta perheestdén.

Monikulttuurisen  vastaanottokeskuksen  sosiaalinen  yhteis6  -oppimisympériston
kehittimistarpeet

Vastaanottokeskuksen kulttuurinen anti ja sosiaalinen yhteisd tarjoaa turvapaikanhakijalapselle
monipuolisen ja monimuotoisen oppimisympdriston. Ideaalitilanteessa monikulttuurisen
vastaanottokeskuksen sosiaalinen yhteiso voisi haastateltavien mukaan tarjota lapsille monipuolisia

mahdollisuuksia vastavuoroiseen kulttuurien vaihtoon.

Et jdrjestettds, et eri kansallisuudet sais niinku enemmdn tuoda esiin sitd omaa
kulttuuria, ettd — — et saa esimerkiks tehdd oman kulttuurin ruokia ja sit ne on
myyny niitd ja saanu siitd vihdn niinku jossain ravintolapdivdssd, et me ollaan
pykdtty joku pop up-ravintola pystyyn ja et kaupunkikin on saattanu tilata

Jjoihinkin tilaisuuksiinsakin, et sinne voi tulla myymdcdn jotain — — se on niinku
vastavuoroista kulttuurien vaihtoa, et se jdd tossa vihdlle tuolla
vastaanottokeskuksessa mun mielesti ——. (HI)

On ne kyl yleensd lapsille, huomioidaan ja heille on ehkd jotain leikkejdi ja

tammosid, herkkuja ja kaikkee timmostd, et se on vihdn semmonen kulttuurien

synteesi ne juhlatkin, et on kaikkia erilaisia juttuja eri kulttuureista ——. (H1)
Vastaanottokeskuksen asukkaiden erilaisiin kulttuuriperinteisiin tutustumiskeinoiksi haastateltavat
esittivit muun muassa asukkaille tarkoitettujen yhteisten juhlien ja tapahtumien jdirjestimistdi
vastaanottokeskuksessa. Asukkaille jérjestetddn vastaanottokeskuksessa jonkin verran juhlia ja
erilaisia tapahtumia nytkin, mutta haastateltavat kokivat, ettd ndihin asioithin voisi panostaa
enemmadnkin. Haastateltavien ndkemysten mukaan juhlissa ja erilaisissa tapahtumissa voidaan
nostaa esiin eri asioita asukkaiden kulttuureista. Juhlien jirjestdmisessd tirkedd on erityisesti se, ettd
asukkaat voivat yhdessd valmistella juhlia, miki taas edesauttaa vastaanottokeskuksen sosiaalisen
yhteison yhteisollisyyden ja positiivisen yhteishengen luomista. Juhlat ja erilaiset tapahtumat
tarjoavat myos lapsille mielekkddn tavan oppia kulttuureista, myods omasta kulttuurista. Kulttuurien
kohtaamisessa, erityisesti muiden kulttuuristen arvojen ja tapojen ymmaértamiseksi on térkedd, ettid

lapselle on muodostunut vahva oma kulttuurinen identiteetti (Talib ym. 2004).
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No varmaan kaikki semmonen yhdessd tekeminen — — tdd ois niinku sitd, mitd
meijdn pitds tehdd tddlld paljon enemmdin, mikd tois niinku semmosta
vhteisollisyyttd ja positiivisuutta ja esimerkiks juhlathan on semmonen noissa
kulttuureissa, joka pienestd asiasta on juhlat, vihdn vdilid, ni me voitas ehkd
Jjotenki sitd hyodyntdd, koska hehdn on silleenkin kauheen yhteisollisid, ettd jos
meilld on joku juhla niin tarjoilu kylld jdrjestyy niin, ettd naiset tekee ruokaa
porukalla ja tuovat tai leipovat yhdessd ja siind heille tulee, sielt nousee se
heijdan oma timmonen. (H5)

— — erilaisten tapahtumien, et niitd niinku vaikka motivois asukkaat itsekin
Jdrjestimdcdn johonka sais sitten muut tulla avoimesti, et meiddn lihtokohta, tai
me ldhettds motivoimaan heitd, et aina kun teilld on joku teijin niinku
kansallinen juhlapdivd tai joku timménen niin, ettd voitte juhlia niitd meilld
tddlld yhteisessd tilassa ja sinne sais kaikki tulla, et tietysti tdmmoset asiat vois
olla, et tdammdsien tapahtumien niinku kautta sitten, mihin saa muut niinku
osallistua, se ois ehkd semmonen niinku kaikista luonnollisin, missd tulee se
oma kulttuuri sitten, mutta kylld kai se muutenkin se kanssakdyminen vaan
keskendidn eri kansallisuuksien ja kulttuurien vdlilld niin sitten se vaan, sitd
vaan niinsanotusti lisdis enemmdn tai yrittds jotenkin lisdtd — —. (H6)
Haastateltavista muutamat pohtivat my6s sitd, millaisia asioita turvapaikanhakijalapset
ideaalitilanteessa voisivat vastaanottokeskuksessa oppia. Vaikka melkein kaikki haastateltavat jo
alemmin totesivatkin, etti turvapaikanhakijalapset oppivat suomen kielen nopeasti niin erds
haastateltavista toi myos esiin sen, ettd ideaalitilanne olisi juuri se, ettd kaikki lapset oppivat suomen
kielen taidon. Uuden maan valtakielen oppiminen on tdrked erityisesti turvapaikanhakijalapsen
akkulturaatioprosessissa. Uuden kielen oppimisen merkityksestd on myds viitteitd Mikkolan (2001,
41) tutkimuksessa. Mikkolan mukaan uuden maan kielen oppiminen maahanmuuttotilanteessa antaa
avaimet arkielimédn toiminnoista selviytymiseen kuin myo0s uuden yhteison ja kulttuurin
ajattelutavan ja arvojen ymmartavidn kohtaamiseen. Haastateltavat my0s toivoivat lasten oppivan
sosiaalisia taitoja, erityisesti erilaisuuden ymmdrtdiminen ja suvaitsevaisuus olivat niitd asioita, joita

useimmat haastateltavat ajattelivat lasten ideaalitilanteessa oppivan monikulttuurisen

vastaanottokeskuksen sosiaalisessa yhteisossé eldessdén.

Laitosolosuhteet-oppimisympériston kehittimistarpeet

Lasten osallisuus on asia, josta kasvatuksen ja opetuksen kentélld on puhuttu aktiivisesti jo jonkun
aikaa. Yksiloiden osallisuudesta puhuminen on noussut esiin yhteiskunnallisen kehityksen myota.
YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa méadritellddn lasten oppimiseen ja yhteisolliseen toimintaan
liittyvid periaatteita ja kdytdntdjd, joista keskeisimpid ovat kuulluksi tuleminen, toimijuus ja
osallisuus. Lapsen osallisuus on toimijuutta, joka toteutuu sosiaalisissa vuorovaikutussuhteissa

vastavuoroisuuden periaatteita noudattaen. Lapsen kuulluksi tuleminen ja muiden kuunteleminen on
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tarkedd, mutta ndiden lisdksi lapsen osallisuuteen kuuluu myos lasten osallisuus paitoksentekoon.
Lapsen oikeuksien sopimus tarjoaa lapselle oikeuden tulla suojelluksi ja oikeuden osallistumiseen.
Néma asiat kdyvét sopimuksessa kisi kddessa. (Turja & Vuorisalo 2017, 36-38, 46.) My6s muutamat
haastateltavani toivat esiin lapsen osallisuuden. Joillakin haastateltavilla oli selkeésti huoli siit4, ettd
vastaanottokeskuksen laitosolosuhteissa turvapaikanhakijaperheiden lapset jadvat helposti liian
vihdlle huomiolle, eikd heilld juuri ole mahdollisuuksia vaikuttaa omaan arkeensa
vastaanottokeskuksessa. Lasten ddnen kuuluville saamiseksi erds haastateltavista ehdotti muun
muassa, ettd jarjestettdisiin lasten parlamentti, jossa lapset saisivat kertoa ajatuksiaan ja toiveitaan
ja olla paittimassd heitd koskevista asioista. Lasten toiveiden kuunteleminen on myds helposti
toteutettavissa, koska monet lapsista oppivat suomen kielen nopeasti ja voivat tuoda asioita esiin siis
suomen kieltd kdyttdmélld. Tarpeen vaatiessa lasten kuulluksi tuleminen voidaan varmistaa
kayttdmillda apuna myds tulkkeja. Lasten kuunteleminen olisi haastateltavan mukaan erityisen
tarkedd juuri siksi, ettd padsdantdisesti turvapaikanhakija-aikuiset ovat niité, jotka saavat dénensi

kuuluviin vastanottokeskuksessa jérjestettidvissi asukaskokouksissa, eivit niinkdén lapset.

— — lasten kuuntelemista, mitd he haluu, et se niinku se lasten kuuleminen on
ehkd tuolla vastaanottotoiminnassa niinku jddny vihdlle, et se menee niinku, no
totta kai lapset tulee ja kertoo mielipiteitddn ja toimii vanhempien tulkkeina,
mut  kuitenkin se, ettd jonkunndkonen vaikka lasten parlamentin
kokoontuminen, ettd lapset pddsisi niinku, lapsikokouksia, et lapset pdidisis ihan
niinku vaikuttamaan siihen pddtoksentekoon eikd aina vaan, et vanhemmat
pddttdd ja ne vaan on sielld, vaan niinku, semmosii jotain——. (HI)
Lasten osallisuuden edistiminen edellyttdé aikuisten asennemuutosta. Lasten osallistumisen tueksi
tarvitaan aikuisia, jotka arvostavat lapsia ja ovat halukkaita kuuntelemaan ja keskustelemaan.
Nuorille on tarkedd, ettd heilld on aikuisia, jotka vastaanottavat ja huomioivat heidan mielipiteitdan.
(Aula 2008, 69.) Lahteenmiki (2013) on tutkimuksestaan saamiensa tulosten perusteella myos
todennut, ettd koulunkéynti, esiopetukseen tai vastaanottokeskuksen kerho- tai harrastustoimintaan
osallistuminen sekd tukihenkild néyttidytyvit turvapaikanhakijalapsille tiarkeind asioina, koska ne
mahdollistavat lapsille omien kokemusten, mielipiteiden ja toiveiden esilletuomisen. Koulu,
esiopetustoiminta ja vastaanottokeskuksen kerhotoiminta mahdollistavat lapselle kuuluvuuden,
osallisuuden ja sosiaalisen arvostuksen kokemisen. Samalla ne myos luovat lapsille mahdollisuuden
solmia luottamuksellisia suhteita perheen ulkopuolisten ihmisten kanssa. (Lahteenmiki 2013, 175.)
Erddn haastateltavan mukaan myds maahanmuuttoviranomaiset ovat nostaneet esille
erityisesti turvapaikanhakijalasten tilanteen. Lapset puheeksi -hankkeen kdynnistymisen myotd

pyritddn kiinnittimédan enemméin huomiota turvapaikanhakijalapsen kohtaamiseen ja siihen, miten

heidin kanssaan tulisi toimia. Haastateltava toikin esille kokemuksensa siitd, ettd lapset ovat ikdén
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kuin ndkymiton ryhmé vastaanottokeskuksessa. Lapset jaavit helposti taka-alalle, koska perheen
vanhempien hyvinvoinnin tukeminen vie kaiken huomion. Kaikilla vastaanottokeskuksen
tyontekijoilld ei mydskddn valttdimittd ole taitoa ja osaamista turvapaikanahakijalapsen

kohtaamiseen.

— — esimerkiks tdmmonen lapset puheeksi -hanke, mikd on nyt uusi, mikd
varmaan tulee nostamaan jollain lailla tditd, koska kyllihdn minusta ainakin
tuntuu, ettd ndd lapset on niinku ndkymdton ryhmd, md nden ne, mut ndikeeko
kukaan muu — — ja mitd md yksin nyt voin, en hirveesti tehdd, md voin kohdata
Jja ndin niinkun, mutta niin tulee timmonen lapset puheeksi -hanke, minkd on
tarkoituksena nostaa nyt niinkun sitten vastaanottokeskuksessa eliviit lapset
jotenkin niinkun mydskin esille, et hei tddlld on tdmmonen ryhmd, et miten me
niinkun toimitaan tdin ryhmdn kanssa. (H5)
Turvapaikanhakijalapsi ansaitsee kaiken sen huomion, joka hénelle annetaan tai voidaan antaa.
Turvapaikanhakijalapsi voi viettdd vastaanottokeskuksessa monta kehityksellisesti tarkedd
kuukautta, jopa vuotta. Lapsen kasvun ja kehityksen kannalta merkittdvit ajanjaksot jadvit
valitettavan usein perheiden arjen kuormituksen alle. Muutamat haastateltavista myos pohtivat sité,
ettd vastaanottokeskuksessa perheensd kanssa majoittuvien turvapaikanhakijalasten ja
alaikdisyksikoissd majoittuvien ilman huoltajaa maahan saapuneiden turvapaikanhakijalasten
kasvun ja kehityksen tukemisen resurssit ovat ithan eri luokkaa: vastaanottokeskuksessa lapset ovat

enemmédn nidkyméiton ryhmi, kun taas alaikdisyksikossd lapset saavat yksilollisesti tukea oman

ikdkautensa kasvun ja kehityksen mukaisella tavalla.
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7 POHDINTA

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd sitd, millaisia késityksid vastaanottokeskuksen
tyontekijoilldi  on  vastaanottokeskuksesta  turvapaikanhakijalapsen  oppimisymparistona.
Tutkimuksessa halusin tuoda esiin erityisesti vastaanottokeskusta lapsen informaalina
oppimisympdristond. Tutkimuksessani oppimisympdristdjen tarkastelu kohdistui sosiaalisen ja
kulttuurisen ulottuvuuden tarkasteluun, mutta oppimisympéristojen tarkastelussa on ollut mukana
my0s muut aineistosta esiin nousseet oppimisympdristoulottuvuudet. Tutkimukseni laajempaan
tutkimuskysymykseen vastatakseni muodostin tarkentavia alakysymyksid, joiden avulla kartoitin
vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késityksid siitd, mitd turvapaikanhakijalapsi oppii
vastaanottokeskuksessa, millaisia oppimisympiristdja vastaanottokeskus tarjoaa ja millaisena
vastaanottokeskuksen oppimisympéristdt ndyttaytyvit ideaalitilanteeseen pyrittiessa.

Tutkimukseni  tulokset  osoittavat, ettd  tyOntekijoiden  késitysten = mukaan
turvapaikanhakijalapsi oppii vastaanottokeskusympéristdssd erityisesti sosiaalisia taitoja, arjen
eldmintaitoja, kansainvilisyyttd, omaan kulttuuritaustaansa ja uuteen kulttuuriin liittyvid piirteitd
(akkulturoituminen) sekd perheestdén huolehtijan roolissa toimimista. Vastaanottokeskuksessa
turvapaikanhakijalapselle tarjoutuu jo kuin itsestdéin mahdollisuus harjoitella yhdessd muiden kanssa
toimeen tulemista, koska vastaanottokeskuksessa lapsi eldd yhdesséd hyvin erilaisten ja eri kulttuureja
edustavien ihmisten kanssa. Sosiaalisten taitojen oppimista pidettiin lapselle tirkedni arjen taitona.
Erityisen merkittdviksi osoittautuivat kaveri- ja ryhmaétaitojen oppiminen. Varsin huomiota
herdttdva tulos lapsen oppimiseen liittyen on kuitenkin se, ettd tutkimustulosteni perusteella lapsi
oppii vastaanottokeskuksessa asuessaan paljon sellaisiakin asioita, joita lapsen ei ikdtasoonsa
ndhden vield odoteta oppivan tai olisi tarpeen oppia. Tutkimukseen osallistuneet tyontekijit kertoivat
turvapaikanhakijalapsen kyvystd omaksua suomen kielen taito nopeasti, jonka seurauksena lapsi saa
tehtivikseen toimia perheen tulkkina. Tyontekijdt jakoivat yhteisen huolensa siité, ettd lapsi oppii
jo varhaisessa vaiheessa toimimaan perheensé auttajana, ja perheessd teini-ikdiset lapset saattavat
usein toimia jo perheen asioiden hoitamisesta vastuullisina henkildind. Tutkimukseni tulokset
osoittavat turvapaikanhakijalapsen viettdvdn vastaanottokeskuksessa siis vihemmain tyypillistd
lapsen elamda. Turvapaikanhakijalapsi oppii vastaanottokeskuksessa ottamaan itselleen vanhemman

roolia, hin eldd elamiidnsi erdin tyontekijan sanoin ’toinen jalka vahvasti aikuisten maailmassa.”
) Y
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Turvapaikanhakijalapsi, varsinkin kouluikéinen lapsi, oppii koulunkiyntivelvollisuuksiensa ohessa
hoitamaan monia muita, l&hinnd perheen vanhemmille kuuluvia velvollisuuksia. Lapsi oppii asioita,
joita hdnen eldmintilanteensa pakottaa oppimaan. Lapsen vanhemmat eivit valttdmattd ymmarra
sitd, mitd liian suureksi koituneesta vastuunotosta voi lapselle aiheutua. Useimmiten voi olla myos
niin, ettd lapsi itse kokee mielihyvéd vanhempiensa auttamisesta eikd hén néin ollen edes huomaa
kantavansa ikédtasoonsa néhden liian suurta vastuuta harteillaan. Ennemmin tai myéhemmin lapsi
kuitenkin tulee jollakin asteella kohtaamaan “kadotetusta lapsuudestaan” aiheutuneet seuraumukset.
Vastaavia tutkimustuloksia omassa viitostutkimuksessaan saaneen Lihteenmden (2013) mukaan
turvapaikanhakijalasten liiallisen vastuunkantamisen vidhentdmiseksi on tirkedd kertoa lasten
vanhemmille, mitd liiallisesti vastuuttamisesta voi lapselle aiheutua. Lihteenméki (2013, 182)
toteaa, ettd perheen vanhempiin lapsiin kohdistuvia kodinhoitovelvollisuuksia ja pienempien
sisarustensa hoitotehtdvid tulisi vdhentd4 tarjoamalla perheille lasten- ja kodinhoitoapua, ja lasten
lahipiirissd olevien aikuisten tulisi myds valttdd lasten tulkkausapuna kayttdmistd, vaikka se
vaikeuttaakin aikuisten vélistd kommunikointia ja aiheuttaa tyontekijoille lisdtyotd tulkkausavun
jéarjestdmisen vuoksi.

Valtion nuorisoneuvoston visio 2020 sisdltdd myds joitakin toimenpide-ehdotuksia paremman
arjen turvaamiseksi nuorille turvapaikanhakijoille. Valtion nuorisoneuvoston mietinnédssi on tuotu
esiin turvapaikanhakijalapsen ja -nuoren oppimisen edellytyksid seuraavasti: ”Vastaanottovaiheen
aikana niin lapsella kuin nuorella tulisi olla mahdollisuus oppia ikitasolleen sopivalla tavalla
tulevaisuuden kannalta tdrkeitd tietoja ja taitoja riippumatta siitd, viettddko hén tulevaisuutensa
Suomessa vai Suomen ulkopuolella.” Téhén toteamukseen on helppo yhtyd, ja tdmén tavoitteen
toteutumiseen toivoisi kiinnitettdvin myds paljon enemmin huomiota erityisesti siksi, ettd
turvapaikahakijaperheet saattavat viettdd vastaanottokeskuksessa pitkidkin aikoja, joiden aikana
lapsi kdy 14pi oman kasvunsa ja kehityksend kannalta hyvin merkittdvidkin ajanjaksoja.

Tutkimukseni tuloksista ilmeni, ettd vastaanottokeskuksen tyontekijoiden késitykset
vastaanottokeskuksen oppimisymparistdistd turvapaikanhakijalapsen kontekstissa kohdistuivat
oppimisympdristojen sosiaalisen, kulttuurisen ja fyysisen ulottuvuuden tarkasteluun. Tydntekijoiden
muodostamien késitysten perusteella ndmé vastaanottokeskuksen eri ympdristdulottuvuudet pitavat
siséllaan oppimisympdristdjd, joista turvapaikanhakijalapselle keskeisimmiksi muodostuvat
yhteiskunnan jarjestimit palvelut, lapsen oma perhe, fyysiset tilat, monikulttuurisen
vastaanottokeskuksen  sosiaalinen yhteis6 ja laitosolosuhteet. Tyontekijit mieltavét
turvapaikanhakijalapsen perheen hidnen ldheisimmaéksi kasvu- ja oppimisympdristokseen. Lasten
vanhemmat ovat vastuussa lastensa kasvattamisesta ja siitd minkélaiseksi oppimisymparistoksi

perhe lapselle muotoutuu. My6s Sourander (2007, 484) toteaa perheen olevan keskeinen viitekehys
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turvapaikanhakijalapsen kehityksen eri vaiheissa, eldmd@nmuutoksissa ja sopeutumisessa uuteen
sosiaaliseen ja kulttuuriseen ympéristoon. Turvapaikanhakijaperheen vaikeasta eldméntilanteesta
johtuen vanhemmilla ei kuitenkaan aina ole resursseja lasten kasvun ja kehityksen tukemiseen.
Vanhempien katsottiinkin tarvitsevan paljon yhteiskunnan jarjestamia tukipalveluja, jotta heill4 olisi
voimavaroja toimia vanhemman roolissa. Yhteiskunnan jdrjestimdt palvelut, kuten koulu,
varhaiskasvatus, lastensuojelu ja tukihenkilotoiminta toimivat vanhempien tukena lasten
kasvattamisessa. Varsinkin koulu ja vastaanottokeskuksessa jirjestettivd varhaiskasvatustoiminta
ndyttdytyivdt tyontekijoiden puheissa turvapaikanhakijalapselle térkeind oppimisympéristoina.
Koulunkdynnin ja varhaiskasvatustoiminnan merkityksellisyys turvapaikanhakijalapselle on todettu
jo aiemmissakin tutkimuksissa (kts. Lahteenmiki 2013; Lukkaroinen 2005; Jarvelin 2017).
Tutkimukseni tarkoituksena oli tutkia tyontekijoiden késityksid vastaanottokeskuksesta
turvapaikanhakjalapsen erityisesti informaalina oppimisympéristond, mutta kuten aiemmissakin
tutkimuksissa, my0s téssd tutkimuksessa nousi vahvasti esiin formaalien oppimisymparistdjen
merkityksellisyys turvapaikanhakijalapsen oppimisymparistoni. Formaalien oppimisymparistdjen
esiin nouseminen on ymmarrettdvai, koska vastaanottokeskuksessa lapset ovat paljon “omillaan”,
ilman aikuisen aktiivista ldsndoloa, eikd lapsilla ndin ollen vilttdmadttd ole
vastaanottokeskusympairistossd saatavilla oppimiseen tarvittavaa tukea ja ohjausta, mikd taas
mahdollistuu formaaleissa oppimisympairistoissd. Lasten “omillaan” oleminen ei tyontekijoiden
késitysten mukaan siis tuottanut kovin hedelmaillisid oppimistuloksia. Formaaleissa
oppimisympdristdissd tapahtuva oppiminen taas ndhtiin tirkednd erityisesti lapsen sosiaalisten
taitojen, kuten kaveri- ja ryhmaétaitojen oppimisen kannalta. Formaalit oppimisympéristdt nédhtiin
tairkeind myds  siksi, ettd ne tarjoavat lapselle muitakin  ympéristojd  kuin
vastaanottokeskusympdriston, jossa lapset kuitenkin viettdvét suurimman osan ajastaan.

Huomion arvoista tutkimustuloksissani on myds se, ettd joidenkin tyontekijoiden kisitysten
mukaan turvapaikanhakijalapsen eldmaéntilanne nayttdytyy merkittivdnd lapsen oppimista
ohjaavana oppimisympdristond. Turvapaikanhakijaperheen elimé vastaanottokeskuksen karuissa
tiloissa yhdessd monien muiden eri kansallisuuksia ja kulttuureja edustavien ihmisten kanssa ei ole
than suomalaisen perheen normaaliarkeen verrattavissa olevaa eldméd. Vastaanottokeskuksessa
asuminen on turvapaikanhakijaperheelle viliaikaista, elimié vilitilassa ja -ajalla, kuten Suoranta
(2011, 42) on asiaa kuvaillut. Perheen huoli tulevasta ja jatkuva odottaminen syovit vanhempien
voimavaroja. Vastaanottokeskus fyysisiltdkddn puitteiltaan ei vastaa lapsen kasvua ja kehitysté
tukevan oppimisympdriston vaateisiin. Laitosasuminen ja perheen kdytdsséd olevat pienet asuintilat
vaikeuttavat osaltaan perheiden  pyrkimysté elda “normaalia” perhe-eldmaa.

Turvapaikanhakijalapsena oleminen ei niistéd ldhtokohdista késin ole lapselle helppo eldméntilanne.
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Tutkimukseni tulosten perusteella voidaankin todeta, etti turvapaikanhakijalapsen eliméntilanne luo
lapselle oppimisympériston, joka harvemmin muotoutuu lapsen oppimisen kannalta kovin
suotuisaksi ympéristoksi. Omalla tavalla lapsen eldmaéntilanne voi néyttidytyd lapsen oppimista
edistdvandkin ympdristond, mutta kuten tutkimukseni tuloksetkin osoittavat, lapsi oppii
eldmintilanteensa pakottamana usein sellaisiakin asioita, joita hénen ei olisi omaan ikdtasoonsa
ndhden vield tarkoituksenmukaista oppia. Yksi tyOntekijoistd muotoili asian niin, ettd
elaméntilanteesta johtuen lapsi joutuu mukaan toimijaksi sellaisiin tilanteisiin, joissa hédnen on pakko
oppia sitd, mité tilanne edellyttia.

Muodostaakseni kattavan kuvan tutkittavasta aiheesta halusin tutkimuksellani selvittdd myos
sitd, miten tyontekijoiden késitysten mukaan vastaanottokeskusta oppimisympéristond voitaisiin
kehittda turvapaikanhakijalapsen ideaaliseksi oppimisympéristoksi. Tutkimukseni tuloksista ilmeni,
ettd tyontekijoiden ajatukset oppimisympiristdjen kehittdmisestd vastaanottokeskuksessa
suuntautuivat ensisijaisesti vastaanottokeskuksen fyysisiin tiloihin. Lahes kaikki kokivat, ettd lasten
oppimisympdéristdjen kehittdmisessd pitdisi ldhted liikkeelle vastaanottokeskuksen fyysisen
ympdériston muokkaamisesta lapsen kasvua ja kehitystd tukevaksi oppimisymparistoksi. Alkuun
paistdisiin silld, ettd laitosmaisen asumismuodon sijaan turvapaikanhakijaperheille jirjestettdisiin
enemméin yksityisyyttd tarjoavat asuintilat. Laitosmuotoisessa asumisessa pitdisi taas huomioida
erityisesti se, ettd lapsille olisi omia leikkitiloja ja paikkoja, joissa he voivat viettdd aikaansa. Perheen
majoittamisen omiin asuintiloihin koettiin myds tuovan vakautta perheen normaaliarkeen ja
selkeyttd vanhempien kasvatustehtdvain, miké taas osaltaan edistdd koko perheen hyvinvointia.
Fyysisen ympériston merkitys oppimiselle on huomionarvoista erityisesti siksi, ettd fyysisen
oppimisympdriston vélinetarjonnasta riippumatta inhimmilliset tarpeet tdyttdva fyysinen ympéristo
vaikuttaa niin psykologiseen kuin sosiaaliseenkin viihtyvyyteen, joka puolestaan yhdessd
stimuloivan ja vaihtelevan ympiriston kanssa saa aikaan positiivisia oppimistuloksia (Nuikkinen
2005, 15). Toisaalta pitdd myOs huomioida se, ettd tilojen puutteellisuus ei ole este
oppimisympdéristojen kehittimiselle: vaikkei fyysisiin tilamuutoksiin pystytd vaikuttamaan, voidaan
fyysistd oppimisympéristdd kuten oppimisympéristojd muutenkin kehittdd muita ndkokulmia
huomioiden (Nuikkinen 2005, 14; Brotherus ym. 1999, 86). Tyontekijdt toivat myds esille sen, ettd
lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen kannalta merkityksellistd on lapsen vanhempien kyky toimia
lapsen kasvattajana, ja siksi vanhempien hyvinvoinnin tukemiseen ja lasten kasvattamisessa tukena
olemiseen pitdisikin olla enemmin resursseja. Yhteiskunnan tarjoamien palvelujen lisddminen ja
vastaanottokeskusten henkilokuntaresurssien lisddminen sekd uudelleen kohdentaminen

néyttdytyivat merkittdvind lapsen oppimisympéristdjen kehittimisen keinoina.
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Turvapaikanhakijaperheen vanhemmille elimd uudessa maassa, uuden kulttuurin ehdoilla ja
poikkeuksellisen eldméntilanteen kuormittamana on vaistdméttd haasteellinen tilanne. Lapsille uusi
elamintilanne ei ehkd ndyttdydy niin haasteellisena, koska lapsilla on sopeutumiskykyé ja he myos
omaksuvat ja ottavat vastaan uusia asioita avoimesti. Tutkimustulosten perusteella néyttéisi silta,
ettd monikulttuurisen vastaanottokeskuksen sosiaalinen yhteiso toimii lapsen omaa kulttuuritaustaa
rikastuttavana tekijand. Téassd ainutlaatuisessa yhteisossd lapsi kasvaa parhaassa tapauksessa
kansainvéliseksi toimijaksi, hdn oppii niitéd tarkeitd asioita, joihin kansainvilisyyskasvatuksellakin
pyritddn kuten hyvéksymddn toisten ihmisten erilaisuuden, tuntemaan muiden kulttuurien
toimintatapoja, tiedostamaan globaalisti tapahtuvan yhteisvastuullisuuden ja kunnioittamaan tasa-
arvon ja ihmisarvon periaatteita (Karlsson ym. 2006, 13). Kulttuurinen ympéristd tarjoaa parhaat
oppimismahdollisuudet lapselle silloin, kun hidn padsee itse osalliseksi vastaanottokeskuksessa
tapahtuvasta asukkaiden vilisestd vastavuoroisesta kulttuurien vaihdosta. Keinoja tdhén tarjoavat
muun muassa asukkaille jarjestettdvit yhteiset juhlat ja erilaiset tapahtumat ja muut aktiviteetit.
Asukkaiden vililla tapahtuvaa kulttuurista kanssakdymisté voisi vastaanottokeskuksessa varmasti
hyodyntdd lapsen oppimisen ndkokulmasta katsottuna vield enemménkin. Tyontekijoiden
kasityksistd voi péitelld, ettd vastaanottokeskuksen kulttuurinen ympéristd toimii myos osaltaan
uuden kulttuurin omaksumista tukevana ympéristond, erityisesti lapsen uuden kielen (suomi)
oppimisen ympdristond. Uuden kielen omaksuminen ndyttdytyi myoOs useamman tyontekijan
késitysten perusteella tavoiteltavana oppimisen kohteena. Uuden kielen oppimisessa hyvind tukena
toimivat my0ds lapsen formaalit oppimisympéristét. Uuden kielen oppiminen on monella tapaa
perusteltua, mutta yhtd lailla tdrkedd tai jopa tidrkedmpiid olisi tukea lapsen oman didinkielen
oppimista, koska tutkimustenkin perusteella lapsen didinkielessd omaksutut taidot vaikuttavat hinen
toisen kielen oppimispotentiaaliinsa ja kapasiteettiinsa (Cummins 2003; Collier 2003). Oman
didinkielen oppimisessa ratkaisevassa asemassa on kodin kieliympéristd, mutta myds koulun ja
muiden kasvatusinstituutioiden tehtdvénd on olla tukena maahanmuuttajalapsen oman didinkielen
opiskelussa.

Tutkimukseni tuloksissa mielenkiintoa herdtti my0s se seikka, miten vastaanottokeskuksessa
oppimisympdéristdjen kehittdmisen haasteeseen koitetaan 10ytad ratkaisuja hieman toisenlaisestakin
ndkokulmasta: useampi tyontekijd toi esille ndkemyksen siitd, ettd vastaanottokeskuksen
oppimisympdéristdjen kehittdmiseen pyritddn vastaamaan etsimilld turvapaikanhakijaperheille
oppimisen ympdristGjd  vastaanottokeskuksen ulkopuolelta. Vastaanottokeskusympariston
oppimismahdollisuuksien nédkyviksi tekemisen sijaan turvapaikanhakijaperheitd siis ohjataan
vastaanottokeskuksen ulkopuolisiin ympéristdihin. Mistd tdmid sitten kertoo? Oman tulkintani

mukaan monet haastateltavistani  eivdt  mieltdneet  vastaanottokeskusta  erityisesti
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turvapaikanhakijalapsen oppimista edistdvdksi ymparistoksi. Ainakin kahden tyontekijédn puheista
tulikin  selvédsti esiin se, ettd heiddn késityksissddn vastaanottokeskus nayttiytyy
turvapaikanhakijalapsen oppimisympdristond pédasiallisesti negatiivisella tavalla. Joillekin
tyontekijoille oppimisymparistdstd puhuminen tuntui haastavalta aiheelta, mikd oman tulkintani
mukaan johtui siitd, ettd he eivét olleet aiemmin pohtineet tdtd aihetta. Aihe saattoi myds olla
haasteellinen tyontekijén tyonkuvastakin johtuen: jotkut haastateltavistani toimivat sellaisissa
tyotehtdvissd, ettd he eivét todenndkoisesti omissa tydtehtdvissd toimiessaan tule miettineeksi
vastaanottokeskusta oppimisympaéristondakokulmasta.

Turvapaikanhakijaperheiden ohjaaminen vastaanottokeskuksesta ulospdin on toimiva
ratkaisu, jos turvapaikanhakijaperheet todella 10ytévit tiensd vastaanottokeskuksen ulkopuolisiin
ympdristdihin ja padsevit osallisiksi ndihin ympéristoihin. Mutta toteutuuko tdmi visio kaikkien
turvapaikanhakijaperheiden osalta? Kuten tutkimustulokset osoittavat, turvapaikanhakijalasten
vanhemmat voivat usein niin huonosti, ettei heilld ole voimavaroja ldhted vastaanottokeskuksesta
mihinkdén. Perheet tarvitsevat useimmiten tukihenkildiden apua vastaanottokeskuksen ulkopuolelle
suuntautumiseksi, mutta vaikka perheilld jo nyt onkin tukihenkil$itd, niin ndma eivét kuitenkaan ole
perheen arjen tukena pdivittdin. Kaikkea ei siis voida saada vastaanottokeskuksen
ulkopuolisistakaan  ympéristoistd, joten tdstd ndkokulmasta katsottuna olisi  ehkd
tarkoituksenmukaista suunnata ajatukset itse vastaanottokeskukseen oppimisen ympéristona.
Arkipdivin oppimisympdristdt ovat kuitenkin tutkitusti lapsen ja nuoren oppimisen kannalta yhi
merkityksellisempid oppimisympiristdjd, joten téltd pohjalta olisi aiheellista pohtia, mitd ndma
oppimisympdristdt voivat vastaanottokeskuksessa heille tarjota. Ajatusten suuntaaminen
vastaanottokeskusympiriston mahdollisuuksiin on todennékoisesti kuitenkin parempi vaihtoehto
kuin jdadd kiinni tilanteen haasteellisuuteen. Kuten tdmén tutkimuksen tulokset kertovat,
vastaanottokeskuksen tyOntekijdt ovat tarkeitd henkiloitd turvapaikanhakijalapselle. Lapsen
oppimisessa tirkedd on oppimisen jakaminen aikuisen kanssa (Karling ym. 2008, 72), joten
turvapaikanhakijaperheiden vastaanottokeskusarjessa mukana olevat vastaanottokeskuksen
tyontekijét voivat néin ollen tukea turvapaikanhakijalapsen oppimista, jos hdnen vanhempansa eivit
syystd tai toisesta pysty tdtd tehtdvdd tdyttdmddn. Kaikkien turvapaikanhakijaperheiden kanssa
tyoskentelevien henkildiden tulisi siis tiedostaa se, ettd ldhes kaikille alle kouluikéisille
turvapaikanhakijalapsille vastaanottokeskus on paikka, jossa he viettdvdt suurimman osan
paivistddn, ehkd koko pdivinkin, ja timén pdivin aikana lapset oppivat koko ajan uusia asioita,
pienid ja isoja juttuja. Myos turvapaikanhakijalasten kanssa tyoskentelevien kouluttautumiseen tulisi

panostaa, silld kuten Lahteenmikikin (2013, 183) on tuonut esille, sosiaali- ja terveysalan
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tyontekijoille suunnattuun monikulttuurisuuskoulutukseen tulisi myos sisdllyttdd tietoa lasten
kohtaamisen ja kuuntelemisen mahdollistavista lapsildhtoisistd tydoskentelymenetelmista.

Tassd tutkimuksessani olen pddssyt kdsiksi mielenkiintoiseen ja ainakin Suomessa melko
vdhdn  tutkittuun  aiheeseen.  Turvapaikanhakijalapsen  arki  (hyvinvointindkokulma)
vastaanottokeskusymparistdssa ja koulun kontekstissa on tullut tutuksi jo aiempien aiheesta tehtyjen
tutkimusten mydtd, myos turvapaikanhakijalapsien varhaiskasvatusmahdollisuuksia on viime
aikoina kartoitettu, mutta vastaanottokeskus turvapaikanhakijalapsen oppimisymparistond on jaényt
tutkimuskentdlld vihemmaélle huomiolle. Tutkimuksessani olen tarkastellut vastaanottokeskuksen
oppimisympaéristdjd, erityisesti sosiaalista ja kulttuurista oppimisympéristod vastaanottokeskuksen
tyontekijoiden aiheesta muodostamien késitysten pohjalta, mutta jatkotutkimusaiheena ndkisin
luonnollisesti vastaanottokeskuksen oppimisympéristjen tarkastelun turvapaikanhakijalasten
omien kokemusten pohjalta. Vastaanottokeskuksen tyontekijoiden ja turvapaikanhakijalasten
vastaanottokeskuksen oppimisympéristdisti muodostamien kisitysten vertaileminen voisi toimia
hedelmillisend pohjana vastaanottokeskusympériston kehittdmisessd lapsen kokonaisvaltaista
oppimista huomioivaan suuntaan.

Tamaén tutkimuksen perusteella ndyttdi siis siltd, ettd vastaanottokeskuksen tyontekijoilld on
my0s  jonkin verran toisistaan ~ poikkeavia  késityksid  vastaanottokeskuksesta
turvapaikanhakijalapsen oppimisymparistond. Mielenkiintoista olisi tutkia tyontekijoiden késityksid
laajemminkin, koska tdssd tutkimuksessa tutkimusjoukko muodostui vain yhden
vastaanottokeskuksen tyontekijoistd. Oletan kuitenkin, ettd laajempikin otos osoittaisi tyontekijoilla
olevan téstd aiheesta hyvin vaihtelevia kisityksid, koska vastaanottokeskukset ovat erilaisia ja
tyontekijét tarkastelevat aihetta eri perspektiivisti, koska heidédn tyotehtdvansédkin eridvét toisistaan
monin tavoin. Oppimisympdristonkin voi mieltdd monella tavalla, vaikka se tutkittaville olisikin
etukdteen médritelty. Ehka jatkotutkimuksessa olisi hyodyllistd keskittyé tarkastelemaan tutkittavaa
athetta vain yhden ammattiryhmdn muodostamien késitysten pohjalta, esimerkiksi
vastaanottokeskusten  sosiaaliohjaajien  tai  perhetyontekijoiden, jotka  ainakin  ovat
vastaanottokeskuksessa asuvien turvapaikanhakijaperheiden kanssa aktiivisesti tekemisissa.

Jotta vastaanottokeskusympériston merkitys turvapaikanhakijalapsen oppimisen ympéristona
tulisi huomioiduksi arvoisellaan tavalla, olisi tdlld tutkimussaralla turvapaikanhakijalapsen ddnen
esiin tuominen luonnollisesti seuraava varteenotettava askel matkalla kohti laajempaa

oppimisympdristojen kehittdmiseen kohdistuvaa ymmarrysté turvapaikanhakijalapsen kontekstissa.
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LIITE

TYONTEKIJOIDEN HAASTATTELU:
TURVAPAIKANHAKIJALASTEN OPPIMISYMPARISTOT
VASTAANOTTOKESKUKSESSA

Kasitteiden médrittely: vok = vastaanottokeskus
Perustiedot:

- Tyonimike

- Koulutustausta

- Tyokokemus alalla

- Téarkeimmait asiakasryhmat

Tyonkuva:

Millaista tyod vastaanottokeskuksessa on?
- keskeiset tyotehtivit asiakkaiden kanssa, tyotehtdvien kuvaileminen

Tyoskentely vastaanottokeskuksessa asuvien lasten kanssa?
- Tyon haasteellisuus?
- Mika tydssési on palkitsevaa? Onnistumisen kokemukset tyossa?

Turvapaikanhakijaperheen eldmd vastaanottokeskuksessa:

Miten kuvailisit perheen/lapsen eldmai vokissa? Miten perhe/lapsi viettdd pdivansd vokissa?
Onko lapsille jérjestetty ohjattua toimintaa vokissa? Jos on, niin minké&laista? Onko sille tarvetta?
(Tyontekijan ndikemyksid vokissa asumisen hyvisté ja huonoista puolista lapsen kontekstissa)

Oppimismahdollisuudet ja niihin vaikuttaminen vokissa
Oppiminen médritelty (= laaja Kiisite, sisiltdli myos lapsen kasvun ja kehityksen)

- Voisitko kertoa oman nikemyksesi siitd, mité lapsi oppii vastaanottokeskuksessa asuessaan?
Eri osapuolten merkitys oppimisprosessissa?

- Oppimisen haasteet vokissa?

- Mitéd lapsi voi ideaalitilanteessa oppia vokissa? Miten tdhdn tilanteeseen padstdin
(kehittimismahdollisuudet)?



Miten sosiaalisuus ilmenee vokissa?

1. Sosiaaliset kontaktit

- Lapsen sosiaaliset kontaktit (sosiaaliset tukiverkostot) vokissa? (perheenjdsenet, sukulaiset,
ystavét/tuttavat, suomalaiset tyontekijat, muut viralliset organisaatiot kuten koulu, muut
vastaanottokeskukset, maahanmuuttovirasto jne.)

- Millaisissa tilanteissa lapsen sosiaaliset kontaktit syntyvat vokissa?
(Kuvaile lasten vilisié ja lasten ja aikuisten vilisid vuorovaikutussuhteita vokissa)

- Vuorovaikutussuhteiden luomisen merkitys lapselle?

- Vastaanottokeskuksen fyysisten puitteiden merkitys lapsen sosiaalisten kontaktien
muodostamiselle?

Tarkentavia kysymyksid sosiaalisesta oppimisympdristostd

= Oppiminen (erityisesti) sosiaalisessa ymparistossd? Haasteet? Kerro joitain esimerkkeja
ndisti oppimistilanteista

= Millaisia oppimismahdollisuuksia vok sosiaalisena ymparistoné voisi ideaalitilanteessa
tarjota lapselle? (Miten vokin sosiaalista ympéristod voisi kehittdd oppimisympariston,
muutosten mahdollistaminen?)

Esimerkkeji tai tarinoita onnistumisista ja epionnistumisista!

Miten kulttuurisuus ilmenee vokissa?

1. Miten kulttuurinen moninaisuus tulee esille vokissa?
= ndkyvit piirteet:

- tavat ja traditiot (uskonto)

- kieli

- ruoka

- vaatetus
= vaikeammin havaittavat piirteet:

- arvot ja arvostukset

- uskomukset

- asenteet

2. Perhe kulttuurikasvattajana:
= Miten perheen oma kulttuuri vaikuttaa esim. kasvatuskdytantoihin

3. Lapsen oma kulttuuritausta/monikulttuurisuus
- Miten lapsen oma kulttuuritausta niakyy lapsen arjessa?
- Miten vokin monikulttuuriset vaikutteet ndkyvét lapsen arjessa?

4. Kulttuurin vaikutus tyontekijén tyotehtéviin
- Miten kulttuuriset tekijét vaikuttavat tyontekijin ja lapsen kohtaamiseen? Haasteet?



Tarkentavia kysymyksid kulttuurisesta oppimisympdristostd

= Oppiminen (erityisesti) kulttuurisessa ymparistossd? Haasteet? Kerro joitain esimerkkeja
ndistd oppimistilanteista

= Millaisia oppimismahdollisuuksia vok kulttuurisena ymparistona voisi ideaalitilanteessa
tarjota lapselle? (Miten vokin kulttuurista ymparistdd voisi kehittdd oppimisympéristona,
muutosten mahdollistaminen?)

Haluatko vield lisdtd jotain?



