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Tutkimuksen tarkoituksena oli kuvata yldkoulun opettajien kokemuksia arjen oppitunneistaan.
Tutkimuksen tehtdvdnd oli selvittdd, miten laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet ilmenevit arjen
oppituntikdytdnteissd. Laaja-alainen osaaminen vuoden 2014 opetussuunnitelman mukaisesti ei
vield ollut koulussa kéytossd tutkimusta tehtéessd. Opettajat kuitenkin tunnistivat laaja-alaisuuden
kisitteen ja kaksi opettajaa oli tutustunut sithen l&dhemmin opetussuunnitelmatekstind ja arjen
oppitunteja pitéden.

Peruskouluun kohdistuu uudistumisvaatimus vuoden 2014 opetussuunnitelman mukaisesti.
Erddksi kasvatuksen ja opetuksen tavoitteeksi on asetettu laaja-alainen osaaminen. Teoreettisena
viitekehyksend toimii ajatus siitd, kuinka koulun uudistus on toistuvasti vilttdmiton, mutta myds
aina vaillinainen. Opettajilla ndhdéén olevan avainrooli uudistusten toteuttajana.

Tutkielmassa toteutettiin  kvalitatiivista  tutkimusmenetelmdd.  Aihetta ldhestyttiin
fenomenologisella perinteelld, jolloin pyrittiin saamaan késitys yksittdisten opettajien kokemuksista.
Tutkimuksessa selvitettiin ja kuvattiin eteldsuomalaisen yldkoulun neljdn eri aineenopettajan
opetuskdytdnt6ja ~ juuri  ennen  voimaan  tulevaa  uudistettua  opetussuunnitelmaa.
Tutkimusmenetelméni oli haastattelu ja havainnointi seké analyysimenetelminé sisidllonanalyysi.

Tutkimustuloksia oli viisi, joista merkittdvin oli oppimisen tukeminen. Titd aihetta
opettajapuheessa ilmaistiin runsaslukuisesti ja monipuolisesti. Seuraavana tuloksena oli
tietotekniikka, oheislaitteet ja sovellukset, jotka olivat kdytettdvissd kaikilla oppitunneilla. Monet
tietotekniset sovellukset olivat apuna arjen opetuksessa. Erilaisten tietoteknisten laitteiden, joihin
sisdltyivit my0Os oppilaiden mobiililaitteet, kaytolld oli iso muutosvaikutus aiempiin
oppituntikdytdntdihin verrattuna. Seuraavan tuloksena oli opetustapa ja opettajuus, jossa tuotiin
esiin erilaisia pedagogisia kéytdnteitd. Opettajuutta kuvatessaan opettajat luonnehtivat omaa
nidkemystdin opettajuudestaan oppitunneilla ollen esimerkiksi sallivia ja pitkdjanteisid. Neljdntend
tuloksena oli yksilo ja yhteisd. Yksilon huomiointi oli arkista ja yhteisd otettiin huomioon
tydeldmaénd ja arjen taitoina. Viidenneksi tulokseksi muodostui oppiaineiden vélinen yhteistyd seké
opettajan oman oppiaine. Yhteistyon mahdollisuus tiedostettiin ja sitd toteutettin muut oppiaineet
huomioiden. Opettajat ottivat oman oppiaineensa esiin véhiisesti tai implisiittisesti.

Merkittdvimpand pddtelménid voi todeta, ettd opettajien tydssd on jo ennen vuoden 2014 laaja-
alaisuuden opetussuunnitelmakirjausta toteutettu samankaltaisia asioita, joita edellytetddn laaja-
alaisuusvaatimuksissa. Verrattuna oppituntien aiempiin kdytantdihin erityisesti uusimmat tieto- ja
viestintidteknologiset laitteet ovat kdytossd aiempaa enemmain. Johtopditoksend on, ettd oppilaan
kasvamista on tdhdnkin asti tuettu kokonaisvaltaisesti, mutta kirjaamalla laaja-alainen osaaminen
opetussuunnitelmatekstiin se tuodaan esiin entistd ndkyvdmmin ja sitd kautta helpommin
keskusteltavaksi sekd sovellettavaksi opettajan tyoskentelyyn.

Avainsanat: opetussuunnitelma, laaja-alainen osaaminen, koulun muutos
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1 JOHDANTO

Angloamerikkalaisessa opetussuunnitelmaperinteesséd keskeistd on koulun opetussuunnitelman
jatkuva uudistus. Uudistus, joka ei koskaan tule valmiiksi, vaan aina jéi tilaa uudelle muutokselle.
Simola (1998, 55) puhuu ilmaan propatusta muutoksesta. Oli aikakausi mikd tahansa, miltei aina
puhutaan muutoksen tarpeellisuudesta. Nykymuutoksen oikeutusta perustellaan aikamme
pirstaleisuudella, jolloin koulun tulisi vastata yhteiskunnan eri tekijoiden aina uudestaan ja
uudestaan asettamiin muutosvaatimuksiin eheyttden ja kokonaisvaltaisuutta tarjoamalla.

Suomalaisia  perusopetuksen  opettajia ohjaa  heiddn tydssddn  valtakunnallinen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet -asiakirja, johon pohjautuen tehdéddn alueellisia ja
koulukohtaisia opetussuunnitelmia. Jotta peruskoulutus olisi maanlaajuisesti tasa-arvoista ja
laadukasta, yhtendinen kattojirjestelmé on tarpeen. Perusopetus on kaiken aikaa muutospaineiden
alla, silld vallalla olevat taloudelliset, yhteiskunnalliset sekéd teknologiset muutokset heijastuvat
koulutukseen ja opetukseen. Salminen (2012) nostaa esiin koulun muutospaineen jo 1700—-luvulta
alkaen; kulttuuri muuttuu, kasvatus muuttuu. Nyky-yhteiskuntaa leimaavat epdvarmuus,
joustavuus ja ristiriitaisuus sekd lisddntyneet mahdollisuudet informaation saamiseen ja késittelyyn
(Vitikka 2009). Nykyisessd muodossaan peruskoulutuksen tulisi vastata uuteen tilanteeseen.
Peruskoulun ja sen antaman opetuksen tulisi heijastaa yhteiskunnallisia muutoksia: koulun olisi
oltava aikaansa edelld — ei ainakaan aikaansa jiljessd (Vitikka 2009, 25).

Kiinnostukseni kouluun johtuu siitd, ettd olen tehnyt opettajien sijaisuuksia vuosien ajan.
Pédosin yldkoulun puolella tehdyssd opetustydssd olen pédssyt sisdlle nykyiseen peruskoulun
kulttuuriin. Opetustehtdviini ovat kuuluneet kaikki yldkoulun oppiaineet. Nidkoalapaikkani on ollut
vertaansa vailla, koska olen saanut tilaisuuden tutustua 7.-, 8.- ja 9.-luokkalaisiin monipuolisesti —
useammasta kohtaamiskulmasta kuin yhden oppiaineen opettaja. Erilaisten erityisryhmien opetus
sekd pienluokka- ja yksiloopetus, ovat myds sisdltyneet tehtdviini. Koulutydssédni olen saanut
ndhdd saman oppilaan eri aineiden oppitunneilla. Liséksi olen ndhnyt ja kokenut yksildiden
muuttumista ja kehittymistd kolmen vuoden sykleissd. Olen myds ollut opettajana opettajien
joukossa, jolloin vuorovaikutusta on ollut palavereissa, opettajankokouksissa sekéd

opettajainhuoneella.



Tutkielmaani ajatellen on ollut merkittdvda, ettd olen kokenut oman opettajan roolini
erilaisuuden siirtyessidni oppiaineesta toiseen. Myos yli viidentoista vuoden aika opettajan sijaisen
tehtdvissd antaa ndkokulmaa opettajan tyon ndkemiseen nyt ja aiemmin sekd auttaa ymmartimaan,
ettd koulun muutosta edellytetddn tidssd péivdssd esimerkiksi nopeutuneen tiedonkulun
vaatimuksesta. Yksilon ja yhteiskunnan kiireisestd eldmdnrytmistd johtuen asiat, ilmidt ja
tapahtumat tulevat kaikkien ihmisten — my0s poliittisten toimijoiden — tietoisuuteen ja lopulta
vaatimuksiin koulunkin muutokselle.

Valtakunnallisen ~ Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 -asiakirjan
(myohemmin OPS 2014) laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet ovat: 1) Ajattelu ja oppimaan
oppiminen, 2) Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, 3) Itsestd huolehtiminen ja arjen
taidot, 4) Monilukutaito, 5) Tieto- ja viestintidteknologinen osaaminen, 6) TyOeldimétaidot ja
yrittdjyys ja 7) Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvédn tulevaisuuden rakentaminen. Koko
peruskoulun ajan on edelld mainittuihin kokonaisuuksiin verrattavia kokonaisuuksia ollut kdytossa
esimerkiksi eheyttdimisend ja aihekokonaisuuksina. Téssd tutkielmassa olen kiinnostunut

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 laaja-alaisista osaamiskokonaisuuksista.



2 OPETUSSUUNNITELMA

Téssd luvussa selvitetddn suomalaisen opetussuunnitelman taustaa ja opetussuunnitelmatraditioita
sekd peruskoulujdrjestelmddn siirtymistd. Lisdksi valotetaan opetussuunnitelmakésitettd ja
kisitellddn opetussuunnitelman uudistustarvetta. Pyrkimystd koulutyon kokonaisvaltaisuuteen
lahestytddn pddosin kisitteiden eheyttdminen ja aihekokonaisuudet kautta. Eheyttiminen ja
aihekokonaisuudet -kisitteitd tarkastellaan vuosien 1985, 1994, 2004 opetussuunnitelmateksteista.

Lopuksi tutustutaan laaja-alaisuus -késitteeseen vuoden 2014 opetussuunnitelmatekstin kautta.

2.1 Opetussuunnitelman ja peruskoulun taustaa

Opetuksen suunnittelun teoreettinen selvittely alkoi Malisen (1992, 11) mukaan 1800-luvulla.
Tuolloin saksalainen J. F. Herbart (1776—1841) muodosti opetusopin, joka jaettiin kahteen osaan:
opetussuunnitelmaoppiin ja opetusmenetelmioppiin. Herbartin mukaisen opetussuunnitelman
késitteen otti Suomessa kdyttoon Mikael Soininen (1860-1924) vuonna 1901 ilmestyneessi
opetusopin teoksessaan. Opetussuunnitelmanimitystd kéaytettiin Suomessa ensin kansakoulun
tarpeisiin. Opetussuunnitelma -késitettd ei vield 1900-luvun alussa kéytetty kéaytdnnon
opetustydssd. Kansakouluissa noudatettiin seminaarin mallikoulujen suunnitelmia. Oppikouluissa
olivat kdytossd vuoden 1872 koulujirjestyksen mukaisesti eri aineiden tuntijako ja oppimadrét.
Opetussuunnitelman késite yleistyi kansakouluissa 1920-luvulla. Soinisen johdolla toimineen
komitean mietinndssd, Maalaiskansakoulun opetussuunnitelmassa vuodelta 1925, oli toteutettu
Herbartilta perdisin olevaa ajatusta systemaattisesta ainekohtaisesta opetussuunnitelmasta.
(Malinen 1992, 11.)

Saari, Salmela ja Vilkkild (2017, 74) toteavat Mikael Soinisen olleen herbartilaisuuden
edustaja ja varhaisen empiirisen kasvatustieteen pioneeri Suomessa. Soininen vaikutti keskeisesti
oppivelvollisuuslain syntyyn vuonna 1921. Psykologisen tiedon keskeinen rooli opettajan tydssé
oli madrddavad Soinisen kasvatusopillisessa késityksessd; opettajan tuli tietdd, millaisten
psykologisten lakien mukaan lapsi kehittyy. Suomen sivistysopillinen Bildung-perinne painotti
kasvatuksen pdamaddrid ja kulttuurista kontekstia, kehittyvd empiirinen kasvatustiede huomioi

lapsen kehityksen ja oppimisen henkiset ja fyysiset lainalaisuudet. (Saari ym. 2017, 74-75.)



Opetussuunnitelmajirjestelméé, jonka oli kehittinyt Herbart, kutsutaan Malisen (1992, 12)
mukaan Lehrplan-malliksi. Siind opetussuunnitelmat laaditaan siten, ettd oppiaineet esitetddn
tavoitteineen ja opetussiséltdineen. Lehrplan oli usein suomennettavissa lukusuunnitelmaksi. Myos
Autio (2017, 18) mainitsee opetussuunnitelmatutkimuksesta puhuessaan Lehrplan” -kisitteen,
kuinka se sitoutuu koulutilanteisiin ja sen suomalainen vastine on opetussuunnitelma. Lukioissa
kéyttoonotettu yleinen opetussuunnitelmakisite 1970-luvulta ldhtien oli rakenteeltaan Lehrplan-
mallin mukainen (Malinen, 1992, 12—13).

Didaktisia vaikutteita saatiin Suomeen Yhdysvalloista 1900-luvun alussa. John Deweyn
(1859-1952) kasitys opetussuunnitelmasta perustui lapsen kokonaiskehityksen kuvaamiseen.
Deweyn pragmaattisen filosofian mukaisesti kdytdnnon ratkaisut opetussuunnitelmassa olivat
tarkedmpid kuin systemaattinen tavoitteenasettelu. Tédstd seuraten opetussuunnitelman laadintaan
muodostui  curriculum-malli, joka tarkoittaa oppilaan toimintaan ldheisesti liittyvien
oppikokemusten suunnittelua. Matti Koskenniemi (1908-2001) julkaisi vuonna 1944 kirjan
Kansakoulun opetusoppi, joka oli curriculum-mallin mukainen. Suomessa ei ole eroteltu selvisti
lehrplan- ja curriculum-malleja, vaan on pyritty yhdistimddn hallinnollinen ja pedagoginen
suunnittelu. Kansakoulussa ja oppikoulussa hallinnollisesti vahvistetut opetussuunnitelmat olivat
Lehrplan-mallisia ja opettajan oman tyon suunnittelu curriculum-mallista. (Malinen, 1992, 13-15.)
Saari, Salminen ja Vilkkild (2017, 65) ndkevit Bildung-tradition korostavan yhteistd kansallista
identiteettid, kun vastaavasti curriculum-traditio painottaa yhtendistd, mitattavaa ja ennakoitavaa
kéayttdytymistd (behavior).

Peruskouluun  siirtymistd  valmisteltiin =~ jo  1950-luvulla  (Malinen 1992, 15).
Opetussuunnitelman rakennetta valmisteltiin vasta vuosina 1965-1966. Peruskoulujirjestelmaédn
siirtyminen toteutui vaiheittain vuosina 1972—-1977 alkaen Pohjois-Suomesta ja oli kdytdssd
kaikissa Suomen kunnissa 1980-luvun alussa. Kouluhallitus vahvisti peruskoulun
opetussuunnitelman kaavan vuonna 1972 noudatettavaksi kaikissa kunnissa. Ensimmaéisessé osassa
oli monipuolinen kuvaus muun muassa yleisistd tavoitteista, koulutyon tulosten arvioinnista seki
koulutyon jarjestelyistd. Toisessa osassa olivat ainekohtaiset tavoitteet ja oppiméaérit.
Ensimmaéinen osa oli tdten tyypiltdén curriculum-ajattelun mukaista ja toinen osa lehrplan-mallin
mukaista. Alettiin puhua valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta. (Malinen 1992, 15-16.)
Angloamerikkalainen curriculum-perinteen mukainen opetussuunnitelma-ajattelu sai sijaa
Suomessa toisen maailmansodan jilkeen. Tastd huipennuksena oli 1960-luvun lopussa
kdynnistetty peruskoulu-uudistus, jossa aiempi jako kansakoulu — oppikoulu korvautui kaikille

yhtendisend peruskouluna. (Saari ym. 2017, 76.)



Opetussuunnitelmaa maédriteltdessd Malinen (1992, 28) on todennut, ettd se on parasta
médritelld kayttotilanteen mukaan. Opetussuunnitelmia on laadittu hallinnon ja opetuksen
ohjauksen tarpeisiin ja didaktiikassa osana oppilaan ohjausprosessiin. Erds syy opetuksen
suunnittelun epdselvyyteen on ollut se, ettd 1970-luvulla opetussuunnitelmien laadinta otettiin
selvisti koulutuspolitiikan vilineeksi. Opetuksen suunnittelun didaktiset mallit eivét endd sopineet
tahén tilanteeseen, koska opetussuunnitelmia ei voitu laatia vain koulun opetustilanteita varten.
(Malinen 1992, 27.) Didaktisesta ajattelusta Saari ym. (2017, 78) toteavat positivistisen
kasvatustieteen merkittdvéstd vaikutuksesta 1960- ja 1970-luvuilla, mutta samaan aikaan
sivistysteoria oli vield olemassa. Lisdksi oli vaikutteita saksalaisen ja amerikkalaisen
progressiivisen kasvatusajattelun muodoista erityisesti Matti Koskenniemen (1908-2001)
ajattelussa. Koskenniemi yhdisti opetussuunnitelma-ajatteluun empiirisen tiedon, sosiaalisen
pedagogiikan sekd opettajan autonomisen roolin. Koskenniemi ei ole vain sivistysteoreettisen ja
curriculum-tradition edustaja, vaan hin halusi korostaa demokraattista vuorovaikutusta sen
kasvattavan voiman vuoksi sekd opetusta opettajan ja oppilaan vilisend vuorovaikutuksena.
Koskenniemen vaikutusvaltaiset ndkemykset sijoittuvat yksiin niin peruskoulu-uudistuksen kuin
opettajankoulutuksen kehittdmisen kanssa. Opettajankoulutus siirtyi vuonna 1974 seminaareista
yliopistoihin alemmaksi korkeakoulututkinnoksi ja edelleen vuonna 1979 maisteritason tutkinnoksi
kohottaen peruskoulun opettajan yhteiskunnallista arvovaltaa. Didaktinen ajattelu opettajan
kasvatustieteellisen asiantuntemuksen ilmenemismuotona vélittyy tdnd pdivdnd opettajan tyOssa.
Siind opettaja harjoittaa itsendisté, kasvatustieteellistd teoriaa ja opetussuunnitelmaa hyodyntdvaa
harkintaa tyossdédn. (Saari ym. 2017, 78-79.)

Opetussuunnitelmaopin ja opetusmenetelmédopin jaon lisdksi opetussuunnitelmateorian
historiaan on muotoutunut kaksi traditiota: angloamerikkalainen kasvatuspsykologian perinteeseen
perustuva curriculum-ajattelu sekd saksalainen ja pohjoiseurooppalainen perinne, joka perustuu
didaktiikan Bildungstheorie-traditioon. (Rajakaltio 2011, 42.) Samoilla linjoilla ovat Saari ym.
(2017) toteamalla suomalaisen opetussuunnitelma-ajattelun ilmentdvin sekd ldnsimaista
opetussuunnitelmaperinnetta eli saksalaisen kielialueen Bildung-traditiota ettd angloamerikkalaista
curriculum-perinnettd. Edelld mainittujen suuntausten yhteisvaikutuksena suomalaisessa
opetussuunnitelma-ajattelussa painottuu opettajan itsendinen rooli opetussuunnitelman toteuttajana
sekd kayttdytymistieteellisen asiantuntemuksen asema opetussuunnitelman tavoitteiden, keinojen,
toteutuksen sekd arvioinnin alueilla. (Saari ym. 2017, 61.)

Kaikki seitsemén opetussuunnitelmamme ovat maalaiskansakoulun opetussuunnitelma 1925,
kansakoulun opetussuunnitelma 1952, peruskoulun opetussuunnitelma 1970, peruskoulun

opetussuunnitelman perusteet 1985, peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994,



perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 ja perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014. Viimeisin, vuoden 2014, opetussuunnitelma on otettu kdytt6on vuosiluokkien 1-6
osalta elokuussa 2016. Vuonna 2017 siirtyivdt seitseminnet vuosiluokat, vuonna 2018 siirtyivit
kahdeksannet vuosiluokat ja vuonna 2019 siirtyvdat yhdeksdnnet vuosiluokat opiskelemaan
viimeisimmén opetussuunnitelman mukaisesti. Siirtymé uuteen opetussuunnitelmaan pitdisi olla

kaikkien vuosiluokkien osalta tapahtunut vuonna 2019.

2.2 Opetussuunnitelmakésite

Opetussuunnitelmaa voi kuvata kahdesta nikokulmasta. Opetussuunnitelma voidaan ndhdé seké
kouluinstituutiota ohjaavana asiakirjana ettd opettajan tyovdlineend toimivana dokumenttina
(Vitikka 2009, 49-50). Tisséd tutkimuksessa opetussuunnitelma ndhdddn pddosin opettajan tyoti
raamittavana sekd erilaisia kdytidnt6ja ohjaavana tekijand — arjen opetus- ja kasvatustyon tukijana.

Perinteistd  ndkemystd  opetussuunnitelmasta  laajentaa  Autio (2017) ndhden
opetussuunnitelman koulutuksen dlyllisend ja organisatorisena keskuksena teorian ollessa
kaytantod ja kdytdnnon ollessa usein ddneen lausumattomien teoreettisten nikemysten lédpdisemaa.
Témin tulkinnan mukaan perinteinen ndkemys laajenee merkittdvésti. Perinteisesti nédhtynd
opetussuunnitelma on suhteellisen ongelmaton pedagoginen, organisatorinen ja hallinnollis-
byrokraattinen jirjestelyasiakirja. (Autio 2017,17.)

Vitikan (2009, 50) mukaan ollaan oltu yhtd mieltd siitd, ettd opetussuunnitelma on keskeisin
dokumentti, jolla yhteiskunta ilmaisee koulutusta koskevan tahtonsa ja tavoitteensa. Samaan
tapaan opetussuunnitelman ndkevit Soini, Kinossalo, Pietarinen ja Pyhidltd (2017, 37) kun he
kuvaavat sen valtionhallinnon tasolla valmistelluksi normiohjaavaksi dokumentiksi, jossa on
médritelty opetuksen sisdltdjen ja pedagogiikan keskeiset tavoitteet. Suomalaisia kouluja
koskevista opetussuunnitelmista toteavat Autio, Hakala ja Kujala, (2017, 7) etti ne ovat
pelkistetysti ilmaistuna laki- ja asetusperustaisia asiakirjoja ohjaten kunta- ja koulutason
opetussuunnitelmien laadintaa ja viime kédessd kasvatus- ja opetustyon arkea. Mékinen ja Kujala
(2017) kuitenkin korostavat, ettd opetussuunnitelma on vahva koulutuspoliittinen véline, joka
ohjaa koulun toimintaa. Opetussuunnitelma on kansallinen asiakirja ja vélittdd samalla niin
yhteiskunnallista kuin poliittistakin tahtotilaa. Eri intressiryhmien odotukset koulua kohtaan
avautuvat my0s opetussuunnitelmassa. Jotta opetussuunnitelman ymmértéisi asiakirjana sekid
monipuolisena keskusteluavaruutena on tulkinnalle 10ydettidvad tilaa. (Mikinen & Kujala 2017,

267.)



Vahvasti poliittisena asiakirjana ndkee opetussuunnitelman Rajakaltio (2011); traditio,
tutkimustieto, poliittiset suhdanteet ja historiallinen vaihtelevuus yhdentyvit tissa tekstikoosteessa.
Tutkimuksellisesti tulkittuna opetussuunnitelma on siistin virkamiestyon pinnan alla sidoksissa
jénnitteiseen ja vastakohtaisuuksia sisdltdvddn yhteiskunnallis-poliittiseen valtataisteluun. Jacob
Levy Moreno (1953) ottaa esiin késitteen “kulttuurisdilyke”, jolla tarkoitetaan wvuosisatoja
sdilottyjd  kulttuurisia uskomuksia ja ajatuksia siirtyméssd sukupolvelta toiselle. Niiden
kulttuuristen uskomusten ja ajatusten tehtdvd on varmistaa yhteiskunnan pysyvyys kenenkéén sitad
kyseenalaistamatta. (Rajakaltio 2011, 40.)

Opetussuunnitelman laadinnassa ldhdetddn koulutusjédrjestelmén ja kasvatuksen pddmaarista
janiiden avulla méairitellddn yksityiskohtaiset tavoitteet. Koska méérittely perustuu arvoasetelmiin,
opetussuunnitelmien laadinta on normatiivista. (Malinen 1992, 48.) Koulun muutoskeskustelusta
puhuttaessa Salminen (2012, 228) toteaa, ettd koulun on samanaikaisesti tunnustettava oma
kansallinen traditionsa ja tuotettava echeyttd sekd kunnioitettava eri kulttuureita ja
maailmankatsomuksia. Mainittujen edellytysten kdytdnnon ratkaisuihin tutkijat Salmisen (2012)
mukaan harvoin ottavat kantaa. Peruskoulua kehitettiessd on puhuttava opetussuunnitelmasta.
Opetussuunnitelmassa kiteytyvit koulun tiedolliset ja pedagogiset ainekset. (Vitikka 2009, 24. )
Opetussuunnitelman voi myds ndhdd kapeasti vain luokkahuonetilannetta kasittelevani
ohjeistuksena, mutta sen kautta pystyy my0s tarkastelemaan kulloistakin yhteiskuntaa; ihanteita,
arvoja, yhteiskunnan pyrkimyksid. Opetussuunnitelman kieli on muotoutunut ihmisten historian
kanssa kasi kddessd. Opetussuunnitelmaa noudattaen ollaan koulutuspolitiikan ohjailtavissa.

Vitikka (2009, 23) mainitsee, ettd opetussuunnitelman malli ja rakenne on pysynyt jokaisen
uudistuksen jélkeen ldhes samanlaisena ja ettd vain ohjaavuus on lisddntynyt tai vdhentynyt
koulutuspoliittisen aikakauden mukaan. Koulun kehittdminen tuntuu perustuvan pitkalti erilaisten
oppimisympdristdjen kehittdmiseen ja teknologisten uudistusten hyddyntdmiseen koulutyossa.
Kuitenkin samalla pedagogista uudistumista korostetaan oppimisen tutkimuksen ja
opettajankoulutuksen kehittymisen rinnalla. Keskeisid uudistuksia tulevaisuuden koulun
kehittimisessd ovat koulun rakenteet ja jarjestelméstd nousevat kdyténteet. (Vitikka 2009, 24)

Koulun lisdksi lapset ja nuoret eldvét ja oppivat koulun ulkopuolella. Ulkona harjoitettavat
harrastukset laajentavat heidin kokemusmaailmaansa. Tdmén pdivdn sdhkoiset ICT-sovellukset
ovat nykylasten ja nuorten harrastuksia ja oppimisen vilineitd. Oppilaat eivit vilttdmattd koe
koulua vetovoimaisena ja uusimpien ajatusten tuojina. Koululla on oma kulttuuritraditiota valittava
tehtdvinsd, mutta toisaalta sen tehtdvd on my0s kasvattaa ihmisid vallalla olevaan yhteiskuntaan.

Vitikka (2009, 25) toteaakin, ettd ne kansalaistaidot, joita nykykoulu vilittdd oppilailleen, eivét
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ehkid perustu nyky-yhteiskunnan saatikka tulevaisuuden haasteisiin vaan suurelta osin perinteisiin

ja niiden vaalimiseen.

2.3 Pyrkimyksia koulutybn kokonaisvaltaisuuteen

Kokonaisvaltainen kisitys oppimisesta edellyttdd opetettavien asioiden ymmarrystd yli
oppiainerajojen laajasti yhteen liittyviksi. Seuraavaksi otetaan esiin opetuksen tavoitteita ja arvoja
vuoden 1985 opetussuunnitelmatekstin mukaisesti. Koulun kehittymistd 1dhestytddn vuoden 1994
opetussuunnitelmassa  ndhtynd  opetussuunnitelmauudistus  yhteiskunnallisen = muutoksen
vaatimuksena. Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa kasvatusta ja eheyttdmistd tavoitellaan
aihekokonaisuuksien avulla. Eri oppiaineiden toisiinsa nivoutumisesta kiytetddn erilaisia
nimityksid, mutta yhteistd niille on se, ettd niiden avulla voitaisiin liittd4d eri oppiaineiden
nékokulmia toisiinsa ja opetus olisi kokonaisvaltaista toimintaa. Téllaisia laaja-alaisuuden kisitettd
edeltdvid ratkaisuja eri oppiaineita sitoviksi yhdistdviksi aiheiksi, teemoiksi tai tekemisen tavoiksi
otetaan esiin opetussuunnitelmateksteissd vuosilta 1985, 1994 ja 2004. Koska haastetteluni
perustui vuoden 2014 opetussuunnitelman laaja-alaisuusteemaan, kisittelen sitd taustoittavaa
aihetta ndiden kolmen edeltdvdn opetussuunnitelman avulla. Luvussa 2.4 kisitellddn erikseen
vuoden 2014 opetussuunnitelmaa ja sen sisiltiméé laaja-alaisuutta.

Kussakin  koulussa  toimintamuodot tavoitteiden  saavuttamiseksi  muodostuvat
mahdollisimman tarkoituksenmukaisiksi katsotuilla tavoilla. (OPS 1985, 10.) Tavoitteet
muodostetaan arvojen mukaan. Koulun tehtdvana on vilittdd sekd kehittdd kulttuuria ja sen arvoja.
Esille otetut seitsemin arvovalintaa vuoden 1985 opetussuunnitelmassa olivat: 1. oppilaan
persoonallisuuden monipuolinen kehittiminen, 2. yhteiskunta, tydeldmd ja ammatinvalinta, 3.
jatko-opintokelpoisuus, 4. elinympéristd ja luonnonsuojelu, 5. kansallinen kulttuuri ja kansalliset
arvot, 6. kansainvilinen yhteisty0 ja rauha sekd 7. sukupuolten vélinen tasa-arvo (OPS 1985, 10—
14.)

Opetuksen eheyttiminen otetaan esiin opetussuunnitelmassa koulutuspoliittisena ratkaisuna.
Eheyttdminen ymmarretddn vuoden 1985 opetussuunnitelmatekstind eri oppiaineisiin sijoittuvana,
mutta samaan aiheeseen liittyvdnd aineksena, joka on koottava. Eheyttiminen on yksi pitkén
aikavélin kehittdmistyon tavoite. Puhutaan ala-asteella tapahtuvasta oppilaanohjauksen ja
osittaisen ympadristoopin yhdistimisestd muihin oppiaineisiin. Kunnallista opetussuunnitelmaa
laadittaessa olisi pyrittdva etenkin alkuopetuksessa opetuksen eheyttdmiseen kokonaisopetuksen
avulla ja tiettyjen opetuskokonaisuuksien luomiseen. Yldasteella kansalaistaito tulisi sisdllyttda

muiden oppiaineiden oppiméériin. Kunnalliset opetussuunnitelmat voisivat antaa viitteitd
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aihekokonaisuuksien opettamisesta. Aihekokonaisuuksien toteutus onnistuu parhaiten, jos opettajat
suunnittelevat yhdessa opetuksen. (OPS 1985, 17.)

Vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistusta perusteltiin yhteiskunnallisilla muutospaineilla ja
eri alojen tieteelliselld kehitykselld. Koska muutosta yhteiskunnassa oli tapahtunut, katsottiin ettd
koulunkin tuli muuttua. (OPS 1994, 8.) Kansainvélistyminen vaikuttaa yhteiskuntamme kulttuuri-
ja arvopohjaan. Meiddn on tarkistettava omia ndkemyksiimme. Koulutusta on kehitettdva
laadullisesti. Thmisilld on oltava joustava asenne jatkuvaan kouluttautumiseen ja tehokkaisiin
opiskeluvalmiuksiin, koska muutokset tyo- ja elinkeinoeldmissd edellyttdviat nditd. Koulun
palvelukykya nostettaisiin yksilollisilld opiskeluohjelmilla koulun opetusohjelman sisdlld seka
yhteistydssd muihin oppilaitoksiin ja tyopaikkoihin. Kouluilla kaavailtiin olevan mahdollisuus olla
merkittdvd muutoksen suunnanndyttdjd ja toteuttaja. (OPS 1994, 8-9.)

Toimintaympériston muutoksiin koulu kykenee reagoimaan aihekokonaisuuksien avulla.
Aihekokonaisuudet tarkoittavat erilaisia teemoja, joita vuoden 1994 opetussuunnitelmassa olivat
kansainvilisyyskasvatus, kuluttajakasvatus, liikennekasvatus, perhekasvatus, terveyskasvatus,
tietotekniikan kayttotaito, viestintdkasvatus sekd ympdiristokasvatus tai yrittdjyyskasvatus. Koulu
valitsee ndistd teemoista profiililleen sopivia alueita. Olennaista on, ettd kyseisid aiheita liitetdin
oppilaiden omaan kokemusmaailmaan ja heille merkityksellisiin asioihin. Aihekokonaisuuksia
tulisi toteuttaa eri oppiaineiden yhteistyona. (OPS 1994, 32.)

Vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteissa koulun arvopohjaksi on kirjattu ihmisoikeudet,
tasa-arvo, demokratia, luonnon monimuotoisuuden ja ympdristdn elinkelpoisuuden sdilyttiminen
sekd monikulttuurisuuden hyvidksyminen. Opetuksen perustana on pohjoismaisen ja
eurooppalaisen  kulttuurin  kanssa vuorovaikutuksessa kehittynyt suomalainen kulttuuri.
Opetuksessa on  huomioitava  kansalliskielemme, kaksi  kansankirkkoa, saamelaiset
alkuperdiskansana sekd kansalliset vdhemmistt. Maahanmuuttajien my6td huomioidaan
suomalaisen kulttuurin monipuolistuminen. (OPS 2004, 12.)

Kun on kyse kokonaisuuksia kisittdvéstd ja oppiaineita yhdistdvistd opettamisesta, vuoden
2004 opetussuunnitelmassa (2004, 36) puhutaan eheyttdmisestd ja aihekokonaisuuksista. Opetusta
cheytettdessd tavoitteena on tarkastella ilmiditd eri tiedonalojen nidkokulmista samalla rakentaen
kokonaisuuksia. Yleisid kasvatuksellisia ja koulutuksellisia pddméérid korostetaan. Jédljempina
kuviossa 1. on kuvattu késitteitd, joita toteuttamalla on pyritty opetuksen kokonaisvaltaisuuteen.

Aihekokonaisuudet ovat kasvatus- ja opetustydon painoalueita, joiden tavoitteet ja sisallot
siséltyvdt moniin oppiaineisiin. Aihekokonaisuudet ovat teemoja, jotka eheyttdvdt kasvatusta ja

opetusta. Yhteiskunnassa vallitseviin koulutushaasteisiin vastataan aihekokonaisuuksilla (OPS
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2004, 36). Aihekokonaisuudet toteutuvat eri oppiaineissa niithin sovellettuna, oppilaan
kehitysvaiheen vaatimalla tavalla. Aihekokonaisuuksia on seitsemédn:
1. Thmisend kasvaminen
Kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys

Viestinti ja mediataito

Vastuu ympaéristostd, hyvinvoinnista ja kestdvéstd tulevaisuudesta

2
3
4.  Osallistuva kansalaisuus ja yrittdjyys
5
6 Turvallisuus ja litkenne

7

Ihminen ja teknologia (OPS 2004, 36—40.)

/ 1985 \ / 1994 \ / 2004 \

EHEYTTAMINEN AIHEKOKONAISUUDET AIHEKOKONAISUUDET

e aines, mika YHTEISTYONA ERI e  ovat teemoja, jotka
sijoittuu eri OPPIAINEIDEN KANSSA eheyttavat kasvatusta
oppiaineisiin, mutta . litetdan oppilaiden ja opetusta
on samaa aihetta, omaan . tarkastellaan ilmigita eri
on koottava kokemusmaailmaan tiedonaloista kasin

. esim. . toteutetaan rakentaen
kansalaistaito yhteistyona, teemoina kokonaisuuksia
sisallytetdan tai projekteina eri e sisallytetdan yhteisiin ja
muiden oppiaineiden kanssa valinnaisiin
oppiaineiden oppiaineisiin
oppimaariin

\_ RN RN /

KUVIO 1. Kuviossa ilmennetdédn késitteitd, joiden avulla on pyritty opetuksen
kokonaisvaltaisuuteen

Tavoitteiden saavuttamisesta vuoden 1985 opetussuunnitelma (OPS 1985, 10) toteaa, ettd ne ovat
toimintaa ohjaavia toimintaperiaatteita, jotka toteutuvat kussakin koulussa
tarkoituksenmukaisimmalla tavalla ilman erikseen kirjattua ohjetta. Kuviossa 1 on esitetty, ettd
opetuksen eheyttdmistd pidettiin vuoden 1985 opetussuunnitelmatekstissad tirkednd. Aines, mikd
liittyy samaan aiheeseen, mutta sijoittuu eri oppiaineisiin, olisi koottava. Esimerkiksi
kansalaistaidon  siséllot voisivat olla muiden oppiaineiden tyOmaddrissd. Seuraavan
opetussuunnitelman — vuodelta 1994 — katsottiin voivan vastata toimintaympériston muutoksiin
oppiainerajat  ylittdvilla  aihekokonaisuuksilla. Namid tuli liittdd oppilaiden omaan
kokemusmaailmaan ja toteuttaa eri oppiaineiden yhteistyond, teemoina tai projekteina. (OPS 1994,
32.) Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa aihekokonaisuudet ovat kasvatusta ja opetusta eheyttdvia

teemoja. Opetus voi tapahtua ainejakoisesti tai eheytetysti jolloin eheyttdmistd toteuttaen
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tarkastellaan ilmiditd eri tiedonalojen kautta ja rakennetaan kokonaisuuksia. Aihekokonaisuudet
kasittavat kasvatus- ja opetustyon keskeisid painoalueita ja niiden sisdllot kuuluvat useisiin
oppiaineisiin. Aihekokonaisuudet sisdllytetddn yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin seké yhteisiin

tapahtumiin. (OPS 2014, 36.)

2.4 Vuoden 2014 opetussuunnitelman laaja-alaisuus vuosiluokilla 7-9

Koulun tehtdvd on antaa hyvd pohja oppilaan yleissivistykselle ja avaralle maailmankuvalle.
Annettavan opetusaineksen on oltava tieteelliseen tietoon perustuvaa. Koko kansakunnan koulun
arvopohjan on oltava yhteneviinen, jotta tasa-arvoinen opetus olisi mahdollista. Oppimiskésitys
ndkee oppilaan aktiivisena toimijana ja monipuolinen vuorovaikutus mielletidn oppimista
edistdviksi. Perusopetuksen tehtdvéni on olla kaiken tulevan koulutuksen pohja.

Yhtendinen peruskoulu siséltdd opetuksen eheyttdmisen jolloin opiskeltavat ainekset saavat
eheyttimiselld kosketuspintaa toisiinsa. Kasvatuksen ja opetuksen tavoitteena on laaja-alainen

osaaminen.

2.4.1 Yleissivistykselle pohjaa perusopetuksella

Perusopetus luo oppilaiden yleissivistyksen. Perusopetus pohjautuu yhteiselle arvoperustalle ja
késitykselle oppimisesta. (OPS 2014, 14-15.) Vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteiden
arvoperusta on ryhmitelty neljddn alueeseen: 1) oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyvéin
opetukseen, 2) ihmisyys, sivistys, tasa-arvo ja demokratia, 3) kulttuurinen moninaisuus rikkautena
sekd 4) kestdvin eldméntavan vélttimattomyys. (OPS 2014, 15-16.)

Oppilas ndhdédédn ainutlaatuisena ja hinelld on oikeus kehittyd tdyteen mittaansa ihmisena.
Oppilas tarvitsee kannustusta ja yksilollistd tukea sekd kouluyhteison kuuntelua ja osallisuutta
sithen. Oppilaalla on oikeus hyvddn opetukseen. Oppiessaan oppilas rakentaa monin tavoin
kokonaiskisitystddin sekd paikkaansa maailmassa. Perusopetus antaa edellytyksid elinikdiselle
oppimiselle, joka ndhddén erottamattomana osana hyvéén elaméén. (OPS 2014, 15.)

Arvokasvatus on merkityksellistd, koska monimediainen tiedonvilitys, globaalit tietoverkot,
sosiaalinen media sekd vertaissuhteet muokkaavat nuorten arvomaailmaa. Oppilaita autetaan
luomaan oma arvoperustansa. (OPS 2014, 15.) Thmisyyteen kasvussa perusopetus on tukena
pyrittdessd totuuteen, hyvyyteen, kauneuteen, oikeudenmukaisuuteen ja rauhaan. Ristiriitojen
kohtaaminen pyrkimysten ja todellisuuden vélilld edellyttdd taitoa késitelld asioita eettisesti ja

mydtituntoisesti ja hyvin puolustuksessa tulisi olla rohkea. Eettisyys ja esteettisyys ovat avaimia
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pohdittaessa eldmén arvokkuutta. Sivistynyt ihminen toimii ottaen huomioon itsensi, toisen sekd
ympériston. (OPS 2014, 15-16.)

Perusopetusta kehitetddn ottaen huomioon tasa-arvo ja laaja yhdenvertaisuusperiaate eika
sitouduta vain tiettyihin uskonnollisiin, katsomuksellisiin tai puoluepoliittisiin nidkemyksiin.
Koulun kayttd kaupallisen vaikuttamisen kanavana ei ole sallittua. (OPS 2014, 16.) Moninainen
suomalainen kulttuuriperintd, joka on syntynyt eri kulttuureiden vuorovaikutuksessa, on
perusopetuksen pohja. Opetuksen on tuettava oppilaan oman kulttuuri-identiteetin rakentumista
sekd kiinnostusta muita kulttuureita kohtaan. Eri kulttuuri- ja kielitaustat kohtaavat
perusopetuksessa jolloin asioita on opittava nikemiin myos toisten ndkemysten mukaan. (OPS
2014, 16.)

Ekosysteemin tulisi pysyé elinvoimaisena. Kestidvén kehityksen ja ekososiaalisen sivistyksen
tunnistamisen avulla koulu opettaa oppilaita kestdvin eldmintavan omaksumiseen. Arvojen
pohjalta ihminen tekee teknologiaa koskevia ratkaisujaan. Perusopetuksessa etsitddn ja toteutetaan
eldméntapaamme korjaavia ratkaisuja. Sukupolvien yli meneva globaali vastuu otetaan huomioon

perusopetuksessa. (OPS 2014, 16.)

2.4.2 Vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteiden mukainen oppimiskasitys

Oppimiskisitys, jonka mukaisesti peruskoulumme opettaa, ndkee oppilaan aktiivisena toimijana.
Oppimisen tavoitteita ja ongelmien ratkaisuja tehdddn itsendisesti ja muiden kanssa. Kieli,
kehollisuus ja eri aistit ovat oppimisessa olennaisia. Opitun lisdksi oppilas myds reflektoi
tuntemuksiaan. Monipuolinen myodnteisyys edistdd oppimista. (OPS 2014, 17.)Vuorovaikutus
oppilaiden, opettajien ja muiden aikuisten sekd eri yhteisojen vélilld edistdd oppimista. Taito
toimia ja oppia yhdessd on olennaista. Oppimaan oppimisen kehittyminen auttaa tavoitteellista ja
elinikdistd oppimista. Oppilas toimii itseohjautuvasti, kun hén on tietoinen ja vastuullinen
oppimisprosessistaan. Aikaisemmin opittuun asiaan uuden asian liittdminen auttaa uusien
késitteiden luomisessa ja oppimisen syventdmisessi. (OPS 2014, 17.)

Oppilaan mindkuva, pystyvyyden tunne ja itsetunto vaikuttavat oppilaan toiminnalleen
asettamiin tavoitteisiin. Rohkaiseva ohjaus vahvistaa oppilaan luottamusta mahdollisuuksiinsa.
Realistisen palautteen antaminen ja saaminen ovat keskeisid oppimista tukevia sekd kiinnostuksen

kohteita laajentavia kohteita vuorovaikutuksessa. (OPS 2014, 17.)
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2.4.3 Perusopetuksen tehtava ja opetuksen eheyttaminen

Perusopetuksen tehtéviin ja yleisiin tavoitteisiin sisdltyvit perusopetuksen tehtivi sekd opetuksen
ja kasvatuksen valtakunnalliset tavoitteet. Opetussuunnitelmat vuosilta 2004 ja 2014 pitdvit
perusopetusta koulujérjestelman peruskivend. Oppilaalla on mahdollisuus laajaan yleissivistykseen
ja oppivelvollisuuden suorittamiseen. Oppilaalla on peruskoulun jélkeen valmiudet toisen asteen
opintoihin ja hén kykenee rakentamaan tulevaisuuttaan oppimisen keinoin. (OPS 2014, 18.)

Opetussuunnitelman mukaisesti opetuksen eheyttiminen on tidrked osa perusopetuksen
yhtendisyydessd. Eheyttamiselld tavoitellaan opiskeltavien asioiden vélisten suhteiden ja
keskindisten riippuvuuksien ymmaértdmistd. Eheyttiminen auttaa oppilaita yhdistimdin eri
tiedonalojen tietoja ja taitoja. (OPS 2014, 31.) Kéytdnndsséd oppilaiden opiskeluun on sisallyttava
vahintddn yksi monialainen oppimiskokonaisuus lukuvuodessa. Eheytyksestd puhuttaessa
peruskoulun opetuksen kehittimiseen viittaava eheyttiminen mainittiin  vuoden 1985
opetussuunnitelmassa niukasti, alle parillakymmenelld rivilld (OPS 1985, 17), kun taas vuoden
2014  peruskoulun  opetussuunnitelmassa  opetuksen  eheyttiminen  perusopetuksen
toimintakulttuurina oli esilld kattavammin (OPS 2014, 31-32).

Erilaisia kisitteitd liittyen laaja-alaiseen osaamiseen on ollut tarjolla. Norrenan (2015, 19—
20) mukaan laaja-alaisen osaamisen taustalla on monia opetussuunnitelmissa ja tutkimuksissa
ailemmin esilli olleita késitteitd. Oppiainerajoja  ldpdisevien teemojen ajatus  oli
aihekokonaisuuksien nimelld perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa vuonna 2004. Nama
aithekokonaisuudet ovat opetusta eheyttdvid teemoja, joiden oli tarkoitus toteutua esimerkiksi
teemapdivissd. Laaja-alainen osaaminen on kuin uudistunut aihekokonaisuus, jossa on paljon
oppisisdltod. My0s ilmaus tulevaisuudessa tarvittavista kansalaisen taidoista edelsi laaja-alaisuus-
késitettd. (Norrena 2015, 20.) Opetusneuvos Irmeli Halinen selvittdd, miksi kansalaistaitojen

kisitteestd luovuttiin:

"Olimme perehtyneet monenlaiseen avaintaito- ja kompetenssiajatteluun
Suomessa ja maailman eri puolilla. Kansalaisen taidot tuntui rajaavan ajatuksen
‘kansalaistaitoihin’, joilla on oma konnotaationsa. Kompetenssi taas tuntui
vaikealta kdyttdda arkikielessd, ja avaintaidot painotti litkaa taito-ulottuvuutta.
Lihdimme liikkeelle Definition and Selection of Competencies (DeSeCo) -
hankkeen ajatuksista ja kehittelimme niitd eteenpdin yhdistden niitd omaan
suomalaiseen (ja vihdn kotikutoiseenkin) ajatteluumme. Totesimme ettd sana
‘osaaminen’ on suomen kielessd mydnteinen ja eteenpdin suuntautuva sana. Lapsi
(ja miksei aikuinenkin) riemuitsee, kun on oppinut jotain ja pddsee sanomaan:
"‘Mind osaan! Osaaminen sisdltid myos kaikki ne ulottuvuudet, jotka halusimme
tehdd ndkyviksi tavoitteiksi eli tiedot, taidot, arvot ja asenteet sekd tahdon
(kiyttid osaamista hyvddn). Sana laaja-alainen taas tuli osaamisen eteen
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mddrittamddn sitd, ettd kyse on oppiainerajat ylittdavistd ja eri tiedon- ja
taidonalat yhdistdvistd osaamisesta, johon jokainen oppiaine tuo oman
ndkokulmansa ja panoksensa ja jota tarvitaan opiskelussa, tybeldmdssd ja
kansalaisena toimittaessa.”

Halisen (2014) henkil6kohtaisen tiedonannon mukaan (Norrena 2015,20).

Norrenan (2015, 22) mukaan Halisen mainitsema Defenition and Selection of Competencies -
hanke yhdistyy vahvasti tulevaisuuden taitojen késitteeseen eli 21st century skills -ilmaukseen,
joka tulee alkujaan Yhdysvalloista. Olennaista on, ettd laaja-alaisessa osaamisessa sekéd
tulevaisuuden taidoissa oppimisen keskiOssd ovat oppilaan uteliaisuus, kokemusmaailma ja
tydskentely-ympéristd, jotka auttavat oppimista koulun ulkopuoliseen maailmaan. (Norrena 2015,
22.) Englanninkielinen termi 21st century skills on alun perin teollisuuden ja tydeldmén tarpeisiin
viittaavaa. Termi siséltdd ajatuksen, ettd oppimista ja muutosta ei lahestytd oppilaan ndkokulmasta
vaan oppilaasta tulee ensisijaisesti yhteiskunnan toimivuuden pelinappula. Vaikka oppilaalle
olisikin tirkedd osata toimia tulevan tydeldmin vaatimuksien mukaisesti, tavoitteena ei voi olla,
ettd koulut olisivat tuotantolaitoksia, joita arvioidaan samoin perustein kuin yrityksii.
Kasvatuksellisesta ndkokulmasta ajatellen koulun kasvatuksellinen perustehtdvd korostuu
markkinatalouden ja tuotantotehokkuuden sirpalaisten arvojen vastapainoksi. (Norrena 2015, 23—

24.)

2.4.4 lLaaja-alainen osaaminen vuosiluokilla 7-9

OECD:n mukaan kohtaamme ennustamattomia haasteita — sosiaalisia, taloudellisia ja
ympdristollisia — kiithtyvdn globalisaation ja nopean teknologian kehityksen vuoksi. Koska
tulevaisuus on ennustamatonta, meidéan tulisi suhtautua sithen avoimesti. Koulua aloittelevia on
valmisteltava toihin, joita ei vield ole olemassakaan sekd teknologiseen osaamiseen, jota ei vield
ole keksitty ja ratkomaan ongelmia, joita ei vield osata ennakoida. Kyetidkseen selviytymééin tasta
epavarmuudesta oppilailla tulisi olla uteliaisuutta, mielikuvitusta, sitkeyttd ja itseohjautuvuutta.
Oppilaan on otettava huomioon ja arvostettava toisten mielipiteitd, ndkokulmia ja arvoja,
voitettava epdonnistumiset ja vastoinkdymisistd huolimatta mentéva eteenpdin. Vaikka itse pystyisi
saamaan tyotd ja tuloja, heiddn on my0s huolehdittava ystidviensd, perheidensd, yhteisdjensd ja
planeetan hyvinvoinnista. (OECD 2018, 2) Koulutus pystyy antamaan oppilaille kompetenssia
tulevaisuudessa selviytymiseen. Koulutuksen on pystyttivd varustamaan oppilaat sellaisilla

taidoilla, joiden avulla he ovat aktiivisia, vastuullisia ja sitoutuneita kansalaisia (OECD 2018, 4).
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Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet
heijastavat OECD:n oppimiskehysta.

Nykyisin esille otettu laaja-alaisuus opettajan tydssé kiinnostaa, koska tulee ajatelleeksi, ettd
laaja-alaista opetusta on peruskoulussamme tehty jo tdhidnkin mennessé. Laaja-alaisuus késitteend
on saattanut ollut toinen, tarkoittaen kuitenkin monipuolisuutta, yleisesti elimdd kisittdvad ja
erilaisia asioita yhdistivdd ndkemystd ja toimintaa. Opetettavat asiat otetaan kayttoon
my6hemmaéssé opiskelussa kuin tydssdkin koko elaméé ajatellen. Matematiikka on muutakin kuin
laskemista ja kaavoja. Kuvataide voi olla esilld arkieliméssd ilman vérikynid ja piirustuslehtiota
kaiken aikaa. Laaja-alaisuus opettajan arjen tydssd voi ilmetd oman oppiaineen ndkemisend muihin
oppiaineisiin sidoksissa olevana. Toinen oppiaine tukee toista. Oman oppiaineen ilmidt voivat
toisessa oppiaineessa olla samankaltaisia tai ne voidaan nidhdi eri nikokulmasta. Laaja-alaisuuden
esiin ottaminen juuri tilla hetkelld liittyy osin yhteiskunnassamme tapahtuviin muutoksiin, joihin
koulu vastaa. Tdmd vastaaminen onnistuu opetussuunnitelmaan kirjattuna laaja-alaisuuden
huomioimisena. Oli laaja-alaisuus entuudestaan tuttua tai ei, sen antamiin mahdollisuuksiin
opetus- ja kasvatustydssd on syytd perehtyd. Seuraavassa on nidkemyksid siitd, miten muutosta voi
lahestyd. Koulun on oltava mukana yhteiskunnallisessa kehityksessd. Taméd wvaatii koululta
valmiutta muuttumiseen. Vitikka (2009) toteaa, ettd opetussuunnitelma on keskeisessd asemassa
muutoksen ja kehityksen mahdollistajana. Opetussuunnitelmassa mééritellddn opetuksen tavoitteet,
opiskeltavat sisdllot ja tydtavat. Opetussuunnitelmalla on merkittivd asema muutosten ja
uudistusten kédytdntoon saattamisessa. (Vitikka 2009, 26.)

Osaamisperustainen  opetussuunnitelma 2014 on  syrjdyttdnyt  sisdltdpainotteisen
opetussuunnitelman. Opetussuunnitelmassa on aiempaa pedagogisesti ohjaavampi ilme. Laaja-
alaiset osaamisalueet on nostettu esiin. Oppilaiden osallisuutta on lisdtty ja halutaan korostaa siti,
miten opetetaan. Uusin opetussuunnitelma edellyttdd yhteistyotd ja yhdessd toimimista, laaja-
alaisten osaamisalueiden huomioimista. Opettamista tarkastellaan kokonaisuutena. Opetuksen
valtakunnallisissa tavoitteissa pyydetddn tavoittelemaan tiedonalakohtaisen osaamisen lisdksi
oppiainerajat ylittdvad osaamista. Taten opetussuunnitelman perusteissa mééritellddn tavoitteet ja
siséllot yhteisille oppiaineille, tavoitteet oppiaineita yhdistéville laaja-alaisille osaamisalueille sekd
monialaisille oppimiskokonaisuuksille (OPS 2014, 19).

Perusopetuksen yleisten tavoitteiden mukaisesti laaja-alainen osaaminen on kokonaisuus,
jossa yhdistyvit tiedot, taidot, arvot, asenteet sekd tahto. Osaaminen on my06s kykya kayttia tietoja
ja taitoja tilanteen edellyttimalld tavalla. Oppilaat kéyttivit tietojaan ja taitojaan sen mukaisesti
millaiset heiddn arvonsa, asenteensa seki tahtonsa toimia ovat. Ympéroivin maailman muutokset

lisddvét laaja-alaisen osaamisen tarvetta. Tiedon- ja taidonalat ylittdvad ja yhdistivd osaaminen
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edesauttaa ihmisend kasvamista, opiskelua, tyontekoa sekd kansalaisena toimimista. (OPS 2014,
20.) Arvot, oppimiskésitys ja toimintakulttuuri ovat osaamisen kehittymisen pohja. Jokainen
oppiaine rakentaa osaamista tiedon- ja taidonalansa siséltjd ja menetelmid hyddyntéden.
Osaaminen kehittyy oppiaineen sisédltdja omaksuen. Tarkedd on se, miten tyoskennellddn ja miten
vuorovaikutus oppijan ja ympdriston vililld sujuu. Asenteisiin, motivaatioon ja tahtoon toimia
vaikuttavat erityisesti palaute, oppimisen ohjaus ja tuki mité oppilaat saavat. (OPS 2014, 20.)

Osaamiskokonaisuuksilla on paljon liittymékohtia ja niiden yhteisend tavoitteena on tukea
ithmisend kasvamista sekd edistdd demokraattisen yhteiskunnan jdsenyyden ja Kkestdvin
elimdntavan edellyttimii osaamista. Painotetaan, ettd on tarkedtd rohkaista oppilaita tunnistamaan
oma erityislaatunsa, vahvuutensa ja kehittymismahdollisuutensa kuten myds arvostamaan itseéén.
Opetussuunnitelmassa (2014; 20-24, 281-285) on madritelty laaja-alaisen osaamisen
yleistavoitteet sekd erikseen tavoitendkdkulmat, mitkd painottuvat vuosiluokille 7-9. Koska olen
tehnyt tutkimusta 7-9 luokkalaisten opettajista, perustan tutkimustani myos tavoitendkokulmille,
jotka painottuvat luokille 7-9. Seuraavassa kuvataan seitsemén laaja-alaista osaamiskokonaisuutta
ja perustellaan niiden merkitys.

Laaja-alainen osaaminen on jaettu seitsemdin osaamiskokonaisuuteen. Opetussuunnitelman
(2014, 20-24) mukaan osa-alueet ovat: 1) Ajattelu ja oppimaan oppiminen, 2) Kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, 3) Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, 4) Monilukutaito, 5)
Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen, 6) Tydeldmétaidot ja yrittdjyys, 7) Osallistuminen,
vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentaminen. Néilld seitsemdlld osa-alueella on erikseen
yleistavoitteet ja niiden lisdksi vuosiluokkakokonaisuuksittain, 1-2, 3-6  ja 7-9, omat
lisiméérdyksensd. Seuraavassa esitetdin yleistavoitteet tiivistettyna.

Ajattelun ja oppimaan oppimisen Yyleistavoitteissa todetaan ajattelun olevan kaiken
oppimisen perusta. Itsensd hahmotus ja vuorovaikutus muihin vaikuttavat ajatteluun ja oppimiseen.
Havainnot ja tiedon jakaminen ndhdddn monipuolisena. Itsetuntemus ja -reflektointi ovat tirkeata.
Opettajalla on roolinsa rohkaisijana ristiriitaisuuksien edessd. Itsendisyys tyoskentelyssd ja toisten
huomioiminen eri oppimisen alueilla otetaan haltuun. Leikit ja pelillisyys, fyysinen aktiivisuus,
toiminnalliset tyOtavat yhdessd taiteiden eri muotojen ja muun oppimisen kanssa vahvistavat
mahdollisuuksia luovaan ajatteluun. (OPS 2014, 20-21.)

Tutkimuksessani késittelen 7-9 luokkalaisten opettajia joten otan esiin tavoitendkdkulmia
ndille luokka-asteille. Opetussuunnitelmassa (OPS 2014) todetaan, ettd edellytykset laaja-alaiseen
osaamiseen vahvistuvat. Murrosikdinen voi kokea koulun yhteison merkityksellisend omalle
kehittymiselleen sekd suhteelleen ympdrdivddn maailmaan. Itsetuntoa vahvistavat osaamisen ja

onnistumisen kokemukset pitdisi saada mahdolliseksi. Omat kehittymistarpeet olisi kyettdva
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tunnistamaan. Laaja-alaisen osaamisen syventdminen onnistuu monialaisten
oppimiskokonaisuuksien toteuttamisella oppilaiden kanssa. (OPS 2014, 281.)

Tietoa nykykoulussa vilitetidn monin tavoin. Eri tiedon alojen yhteistydssd pystytddn
vilittdimaan tarkoituksenmukaista tietoa oppilaille. Oppilaat hyotyvét kokonaisvaltaisen tiedon
saamisesta. Vitikan (2009, 27) mukaan postmoderni kisitys tiedon Iuonteesta on tiedon
moniulotteisuutta sekd sosiaalista rakentumista stabiiliuden ja universaaliuden sijaan. Myos
merkittdvin ja hyodyllisin tietoaines on vaikeaa maédritelld, koska keskeisintd vaikuttaa olevan
tiedon epidvarmuuden ja muuttuvuuden ymmairtiminen. Arjen ongelmien selvittely vaatii
monitieteisyyttd. Opetussuunnitelman tulisi liittdd tiedonaloja toisiinsa ja osoittaa niiden vélisid
suhteita ennemmin kuin niiden vélisid eroja. (Vitikka 2009, 27-28.)

Toinen osaamiskokonaisuus kisittelee kulttuurista osaamista, vuorovaikutusta ja ilmaisua.
Maailma ndhdd4n moninaisena ja télloin erilaisten maailmankatsomusten arvostaminen ndhdddn
oikeana. Omat juuret ymmarrettyni laajana kokonaisuutena avartavat oppijaa hyviksyméin myds
muiden ldahtokohtia. Oppilaille annetaan tilaisuuksia mielipiteensd ilmaisemiseen rakentavasti
erilaisissa ympadristoissd. (OPS 2014, 21.)

Kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun osaamiskokonaisuudesta Norrena
(2015, 36) on kiteyttdnyt kolme asiaa. Ne ovat erilaisten maailmankatsomusten ymmaérrys ja
arvostaminen, omien juurien ymmartiminen ja vuorovaikutus erilaisissa ympdaristoissd ja
yhteisoissa.

Kolmas osaamiskokonaisuus késittelee itsestd huolehtimista ja arjen taitoja. Jokainen
vaikuttaa toiminnallaan niin itseensd kuin toisiin ja oppilaita kannustetaan huolehtimaan
molemmista. Hyvinvointia voi lisdtd tai vdhentdd, molempiin on otettava vastuu mukaan.
Teknologian jokapdivdinen merkitys otetaan esiin. Kuluttajakédyttdytymiseen otetaan kantaa
oikeuksien ja vastuiden myo6td. (OPS 2014, 22.)

Neljds osaamiskokonaisuus kisittelee monilukutaitoa, joka on nykypdivissd esiintyvin
monipuolisen, erilaisten kanavien kautta tulevan informaation ymmartdmistd. Tekstejd
ymmarretddn ja tuotetaan monissa muodoissa. Rikkaat tekstiympéristot vaikuttavat osaamisen
kehittymiseen. (OPS 2014, 22-23.)

Viides kokonaisuus on tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen, joka voidaan ndhda
oppimisen kohteena ja vilineend. Tdmén alueen on oltava kaikkien perusopetuksessa olevien
saatavilla. Tieto- ja viestintiteknologia ldpdisee kaiken perusopetuksen. Keskeistd on neljd
kokonaisuutta, jotka ovat: teknologian kidyttd- ja toimintaperiaatteet, kdyton vastuullisuus ja

turvallisuus, tiedonhallinta ja tutkiva ja luova tydskentely sekd viimeisend vuorovaikutuksesta ja
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verkostoitumisesta saatavat kokemukset. Oppilaalta odotetaan aktiivista ja itselle luontaista
kayttod. (OPS 2014, 23.)

Kuudentena alueena ovat tydeldmitaidot ja yrittdjyys. Tilanteet tyomarkkinoilla vaihtuvat
joten on omattava jatkuvaa muutosvalmiutta. Tyoeldmédn tuntemuksen mahdollisuus annetaan
oppilaille ldhieliméédn tutustumisen myoti. Yrittdjyys ndytetdén nuorille mahdollisuutena. Oman
tehtdvin ymmartiminen osana kokonaisuutta tehdadn mahdolliseksi.
Ammatinvalintamahdollisuudet ndhddan myos ajankohtaisina. (OPS 2014, 23-24.)

Viimeisend on yleistavoitteiden seitsemds kokonaisuus, joka kisittelee osallistumista,
vaikuttamista ja kestdvin tulevaisuuden rakentamista. Demokraattiseen toimintaan kuuluu
yhteiskunnalliseen toimintaan vaikuttaminen. Oppilaita ohjataan vastuullisiksi ja aktiivisiksi
kansalaisiksi. Osallistumisoikeus yhteisiin asioihin koulussa ja yhteiskunnallisesti on toivottavaa.
Kestdvin eldmintavan mukaista eldmistd kannustetaan. Menneisyys, nykyisyys ja tulevaisuus
ndhddin kokonaisuutena. (OPS 2014, 24.)Uudet opetussuunnitelman perusteet korostavat yhdessa
tekemisti, yhteisollisyyttd ja sosiaalisten taitojen oppimista (Hellstroém, Johnson, Leppilampi &
Sahlberg 2015,18).

Laaja-alainen osaaminen perusopetuksen tehtdvind ja yleisend tavoitteena on maédritelty
entistd tarkentuneemmaksi pyrkimykseksi (OPS 2014, 20-24). Laaja-alainen osaaminen késitteeni
voidaan ymmartdd tyon tavoitteena kdytinnossi ja se tarkoittaa koulun tehtdvid kasvatuksena ja
opetuksena (kuvio 2). Tietyt perusopetuksen opetussuunnitelmaan kirjatut arvot ja oppimiskasitys
ovat toimintakulttuuria, tyon perustaa, jossa opetus tapahtuu. Oppiaineet monialaisine

oppimiskokonaisuuksineen ovat koulussa tehtdvéin tyon vilineita.

Oppiaineet

OK

Laaja-alainen
Oppiaineet osaaminen

On perusta on vilineet On tavoitteet
P

KUVIO 2. Laaja-alaisen osaamisen luonne koulutyon tavoitteena (OPS 2014, 32)
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3 KOULUN MUUTOSTA JAPYSYVYYTTA

Luvun alussa esitelldidan muutos ja pysyvyys Kkésitteind siten, miten ne tdssd tutkimuksessa
ymmarretddn. Lisdksi  kdsitellddn  kirjallisuutta, joka keskittyy koulun muutokseen,
asiantuntijapuheeseen koulusta ja opettajuuteen ajatellen opettajaa koulun muutoksen toteuttajana.

Myos laaja-alaisuutta kisitteleva tutkimustulos esitetdén.

3.1 Muutos késitteena

Muutokseen sanana voidaan yhdistdd monia samankaltaisia merkityksid kuten siirtymé, vaihdos,
korvaus tai korjaus. Kun muutokselta odotetaan positiivisia vaikutuksia, tdlloin se voidaan liittda
sanoihin uudistus tai parannus. Muuttuminen voidaan mieltdd myds siirtymién ja syrjaytykseen.
Muutos kisitteend on ymmérrettdvissa teoreettisena ideana tai todellisena, jolloin siitd voi
puhua “’ilmenemisend” tai “olemuksena”. Kun puhutaan késitteellisesti monimutkaisesta ilmidsta,
muutos ei ole ymmarrettivissi yksiselitteisesti. Muutosta ei usein voi operationalisoida, mutta sen
voi maédritelld suhteellisen tidsméllisesti. Muutoksesta puhuttaessa on tdsmennettivd, minka
muuttumisesta on kyse. Talloin muutoksen késitteen mielekkyys on riippuvainen siitd, jonka
muutoksesta on kyse. (Vartola 2004, 51-52.) Kurt Lewin esittdd yksinkertaistetun ja fysiikkaan
pohjaavan version muutosprosessista, jossa on kolme askelmaa: 1) sulattaminen, jossa
vihennetddn aiempia normeja ja varmistellaan muutosvalmiutta, 2) uusien normien luominen,
jossa kéynnistelldén aiottua muutosta, ja 3) uudelleenjdéhdyttiminen, jossa uudet normit

vakiintuvat (Elrod & Tippett 2002, 274).

3.2 Pysyvyys ké&sitteena

Pysyvyyteen voidaan yhdistdd monia ldheisid merkityksid kuten muuttumattomuus, jihmeys,
paikoilleen jddminen, kestdvyys, idttomyys, koheesio tai yhtendisyys. Pysyvyyteen liittyvin
positiivisuuden voi ndhdé sanoissa vahvuus, vakaus ja jatkuvuus. Tdssd yhteydessd voidaan puhua
my0s sdilymisestd, johon sisdltyy hdvidmittomyys. Yleisesti arvoa, joka ei muutu, pidetddn

vakiona. Aivan ndin tdsmdillisestd muuttumattomuudesta ei tdssd yhteydessd puhuta, vaan
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sdilyminen ja pysyvyys kisitetdén asioina, jotka tuntuvat pitdvén pintansa ja kestdvin aikaa
vuosikymmenesta toiseen.

Koulua instituutiona ja jdrjestelméind ylldpitdd sen omaa toimintaa suojeleva ja sailyttdva
mekanismi. Tdmd on oppimisen ja opiskelun tunnistaminen oikeaksi siten, ettd sielti saadaan
tutkintotodistus. Yleinen oppivelvollisuus yllapitdd koulun roolia muodollisen pitevyyden

antajana. (Kyllonen 2011, 49.)

3.3 Koulu ja sen uudistus

Tekemini tutkimus liittyy kouluun, joka on osa ympérdivdéd todellisuutta ja yhteiskuntaa. Koulu
vaikuttaa yhteiskunnassa merkittavisti ja sithen pyritddn vaikuttamaan kaiken aikaa. Koulua on
tutkittu monesta ndkdkulmasta. Seuraavassa késitelldén kirjallisuutta, joka valottaa koulua ja sen
uudistusta. Aluksi puhutaan koulusta yhteiskunnassa sekd koulun tehtidvistd sosialisaation
siirtdjand. Tamin jilkeen kasitelldédn yhtendisen perusopetuksen uudistusta ja muutosta eli miten
koulu muokkaa uudistusta ja miten opettajaan tdssd uudistuksessa suhtaudutaan.

Toisessa osiossa tarkastellaan koulun uudistamista ja kehittdmistd sekd ldhestytdén koulun
muutosta asiantuntijapuheen kautta padtyen koulun jatkuvaan uudistamistarpeeseen. Simolan
(1998) asiantuntijapuheella on tissd kirjoituksessa paikkansa, silld se laittoi pohtimaan muuttuuko
jokin olennaisesti koulussa. Kolmannessa osiossa késitelldan opettajaa koulun muutoksen tekijéna
sekd paneudutaan yhtendisen perusopetuksen opettajuuteen yhtendisessd peruskoulussa. Tdmédn
tuloksena saadaan tietoa ominaisuuksista, joita on omattava, ettd soveltuisi opettajaksi.
Neljannessd osiossa késitellddn eheyttdminen laaja-alaisuuteen liittyvdnd osana, kun halutaan
tarkastella koulussa oppimista ja tulevaisuuden taitoja médrittelyasioina. Lisdksi saadaan tietoa

tutkimustuloksesta, joka koskee kadytinndssd toteutettua laaja-alaisuutta.

3.3.1 Koulu, yhteiskunta ja opettajan tehtava

Yhteiskunnan vilttiméattomédn sosialisaation siirtdiminen tuleville sukupolville edellyttdd
sosiaalisesti merkityksellisten asioiden saattamista kasvatukseen ja koulutukseen. Koulu siirtdd
opetuksen myo6td sosialisaatiota tuleville sukupolville. ”Onko opettaja sdilyttivin tehtdvinsi
vanki?” kysyy Raivola (1993) artikkelissaan, joka kisittelee opettajan ja koulun tehtdvad
yhteiskunnallisten rakenteiden siilyttdjand sekd muuttajana. Késilld olevassa tutkimuksessa
opettaja on opetussuunnitelmamuutoksen edessd. Opettaminen on nédhty arvostettuna etenkin, kun

hengelliset johtajat ovat antaneet siti oman toimensa ohella ja opetuksen kohteena on ollut vain
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pieni osa nuorista. Tieto ja tietiminen ovat aina olleet arvostettua ja sitd ilmentdd myds Saaren ja
Harnin (2016) viittaus Herbert Spencerin vuonna 1861 julkaisemaan esseeseen What Knowledge is
of Most Worth? jossa vastaukseksi tuli tieteen merkityksen ylivoimaisuus. Samaan tapaan
tieteellinen tieto on tdmédn pdivan opetuksen ydintd. Tdma tuodaan ilmi opetussuunnitelmassa
todeten, ettd tiedon on perustuttava tieteelliseen tietoon (OPS 2014, 19). Jokainen
yhteiskuntamuoto synnyttdd itselleen hyddyllisen tietokidsityksen ja sen vilittdjdksi tarkoitetun
koulumuodon (Saari & Harni 2016).

Yhteiskunnallisten tai kasvatuksellistenkaan uudistusten tullessa koulumaailmaan opettajiin
ei ole luotettu ndiden uudistusten tdytdntdon panijoina jatkaa Raivola (1993). Sama puute on
kyseessd, kun ajatellaan opettajien olemista nuorison élyllisid ja moraalisia johtajia. Aikakaudesta
riippumatta koulu-uudistukset on pyritty jarkeilemain rakenteellisesti siten, ettd opettaja ei kykene
niitd tekemiddn. Rajakaltio (2011) toteaa, ettd koulun wuudistamiseen asetetaan toiveita
yhteiskunnallisten olojen parantamisesta jatkuvan edistymisen takaamiseksi ja koulun odotetaan
muodostuvan yhteisoksi, joka tarjoaa yksilolle yhteenkuulumisen tunteen ja turvan kilpailukenttien
keskelld. Opettajat ovat ainoastaan uudistusten kohteina ja heiltd ei vaadita muuta kuin
ulkopuolisten asiantuntijoiden tahdon toteuttaminen. Kyseessd on teknokraattinen suhtautuminen
opettamiseen ja pyritddn erottamaan ajattelu tekemisestd, standardoimaan tieto kerta-annoksiksi
paremman hallittavuuden ja ohjauksen vuoksi sekd tekemédn merkityksettomiksi opettajien ja
oppilaiden kritiikki. Opettaminen on tavarantuotannon kaltaista ja pedagogiikka on soveltavaa
oppia, joka muovaa opettajan tehokkaiden opettamiskiytdnteiden kayttdjaksi. (Raivola 1993, 12—
13.) Uudistuvan opetussuunnitelman (2014) myo6td laaja-alainen osaaminen on kirjattu
opetussuunnitelman yleiseen osaan, mutta tarkasti etenkin oppiaineosaan ldpi koko peruskoulun
kattaen kaikki vuosiluokat. Tarkan kirjauksen voi ndhdi opettajan tyotd auttavana ja ohjaavana
kuten my0s opettajan tydtd rajoittavana tekijana.

Rakenteiden rajoittavuudesta sekd mahdollisuudesta on kyse, kun koululla on sosialisaatio-
ja kulttuurinsiirtotehtdvd sekd yhteiskunnassa vaikuttaa valtasuhteiden legitimisoimisen
ylikorostaminen (Raivola 1993, 14-16). Yhteiskunnan sosiaaliset, taloudelliset ja poliittiset
rakenteet yhtd lailla rajoittavat yksilon ja ryhmén intentionaalista toimintaa kuin mahdollistavat
toiminnan. Engblom—Pelkkala (2018) on tutkinut koulun institutionaalista olemusta ja koulun
strategista johtamista kaytinnossd ja kdytdntond. Monitieteisessd tutkimuksessa tarkastellaan
koulua ja sen johtamista hallinnon, kasvatustieteen sekd kuntatalouden ndkokulmasta. Koulua
pidetddn merkittdvénd instituutiona, koska se on ollut yhteiskuntamme ja kulttuurimme rakentaja.
Koulutusjarjestelmalld toteutetaan koulutuspolitiikkaa; se miten koulutus on jdrjestetty, johdettu ja

ohjattu, on ollut jatkuvan jannitteisen keskustelun kohteena. Koulu instituutiona on séilynyt
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pysyvédné ja vahvana voimakkaista yhteiskunnan muutosvaateista huolimatta. (Engblom—Pelkkala
2018, 5.)

Instituutioiden voidaan nidhdi vdhentdavin epdvarmuutta, koska ne maarittavat yhteiskunnalle
sdant0ja ja vahentdvit yksilovapautta. Toisaalta instituutiot voivat olla ihmisen keksimid rajoitteita
muovaamassa ihmisten vilistd vuorovaikutusta. Instituutio eroaa organisaatiosta — koulu, yliopisto,
kunnanvaltuusto, kirkot — siten, ettd se on pelin sdint0 ja organisaatio on pelin pelaaja (North
1990, 3-5.) Institutionaalinen koulun tarkastelu vahvisti késitystd koulusta vakiintuneena ja
muutokseen hitaasti reagoivana. Muutosten hitaus ja pysyvyys eivit valttimétta johdu instituution
rakenteesta, vaan sen toimijat myoOs institutionalisoituvat organisaation kulttuurin mukaisesti.
Instituutioiden toimijat muokkaavat sosiaalisten toimijoiden toimintaa. (Engblom—Pelkkala 2018,
60.) Opettajat voidaan ndhdd kouluinstituution merkittdvind toimijoina vaikuttamassa
instituutioiden asemaan.

Sisdisestd hdiriostd on kyse, kun jérjestelmd luo omaa sdilymistddn ja kehittymistdén
haittaavat olosuhteet. Koulu kykenee toteuttamaan sille asetetut odotukset, kun opettajat ovat
tehtdvddnsd motivoituneita, nauttivat yleistd arvostusta ja ovat vankan koulutuksen saaneita.
Opettajat tulkitsevat uudet toimintaohjeet aina omien kokemustensa, uskomustensa ja tietojensa
kautta, ei passiivisesti reagoiden. Opettamista voidaan kuvata tapana ndhda, tietdd ja olla olemassa
ja se muotoutuu vihitellen osaksi opettajan persoonaa. Opettaja on kasvatuksen ratkaisu ja tekee
koulun. Jotta koulu tuottaisi subjektiivista tietoa ja merkitystd, tarvitaan yksilon sitoutumista
oppimaan — opettajan professionaalinen tehtdvd on tdméi. Opettajan on tuettava oppimista ja
kasvamista. Hanen tehtdvandin on tietdd, milloin, miksi ja miten toimitaan. Opettajalla tulee olla
my0s voimavarat toteuttaa tahtonsa. Kun opettajan rooli edellyttdd toimimaan valtarakenteita ja
auktoriteettia vastaan, aito professionaali kykenee timéd tekeméidn. Rakenteen luoma sisdinen
ristiriita on siis yksilon ja rakenteen suhteen toimimattomuutta: opettajan rooli koulutuksineen

saattaa olla ristiriidassa opettajalle mairattyjen tehtdvien kanssa. (Raivola 1993, 14-16.)

3.3.2 Asiantuntijapuhetta koulusta

Simolan (1998) mukaan koulureformin tutkimuksessa on vallalla kaksi ajattelutapaa.
Kouluopettamista ja kouluoppimista luonnehtii jatkuvuus; perinteinen luokkahuoneopetus on
kaiken aikaa elinvoimaista, mutta oppilaiden yksildllisiin oppimistarpeisiin ei voida vastata.
Toisaalta optimistisesti voidaan uskoa, ettd nyt juuri on saavutettu sopiva hetki koulun todelliselle
uudistukselle. Tédssd koulutuksen reformidiskurssissa kriittisesti ajattelevat mieltdvit muutoksien

olevan puutteellisia ja riittdméttomid ja optimistit ndkevét uudistukset laadullisesti edellisid
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uudistuksia parempina ja antavat koululle vihdoinkin mahdollisuuden todelliseen muutokseen.
Molempia ajattelutapoja yhdistdd reformin vélttaméttomyys. Aiemmat uudistukset ovat
epdonnistuneet, ja siksi nyt tarvitaan parempi sekd kokonaisvaltaisempi koulureformi. (Simola
1998, 56.)

Simola (1998) keskittyy asiantuntijapuheeseen koulusta. Puheen kohteena on puhe koulun
uudistamisesta ja kehittimisestd, miten ndistd puhutaan ja miten puhe on muuttunut. Lisédksi
selvitetddn sitd dynamiikkaa, jonka vuoksi mikdédn ei koskaan riitd koulusta puhuttaessa. Simola
(1998) valottaa sitéd logiikkaa, jonka vuoksi uudistus on aina osittainen ja sen vuoksi aina vaaditaan
oikeutetusti uutta reformia.

Simolan (1998) puhe koulun uudistumistarpeesta ja toisaalta uudistuksen jatkuvasta
epdonnistumisesta herattivit minut tarkastelemaan peruskouluun tulevaa uudistusta; minua
kiinnosti opettajien puhe uudistuksen kynnykselld. Koska laaja-alaisuusteema oli vuoden 2014
opetussuunnitelmassa nikyvasti esilld, paitin keskittyd tdhdn aiheeseen. Laaja-alaisesta
osaamisesta puhutaan ikéén kuin uutena asiana, vaikka omien ennakkokésitysteni mukaan mukaan
kokonaisvaltaista osaamista oli jo pitkddn harjoitettu koulussa.

Simolan (1998) artikkeli perustuu tutkimukseen (Simola 1995), jossa aineistona ovat
suomalaiset peruskoulun ja opettajankoulutuksen opetussuunnitelmat ja komiteamietinndt vuosilta
1861-1995. Naissa teksteissd puhuu valtiollinen kouludiskurssi. Ne ovat vakavia ja arvostettavia
puheenvuoroja opettajuudesta ja siitd, mitd koulu on; konsensukseen pyrkivadd puhetta. Sanoessaan
jotain ne samalla vaikenevat jostain muusta. Suomalaisessa valtiollisessa kouludiskurssissa
toteutuu 1960-luvun lopulta alkaen samanaikaisesti neljd prosessia: oppilaan yksildllistyminen,
opettajuuden tieteenalaistuminen, opetussuunnitelman tavoiterationalisoituminen ja koulun
dekontekstualisoituminen. (Simola 1998, 58.) Lupaukset yksilokeskeisestd, tiedeperustaisesta ja
tavoiterationaalista  koulusta tekee muuttuneessa puhetavassa mahdolliseksi  koulun
dekontekstualisoituminen, milld han tarkoittaa koulukontekstin katoamista arvovaltaisesta
asiantuntijapuheesta (Simola 1998, 64). Kun koulu lupaa ottaa huomioon jokaisen oppilaan
yksilolliset tarpeet, se véistdmidttd unohtaa joukkomuotoisuutensa ja pakollisuutensa.
Yksilokeskeisen didaktiikan myotd todellisuuteen perustuva jirjestyksen- ja koulunpito ei ollut
mahdollista. Jotta oli uskottavaa puhua koulusta tavoiterationaalisena laitoksena, piti unohtaa
koulun institutionaaliset, historialliset ja kulttuuriset kehykset. 1970 -luvulta alkaen laitos nimeltd
koulu erityisend institutionaalisena ymparistoné alkaa kadota. Visiomaiset luonnehdinnat kouluista
tulevat yleisiksi ja se, mitd koulu todellisuudessa on, unohtuu. (Simola 1998.)

Valtiollista kouludiskurssia ajatellen on peruskoulu-uudistumisen myo6td muodostunut

puhumisen tapa, jota —madrittdvdat keskeisesti  yksilokeskeisyys, tieteenalaistuminen,
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tavoiterationalismi ja dekontekstualisoituminen. Téll6in puhutaan toiveiden rationalismista. Simola
puhuu epdonnistumisen noidankehésti eli reformigeneraattorista. (Simola 1998, 66.) Kun pyritdén
dekontekstualisoituja tavoitteita kohti keinoilla, jotka myds ovat irrallaan koulukontekstista,
uudistus véistdamaittd johtaa epdonnistumiseen ja jdlleen kohti uuden reformin tarvetta. Tallaisen
mallin sisdiseen logiikkaan kuuluu innovaation epdonnistuminen ja aina uuden luomisen tarve.
Kuitenkin se, ettd kiinnitetddn huomio vain ennalta esitettyihin tavoitteisiin saattaa estdd meiti
ndkeméstd ei-aiottuja vaikutuksia, jotka voivat olla myonteisid epdonnistumisesta huolimatta.

(Simola 1998, 67-68.)

3.3.3 Opettajapersoona muutoksen totetuttajana

Koulu muuttuu opettajuuden mydtd. Koulussa tapahtuvan muutoksen toteuttaa opettaja, joka
arkisessa tyOssddn paittdd, kuinka viralllisten méédrdysten tavoitteet tulevat todeksi. (Luukkainen
2004.) Kaisilld olevan tutkimuksen haastatteluaikana opettajat tiesivit muutosvaatimuksen ja
heiddn opettajapuheensa ilmensi suhtautumista muutokseen, vaikka téstd koulun muutoksesta ei
esitetty kysymyksid, vaan keskityttiin arjen opettajuuden kokemuksiin vuoden 2004
opetussuunnitelmaa toteuttaen. Luukkaisen (2004) mukaan on tirkedd tietdd opettajan oma
ndkemys tyOstddn muutoksen toteuttajana. Opettajuus tdrkeimpdnd muutoksen tekijdnd on
koulutuksen kehittdimisen kannalta merkittdva tutkimuskohde, koska opettajat tekevit tyossddn
muutosta. Opettajuus ymmarretddn Luukkaisen (2004, 91) mukaan kuvana opettajan tyostd, jota
muovaavat arkityon edellyttimét taidot sekd yhteiskunnan odotukset; opettajuus on késitys
opettajan tehtdavistd yhteiskunnassa.. Luukkainen (2004) jatkaa, ettid opettajan tyon perinteeseen on
kuulunut yksin toimiminen ja aktiivinen opettaminen. Oppilaat ovat tdmén seurauksena oppineet.
Lisdksi haetaan vastausta sithen, millaista opettajuus on vuonna 2010 ja pdddytdédn siithen, ettd
opettajat kokevat tyonsd hallinnan uhatuksi. Tulevaisuudenkuvassa opettajuus on eettisesti
nidkemyksellistd ja aktiivista yhteiskunnan kehittdmisté, johon kuuluu siséllon hallinta, oppimisen
edistiminen, eettinen pddmadari, tulevaisuudenhakuisuus, yhteiskuntasuuntautuneisuus, yhteistyo,
itsensd ja tyonsé jatkuva kehittiminen seka jatkuva oppiminen. (Luukkainen 2004.)
Perusopetuksen opettajuutta on késitellyt Lammi (2017), joka tarkastelee opettajuutta
yhtendisen peruskoulun kontekstissa. Yhtendiselld peruskoululla tarkoitetaan vuosiluokkien 1-9
sijoittumista samaan rakennukseen. Lammi (2017) mainitsee esiin nousseet kysymykset opettajien
riittdvan yhtendisestd ammatillisesta kielestd ja toimintakulttuurista. Tdiméan voi ndhdé tekemésséni
tutkimuksessa opettajien yhteistyon helppoutena tai haastavuutena, kun pyritddn yhteistyohon

koulutyon laaja-alaisuusvaatimusta ajatellen. Opettajien oppituntiyhteistyd muodostui myos
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eradksi osaksi késilld olevan tutkimuksen viidestd tuloksesta. Lammin (2017) mukaan opettajilla
on vahvaa potentiaalia jaetun opettajuuden suuntaan. Tdmén voi tulkita tarkoittavan opettajien
halua ja valmiutta tehdd yhteisty6td muiden oppiaineiden opettajien kanssa ja titen laaja-
alaisuusajattelun  toteuttamista. Lammin (2017) mainitsee my0ds vuorovaikutustaitojen,
itsetuntemuksen ja moninaisuuden ymmartamisen merkityksen korostumisen opettajan tyossa.
Soveltuvuuden ndkokulmasta tarkastelee opettajuutta Silfverberg (2004) ollessaan
kiinnostunut opettajan erilaisista ominaisuuksista. Opettajaopiskelijoilta kysyttiin, millainen
aineenopettajan tulisi olla sekd millaisia ominaisuuksia tulisi omata, jotta on soveltuva opettajaksi.
Vastauksena oli, ettd opettajan persoona on merkitsevd. Opettajalla on oltava kiinnostus omaan
oppiaineeseensa kuin myds opetus- ja kasvatustyohon. Keskeistd ovat motivoituneisuus ja alaan
sitoutuminen. Joissakin vastauksissa vuorovaikutustaidot nihtiin opettajaksi soveltuvuuden
tarkeimpind merkkeind. (Silfverberg 2004, 103-104.) Omaa opettajuuttaan késittelevat kaikki
taminkin tutkimuksen opettajat. Vuorovaikutustaidot niin opettajalla kuin oppilaallakin ovat

mukana oppituntitydssa kaikkien opettajien kuvailemina.

3.3.4 Eheyttamista, tulevaisuuden taitoja ja laaja-alaisen osaamisen toteutuminen

Ennen laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia puhuttiin eheyttdvéstd opetuksesta ja eheyttiminen
nédhtiin eri oppiaineisiin liittyvénid samankaltaisena aiheena, joka oli yhdistettivd (OPS 1985).
Eheyttiminen ja laaja-alaisuus liittyvét toisiinsa, koska molemmissa pyritddn tietoja ja taitoja
nikemddn toisiinsa liittyvind. Karvinen (2003) on tarkastellut eheyttivin opetuksen
toimintaedellytyksid aihekokonaisuuksien kautta. Pyrkimyksend on ollut eheyttivin opetuksen
ominaispiirteiden l10ytdminen tarkasteltaessa kuvataidetta osana eheyttdmistd. Tutkimuksella on
ollut tarkoitus antaa tietoa opettamisen kannalta keskeisten tekijoiden vélisistd yhteyksistd seka
tukea koulun kehittdmisté tutkimalla (Karvinen 2003.) Késilld olevaan tutkimukseen liitos 10ytyy
laaja-alaisuuden ja eheyttimisen vertaamisena toisiinsa siten, ettd molemmissa ndhddin
opetettavien siséltdjen toisiinsa liittymistd ja koulun kokonaisvaltaisuuteen pyrkimystd. Karvinen
(2003) nikee aihekokonaisuuteen yhteydessd olevien keskeisten kategorioiden olevan tilan, jossa
aitheen kiésittelytapa, laajuus ja kesto, opetusjdrjestelyt, tydskentelymuoto ja ilmapiiri otetaan esiin
kisilld olevan tutkimuksen kuvataiteen oppitunnin kuvauksissa. Koulussa oppimista on Harju
(2014) ldhestynyt oppimisen ldahtdkohtina olevina tulevaisuuden taitoina. Néitd tulevaisuudessa
tarvittavia taitokokonaisuuksia on kansainvélisesséd keskustelussa kutsuttu kisitteelld 2/th century
skills sekd key competences. Harju (2014) tarkastelee, miten eri tahot ovat mdiiritelleet

tulevaisuudessa tarvittavia taitoja ja kuvaa, miten koulu voi edistdd tulevaisuuden taitojen
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oppimista. Esitelldin myos tekijoitd, jotka voivat vaikuttaa opettajan mahdollisuuksiin opettaa
niiti taitoja. (Harju 2014.)

Tassd tutkimuksessa laaja-alaisuutta on ldhestytty ennen sen tulemista koulueldméén. Laaja-
alaisuuden kaytdnnon toteutumista ja sen mahdollisuuksia sekd haasteita koulun arjessa ovat
tutkineet Oinonen, Salonen-Hakomiki, Maintyld ja Eskola (2018, 138). Keskeisind
tutkimuskohteina olivat laaja-alainen osaaminen, monialaiset oppimiskokonaisuudet ja niiden rooli
koulun arjessa. Tutkimuksessa kerittiin aineisto eldytymismenetelmalld, 32 kehyskertomuksen
avulla. Tutkimuksessa kisiteltiin muun muassa miten laaja-alaisuus kdytdnnossé toteutuu ja mitka
ovat sen mahdollisuudet sekéd haasteet koulun arjessa. Ni, Li, Li & Zhang (2011) nikevit laaja-
alaisen osaamisen tarkoittavan sitd, miten luodaan yhteydet tiedon ja sen saatavuuden, koulussa
opetettavien aihepiirien sekd koulun ulkopuolisen eldmin vilille (Oinonen ym. 2018, 139.)
Monialaiset oppimiskokonaisuudet opintojaksomuotoisina liittyvdt opetuksen eheyttdmiseen ja
niiden tulee tukea laaja-alaisen osaamisen kehittymistd. Laaja-alaisuus ja monialaiset
oppimiskokonaisuudetkin ovat opetussuunnitelman integroinnin seurausta. Tutkimustuloksista
ilmeni, ettd opettajilla on hyvin ristiriitaisia késityksid opetussuunnitelman laaja-alaisuudesta ja
monialaisista oppimiskokonaisuuksista (Oinonen ym. 2018, 158). Opettajat olivat kuitenkin
toteuttaneet monialaisia oppimiskokonaisuuksia ja laaja-alaiseen osaamiseen liittyvd pohdinta
ndhtiin merkittdvind tuloksissa. Vastaukset todensivat, ettd laaja-alaisuus ja monialaiset
oppimiskokonaisuudet eivét olleet opetussuunnitelman velvoittamassa asemassa. (Oinonen ym.

2018.)

3.4 Opettajan muuttuvan tyén erilaisia méaérittéjié

Opettajan tyotd voidaan tarkastella opettajasta kdsin tai opettajalle ympéristosta tulevien tekijéiden
kautta. Aho (2011) toteaa, ettd opettajan koulutydstd selviytymisen taustalla ovat tietyt usean
yksittdisen tekijan muodostamat kategoriat: itsensd kehittiminen, tyOyhteison yhteisollisyys,
persoonallisuus, holistinen eldménkatsomus ja ulkopuolinen tuki. Opetussuunnitelmatekstissi
todetaan, ettd tavoitteita ei voi saavuttaa ainoastaan valtakunnallista oppiméérdd noudattaen, vaan
opettajan on virkavastuulla noudatettava my0ds toimipaikkansa opetussuunnitelmaa. Opetettavia
sisdltdjad on rajattomasti joten tavoitteiden tulkinta tapahtuu koulussa. Yhteys opetussuunnitelmasta
opetusty0hon tapahtuu opettajan vélitykselld ja opettajien yhteissuunnittelun avulla. (OPS 1985,
59.) Vuoden 1994 opetussuunnitelmatekstissé opettajan roolista todetaan, ettd se tietoldhteend ja
tiedon jakajana véhenee, ja opettajan rooli oppilaan ohjaajana, tukijana ja kannustajana kasvaa

(OPS 1994, 12). Opetuksen toteuttaminen otetaan esiin omana alueenaan keskittyen erityisesti
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opettajan tyOtapojen valinnan perusteisiin vuoden 2004 opetussuunnitelmassa (OPS 2004, 17).
Vuoden 2014 opetussuunnnitelmatekstin kédsite laaja-alainen osaaminen koulutyon tavoitteena
antaa tarkkoja ohjeita koko peruskoulun matkalta siten, ettd kussakin opetettavasssa oppiaineessa
on listattu koodein L1, L2, L3, L4, L5, L6 ja L7 ne tavoitteet, joihin toivotaan paaddyttdvan. L
tarkoittaa laaja-alaisuutta, ja esimerkiksi L1 tarkoittaa laaja-alaisuuden ensimmdisti aluetta eli
Ajattelu ja oppimaan oppiminen -osuutta. Namé erikseen kirjatut tavoitteet voi nédhda
selkeyttimdssd opettajan toimintaa tai toisaalta rajoittamassa sité.

Koulutustoimintaa, ndhtynd pedagogisena johtamisena opettajan ndkokulmasta, 1dhestyvit
Komulainen ja Rajakaltio (2017, 224). Tekstissddn he nékevit kasvatustoiminnan erityisalana, joka
edellyttdd sen moraalisen perustan huomioivaa johtamista, joka on luonteeltaan pedagogista.
Opettajan asema vaihtelee eri opetussuunnitelmatraditioita ajatellen. Komulainen ja Rajakaltio
(2017) kisittelevat muun muassa rehtoreiden johtajuutta, mutta myds opettajan asemasta puhutaan.
Opettajan voi ndhdi mekaanisena opetussuunnitelman toteuttajana tai opetussuunnitelman tulkkina
ja aktiivisena subjektina. Opettajalla on tyohonsd autonomian tuoma valta ja suoja. Opettajan
tyohon luotetaan eiki siihen haluta puuttua. Suomalaisen opettajan asema on vahva pedagogisten
prosessien johtajana. Opettajan tyoti ei tarvitse kontrolloida, koska akateeminen opettajankoulutus
tekee sen jo etukdteen. (Komulainen & Rajakaltio 2017, 228-232.)

Opetussuunnitelma madrittdd opettajan tyotd. Opetussuunnitelmateksti (OPS 2014, 11)
toteaa, ettd muutokset opetussuunnitelman perusteissa edellyttiavit vastaavien muutosten tekemisti
paikalliseen opetussuunnitelmaan ja muutosten viemistd kdytdntoon. Koulutyon jérjestdmisestd
opetussuunnitelma (OPS 2014, 34) toteaa, ettd jokaisella opettajalla on vastuu opetusryhminsa
toiminnasta, oppimisesta ja hyvinvoinnista. Néihin opettajat vaikuttavat pedagogisin ratkaisuin ja
ohjausottein.

Vitikka (2009, 24) toteaa, ettd ollessaan Opetushallituksessa mukana opetussuunnitelman
2004 perusteiden laatimisessa ja toimeenpanossa prosessin alusta loppuun opetussuunnitelman
kokonaisuuden, sen mallin hahmottaminen tyon jdsentdjéna ja rajaajana oli hankalaa. Pitéisi tutkia,
missd madrin opettaja kokee opetussuunnitelman tyonsi vilineend ja mitd opetussuunnitelma tyon
rajaajana merkitsee opettajalle. Salminen ja Annevirta (2014, 333) selvittdvit, kuinka paljon
opetussuunnitelman perusteiden vélittimdstd ohjauksesta kohdistuu opettajaan ja opetukseen.
Selvitystyonsé aineistona heilld olivat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 ja siithen
tehdyt muutokset sekd tdydennykset vuodelta 2010. Tuloksena oli, ettd ohjaavaa tekstid
opetussuunnitelmassa on védhin. Samaan tulokseen on tullut myds Vitikka (2009). Salmisen ja
Annevirran (2014, 333) mukaan kuitenkin informoivaa, valistavaa ja epdsuoraa ohjausta

tarkoittavaa tekstid on paljon. Opetussuunnitelmajirjestelmd on pohjautunut kahteen erilaiseen
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opetussuunnitelma-asiakirjaan: kansalliseen opetussuunnitelman perusteisiin ja paikallisiin
opetussuunnitelmiin. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet on kansallinen normi, jonka
perusteella kunnat laativat omat paikalliset opetussuunnitelmansa. Tutkimustulokset kiteytetdén
sanomalla, ettd peruskoulun opettajilla ei vilttdmattd ole yhtendistd késitystd opetussuunnitelman
perusteiden opettajaa ohjaavasta tarkoituksesta. (Salminen & Annevirta 2014, 334-337.)

Muutoksesta puhuttaessa Raivola (1993, 17-18) linjaa, ettd suunnitellut muutokset pyritdén
toteuttamaan erilaisten muutosstrategioiden avulla. Normatiivis-kasvattavassa strategiassa
objektiivisten tekijoiden ohella pyritdén vetoamaan arvoihin ja tunteisiin. Uusia sosiaalisia normeja
luodaan tai muutetaan ihmisten tietoisuutta, arvoja ja asenteita muuttamalla. Muutoksen
keskeisend kenttdnd koulu on hyvd muutoksen levittiji tai alkuunpanija koska koulu tavoittaa
nuoret ja lapset juuri persoonallisuuden muovautumisvaiheessa. On kuitenkin usein muutettava
ensin koulua ja tdmi tapahtuu vaikuttamalla opettajiin koulutuksen avulla. Koulutus lienee ainoa
mahdollisuus saada jokin koulun sisdinen uudistus onnistumaan. Opettajien on ymmaérrettava
uudistuksen mieli ja tunnettava se tyolleen edulliseksi. Organisaatioiden jdsenet ovat reflektiivisia
toimijoita. Jos pédidtoksid on tehty jdsenid kuulematta he pyrkivit minimoimaan hallinnollisten
pditosten epamieluisat vaikutukset vélttdmailld, vastustamalla, vesittimélld jopa sabotoimalla.
Talloin on kyse muutosvastarinnasta, jossa vaakakupissa on psyykkiset kustannukset ja
saavutettavat hyodyt. Taktisin valinnoin yksilot ja organisaatiot pyrkiviat mahdollisimman pitkdan
sdilyttimédn koskemattomuutensa. Koulu ja opettajat ovat tienavaajia vain asioissa, jotka tuntevat
omakseen! (Raivola 1993, 17-18.)

Opettajan tyon vaatimukset ovat muuttuneet yhteiskunnan muutoksen mukana. Vitikan
(2009, 28) mukaan opettajan tulisi oppiaineen sisdllon hallinnan liséksi osattava késitella erilaisia
oppimisympdristdjd ja oppilaita. Opiskelu ja opetus koulussa toteutettuna ovat vivahteikkaampaa
kuin opetussuunnitelma tietynlaisena runkona kasittdd. Opetussuunnitelman tulisi pedagogisena
tyovilineend tukea opettajaa. Useasti opettajat eivit kuitenkaan koe opetussuunnitelmaa omakseen
vaan pitdvét sitd ylhdéltdpdin annettuna normina, joka ennen muuta rajoittaa oman tyon toteutusta.
Opetussuunnitelmat ~ laaditaan  useasti  vastaanottajan eli  oppilaan  ndkokulmasta
oppimistavoitteineen ja oppimissisiltdineen. Opetussuunnitelman laatijat unohtavat usein
opetussuunnitelmaa kayttdvit opettajat, jotka mieltdvdt opetussuunnitelman toimimattomaksi
tyonsd kannalta. Tuki opetuksen tyotapoihin tai pedagogisiin vaihtoehtoihin puuttuu. Vedotaan
pedagogiseen vapauteen, mutta opetussuunnitelman ei sallita antavan pedagogisia ohjeita. Koska
opetussuunnitelma on tietopainotteinen, myds opetus on tietopainotteista. Opetussuunnitelma ei
anna vélineitd opetuksen toteuttamiseen, vaan se kuvaa miti opetuksen on tuotettava oppilaalle.

(Vitikka 2009.)
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Rajakaltion (2011) tekemissd toimintatutkimuksessa tyo kohdistuu yhteen tapauskouluun,
selvitetddn miten koulu vastaa muutospaineisiin ja miten opetussuunnitelmauudistus tulkittiin ja
toteutettiin kyseisessd koulussa. ”Muutos” on keskitetty vuoden 2004 yhtendisen perusopetuksen
uudistukseen ja tapauskouluun, jonka kautta koulun muutosta valotetaan yleisemmalld tasolla,
monitasoisena ilmiond. Koulussa opettajat ottivat aktiivisen toimijan roolin eivdtkd odotelleet
ulkopuolisia méidrittelyjd, miten yhtendiskoulua tulisi kehittdd ja mikd olisi hyvidksi oppilaille.
Erddnd keskustelun kohteena olivat 7.-9. luokkien opetuksen pirstaleisuus ja ylipdatédén
vuorovaikutuksen erilaiset puolet. Oppilaiden eri ikdvaiheiden huomioon ottaminen pohditutti.
(Rajakaltio 2011, 165.) Edelld sanottu on ote Rajakaltion (2011) toimintatutkimuksen tuloksista.

Opetus- ja kasvatustehtdvistd huolehtii opettaja, mutta hidnen tulee jatkuvasti asemoida
itsensd uudelleen yhteiskunnan ristipaineisissa kentissd (Rajakaltio 2011, 83). Salminen (2012,
103) kyselee koulun kasvatustyotd ajatellen, mitd tdmidn koulutusrakenteen rajojen sisélld tulisi
opettaa, kuinka paljon, mitkéd ovat sisdllot ja mitkd ovat metodit. Vaihtelua on koulujen kesken ja
koulun sisélld, mutta mikd maara vaihtelua on sallittavaa.

Tamén pdivdn opettajat esittdvit kysymyksen, ettd tuleeko heidén opettamisen lisdksi myds
kasvattaa nuoria. Saari ym. (2017) muistuttavat Snellmanin jakaneen kasvatustieteen
kasvatusoppiin ja opetusoppiin, edellisen keskittyessd moraalikasvatukseen ja jalkimmaisen jérjen
kehittdmiseen ja tiedollisen aineksen kartuttamiseen. Moraalikasvatuksen Snellman nékee
tairkedmméksi ja kodin piidasiallisesti tdmdn kasvatuksen paikaksi. Koulu kehittdd jarjellisid
kykyji. (Saari ym.2017, 69.)

Jos koulussa kasvatetaan, niin kasvatukseen voi Siljanderin (2014) mukaan liittdd kriteereitd
ja perusmaddreitd, joita kasvatuksen késitteeseen on liitetty. Saksan kielessd kasvatus -sana on
Erziehung, kantaverbin ollessa ziehen ’vetdd’, erziehen tarkoittaa 'vetdd pois’, ‘auttaa ulos
jostakin’. Saksalaisen valistusfilosofian ja pedagogiikan mukaan kasvatus olisi kasvatettavan
auttamista ulos alaikdisyydestd kohti henkistd ja moraalista tdysi-ikdisyyttd. Englannin kielen
sanan education pohjana on latinan educare, jonka merkitysvivahteet ovat samat kuin saksan
Erziehung. Educated -sana merkitsee "koulutettu’, ‘kouliintunut” tai "sivistynyt’. (Siljander 2014.)

Suomessa 1900-luvun alkupuolella sivistysteoriaa edustavat ajattelijat korostivat
kasvatuksen dialogista ja avointa luonnetta keskittyen kasvatuksen kulttuurisiin ja moraalisiin
piirteisiin. Koulukasvatuksen opetusmenetelmistdi nadméd ajattelijat eivdt juuri puhuneet.
Sivistysteoreettisen ymmarryksen mukaisesti opettaja itsendisend, sivistyneend
opetusteoreetikkona kykenee itse kehittdmédn ja arvioimaan opetustaan. (Saari ym. 2017, 70.)

Opettajat ovat ajan hermolla, koska oppilaat sitd pdivittdin vaativat ja toisaalta heitd sitoo

kehitystehtdvé, jossa oppilaat olisi saatava kiinnittymédn tulevan eldménsd yhteiskuntaan.
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Opettajalla on oltava nidkemys tdmén pdivédn eldméstd sekd visioita tulevaisuuden yhteiskunnasta.
Norrena (2015, 107) kuitenkin nikee, ettd syy opettajien muuttumattomuuteen saattaa olla se, ettd
he eivit ole kohdanneet jiméhtidneitd asenteitaan kriittisesti. Hinen mukaansa opettajayhteisoilld
on suojautumis- ja vélttelystrategioita, joita voimistetaan hengenheimolaisten kesken. Jotta omia
arvoja ei tarvitsisi muuttaa, l0ydetddn moitittavaa vaikeasta oppilasaineksesta, huonoista
luokkatiloista, lahestyvéstd eldkeidstd tai huonosta johtamisesta. Lista voisi vaihtelevuudessaan
olla loputon. Asenteiden ja uskomusten muuttuminen etenkin aikuisena vaatii asioiden pohtimista
ja punnitsemista sekd aitoa halua ja sitoutumista uuden vastaanottamiseen. Ristiriitaa syntyy, kun
opettaja itse on saanut autoritaarisen kasvatuksen ja hdnen tulisi yleisen yhteiskunnallisen
kehityksen mukaisesti hyviksyd koulussa yksilokeskeiset arvot, joiden mukaan oppilaita
kasvatetaan. (Norrerna 2015, 108.) Lapsen péétdsvallan ja aikuisen pdédtdsvallan suhde ja rajat ovat
ratkaisemattomat tdmén paivan koulussa.

Koululaitos muuttuu, mutta muutos on hidasta, koska muuttumisessa on kyse monista
eriarvoisista ja erilaisista asioita niin koululaitoksen sisélld kuin ulkopuolellakin. Salminen (2012,
103) punnitsee vaihtoehtoa tradition ja muutoksen vililld. Hinen pohdinnoistaan selvidi, ettd
koululainsdddinto on erds pysyvd koulun toimintaa ohjaava rakenteellinen tekijd. Mitd enemmén
koulut ja koulutus on levinnyt sitd enemmaén niiden toimintaan ja merkitykseen on alettu kiinnittaa
huomiota. Koulua ei kehitetd ainoastaan siséltdpdin, vaan yhd useammat tahot haluavat vaikuttaa
koulun muutokseen.

Norrena (2015, 61) pendd nykyopettajien tulevaisuudentaitoja, eli osaavatko opettajat
opiskelujen jdlkeen soveltaa oppimaansa kdytintoon. Suomen koulujirjestelmd on korkeasti
koulutettujen opettajien vetiméad. Koska ndin on, niin on paidytty siihen, ettd opettajat osaavat itse
ratkaista parhaimmat opetustapansa vahvuuksillaan, persoonallaan sekd ammattitaidollaan.
Opetustulkintoja on monia, siitd on seurannut eriarvoistumista. Opetus ja oppiminen ovat
eriarvoistuneet. Usein pendtddnkin tyokaluja, jotta pédstéisiin tasapuolisiin tuloksiin. Kéytdnnon
tyokalut puuttuvat oppiainerajat ylittdviin laajojen kokonaisuuksien opettamiseen. (Norrena 2015,
61-62.)

Opettaja on inhimillinen resurssi, joka ohjaa nuoria tulevaisuuden taitoihin sekd
tulevaisuuden kansalaisiksi. Opettaja on paljon vartijana: suodattajana, ohjaajana, innostajana.
Opettajan toiminta oppilaan hyvéksi voi olla korvaamattoman tdrkedd oppilaan kokemana.
Konstruktivistinen tieto- ja oppimiskasitys on ollut vallalla nykykoulussamme — vallalla jo 80-
luvulta alkaen. Konstruktivismissa opettaja ndhddin oppijan tiedollisena ohjaajana, ei
auktoriteettina. Norrena (2013, 31) mainitsee, ettéd tarkasteltaessa opetuskdyténteitd, jotka edistévit

tulevaisuuden taitoja, voidaan vastakohdaksi esittdd perinteistd opettamista perinteisine
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opetuskdytanteineen. Téarkedtd on huomata, ettd behavioristiset opetuskdytdnteet ndhddin tilldin
olevan perinteisen oppimiskésityksen taustalla. Konstruktivistinen oppimiskasitys on taustalla, kun
opetuskdytinteet edistavit tulevaisuuden taitoja. (Norrena 2013, 30-31.)

Persoonansa vilitykselld opettajat opettavat tietoja ja taitoja. Minkkinen (2011) kertoo
opettajilla olevan myds roolinsa lasten hyvinvoinnin ja sosioemotionaalisen kehityksen tukijoina.
Opettaja voi vaikuttaa lapsen tunne-eldméén, kiyttdytymiseen ja sosiaalisiin suhteisiin. Sosiaalinen
tuki on lapsen hyvinvoinnille olennaisen tirkedd. Opettajan lisdksi perheelld ja kouluyhteisollda on
kiistaton vaikutuksensa lapsen kehitykseen ja hyvinvointiin. Merkittdvda on my0s kuinka tarkedksi
oppilas opettajan mieltdd. Opettajan tirkeyden myotd selvidd oppilaan emotionaalinen
sitoutuminen niin opettajaan kuin kouluun. (Minkkinen 2011, 63—67). Jotta oppilaat vélttyisivit
olemasta ulkopuolisen roolissa opiskelussaan, opetussuunnitelman tulisi saada oppilaat
reflektoimaan omaa ajatteluaan ja oppimistaan sekd kehittdmiddn kriittisen ajattelun taitojaan
entisestddn (Vitikka 2009, 27). Salminen (2012, 208) on tuonut esiin 1990-luvulta l4htien
oppimisen tutkimuksen tuloksina muodostuneita erilaisia pedagogisia hallinnan tekniikoita:
ilmidoppiminen, tutkiva oppiminen, ekspansiivinen oppiminen sekd sulautuva oppiminen.
Tekniikat eroavat toisistaan, mutta yhteistd niille ovat lupaukset tehokkaammasta ja
mielekkddmmastd oppimisesta.

Sivistys ja tydeldmin tarpeet kamppailevat koulumaailmassa. Saari ym. (2017, 62)
tdsmentdvat ajatusta, ettd koulutusajattelu uhkaa kapeutua, jos se asetetaan tuottamaan yleisid
tydeldméavalmiuksia ja palvelemaan tydeldmén “tarpeita”. Meidén on tdssé ajassa oltava jatkuvasti
valmiina muutokseen. Kaikki eivdt kuitenkaan halua olla osana muutosta, jos se on
markkinavoimien sanelemaa. Koulumaailman markkinallistumisesta on jo aiemmin mainittu
Simola (1998), joka puhuu siitd, kuinka markkinavoimat tulevat mukaan kouluun koulun
dekontekstualisoitumisen myotd. Koulun voisi kuvitella katsovan elinikdistd oppimista Saaren
ym.(2017, 69) esiin nostamin Snellmanin miettein, jolloin elinikdinen oppiminen tarkoittaa
jatkuvaa pyrkimystéd inhimillisen sivistysihanteen saavuttamiseksi.

Opetussuunnitelmat  tdhtddvat tulevaisuuteen. Autio, Hakala ja Kujala (2017)
muistuttavatkin, ettd opetussuunnitelmien kautta vanhempi sukupolvi valitsee nuoremmalle
sukupolvelle vilitettivid arvoja, tietoja ja taitoja, jotka on koettu merkittaviksi. Nama vélitettavit
asiat eivit ole irrallisia historiallisista, kuten eivdt poliittisista, sosiaalisista tai taloudellisista
konteksteista, jossa niitd koskeva tieto on rakentunut. (Autio ym. 2017, 9.)

Opetussuunnitelmassa esitetyt uudistukset ja tavoitteet ovat opettajan tyon siséltdd, joka on
kyettdvd muuttamaan kéytdnnon toiminnaksi. Opettaja on se henkild, joka toiminnallaan jalkauttaa

opetussuunnitelmatekstin ja siitd tehdyt tulkinnat oppilaiden arjeksi. Opetussuunnitelman
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uudistusta ldhestyvdt Soini, Kinossalo, Pietarinen ja Pyhdltd (2017) koulun ja yhteiskunnan
kehittdmisen ja muutoksen hallinnan keinoina. Kun koulua kehitetdédn, niin oleellista on se, miten
uudistustyotd toteutetaan sekd millaista on vuorovaikutus ja yhteinen merkityksen rakentelu tdssa
prosessissa. Erddnd tavoitteena viimeisimmassd opetussuunnitelmauudistuksessa on ollut laaja

osallisuuden mahdollistaminen. (Soini ym. 2017, 35.)
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4 TUTKITTAVANA OPETTAJAN ARJEN
OPPITUNTI

Neljannessd luvussa osoitetaan tutkimuksen olevan laadullista tutkimusta, jota on tarkasteltu
fenomenologis-hermenecuttisella otteella. Esitetddn tutkimustehtdvé sekd tutkimuskysymys. Liséksi
kuvataan aineiston hankintaa sekd haastattelua ja havainnointia menetelménid kuten myos
haastattelun toteutumista teemahaastatteluna. Lisdksi arvioidaan tutkimuksen luotettavuutta ja
patevyyttd sekd esitelldén aineistoldhtdinen siséllonanalyysi kuten myos tutkittavan aineiston

jasentyminen sisdllonanalyysia toteuttaen.

4.1 Menetelmélliset ratkaisut, tutkimustehtévé ja tutkimuskysymys

Luonteeltaan filosofiset ratkaisut on selvitettdvd tutkimuksessa. Silloinkin, kun tutkimus ei
teoreettisilta ldhtokohdiltaan ole erityisemmin syviéllinen, se siséltdi piilevid oletuksia — filosofisia
perusoletuksia — esimerkiksi ihmisistd, maailmasta ja tiedonhankinnasta. Empiirisen tutkimuksen
lahtokohdissa késitellddn esimerkiksi ontologiaa ja epistemologiaa. Ontologia tavoittelee
todellisuuden luonnetta ja epistemologia késittdd tietimisen luonnetta. (Hirsjdrvi, Remes &
Sajavaara 2007, 125-126.) Téssd tutkimuksessa tutkimuskohde ontologisena kisityksend
ymmaérretddn ithmisen olemisena elimismaailmassaan, merkitysten maailmassa ja tutkija on osana
tatd tutkimaansa merkitysyhteyttd. Epistemologia ymmairretddn metodisena otteena, joka tédssd
tutkimuksessa on laadullista tutkimusta fenomenologis-hermeneuttisessa viitekehyksessa.
Laadullisen tutkimuksen maédrittelyssd suomalaisessa yhteiskunta- ja kasvatustieteellisessé
keskustelussa on melko yleisesti puhuttu synonyymeind késitteistd laadulliset, pehmeit ja
kvalitatiiviset menetelméat. Karkeimmillaan “laadullisen” voi ymmértdd aineiston ja analyysin
muodon kuvaukseksi. (Eskola & Suoranta 1998.) Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on
ymmaértdd tutkimuskohteensa ilmiditd tutkittavien nédkokulmista. Télloin tutkimus kohdistuu
enemmén laatuun kuin midrddn (Tuomi & Sarajarvi 2009, 150). Kvalitatiivinen tutkimus
yhdistetddn yleisesti fenomenologis-hermeneuttiseen filosofiseen perinteeseen ja humanistiseen

thmistieteelliseen traditioon. Kvalitatiivinen metodologia tavoittelee ilmididen merkitysten
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ymmaértamistd ja kokonaisvaltaista kuvaamista. (Rinne, Kivirauma & Lehtinen 2015.) Téssa pro
gradu -tutkielmassa toteutetaan haastattelua laadullisesti ja analysoidaan sitd laadullisesti.
Laadullisen tutkimuksen voi myds nédhda prosessina, jossa aineistonkeruun véline on tutkija itse ja
ndkemys tutkimuksesta kehittyy tutkijan tietoisuudessa vihitellen tutkimusprosessin edetessd
(Kiviniemi 2010, 70).

Koulu ja sielld toteutettava opetus ja kasvatus ovat tdmin tutkimuksen ympéristoa.
Kasvatuksen voi ymmartdd kulttuurin, historian ja yhteiskunnallisten rakenteiden tekemdiksi
kdytannoksi (Rinne ym. 2015). Tutkimuskohteena on ihminen eldmismaailmassaan. Kaisilld
olevassa tutkimuksessa tictoa tdstd kohteesta hankittiin laadullisella menetelmilld, koska
laadullisella tutkimusmenetelmilld pystyy tavoittamaan eldmismaailman sisdltdmit merkitysten
kokonaisuudet, joita tutkittavat luovat.

Laadullisen tutkimuksen kokonaisuudessa on kysymys siitd, miten voi ymmaértdd toista.
Mahdollisuus ymmartéa toista on kaksisuuntainen: miten esimerkiksi haastattelijan on mahdollista
ymmairtdd haastateltavaa ja toisaalta miten joku toinen ihminen ymmairtdd tutkijan raporttia (
Tuomi & Sarajdrvi 2009, 68-69.) Elektisissd katsomustavoissa suhtaudutaan toisen ymmartdmisen
mahdollisuuteen vain yksisuuntaisena. Ei ndhdd ongelmalliseksi sitd, miten tutkija ymmartia sen,
mitd toinen hinelle kertoo jolloin koko kysymys sivuutetaan merkityksettoména. Asiaa lahestytdan
hyvin kéytdnndllisesti ja pohtien, miten kerdtystd aineistosta saa jotain irti ja miten tutkimuksen
lukija voi ymmartdd ja vakuuttua tutkijan sanomasta. Lukijaa rauhoitetaan vetoamalla metodeihin.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 69.)

Elamismaailma on se ympéristd, missd kaikki tutkimus tapahtuu. Tutkija on osa tétd
tutkimaansa merkitysyhteyttd. Tdma on edellytys laadullisen tutkimuksen tekemiseksi, silld laadut
ymmaérretddn ainoastaan siind kontekstissa, missé niilld on merkitys. Ihminen ei kykene padseméén
elimismaailman ulkopuolelle, joten hdnen oma tapansa ymmartdd ne kysymykset, joita hin
muiden kohdalla tutkii, vaikuttaa ratkaisevasti kaiken aikaa hinen tutkimisessaan. Kun ihminen
tutkii thmistd, tutkimuksen l1dhtokohdissa ratkaisevaa ovat tutkijan ennakko-oletukset, tutkijan tapa
ymmartdd ennen tutkimusta kohteensa ja tutkijan kyky sitoa timéa ennakointi tutkimuksensa osaksi.
(Varto 1992, 26-27.)

Laadullissa tutkimuksessa kohteena on yleensd ihminen ja ihmisen maailma. Naitd voidaan
tarkastella elimismaailmana. FEldmismaailmaa tarkastellaan merkitysten maailmana, jossa
merkitykset ilmenevit ithmisen toimintana. Kaikki eldmismaailman ilmi6t riippuvat ithmisestd —
merkitykset syntyvit vain ihmisen kautta. Elimismaailmalla ymmaérretdédn yleisintd kokonaisuutta,
jossa ihmisté yleensd voidaan tarkastella. Yleisin kokonaisuus on niiden merkitysten kokonaisuus,

joka muodostuu tutkimuksen kohteista, joita ihmistutkimuksessa tavataan: yksilon, yhteison,
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sosiaalisen vuorovaikutuksen, arvotodellisuuden ja yleisesti ihmisten vilisten suhteiden kohteista.
Yksittdiset tutkimuksen kohteet saavat merkityksensd eldmismaailmasta — ihmisten
kokemustodellisuudesta — joka on koko ajan kaiken aikaa ldsnd muuttuvana ja muutettavana.
(Varto 1992, 23-24.)

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston keruu ja sen késittely ovat toisiinsa sidoksissa.
Kvalitatiiviselle aineistolle on ominaista ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja kompleksisuus.
Todellista eldmdid kuvaavaa aineistoa voi koota muistakin kuin autenttisista tilanteista kuten
tutkimusta varten jarjestetystd haastattelusta, joka on dokumentoitu. (Alasuutari 2011, 84-85.)
Tédmai pro gradu -tutkielma toteutettiin jarjestimalld erilliset yksilohaastattelut. Haastateltiin neljaa
opettajaa. Hakala kuitenkin (2018, 20) toteaa, ettd laadullisen tutkimuksen kelvollisuutta ei mittaa
ainoastaan kootun datan miérd, vaan pikemminkin se, kuinka kelvollinen analyysi on.

Fenomenologis-hermeneuttinen tiedon tulkinta on pohjana tdmén tutkimuksen aineiston
tulkinnassa. Télloin asioita pyritddn kuvaamaan sellaisenaan kuin ne ovat. Varto (1992, 86)
muistuttaa fenomenologisesta tutkimuksesta, ettd ilmion tdrkein tehtdvé tutkimuksessa on saada
tutkija suoraan itse asiaan ilman taustateorioita. Tutkittava ilmidé on pohjimmiltaan se, jonka
selvittamistd tutkimus koettaa toteuttaa. Esimerkiksi vuorovaikutuket ja kulttuuriset siséllot tulevat
laadullisessa tutkimuksessa kohteiksi laatuina, eli siind mielellisyydessd, jossa tutkija ne kasittia;
mielend, jona ndmé ihmisille ovat. (Varto 1992, 90-91. Kasilld olevassa tutkimuksessa kuvataan
opettajien kokemuksia oppituntiensa pidosta. Juuri fenomenologiassa (fenomeeni = ilmid)
kiinnitetddn huomiota ilmidihin, jotka saattavat merkityksind antaa tietoa, joka kertoo muustakin
kuin ihmisten tavasta ndhdéd asiat (Varto 2005, 134). Laine (2019) kehottaa metodin valinnan
yhteydessd pohtimaan ihmiskésitystd eli sitd, millainen ihminen on tutkimuskohteena. Varto
(2005) sanoo ihmiskésitykseen kuuluvan monia olemuksellisia médreitd luonnehtimaan ihmisti
yksilostd 1dhtien sekd lukuisia suhteellisia piirteitd, luonnehtimaan ithmistd ympéristéon (yhteiso,
muut, toiset ja luonto). Laadullisessa tutkimuksessa ndilld piirrejoukoilla on merkityksensé. (Varto
2005, 43.)

Kokemuksen, merkityksen ja yhteisollisyyden késitteet ovat tutkimuksen teon kannalta
keskeisid fenomenologisessa ja hermeneuttisessa ithmiskidsityksessd. Fenomenologiassa tutkitaan
kokemuksia, jolloin kokemus ymmarretddn ihmisen kokemuksellisena suhteena omaan
todellisuuteensa; tutkitaan ihmisen suhdetta omaan eliméntodellisuuteensa, jolloin thminen on osa
titd suhdetta. Opettajan opettajuus on muun muassa suhdetta oppilaisiin — tdmin suhteen
tutkiminen selvittdd kunkin opettajuuden luonnetta. (Laine 2010, 28-29.) Téssd tutkimuksessa
selvitetddn neljin opettajan opettajuuden luonnetta erilaisten teemojen kautta; jokainen opettaja

kokee yksilollisesti tehtdvinsi ja sanoittaa — tai jittdd sanomatta — omalla tavallaan kokemuksiaan.
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Ihmisen maailmasuhteen perusmuoto on kokemuksellisuus. Kun kaikki merkitsee ihmiselle
jotakin, se tarkoittaa fenomenologiassa intentionaalisuutta. Fenomenologiassa ihmisen suhde
maailmaan on intentionaalinen. Kokemus taas muotoutuu merkitysten mukaan, jotka ovat
fenomenologisen tutkimuksen varsinainen kohde. Esimerkiksi tdssd tutkimuksessa opettajille
esitettiin  kysymyksid laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien mukaisesti. Opettajalle syntyy
kokemus, milld tavoin hin ldhestyy oppilaita ja opettaa oppitunnilla. Ne merkitykset, milld
opettajat muodostavat kokemuksensa ovat tutkimuksen ydinaluetta. Néistd opettajien
kokemuksista voidaan tehdd merkitysanalyysi. Tdmin analyysin tuloksena on selvitys monista eri
merkitysaspekteista ja niiden luonteesta. Jotta merkitysten tutkiminen olisi mielekésti, oletuksena
on, ettd ithmisen toiminta olisi intentionaalista eli ihmisen suhde todellisuuteen olisi merkityksilla
ladattua. Tulokseksi saadaan, ettdi maailma, jossa eldmme, nidyttdytyy meille merkitysten
maailmana. ( Laine 2010, 29-30.)

Fenomenologinen merkitysteoria mieltdd ihmisen yhteisollisend. Kuinka hyvin tdma
yhteisollisyys néyttdytyy neljin opettajan haastattelussa jad tutkimuksen kuluessa ndhtéviksi.
Kasvatus ja kasvaminen yhteis6on ovat se ldhde merkityksiin, joiden valossa todellisuus meille
avautuu. Koska olemme yhteison jdsenid, meilld on yhteisid piirteitd ja merkityksid. Jokaisen
yksilon kokemusten tutkimus paljastaa myos jotain yleistd. Kuitenkin jokaisen ihmisen
yksilollisyys on myds merkitsevdd. Ainutkertainen ja ainutlaatuinen kuuluu myds hermeneuttisen
tutkimuksen piiriin. (Laine 2010, 30.)

Hermeneuttisella tutkimuksella on paikkansa ihmisten vilisessd kommunikaatiossa, ja téten
fenomenologiseen tutkimukseen se tulee tulkinnan vélttiméttdomyyden vuoksi. Wilhelm Dilthey
madritteli thmisten ilmaisut hermeneuttisen tulkinnan kohteeksi. Ilmaisut — kielelliset, keholliset
ilmeet, eleet — kantavat merkityksid, joita voi ldhestyd vain ymmartimalld ja tulkitsemalla.
Yhteisollisen eldmén perusilmid ovat ilmaisut ja niidden ymmartdminen. (Laine 2010, 31.)

Hermeneuttisessa kirjallisuudessa se, ettd toimitaan luontaisen ymmaérryksen mukaisesti, on
esiymmarrystd. Tutkimuksen ympaéristossd se tarkoittaa tutkijalle luontaisia tapoja ymmartaa
tutkimuskohde jonkinlaisena jo ennen tutkimusta. (Laine 2010, 31-32.) Tédssé tutkielmassa tutkija
voi koulunsa kdyneend ymmartdd koulun omalla tavallaan. Merkitsevdmpéd on kuitenkin se, ettd
tamén kirjoittajalla on pitkd kokemus opettajansijaisuustehtivistd tutkittavasta koulusta, muun
muassa kaikkien haastateltujen monia oppitunteja sijaisena pitden. Tadmd tyokokemus tuo
ymmarrystd tutkittavien eldmismaailmaan ja auttaa keskittymddn oleellisiin ja tutkimuksen
kannalta merkitseviin asioihin.

Fenomenologiassa pyritddn pitdimédn erillddn tietimisen edellytys, joka liittyy vain tutkijaan

ja 1lmidn aidosti tutkittava osuus — se mitéd tutkitaan — siis varsinainen merkitys, joka ei ole
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tutkijasta riippuvaista. (Varto 2005, 134.) Fenomenologinen ja hermeneuttinen tutkimus on
kaksitasoista: perustasoa on tutkittavan koettu eldmid esiymmairryksineen, toista tasoa on itse
tutkimus, joka kohdistuu ensimmadiseen tasoon. Merkitysten tutkimuksessa tutkittava
merkitysmaailma on tuttu entuudestaan, koska kuulumme samaan kulttuuripiiriin — tdma esituttuus
on merkitysten ymmartdmisen edellytys. Tutkimuksen tavoitteena voisikin olla jo tunnetun
tiedetyksi tekeminen. (Laine 2010, 32-33.)

Pro gradu -tutkielman tutkimuskysymyksen tdsmentyminen vaati tietoa aiemmista
opetussuunnitelmista, tietoa laaja-alaisuus -késitettd edeltidneistd késitteistd, ymmaérrystd siitd,
mihin kysymykseen olin hakemassa vastausta. Mikd minua oikeastaan kiinnosti téssd aiheessa;
kaikki edeltdvit pohdinnat oli yhdistettiva ja paddyttdvd johdonmukaisesti perusteltuun tietoon
osaksi omaa tiedeyhteisddni. Kokemukseni koulumaailmasta ja tieteellisen pro gradu -tutkielman
yhdistdminen vaativat arjen ja teorian saattamista yhteen, oman kannan hahmottamista. Muutos
peruskoulumaailmaan oli tulossa. Halusin keskittyd muutoksen kynnykselld olemisen tarkasteluun
hallittavasta ndkOkulmasta, mutta en koko peruskoulun kattavan muutoksen ndkokulmasta.
Tutkittavan kohteen historia on kuitenkin selvitettdva, jotta ymmaértdd vaikuttimia tissd paivassa.
Téssd tydssd tdmd tarkoitti opetussuunnitelman hahmottamista muutoinkin kuin vain yhden
opetussuunnitelman vélitykselld. Tutkimuskysymyksen vastaus voisi parhaimmillaan antaa tietoa
opettajien tuntemuksista ja ndkemyksistd muutoksen kynnykselld ja tdten auttaa muutokseen
suhtautumisessa ja muutoksen lépiviennissa.

Tutkimuksen tarkoituksena oli kuvata yldkoulun opettajien kokemuksia arjen
oppitunneistaan ja tehtivand oli selvittdd, miten laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet ilmenevit
arjen oppituntikdytinteissd. Halusin opettajilta tietoa heiddn tuntityoskentelystddn liiaksi
johdattamatta heitd erityisiin oppiaineiden yksityiskohtiin. Olin kiinnostunut jokapidivdisen
opettamisen pédpiirteistd. Tutkimuskysymykseni on:

Miten vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaiset

osaamiskokonaisuudet ilmenevit arjen oppituntikiyténteissa?

4.2 Aineiston hankinta

4.2.1 Aineiston kuvailu

Tutkimuksen aineisto kerdttiin maaliskuussa 2016 eteldsuomalaisesta yldkoulusta, jossa
lukuvuonna 2015 — 2016 oli oppilaita 490 ja opettajia 50. Aineisto hankittiin opettajahaastatteluin

ja oppituntihavainnoinnein. Haastateltavina oli neljd aineenopettajaa, kolme naisopettajaa ja yksi
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miesopettaja. Sukupuoleen ei tutkimuksessa kiinnitetd huomiota. Opettajat opettivat eri
oppiaineita: 1) kuvataide, 2) biologia ja terveystieto, 3) uskonto sekd 4) matematiika, fysiikka ja
kemia. Opettajakokemus vaihteli kolmesta ja puolesta vuodesta kolmeenkymmeneen vuoteen
(katso taulukko 1). Haastateltavista matematiikan opettaja oli perehtynyt laaja-alaiseen osaamiseen
ja pitdnyt aiemmasta opetustavastaan poikkeavan oppitunnin, samoin uskonnon opettaja.
Kuvataiteen ja biologian opettajien kokeiluja ei ollut tiedossa. Kaikki opettajat olivat tietoisia
laaja-alaisuuden esille tulosta uusimmassa opetussuunnitelmassa ja laaja-alaisuudesta oli
keskusteltu virallisissa opettajien tilaisuuksissa.

Haastattelut tehtiin koululla kunkin opettajan omassa luokkatilassa koulupdivdn keskella.
Haastattelujen kesto oli oppitunnin mittainen. Haastattelut tallennettiin digitaaliseen sanelimeen.
Opettajat kertoivat oppituntiensa kulusta siten, ettd miné haastattelijana madritin, mitd laaja-alaista
osaamiskokonaisuutta kisiteltiin. Jos teemana oli Ajattelu ja oppimaan oppiminen, opettaja valotti
erilaisia tapoja, miten ottaa timén asian huomioon oppitunnillaan. Haastatteluissa tietoja joistakin
laaja-alaisista osaamiskokonaisuuksista tuli monipuolisesti, toisista taas niukemmin riippuen siiti
montako henkil6a kyseiseen laaja-alaiseen osaamiskokonaisuuteen vastasi.

Haastattelun alussa annoin kullekin opettajalle kirjallisena tiedot siitd, kuka olen, miti osa-
aluetta tutkin ja ettd opiskelen Tampereen yliopistossa. Tieto, ettd olen saanut rehtorilta luvan
haastatteluihin, oli tdssé tekstissd. Kukaan opettajista ei halunnut titd paperia itselleen eli tiedon
saaminen asiasta riitti heille. Litteroin kunkin haastattelun haastattelupdivinad tietokoneelle.
Tutustuin aineistoon kokonaisuutena litteroinnin jdlkeen. Koodatessani kdytin haastatelluista
nimityksid henkilo 1, henkild 2, henkild 3 ja henkilo 4. Erikseen sdilytettynd ovat tiedot, keitd
henkil6itd koodit vastasivat. Nama tiedot informanteista ovat ainoastaan omassa arkistossani, joka

ei ndy ulkopuolisille. Haastattelujen tallennuslaite on ainoastaan minun kadytdsséni.

TAULUKKO 1. Haastateltavien opettajien tutkimuskoodi, sukupuoli, opettajakokemus, opetettava
oppiaine seki haastattelun kesto

Tutkimuskoodi Sukupuoli Opettajakpkemus Oppiaine Haastattglun
vuosina kesto min.
Opettaja 1 nainen 30 kuvataide 45
Opettaja 2 nainen 3.5 b'OIOQ'.a’ 45
terveystieto

Opettaja 3 nainen 18 uskonto 45

. . matematiikka, 45
Opettaja 4 mies 5 fysiikka, kemia
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4.2.2 Haastattelu ja havainnointi

Kvale (2007, 36-37) jaottelee haastattelun seitsemddn vaiheeseen, jotka ovat: 1 teemoittelu, 2
suunnittelu, 3 haastattelu, 4 litterointi, 5 analysointi, 6 todentaminen ja 7 raportointi. Toteutin
tutkimukseni haastattelun Kvalen jaottelun mukaisesti. Teemoittelun avulla haastattelun eri
asiakokonaisuudet pysyivit selkedsti erilldén toisistaan. Tarkan haastattelun suunnittelun jilkeen
itse konkreettisessa haastattelutilanteessa ei tullut yllatyksid. Vilittomasti tapahtuva litterointi antoi
kuvaa siitd, miten ty0 tulisi edistymdidn sekd mitd aineisto tulisi ilmaisemaan. Analysointi,
todentaminen sekd raportointi olivat haastattelun loogisia etenemismuotoja kohden valmista
tutkimusta.

Haastattelu tiedon hankkimisen tapana ei anna ainoastaan vastauksia esitettyihin
kysymyksiin, vaan on prosessi, jossa vastaukset saattavat tuottaa uusia kysymyksid. Kussakin
tdmén tutkimuksen haastattelussa vastaukset johtivat joko haastateltavien vastausten tarkennuksiin
tai lisakysymyksiin. N&mid uudet kysymykset eivédt ole haastattelijankaan tiedossa ennen
haastattelua etenkin, jos haastattelu on puolistrukturoitu tai strukturoimaton. Aloitin kaikki
haastattelut virittdvdlld kysymykselld, Kuinka monta vuotta olet opettanut? Toteutin
puolistrukturoidun haastattelun siten, ettd ensimmdinen kysymys — Ajattelu ja oppimaan
oppiminen — oli kaikille neljille haastatellulle sama.

Kéayttiméssdni teemahaastattelussa haastettelukysymykset pohjaavat seitsemdin laaja-
alaiseen osaamiskokonaisuuteen. Kaikkien seitsemin laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden
lapikdymistd jokaisen tiedonantajan kanssa en ndhnyt tarpeelliseksi. Keskittyminen yhden
haastateltavan kohdalla kolmeen laaja-alaiseen osaamiskokonaisuuteen neljankymmenenviiden
minuutin mittaisessa haastattelussa osoittautui toimivaksi ajankdyton kannalta.

Kerroin opettajille olevani kiinnostunut heidén pitdmistidén oppitunneista, ja esitin myos sen,
ettd kysymysten viitekehykseksi valitsin vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (OPS 2014, 20-24) laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden yleistavoitteiden tekstia.
Haastattelutilanteessa  luin  osaamiskokonaisuuksista  valikoituja  otteita haastateltaville.
Haastateltaessa oli esilld teksti vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman laaja-alaisista
yleistavoitteista, niin haastateltava kuin haastattelija saattoi vilkaista avainsanoja tarpeen tullen.
Kullekin opettajalle valitsin Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014:ssd olevista
seitsemistd laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta kolme aluetta taulukon 2 mukaisesti.
Seitsemin laaja-alaista osaamiskokonaisuutta ovat: 1 Ajattelu ja oppimaan oppiminen, 2

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, 3 Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, 4
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Monilukutaito, 5 Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen, 6 Tydeldmitaidot ja yrittdjyys ja 7

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentaminen.

TAULUKKO 2. Laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet, joiden kautta haastateltavat opettajat ovat
vastanneet

HAASTATELLUT HENKILOT
LAAJA-ALAISET ] ] . ]
OSAAMISKOKONAISUUDET Opettaja | Opettaja | Opettaja | Opettaja
1 2 3 4
1. Ajattelu ja oppimaan oppiminen X X X X
2. Kulttuurinen osaaminen, X
vuorovaikutus ja ilmaisu
3. It a huolehtimi i i
s.esta uolehtiminen ja arjen X X
taidot
4. Monilukutaito X
5. Tieto- ja viestintateknologinen X
osaaminen
6. Tyodelamataidot ja yrittajyys X
7. Osallistuminen, vaikuttaminen ja
kestavan tulevaisuuden X X
rakentaminen

Teema-alueet wvalitsin siten, ettd ensimmadisen laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden kautta
vastasivat kaikki haastateltavat. Toisena olevan laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden kautta vastasi
yksi opettaja, kolmantena olevan laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden kautta vastasi kaksi
opettajaa, neljantend olevan laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden kautta vastasi yksi opettaja,
viidentend olevan laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden kautta vastasi yksi opettaja, kuudentena
olevan laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden kautta vastasi yksi opettaja ja seitsemidnnen laaja-
alaisen osaamiskokonaisuuden kautta vastasi kaksi opettajaa. Kaikki seitsemédn laaja-alaista
osaamiskokonaisuutta huomioitiin. Kaikkien seitsemin laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden alueen
kautta haastatteleminen jokaisen neljdn opettajan kanssa olisi vaatinut aikaa enemmin kuin
oppitunnin. Pdddyin valitsemaani ratkaisuun sen vuoksi, ettd saisin varmasti tietoa jokaisesta laaja-
alaisesta osaamiskokonaisuudesta. Ennakoin, etta ensimmaisesti laaja-alaisesta
osaamiskokonaisuudesta tulisi eniten informaatiota, mutta niinkin epdtasainen tiedonhankinta

kaikkien seitsemin kanavan avulla vélittdd kuvaa kokonaisuutta ajatellen.
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Tiedonantajat saivat toukokuussa 2018 luettavakseen litteroidut versiot haastatteluistaan.
Néin vastaajille varmistui, ettd litteroidut tiedot olivat niitd tietoja, joita he olivat esittédneet. Talla
tavoin toimiessani lisddn tutkimukseni luotettavuutta. Kaikki totesivat haastattelujen litteraatioiden
olevan asianmukaiset ja heiddn sanomaansa.

Havainnointi oli tdssd tyOssd haastettelua tukeva tiedonhankintatapa. Havainnoinnein
selvitetddn toimivatko ihmiset siten, kuin sanovat toimivansa. Arkipdivdn tarkkailu eroaa
tieteellisestd havainnoinnista. Havainnoinnin lajeja ovat systemaattinen ja osallistuva havainnointi.
Systemaattinen havainnointi on tarkasti jdsenneltyd ja osallistuva havainnointi on havainnoijan
roolia kuvaavaa, esimerkiksi hin voi olla tarkkailtavan ryhmén jdsen tai ulkopuolinen. (Hirsjérvi,
Remes & Sajavaara 2009, 212 — 216.) Havainnoinnin asteista puhuu Gronfors (2015, 151)
jakaessaan sen totaaliseen piilohavainnointiin ja totaaliseen osallistuvaan havainnointiin, télldin
aste-erot liittyvdt tutkijan rooliin ja havainnointimahdollisuuksiin. Tutkija voi olla myds
“nakymaiton” kirjaaja. (Gronfors (2015, 152). Téssé tydssd havainnojan roolini oli kirjaajan rooli
siséltden mm. oppitunnin vuorovaikutuksen ja monilukutaidon kirjaamista.

Havainnoitaessa  kirjataan  muistiin ~ tarkoituksenmukaisia  asioita. =~ Varsinaiseen
vuorovaikutukseen liittyen voidaan kirjata mitd osallistujat tekevdt ja sanovat. Myos
kontekstitiedot, jotka vaikuttavat asiaan, on syytd kirjata. Kontekstitiedot on syytd pitdd erillddn
varsinaisista havainnointitiedoista. Tutkija voi my0s kirjata omia tutkijan tuntemuksiaan
tehdessdin alustavia oivalluksia tutkittavista asioista. (Gronfors 2015, 156-157.)

Opettajien kanssa sovittiin jokainen havainnointikerta etukiteen. Havainnoiduilla
oppitunneilla oppilaat olivat 8-9 -luokkalaisia. Havainnoinnit tehtiin pddosin maaliskuussa 2016.
Yksi havainnointi toteutettiin biologian opettajan pyynndstd toukokuussa 2016. Havainnointien
toteutuminen nédkyy taulukosta 3. Litteroin havainnoinnit havainnointipdivdnd tietokoneelle.
Koodasin oppitunnit samoin henkilénumeroin kuin opettajien haastattelut: henkil1 havainnointi,
henkild 2 havainnointi, henkil6 3 havainnointi ja henkild 4 havainnointi. Erikseen sdilytettynd ovat
tiedot, keitd henkilGitd koodit vastasivat.

Havainnoin oppitunteja perusopetuksen opetussuunnitelman seitsemidin laaja-alaiseen
oppimiskokonaisuuteen pohjautuen. Havainnoinnit tapahtuivat opettajien kotiluokissa. Ennen
oppitunnin alkua kerroin oppilaille, ettd teen tutkimustyotd luokkatydskentelysté ja ettd opiskelen
Tampereen yliopistossa. Sanoin, ettd olen saanut havainnointiin luvan koulun rehtorilta. En
selittanyt tutkimukseni tarkoitusta eritellysti, koska koin, ettd tarkemman informaation antaminen
saattaisi aiheuttaa tuntikdyttdytymiseen keinotekoisuutta. Tutkittavien tulisi kéayttaytyd

tutkimustilanteessa mahdollisimman normaalisti. Tutkimusta tehdessd edellytyksend on kuitenkin
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molemminpuolinen rehellisyys. Koulutyoni kokemuksen myotd olen huomannut, ettd oppilaat

eivét erityisemmin kyseenalaista ylimdérdisen henkilon paikalla oloa oppitunnilla.

TAULUKKO 3. Oppitunneilla tehtyjen havainnointien toteuttaminen

. . I Havainnointikerran
Oppiaine Havainnointikerrat X .
kesto minuutteina
kuvataide 2 45
biologia, > 45
terveystieto
uskonto 1 45
matematiikka, 2 45
fysiikka, kemia

4.2.3 Tutkimuksen luotettavuus ja patevyys

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa otetaan huomioon kuinka reliaabeli ja validi se on.
Luotettavuus eli reliaabelius on mittaustulosten toistettavuutta ja tarkoittaa tutkimuksen kykyé
antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia. Késilld oleva tutkimus pyrkii olemaan ldpindkyvaa siten, etti
tutkimuksen vaiheet on esitetty siten kuin tutkimus on tapahtunut. Raportoinnissa on yhdistetty
kaikki tutkimuksen vaiheet totuudenmukaisesti. Luotettavuutta lisddvéand tekijand esitin kullekin
tutkimuksen tiedonantajalle litteroidut versiot heididn antamistaan haastatteluista. Kaikki totesivat
litteroitujen tekstien vastaavan heidén antamiaan tietoja.

Triangulaatio lisdd tutkimuksen luotettavuutta ja tarkoitan tdssd erilaisten ndkemysten
yhdistdmistd tutkimuksessa. Triangulaation erds tarkoitus on tutkijatriangulaatio (Eskola &
Suoranta 2014, 69). Tassd tutkimuksessa pyrin tutkijatriangulaatiolle ominaiseen toimintaan, kun
pyrin késittelemddn tutkittua asiaa positioistani poikkeavista nédkokulmista. Keskustelin
tutkittavana olevan koulun rehtorin kanssa pro gradu -tyon aiheen mielekkyydestd alkuvuonna
2016. Myo6hemmin keskustelin saman rehtorin kanssa tutkimuksen asiasisdllostd ja sain
asiantuntijamielipiteitd tutkimukseen. Vertaisten ajatuksia ja arvioita tutkimuksestani olen
pyytianyt yliopiston eri kurssien yhteydessd. Vertaiset ovat auttaneet nikemédédn tutkittavaa asiaa
mm. sellaisten kasvatustieteen opiskelijoiden nikdkulmasta, joilla ei ole kokemusta opetustyosta.
Myoés kahdelta tekniikan yliopiston tieteenalaa opiskelevalta olen saanut ndkokantoja tyoni

tekemiseen esimerkiksi fokusoituun ilmaisuun liittyvissd kysymyksissd. Yhteiskuntatieteen
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edustaja on antanut mielipiteitd tutkimuksen teoriaosasta. Tuomi ja Sarajarvi (2018, 167)
toteavatkin, ettd yksinkertaistaen triangulaatio tarkoittaa erilaisten metodien, tutkijoiden,
tiedonldhteiden tai teorioiden yhdistdmistd tutkimuksessa.

Tutkimuksen pétevyys eli validius on tutkimusmenetelmédn kyky mitata juuri sitd, mitd on
tarkoituskin mitata. Validius tarkoittaa kuvauksen ja siihen liitettyjen selitysten seké tulkintojen
sopivuutta yhteen. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007, 226-227). Silverman (2005, 211) puhuu
edelld mainituista asioita totuutena ja etenkin validiudesta puhuttaessa tutkijan on selvitettidva
itselleen se, miten laadullista menetelmédd kéayttavd tutkija voi vakuuttaa niin itsensd kuin
yleisonsékin siitd, ettd hdnen 16ydoksensd ovat aidosti pohjautuneet kriittiseen kaikkien 16ydosten
tutkimiseen eivétké ole vain hyvin valittuja otoksia. Pitevyyden osoittamiseksi haastattelututkimus
on tallennettu ja litteroitu sananmukaisesti ja tdstd tdsmdillisestd aineistosta on pyritty ottamaan
esille merkittdvdd materiaalia ja huomioitu myds védhdiset maininnat, jotka oleellisesti kuvaavat
tutkittua ilmiotd. Esimerkkind opettajan implisiittinen oppiaineensa arvostus, jota opettaja ei
ilmaissut suorin sanoin, vaan se ilmeni siten, ettd opettaja sanoi oppilaiden tahtovan olla timén
oppiaineen tunnilla. Olen pyrkinyt padtelmien teossa kiyttdméan hyvikseni kokemustani opettajan
tyostd sekd suhteuttamaan esiymmérrystd tutkittavasta asiasta késilli olevaan tutkimukseen.
Menetelmadstd riippumatta tutkijan on tiedettdvéd, mitd on tekeméssd. Erityisesti kvalitatiivisessa
tutkimuksessa tutkittavien puhe — tissé tapauksessa haastateltujen opettajien — ei huku taulukoihin

kuten tilastollisessa tutkimuksessa (Eskola & Suoranta 2014, 59.)

4.3 Aineistoléhtbinen siséllénanalyysi ryhmittelemé&ssé aineistoa

Laadullisessa analyysissd pyritddn luomaan koko aineiston kattavia sddntdjéd, télld eri havaintoja
yhdistivilld muotoilulla viitataan kulttuuriin yksilot yhdistdviand kokonaisuutena (Alasuutari 2011,
41). Tutkimusaineiston analyysimenetelmédnad tissd tutkimuksessa oli aineistoldhtoinen
sisdllonanalyysi. Aineisto, joka on jérjestetty ikddn kuin tuloksiksi on vasta jérjestettyd aineistoa,
josta ei ole vield tehty tarkoituksenmukaisia johtopddtoksid. Sisdllonanalyysi on tekstianalyysia,
jossa etsitddn tekstin merkityksid (Tuomi & Sarajarvi 2009, 104). Analyysiyksikoksi voi méérittad
lauseen, lauseenosan tai ajatuskokonaisuuden. Pitdydyin siséllonanalyysissd, mikd Tuomen ja
Sarajarven (2009, 106) mukaan on pyrkimystd kuvata dokumenttien sisdltod sanallisesti.
Aineistoldhtoisessd  sisdllonanalyysissd edetddn aineiston pelkistimisestd erilaisuuksien ja
samankaltaisuuksien etsimiseen tutkimustehtivdn olennaisuudet huomioiden. Aineiston
klusteroinnissa eli ryhmittelyssd pelkistetyt ilmaukset yhdistetddn ja muodostetaan alaluokat

nimeten ne luokkaa kuvaavalla késitteelld. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 109-110.)
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Klusterointia seuraa aineiston abstrahointi, jolloin erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen
tieto ja wvalitun tiedon perusteella muodostetaan teoreettisia késitteitd. Abstrahointi on
kisitteellistimistd, jolloin edetddn alkuperdisestd informaatiosta teoreettisiin késitteisiin ja
johtopéatoksiin. Abstrahoinnissa kisitteitd ryhmitellddn alaluokiksi, jotka ryhmitellddn edelleen
ylaluokiksi, joita yhdistelemdlld muodostuu pddluokkia. Pddluokkia voi ryhmitelld ja niistd

muodostuu yhdistdva luokka. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 110-112.)

4.4 Aineiston analysointi

Aloitin aineiston analysoinnin toukokuussa 2018. Litteroitua haastattelutekstid oli 19,5 sivua.
Kirjoitusfonttina oli Times New Roman, fonttikokona 12 ja rivivdlind 1,5. Ensin luin litteroidun
aineiston huolella. Analysoin haastatteluja tarkoituksena edetd yksityisestd yleiseen. Analysoin
haastattelut seitsemén laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden mukaan. Analysointiyksikkond oli
ajatuskokonaisuus. Niistd yksikoistd tehdddn luokituksia ja edelleen kategorioita. Pienisti
yksikdistd edetddn laajemmiksi kokonaisuuksiksi. Sisdllonanalyysilld siis erittelen, tiivistén ja luon
erilaisia luokkia. Patton (2002, 437) mainitsee, ettd tihed kuvaus on laadullisen analysoinnin ja
raportoinnin pohja. Eskola ja Suoranta (2008, 160) suosittelevat tunnistamaan myds erilaisia
analyysitapoja oman laadullisen aineiston analyysin tekemisessd. Oleellista on kuitenkin, etti
tutkimuksen aineisto kuvaa tutkittavaa ilmiotd, ja analyysin tarkoitus on selkedsanainen kuvaus
tastd ilmiostd (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 122).

Analysoin myds havainnointiaineiston. Litteroitua havainnointitekstida oli 11 sivua.
Kirjoitusfonttina oli Times New Roman, fonttikokona 12 ja rivinvélind 1,5. Luin litteroidun
aineiston kokonaisuudessaan. Etsin aineistosta haastattelua tukevaa ainesta, joten haastattelun
analysoinnin tulosten selvittyd pystyin palaamaan havainnointiaineistoon.
Havainnointikokonaisuuksiksi muodostui kaksi aluetta, jotka olivat opettajan toiminta ja
oppilaiden toiminta.

Seitsemén laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden haastatteluaineistoa tarkastellessani tuotti
vaikeuksia yhden osaamiskokonaisuuden eritteleminen osiin ja ndiden osien kokoaminen omiksi
luokikseen. Tyon edetessd pystyi alkuperdisilmaisuista tekemédn pelkistyksid. Seitsemdstd laaja-
alaisesta osaamiskokonaisuudesta kertynyttd haastatteluaineistoa oli jossain laaja-alaisessa
osaamiskokonaisuudessa niukasti ja toisessa taas enemmain. Tdma johtui siitd, ettd ainoastaan yksi
laaja-alainen osaamiskokonaisuus esitettiin jokaiselle haastateltavalle, muut vaihdellen (katso
taulukko 2). Kullekin laaja-alaiselle osaamiskokonaisuudelle oli luotava sellaisia luokituksia,

mitka olisivat luonnollisia ja pystyisivdt parhaiten kuvaamaan saatua aineistoa.
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Seitsemadstéd laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta analysoin ensimmaéiseksi ne, joihin oli
vastannut ainoastaan yksi haastateltava. Luin litteroitua tekstid useasti ldpi alleviivaten sekd
kirjoittaen muistiin erillisille papereille merkitsevid asioita. Aloin jdrjestimddn aineistoa
tietokoneelle heti redusoinnin yhteydessd. Pelkistden aineistoa pystyin saamaan kokoon
tutkimuskysymykseen olennaisesti vastaavaa tietoa. Tein sisdllon analyysid, josta Tuomi ja
Sarajdrvi (2018,119) toteavat, ettd sen avulla on tarkoitus jirjestdd aineisto tiiviiseen ja selkedin
muotoon kadottamatta sen sisdltimid informaatiota. Ensimmadinen analysointity0 antoi tuntumaa
tehtavddn. Ensimmadiset analysointialueet olivat neljd laaja-alaista osaamiskokonaisuutta: —
Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, — Monilukutaito, — Tieto- ja
viestintdteknologinen osaaminen ja — Tydeldméitaidot ja yrittdjyys. Sain eroteltua aineistosta
oleellisia merkityksid kuten sisdllonanalyysi edellyttéa.

Kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden
aineiston pelkistimisen jdlkeen oli mahdollista ryhmitelld aineisto kolmeksi luokaksi.
Monilukutaidon laaja-alaiseen osaamiskokonaisuuteen vastaaja ymmarsi késiteltdvén asian tiedon
hankintana, joten se pysyi sellaisenaan. Tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen laaja-alaisen
osaamiskokonaisuuden aineiston redusoinnin jilkeen sen pystyi ryhmitteleméén kahdeksi luokaksi.
Siséllonanalyysissd luokittelun tarkoituksena on aineiston tiivistiminen, jolloin yksittdiset tekijét
sisdltyvit yleisempiin kisitteisiin (Tuomi & Sarajarvi 2018, 124). Luokitteluyksikkénd oli
lahestymistapa, jolla laaja-alaista osaamiskokonaisuutta Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen
pystyi tarkastelemaan: tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen voidaan ndhdd oppimisen
kohteena ja oppimisen vélineend. Laaja-alainen omaamiskokonaisuus nimeltédén Tydeldmétaidot ja
yrittdjyys oli ryhmiteltdvissd kahteen luokkaan.

Seuraavaksi analysoin laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia, joihin oli kaksi vastaajaa.
Ensimmadisend oli laaja-alainen osaamiskokonaisuus Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot. Yhdistin
kahden vastaajan pelkistetyt tiedot ja mudostin niistd kaksi luokkaa. Toinen laaja-alainen
osaamiskokonaisuus oli Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevaisuuden rakentaminen,
josta muodostin my6s kaksi luokkaa. Tein tutkimustyOssdni loogista perustydtd tutkittavasta
ilmidstd. Klusterointi luo pohjan tutkimuksen perusrakenteelle ja antaa alustavia kuvauksia
tutkittavasta ilmiostd (Tuomi & Sarajirvi 2018).

Ajattelu- ja oppimaan oppimisen laaja-alaiseen osaamiskokonaisuuteen vastasi nelja
opettajaa, joten téstd alueesta tutkimusaineistoa tuli muita laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia
enemmain. Jérjestin aineiston kahteen luokkaan, joita olivat konkreettinen auttaminen ja ajatteluun
painottuva oppimaan edistiminen. Esiymmérrykseni sekd kokemukseni tutkittavasta asiasta

perustelee analysointitapani, jonka maailmasuhteeseen kuuluu ndkyméttomén ymmartiminen.
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Téten tutkimukseni tapahtui, kuten Tuomi ja Sarajdrvi (2018, 118) sen ilmaisevat, todellisuuden
tajuamisena inhimillisend ajattelutapana ei totuuden kysymyksend sindnsé. Sisdllonanalyysin ydin
on se, ettd se perustuu tulkintaan ja péittelyyn, jossa empiirisestd aineistosta edetddn kohden
kisitteellisempad ndkemystd tutkittavasta ilmidstd (Tuomi & Sarajarvi 2018).
Aineistoldahtdisyydestd johtuen ei etukdteen ole mdiéritettdvissd, minkd tasoisia luokkia
voidaan muodostaa (Tuomi & Sarajérvi 2018). Alkuperdisilmaisuista pelkistettyjd ilmauksia
luoden muodostin kolmetoista luokkaa. Néitd luokkia tarkastelemalla, myos se huomioiden, misti
aiheesta opettajat olivat maééréllisesti antaneet paljon tietoa, mikd tieto oli merkitsevaa
tutkimuskysymystd ajatellen ja mikd oli oma esiymméirrykseni opettajien oppituntiarjesta,
muodostin kategoriat. Kategoriat on nimetty tuloksia kuvaavilla kisitteilld. Kategorioita muodostui
viisi. Olin edennyt klusteroinnista abstrahointiin. Kdésitteellistimisessd erotetaan tutkimuksen
kannalta olennainen tieto, ja sen perusteella muodostetaan teoreettisia kasitteitd (Tuomi &

Sarajéarvi 2018, 125).
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Vastattaessa tutkimuskysymykseen Miten vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet ilmenevdt arjen oppituntikdytinteissd? on
huomioitava, ettd vuoden 2014 opetussuunnitelma ei vield haastatteluhetkelld ollut voimassa
koulussa. Opettajat tiesivdt opetussuunnitelman muutoksesta ja tdméankin tutkimuksen sekéd
matematiikan ettd uskonnon opettaja olivat pitdneet kokeellisia oppitunteja uuden
opetussuunnitelman mukaisesti. Laaja-alaisuuden kisite oli opettajilla tiedossa ja opettajat tiesivét
sen olevan vuoden 2014 opetussuunnitelmassa. Jisensin tulokset viiteen kategoriaan, jotka nimesin
seuraavasti: Oppimisen tukeminen, Tietotekniikka, oheislaitteet ja sovellukset, Opetustapa ja
opettajuus, Yksilo ja yhteiso sekd Oppiaine ja yhteistyd oppiaineiden kesken.

Tutkimustulostekstissd on haastatteluista poimittuja niytteitd, jotka on merkitty kunkin
tiedonantajan koodinumerolla sekd oppiaine ilmoittaen. Oppiaine on ilmoitettu sen vuoksi, etti
selvidd oppiaineyhteys, mistd késin asioita tarkastellaan. Koodit ovat: Opettaja 1,kuvataide,
Opettaja 2, biologia, Opettaja 3, uskonto ja Opettaja 4, matematiikka. Havainnointipaivikirjan

aineisto on merkitty oppitunti ja sana havainnointipiivékirja ilmoittaen.

5.1 Oppimisen tukeminen

Oppimisen tukeminen opettajapuheessa ilmeni erilaisina oppilaiden tukemisen ja tekeméédn
saattamisen muotoina. Opetussuunnitelma (2014, 20) mainitsee ajattelun ja oppimisen taitojen
luovan pohjan muun osaamisen kehittymiselle. Oppilasta tuettiin siten, ettd hédnet saatiin
luottamaan omaan ajatusty0honsé ja logiikkaansa eikd niinkédén ulkoisiin apuvélineisiin. Oppilaalle
annettiin konkreettisia esimerkkejd ja pyrittiin vaikuttamaan hinen ajatustyohonsid. Oppilaan
auttaminen havainnollisuutta kdyttden on erds oppimaan oppimisen alkuun saattaja ja edistdja.
Opetussuunnitelman (2014, 20-21) mukaan muun muassa fyysinen aktiivisuus ja taiteen eri
muodot edesauttavat oppimisen iloa ja ovat eduksi luovassa ajattelussa ja oivaltamisessa.
Oppilailla on oltava tilaisuus havaintoherkkyytensd harjaannuttamiseen monipuolisesti (OPS 2014,

282).
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Kuvataiteen opettaja ndkee véljien raamien, tarpeeksi pitkdn tydskentelyajan ja aiheeseen
sopivan abstraktiuden antamisen auttavan oppilaita luomistyossd. Opettaja ei madrdd, mutta
ndyttdd esimerkkejd, jotka auttavat pddsemddn tyon alkuun. TyOmateriaalien konkreettisen

kisittelyn yhteydessid opettaja antaa tietoa materiaaleista ja ajankadytosta.

Annan ainoastaan teknisid ohjeita, jos esimerkiksi teet savitditd, ne kannattaa
tehdd aluksi, vaikka se olisikin se kolmas tyo. Siitd kannattaa alottaa, koska sen
tekeminen on pisin prosessi. Ne oppii mydskin sitd omaa tyoskentelydnsd
aikatauluttamaan, rytmittimddn ja pysymddn aikataulussa. (Opettaja 1,
kuvataide)
Oppilaiden on huomioitava tditddn suunnitellessaan ja toteuttaessaan aikataulutus, tyon rytmitys ja
aikataulussa pysyminen. Sen lisdksi, ettd oppilaat osaavat jésennelld ajankdyttodédn heidét
opetussuunnitelman (2014, 281) mukaan tulisi ohjata tunnistamaan omat oppimis- ja
opiskelustrategiansa samalla niité kehittden.

Opettaja kannustaa oppilaitaan kuvittelemaan. Suunnittelun onnistuttua opettaja innostaa
heitd jatkamaan. Kuvat, vanhat oppilastydt, kirjat ja YouTube innostavat luomiseen. Niitd opettaja
kayttdd opetustyon tukena. Tutkiva ja luova tydtapa, yhdessd tekeminen ja
keskittymismahdollisuus edistévit ajattelun ja oppimaan oppimisen kehittymistd (OPS 2014, 20).
Oppilaiden omat ideat ovat usein ratkaisevia tyon alkuunsaattajia. Opettaja ei tyrmii oppilaiden
ideoita. Jos ty0 ei etene, opettaja vaihtaa ldhestymistapaa. Opettajan tuntityoksi suunnittelemat
tehtdvit eivit aina onnistu ja nimé asiat ratkaistaan yhteisymmaérryksessd oppilaiden kanssa.
Kokeilut, virheet, vuorovaikutus ja vaikeatkin tehtdvit vaikuttavat ajatustoimintaan. Liiallinen

matkapuhelimen kaytto toimii opettajan mukaan oppilaiden ajatuksia estivasti.

On niinku se kdnnykkdriippuvuus, et kun ne ei pddse sitd kdnnykkdd kattoon, niin
kiertdd koko ajan jossain mielen pddlld. Et se mua tdssd rasittaa aika paljon
nykyddn. Et kun selvisti huomaa, et se lapsi ei pysty niinku ajattelemaan ja
keskittymdcdn siihen tehtdvddn, kun se miettii koko ajan sitd kinnykkdd. (Opettaja
1, kuvataide)
Biologian opettaja toteaa seitsemésluokkalaisten osalta, ettd tirkeintd oppimaan oppimisessa on
auttaa tajuamaan opiskelun merkitys. Opettajien on tarkeétd rohkaista oppilaita luottamaan itseensi
(OPS 2014, 20). Lisdksi opettaja korostaa oppilaan oman tydon tekemistd, mutta
seitsemisluokkalaisilla opettajajohtoisuus on oleellista. Opettaja ohjaa oppilaitaan, nuorempia
enemmain kuin vanhempia. Yhdeksdsluokkalaisilla on tirkeétd 10ytdd oma motivaatio oppimiseen.

Motivoituminen johtaa itseohjautuvuuteen. Ohjeet yhdeksdsluokkalaisille ovat vdhdisemmét kuin

seitsemisluokkalaisille ja tdtd opettaja perustelee siten, ettd aiemmat tuntityot toimivat ajattelun ja
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suunnittelun apuna. Opetussuunnitelma kehottaa auttamaan oppilasta tunnistamaan oma tapansa
oppia (OPS 2014, 21).

Ryhmi vaikuttaa opettajan toimintaan. Biologian opettaja ei erityisesti tehosta oppilaiden
toimintaa. Opettaja antaa oppilaille peruskoulun perustietoa. Oppilaasta itsestddn riippuu, paljonko
tatd tietoa haluaa omaksua. Hyvén tiedollisen ja taidollisen perustan rakentuminen sekd motivaatio
jatko-opinnoille kuuluvat perusopetuksen tehtdvaan (OPS 2014, 21). Jatko-opintoja ei erityisesti
korosteta, vaan opettaja ajatelee, ettd kaikki ihmiset tarvitsevat kyvyn ymmdirtdd ja tehda
johtopéatoksid. Peruskoulussa kuitenkin erddnéd tarkoituksena opettajan mielestd on se, ettd

oppilaalla on valmiudet jatko-opintoihin.

En erityisesti buustaa yhdeksdnne oppilaita, sanon, ettd teiddn on itse mietittdvd
tekemdnne asia. Pddttoarviointiin vaikuttaa kahdeksannen ja yhdeksdnnen luokan
arvosanat. Seiskaluokalla ei ole pddttoarviointiin vaikutusta, sitd ei tietysti voi
sanoa seiskaluokkalaisille. En halua korostaa litkaa pddttoarviointia, koska ei
tddlla opiskella sen takia vaan itsensd takia. Pddttoarviointi mainitaan, jotta
oppilas tietdd, missd kohden voi vield vaikuttaa numeroonsa. (Opettaja 2,
biologia)
Biologian opettaja yhdistdd koulun ja sen ulkopuolisen eldmin késitellen arjen asioita. Opettaja luo
keskustelevan ilmapiirin kertoen omia asioitaan, timé auttaa oppilaita uskaltautumaan puhumaan
ddneen. Tapa, miten ollaan vuorovaikutuksessa ympdriston kanssa, vaikuttaa ajatteluun ja
oppimiseen (OPS 2014, 20). Opettaja toivoo, ettd oppitunneilla kyseltdisiin, jotta omat ilmaisut
tulisivat esiin ja oppilaan oma ajatustyd voimistuisi. Sydomisestd puhuminen kotiluokan kanssa on
yhdistdnyt oppilaan oman puheen, koulussa opitun ja arjen. Péihteet ja erilaiset omakohtaiset
onnettomuudet ovat olleet puheenaiheina. Asioiden opettelu useaa ndkdkulmaa kdyttden auttaa

oppilasta hahmottamaan ajatteluaan ja oppimistaan sekd vaikuttamaan itse oppimiseensa. Jotkut

opetettavat asiat saattavat herdttdd voimakkaitakin tunteita.

Erds oppilas on kertonut omista kokemuksistaan...Pysdhdyin ja ajattelin, ettdi
taytyy olla varovainen, ettei jirkytd oppilaita. Ahdistusta on viltettdvd. (Opettaja
2, biologia)
Uskonnon opettaja ilmaisi ajattelun ja oppimaan oppimisen auttamisen olevan miltei mahdotonta,
jos oppilaalla itsellddn ei ole halua tdhdn. Oppituntejaan kuvailemalla opettaja kuitenkin paljasti,
miten moninaisesti hidn tukee oppilaitaan opetustyOssddn. Opettaja otti esiin lukemisen ja

lukemisen ymmartdmisen merkityksen.

...pitdd itse pystyd tieto loytamddn. Kaikki tarvitsee sitd taitoa. Tarvii sitd kykyd
ymmdrtdd lukemaansa, tehdd siitd johtopddtoksid, mitd kuulee ja ndkee tdssd
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maailmassa. lItsestd riippuu menestyminen ...pitdd tehdd toitd siihen, ettd tunnilla

pitdd ndyttdd, ettd tekee jotakin, ettd ei vaan se, ettd saa kokeesta ja vihkosta...

(Opettaja 3, uskonto)
Uskonnon opettaja huomio oppilaiden erilaiset opiskelutavat; yksi etsii tietoa itsendisesti, toinen
kuuntelee ja kirjoittaa. Hyvd opetuskeskustelu oppilaiden kanssa on opettajalle merkittdvai
monenlaisten asioiden esille nostamiseksi. Oppilaat yhdessd miettivit omaa tapaansa oppia.

Oma-aloitteisuuteen pyritdédn siten, ettd oppilaat alkaisivat ottaa asioista selvaa itsendisesti ja

ettd opettajan ei tarvitsisi ohjata kaikkia tehtdvid. Tarkoituksena olisi osata itse siirtyd asiasta
toiseen. Oppilaiden ideoita toteutetaan. Opettaja kysyykin, ettd miksi ideat olisi torpattava.
Tyo6tapaa voidaan vaihtaa, jos tulee hyvd ehdotus. Mielipide-eroavuuksissa opettaja ohjaa
kuulemiseen, ymmartimiseen ja miettimddn, miten suhtautua asioithin. Uskonnon tunneilla
keskustellaan etiikasta ja ihmisten erilaisista tavoista. Oppimisen tukemiseen liittyen omien

arvojen pohtiminen on tarkeéa.

Arvot, mitd ihminen pitdd eldmdssddn tdrkeind. Otetaan itseisarvo ja vdlinearvo.
Itseisarvona terveys, mitkd asiat liittyvit terveyteen. Vilinearvoja; tulee
konkreettisesti uni, lddkkeet, pdihteettomyys. Ne puhuu eldmdntavoista. Mietitdcdn,
miten toimitaan, mitkd asiat vievdt ihmisen eldmdd eteenpdin. Miten suhtaudutaa,
kun joku tulee sanomaan sinulle jostain jotain. Vaikka itsedsi ottaa pddhdn, niin
pystyisit jotenkin kdsittelemddn asiaa ilman, ettd tulee kiroilua. (Opettaja 3,
uskonto)

Oma, ldheisten ja maailmanlaajuinenkin kanssakédynti pohjaa itsensd arvostamiseen ja tatd kautta

toisten hyviksymiseen. Opetussuunnitelma (2014, 283) ehdottaa, ettd oppilaita ohjattaisiin

tekemiin ero omaa ja yhteistd hyvinvointia haittaavien ja edistdvien tekijoiden vélilld kuten myos

omaksumaan terveytta edistdvia tapoja.

Matematiikan opettaja pyrkii ratkaisemaan erilaiset oppilaiden keskuudessa vaikuttavat
kriisitilanteet yhteisin keskusteluin, jotta ne eivédt hdiritsevind tekijoind vaivaisi oppilaiden
keskittymistd. Opettaja kiinnittdd huomioita oppilaiden kéayttdytymiseen ja oppitunnilla

vallitsevaan tunnelmaan.

Luon mielelldni luokkaan positiivisen ilmapiirin. Siind on itse isossa roolissa. Ei
saa olla pelottava. Toisaalta pitdd pitdd rajat ja olla jamdkkd, riittdvin joustava
kuitenkin. Pitdd osata olla tilanteen tasalla, haistella tunnelmaa, muuten ei tiedd
missd mennddn. (Opettaja 4, matematiikka)

Matematiikan opettaja totesi, ettd perinteinen tunti tehdddn taulujohteisesti ja oppilaslihtdisesti

siten, ettd uusi asia pohditaan yhdessd. Aktiivinen mietintd ilmenee oppilaan eleissd, katseen

suunnassa, valmiudessa sekd vireystilassa. Perinteisessd opetusmallissa opettaminen, laskujen
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tekeminen ja tarkistaminen voi viedd liiaksi aikaa. Ajattelu ja oppimaan oppiminen saatetaan
matematiikan tunnilla alkuun johdattelevasti, vaiheittain vanha tieto esiin kysyen ja uudella
tiedolla edeten. Vihjaavilla kysymyksilld johdatetaan oppilaat ajattelemaan kisiteltivdd asiaa ja
ajatusty0 saadaan kidyntiin. Jos asiaa ei ole ymmarretty esimerkiksi laskuja laskiessa, opettaja
auttaa ensimmadiseksi lisdohjausta tarvitsevaa, tulee viereen neuvomaan. Opetettavat asiat eivit

aina tavoita oppilasta ja opettajan on mietittdvi uusia oppimista tukevia opetusratkaisuja.

Vililld joutuu sanomaan, ettd ei nditd asioita tule kadulla vastaan eli ovat
teoreettisia asioita ja tuntuvat olevan arjesta kaukana. Loogiseen pdidtteelyyn ja
ongelmanratkaisuun kuitenkin liittyvit eli tdten ovat sidoksissa eldmddmme
kaiken aikaa. Viimeistddn silloin, kun opettaja mainitsee, ettd tamd aine kehittdd
ajattelukykyd ja syvillisempdd miettimistd, niin oppilaat hyviksyvdit opettajan
perustelut matematiikalle oppiaineena. (Opettaja 4, matematiikka)

Geometria on hahmottamista, minkd opettaja sanoo palvelevan logiikkaa. Kemian tunnilla

verrataan ilmiditd arkisiin  asioithin. Opettajalla on juuri meneilldidn Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukainen oppimiskokeilu, johon kiytetddn aikaa.

5.2 Tietotekniikka, oheislaitteet ja sovellukset

Oppitunneilla kéytettiin tietotekniikkaa, oheislaitteita ja sovelluksia. Kuvataiteessa tima tarkoittaa
esimerkiksi Googlehakua, mobiililaitteita sekd kameroita; otettiin selfieitd, eli dlypuhelimella tai
verkkokameralla otetaan kuva itsestd, kdytettiin kameroita ja internettid. Kdytossd on myos
internetissd toimiva YouTube -videopalvelu. Tekniikka saattaa kuitenkin muuttaa oppitunnin

kulkua.

Piti ottaa selfie omasta naamasta, mikd tahansa ilme. Googlesta kuvahaulla,

rinnastetaan selfiehen toinen kuva, saadaan joku tunnetila, kuvien yhdistdmisestd

tulee se tunnetila. Teknisesti sitten kamerat teki tendn. Ei me saatukaan niitd

selfieitd ulos kamerasta, kun oli tullut joku hama. Oppilaat kuitenkin kdyttivdt

ajan hyvikseen, kun hakivat niitd kuvia — on nyt haettuna. (Opettaja 1, kuvataide)

Biologian tunnilla kéytetddn tietokonetta esimerkiksi pitdmédlld ruokapdivékirjaa internetin

sovelluksen avulla. Oppitunneilla tietokone ja mobiililaitteet ovat arkinen tiedon etsimisen kanava.
Opettaja sanookin usein oppilaille, ettd he saavat etsié tietoa kiannykalla.

Uskonnon opettaja on ottanut tietotekniikan esiin mediataitoina sosiaalisen median ja

tietoturvan yhdistamisend keskustelun tasolla sekd aiemmin tapahtuneen liikenneturvaviikon

yhteydessd teemana Nend ndytéssid — vaara edessd. Periscope mainittiin l1&hteend, josta voi
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streemata suoraa ldhetysti. Periscope on suoratoistopalvelu, jossa puhelimella voi l&hettdé videoita
reaaliaikaisesti ja ndité lahetyksié on tilaisuus kommentoida.

Fysiikan ja kemian oppitunneilla tehddén paljon asioita kdsin, mutta teknologiaa kiytetdan
monin tavoin opetuksen apuvilineend. Kemiassa opiskellaan oppiaineeseen liittyvid késitteitd ja
ilmidita erilaisia kokeita tekemdlld. Opetussuunnitelmateksti vuosiluokille 7-9 toteaa, ettd
tavoitteena on ohjata oppilasta toteuttamaan kokeellisia tutkimuksia yhdessd muiden kanssa (OPS
2014, 394). Fysiikassa eri ilmiot selkeytyvit ja avautuvat internetin monenlaisten sivustojen,
simulaatioiden ja pelien avulla. Opetussuunnitelma viitottaakin sithen suuntaan, ettd tieto- ja
viestintdteknologiaa hyddynnettdisiin perusopetuksessa (OPS 2014, 23). Erilaiset tietotekniset
sovellukset avartavat ja selventivit opetettavaa oppiainetta. Matematiikan opiskelusta opettaja

mainitsee oman ajattelun ensisijaisuuden, mutta kdytdssd on paljon erilaista tietotekniikkaa.

Fysiikassa on paljon ilmioitd; tiheys, noste — nditd varten netissd on hyvid
sivustoja  olemassa; sekd simulaatioita ja pelejd. Nditd on katsottu
tietokoneluokassa. Jos ollaan opiskeltu esimerkiksi noste ja tiheys, niin voimme
katsoa phet.com -sivustoa. Tdtd voimme katsoa yhdessd. (Opettaja 4,
matematiikka)

Arkipdivdd on meiddn koulussa, ettd meilld on videotykit ja dokumenttikamerat,
jotka ovat korvanneet piirtoheittimet. Tietokoneet mahdollistavat sen, ettd
kéytetidn videomateriaalia, pystytidan heijastamaan kankaalle, powerpointti,
word exel ja tilastotkin ovat matematiikassa hyvit ja auttavat paljon.

Tilastomatematiikassa  tehdddn  kuvaajia, diagrammeja, viiva-  ja
pylvdsdiagrammit, ympyrddiagrammit, pystyy tdllaisia kdyttdmdcdn. (Opettaja 4,
matematiikka)

En halua, ettid tietotekniikka on itseisarvo. Mieluusti laskemista paperilla
perinteisesti; perinteisesti opettelemme matematiikkaa, sitd ei opi ellei laske.
Eivdt siind vempaimet auta. Ajattelun on [oydyttivd pddstd. (Opettaja 4,
matematiikka)

Tietotekniikkaa, oheislaitteita ja sovelluksia voi ldhestyd oppimisen kohteena ja oppimisen

vilineend. Oppimisen kohteeksi tietotekniikkaa, oheislaitteita ja sovelluksia ei maininnut kuin

matematiikan opettaja, joka hankin koki sen sivuseikaksi oppiainettaan ajatellen.

En yleisesti puhu ndiden laitteiden kdytostd, koska opetettava aineeni onnistuisi
miltei pelkkdnd liitutauluopetuksena. Sektoreiden tekoa, miten voidaan tehdd
harpin ja viivaimen avulla, paperille kyndlld — myds voimme tehdd sen exelissd,
voimme tehdd molemmin tavoin. (Opettaja 4, matematiika)

Oppimisen vilineend tietotekniikka, oheislaitteet ja sovellukset olivat kdytossa kaikilla opettajilla.

Opetussuunnitelma (OPS 2014, 23) opastaa oppilaita tuntemaan tieto- ja viestintiteknologisia
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sovelluksia ja kéyttotarkoituksia. Opettajan opetus on saumattomasti nivoutunut tietoteknisten
laitteiden kéyttoon siten, ettd oppilas ja opettaja hyotyvit tilanteesta. Spencerin ajattelun
mukaisesti tiede on valjastettu opetuskdyttoon mutkattomasti; nykyaikahan merkitsi Spencerille
tiedettd ja edistystd (Saari & Harni 2016). Raivola (1993,11) puhuu, miten taloudellinen kasvu ja
sosiaalinen oikeudenmukaisuus edellyttdvét koulutusjérjestelmié, joissa opettajista tulee uusien
aatteiden levittdjid ja modernisaation nopeuttajia. Nykyisessd koulussa modernisaatiota
hyodynnetddn opetuksen tukena ja sitd kautta vallitsevaksi tavaksi arjen kdyténteisiin.
Opetussuunnitelma (2014, 284) listaa vuosiluokille 7-9 tieto- ja viestintdteknologisen
osaamisen tavoitteiksi kdytdnnon taitoja ja omaa tuottamista, vastuullista ja turvallista toimintaa,
tiedonhallintaa sekd tutkivaa ja luovaa tydskentelyd kuten myds vuorovaikutusta ja
verkostoitumista. Opettajan voisi ndhdd olevan opetussuunnitelman mekaaninen toteuttaja, mutta
edelld mainituissa oppituntikéytinteissd toteutuu opettajan oleminen opetussuunnitelman tulkkina
ja aktiivisena subjektina (Komulainen & Rajakaltio 2017, 228-232), kun héin kéyttelee eri
tietoteknisid sovelluksia niitd saumattomasti opetukseen soveltaen. Opettajalla on tydssdén
opettajuuteen liitetty autonomia ja valta, jotka auttavat itsendisessé tuntien toteutuksessa. Opettajan

pedagoginen asema on vahva. (Komulainen & Rajakaltio 2017, 228-232.)

5.3 Opetustapa ja opettajuus

Kuvataiteen oppitunneilla on luomista edistdvd vapaus valita aiheiden mukaisia tditd. Oppilaille
ndytetddn esimerkkitoitd, mutta liiallista esimerkin ndyttdd véltetddn. Oppilaille annetaan paljon
aikaa luomistyohon, mielipiteet aiheiden valinnoissa huomioidaan ja niitd kehitellddn edelleen

yhdessé. Opettaja haluaa, ettd luovuus on ensisijaista.

Keskitytidn taiteellisen luovuuteen. Kun oppilaat tulee tdnne, niin ei liikoja
haluais keskustella, ne haluais ruveta tekemdidn toitd. Vanhoista téistd kuvia.,
...ndytdn kirjoista kuvia. Tai YouTube -videon. (Opettaja 1, kuvataide)
Biologian opettaja tiedosti tapansa opettaa eri luokkatasoja. Hén ohjaa seitseméasluokkalaisia, kun
taas yhdeksédsluokkalaisille hidn on enemmén laitoina. Opettaja arvosti, ettd oppitunneilla kysellddn
ja hdn huomioi oppilaan tavan opiskella. Oppilaat ovat oppijoina erilaisia. Timé otetaan huomioon

kdytannon opetustydssa toisistaan poikkeavin tehtdvinannoin.

On erilaisia oppilaita — kympin ja hyvin heikkoja oppilaita. Jos on heikko oppilas,
niin ohjeistan hdntd enemmdn kuin hyvin menestyvid oppilaita. Jos oppilas jo
osaa kayttid erilaisia tiedonhakumenetelmid hdn pystyy itse vaikuttamaan
oppimiseensa. Taitava voi tehdd useampia tehtivid tai valita itsednsd
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kiinnostavan asian, mikd on oppiaineeni rajoilla. Saa kokeilla jotain tai soveltaa

toista oppiainetta tehtdvdssd. Oppilas voi itse vaikuttaa, miten toimii. (Opettaja 2,

biologia)
Biologian opettaja kiyttdd esimerkkeind oman eldminsd kokemuksia. Koulussa opetettavat tiedot
ja taidot saattavat jadda ilman liitosta arkiseen eldméédn, siksi opittujen asioiden merkitystd koko
oppilaiden eldmismaailmaa hyddyttdviksi korostetaan. Opetussuunnitelma sanoo, ettd jokainen
vaikuttaa toiminnallaan omaan ja toisten hyvinvointiin, terveyteen ja turvallisuuteen (OPS 2014,
22). Opetuksessa hyOddynnetddn mahdollisuuksia tutkia terveyteen liittyvid ilmiditd omassa
elinympéristossd (OPS 2014, 399). Keskustelevassa ilmapiirissd on tilaisuus kokea itsensd
suhteessa vertaisiin seké suhteessa aikuiseen, joka kertoo omista arjen kokemuksistaan.

Opetusvuosien kuluessa uskonnon opettaja tiedostaa ja hahmottaa oppilaiden erilaiset

oppimistavat yhd paremmin. Hin kokee muuttuneensa opetustavassaan muodollisesta

vapaampaan, vuorovaikutteisempaan ja kokeilevampaan suuntaan.

Kun oli nuori, niin oli jotenkin niin hirveen kiinni niissd omissa
tuntisuunnitelmissa. Kokemattomampi. Silloin varmaan tuki ja turva siind. Ja nyt
pystyy aistimaan, mikd on tunnin ilmapiiri, tavallaan miettimdcdn sitd. Tavallaan,
ettd sd vaihdat sitd tapaa (oppilaiden opiskelutapaa) opiskella, ajat sitd
tuntisuunnitelmaa lennosta. ...viimeisend meilld on islam ja seiskan lopulla saa
itse valita tavan, jolla he opiskelevat islamin. Etkd sd pelkdd tavallaan kokeilla
jotain. Jotkut kokeilut onnistuu, toiset menee monkddn. Mutta ilman kokeilua ei
voi loytdd mitddn uutta. (Opettaja 3, uskonto)
Uskonnon oppitunnilla opetettava aihe otettiin esille uusi opetussuunnitelma huomioiden ja erds
opetuskokonaisuus jirjestettiin siten, ettd oppilaat saivat toteuttaa itselleen sopivan oppimistavan.
Simola (1998) toteaakin 1960-luvun koulunuudistuksen johtaneen siihen, ettd opettajasta tulee
oppimisen ohjaaja kouluelamin muotoamisen sijasta.

Matematiikan opettaja tunnistaa opetustavassaan ajankédytolliset rajansa eikd ryhdy
aikaavieviin projekteihin, joiden olemassaolon tiedostaa. Opetustapaan ei tarvitse endd kiinnittad
niin paljon huomiota kuin nuorempana opettajana. Erddnd opetusmenetelménd hinelld on
taulujohteinen opetustapa; uutta asiaa mietitdén yhdessd, oppilaita johdatellaan asiaan vaiheittain
vanhaa ja uutta yhdistden. Opettaja vihjaa jo tiedettyyn ja tdten péddstddn vanhaa yhdistdmédn
uuteen asiaan. Kemiassa selvitetddn asioita arkipdivin ilmididen avulla. Arkipéivdistiminen auttaa
ilmididen sisdistdmisessa.

Kaakaojauhetta sekoitetaan lusikalla, niin jauhe liukenee paremmin kuin ilman

lusikkaa. Kuumaa vai kylmdd vettd — liuotin. Kuumaan liukenee paremmin.
Arkipdivin ongelmat auttavat ajattelun oppimisessa. (Opettaja 4, matematiikka)
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Yksi koulun tirkeimpiéd tehtdvid on laaja yleissivistys ja tdhén opettaja luo pohjaa liittimalla
opetettavan aineensa oppilaiden eldméén ja kédytdnteisiin. Vuorovaikutus oppilaiden ja opettajan
vililldi on opetusvuosien myo6td sujuvampaa kuin aloittavana opettajana. Oppilaiden

keskittymiselld on vaikutus tunnin kulkuun ja opettaja havainnoi oppilaiden olemusta.

Ei tarvitse opettamiseensa endd kiinnittdd niin paljon huomiota kuin opettajatyon
alussa. Erilaiset oppijat huomaa nykyddn paremmin. Pystyy myds seuraamaan,
ettd keskittyminen oppilailla pysyy asiassa. Katse on oltava opetettavaa asiaa
pdin. Kylld valmius- ja vireystilan ndkee. Haahuilevat katseet erottaa. (Opettaja
4, matematiikka)

Tuntityohon keskittymiseen opettaja motivoi joko yksildllisesti tai luokkaa kokonaisuudessaan.

Tama tapahtuu johdattelevasti siten, ettd otetaan esiin jo opitut asiat ja rakennetaan uutta tietoa

ailemmin opittuun pohjautuen.

Yritan saada esiin oppilailta tiedon, kdydddn asia vaiheittain...oppilaat muistavat
aiemmin opittuja tietoja, sitten alkavat miettid tehtdvid tarkemmin tuntemiensa
asioiden perusteella, vaiheittain siis edetddn. Vanhan tiedon pddlle rakennetaan
uutta. Johdattelevia kysymyksid, ettd mitd tdssd asiassa tarvitaan, muuten eivdt
oppilaat huomaa, mistd on kyse. Autetaan siis vinkkaavilla kysymyksilld. Sen
Jdlkeen oppilaiden oma ajattelu ldhtee kéiyntiin. (Opettaja 4, matematiikka)
Asiat eivit aina tavoita oppilasta ja opettajan on mietittdvd uusia opetusratkaisuja. Opettaja
huomioi erilaiset oppijat. Opiskelu on pitkéjénteistd ja tavoitteellista toimintaa, jossa olennaista on
oppilaan oman vastuun 16ytyminen. Rohkaisu on tarpeen episelvdn tiedon &érelld ja oppilasta
autetaan tunnistamaan oma tapansa oppia (OPS 2014, 20-21).
Opettajuutta kasiteltdessd opettajuus tarkoittaa sitd, miten hén suhtautuu oppilaisiin.

Kuvataiteen opettaja oli salliva ja pitkdjinteinen antaen oppilaille riittdvisti tydskentelyaikaa. Hén

korosti oppilaiden luovuutta ja heiddn oman tekemisensé tarkeytta.

Saavat tehtdviksi, jos olisin talo... Sekin oli melkoinen prosessi, koska
lopputulokset oli niin eri ndkdisid kuin lyijykyndlld tehdyt piirrokset sinne
vihkoon. Mutta en halua litkaa hoputtaa, vaikka sielld on 25 oppilasta, niin! Ne,
jotka tekee hitaasti, tekee. Kaksikymmentdviisi on tosi iso ryhmd. (Opettaja 1,
kuvataide)

Arkisena, kotoisana sekd oppilaiden tunteita tiedostavana opettajuus nidyttdytyi biologian

opettajalla. Opettaja saattoi kertoa omia asioitaan oppitunnilla, mutta tiedosti sanomisensa

vaikutuksen. Opettajuuteen biologian opettajalla liittyi niin oma kuin vanhempien vastuu.

Jos piddn heille pdivin viimeisid tunteja, niin mainitsen, ettd huomaatteko kun
energiat alkavat loppumaan, tulee ylimddrdistd hilpeyttd ja kikattelua. Olen usein
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mydés kotiin yhteydessd. Oppilaiden vanhempiin otetaan yhteyttd niin kotiluokan
oppilaiden kuin muidenkin oppilaiden ollessa kyseessd. Koen, ettd koulu ei
pelkdstddn ole vastuussa oppilaista, vaan kotoa tdytyy tulla vahva vinkki, ettd nyt
pitid syodd koulussa ja samanaikaisesti koulusta tultava tieto, ettd kannattaa
syodd koulussa. (Opettaja 2, biologia)
Opetussuunnitelma muistuttaa, ettd oppilaita ohjattaisiin ja kannustettaisiin ottamaan vastuuta
itsestd. Samanaikaisesti oppilaiden itsendistymisessé tulisi olla mukana kodit. (OPS 2014, 283.)
Opetussuunnitelma myods madrittdd opetuksen tavoitteissa oppilasta ymmartdmiidn perheen

edustamia terveyskasityksid (OPS 2014, 400). Uskonnon opettaja tiedosti opettajuutensa

vaikuttajana ja motivoijana.

Kylld sen huomaa, kun luokka on hiljaa tai tajuan sen, ettd nyt ne katsovat minua
ja ne imee kaiken, niin silloin pelottaa hirvedsti, koska tdytyy todella tarkkaan
punnita se, mitd sanoo. (Opettaja 3, uskonto)

Matematiikan opettaja kuvaili opettajuuttaan mukavan opetusilmapiirin ja opettajan persoonan

avulla. Hén tiedosti ihmisyyden aitouden merkityksen tydssdin seka kritisoi omaa tyotién.

Mokailtu on. On pakko oppia sanomaan virheensd oppilaille ddneen. On typerdd
alkaa peittelemddn virheellisyyksiddn. Tulee opettaja enemmdn ihmisendkin esiin,
kun tekee virheitd. Virheistd voi oppia, se on hyvd tieto oppilaille, ja kuinka
virheensd voi nostaa esille ja jatkaa sitten taas edelleen... asiat olisi voinut tehdd
toisin...tehokkaammin ja paremmin. (Opettaja 4, matematiikka)
Opettaja ilmaisee arvostuksensa, jota tuntee omia oppilaitaan kohtaan, selkedsti ja toteuttaa
opetussuunnitelmatekstid, jossa todetaan, ettd ihmisten hyvéksi tehdyt konkreettiset teot laajentavat
vastuun piirid (OPS 2014). Opetussuunnitelmateksti mainitsee, ettd luokkayhteisossd tehtdava

toiminta ja siitd saatavat kuulluksi ja arvostetuksi tulemisen kokemukset auttavat oppilaiden

tulevaisuuden toiminnoissa (OPS 2014, 285).

Yseilld on viimeiset tunnit kemiassa menossa, siis koko yldkoulun viimeiset tunnit.
Haluan sanoa oppilaille, ettd opettajana arvostan sinua oppilaana ihan yhtd
paljon, vaikka olisit saanut numeroksi kutosen tai kympin kemiassa. Arvostan teitd
ihmisend enkd silld tavoin , miten olette kemiassa menestyneet. Muistan teiddt
kaikki ihmisind enkd teiddn arvosanoinanne. (Opettaja 4, matematiikka)

5.4 Yksil6 ja yhteisé

Oppilas yksildllistettiin jokaisen opettajan oppituntikokemuksissa. Kuvataiteen opettaja huomioi
oppilaan liiallista matkapuhelimen kayttod kdvelemélld viereen ja kehottamalla lopettamaan

laitteen kdyton. Oppilaan on kyettivd keskittyméén kisilli olevaan ty6honsd. Tehtdvin
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sisdistiminen ja erilaisten itselle sopivien tydtapojen kdyttdonotto vaatii omaa henkistd tilaa.
Tyo6rauhan luominen on opettajan tehtdavd. Tyorauha on konkreettista asianmukaisen niin fyysisen
kuin henkisenkin ty0ympaériston tilan jirjestdmistd. Oppilaan héiriottomén tilan mahdollisuus on
jokaisella oppitunnilla tidrkedtd. Luovassa oppiaineessa keskittymiseen on jérjestettdva tilanne,
jossa on mahdollista tunteen ja luovuuden yhdistely. Opetussuunnitelma kertookin taiteiden
syventdvin niin eettistd kuin esteettisti ajattelua heréttdessddn tunteita ja luodessaan uusia

oivalluksia (OPS 2014, 282).

Et se mua tdssd rasittaa aika paljon nykyddn. Et kun selvisti huomaa, et se lapsi

ei pysty niinku ajattelemaan ja keskittymdidn siihen tehtdvddn, kun se miettii koko

ajan sitd kdnnykkdd. Se on ihan hdiritsevdd. (Opettaja 1, kuvataide)
Opetussuunnitelma (2014, 281) kannustaa oppilaita ottamaan vastuuta tdidensd suunnittelusta ja
oman tydskentelyprosessin ja etenemisen arvioinnista. Simola (1998) puhuu koulun
dekontekstualisoitumisesta ja tarkoittaa tilli koulun irtoamista varsinaisesta koulun tehtidvésta.
Téssd yhteydessd hdn mainitsee oppilaan yksilollistymisen, jolloin kunkin oppilaan etu
varmistetaan oppitunnilla. Téssi opettaja joutuu yksildllisesti auttamaan oppilasta keskittymisessa.
Tilannetta ei mielletd ainoastaan ryhmidn toimintana. Simolan (1998) mainitsema
joukkomuotoisuus osana koulua on painottumassa yksilollisyydeksi. Tallainen yksilollinen
oppilaan huomioiminen on painava tekijd opettajan ajankdytdssi ja tuntien suunnittelussa, koska
rddtiloidyt ratkaisut ovat monimuotoisempia kuin yleistetyt ja vaativat opettajan keskittymisti
sekd aikaa enemmin. Opettajat ovat sitoutuneita tieteenalansa asiantuntijuuteen, jonka arvoa
saattaa vihentdd se, ettd he kokevat olevansa riittdmattomid, koska kuhunkin yksiloon ei ole aikaa

paneutua tarpeeksi. Biologian opettaja antaa tehtdviin ohjeita oppilaan taitotason huomioiden.

Jos on heikko oppilas, niin ohjeistan hdntd enemmdn kuin hyvin menestyvid
oppilaita. Paljonko otat eri oppiaineista haaviin, riippuu omasta mielenkiinnosta.
Jos aine ei kiinnosta, niin perusasiat voi ottaa haltuun. (Opettaja 2, biologia).
Koulun pakonomaisuus ja joukkomuotoisuus (Simola 1998) on hdmartynyt. Niin tapahtuu kun
annetaan oppilaalle itselleen mahdollisuus — tai pakottamalla hdnet yksin tietimédin parhaansa —
médritelld, milld tasolla haluaa oppiainetta opiskella. Se, ettd oppilas yrittdisi parhaansa
oppiaineessa, josta ei pidd, tulee ehkd puuttumaan tulevaisuuden koulusta. Antaako koulu talloin
pohjan eldmaiin siten, kuin koulun olisi tarkoitus.
Uskonnon opettaja auttaa oppilasta asiassa konkreettisesti ja yksildllisesti. Opiskelutavoissa

oppilaiden arjen kéyttiytymiseen haetaan ratkaisuja rutiineina ja aikatauluina.
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Jos takki hukkuu, niin pistetidn aamulla se vaikka lokerikkoon. Otetaan se
tavoitteeksi. Ratkaisevaa voi olla joskus antaa kdddestd pitden neuvoja. Ettd jos on
kiire. Kannattaa tehdd itsellensd vaikka seindlle aikataulu. Katsoa, miten
rytmittdd. Missd vilissd ehtii lukemaan kokeeseen. Jos se on vaan tddlld pddssd,
niin ei se vdilttamdittd sitten. (Opettaja 3, uskonto)
Opetussuunnitelma (2014, 22) kannustaa huolehtimaan itsestd sekd kiinnittdmadn huomiota
ajanhallintaan, joka on tirked osa arjenhallinnassa ja itsesddtelyssd. Opettaja on oppiaineensa
ammattilaisen lisdksi my0s kasvattaja auttamalla oppilasta arjen hallinnassa.
Simolan (1998) mainitsema oppilaan yksilollistyminen on tdydessd vauhdissa tdmén pdivan
ylakoulussa, koska oppilasyksilod ei sivuuteta. Jo vuoden 1994 opetussuunnitelma toteaa opettajan
roolista, ettd se oppilaan tukijana ja kannustajana kasvaa (OPS 1994, 12). Myo6s vuoden 2014

opetussuunnitelmateksti sanoo koulun tehtdvdni olevan vahvistaa jokaisen oppilaan osallisuutta

(OPS 2014). Matematiikan opettaja huomioi oppilaan ja kivelee viereen selventiméén asiaa.

Pyydin laittamaan sen kohdan ylos, merkille, missd kohdin ei endd ymmdrtdinyt
asiaa. Sitten asiaa puhutaan auki, kun olen oppilaan ldhelld. Tulen viereen
nayttimddn. (Opettaja 4, matematiikka)

Kaikkien opettajien oppituntikédyténteisséd ilmeni oppilaan yksilollistiminen. Se oli opettajan arkea.
Yksilon tarkasteluun voi liittdd yksiloiden vilisen vuorovaikutuksen oppitunnilla. Oppitunnilla
tapahtuvasta vuorovaikutuksesta saa kdsityksen, kun oppituntia havainnoi.

Havainnoin kuvataiteen oppituntia laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden Kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu nikokulmasta. Keskityin vuorovaikutukseen. Oppilaita oli
paikalla 18. Opettaja pyysi oppilaita laittamaan puhelimet pois. Yksi oppilas tuli paikalle

myOhéssa.

Oppilaat tydstdvit useita toitd, keskenerdisid, taiteilijakirjaa ja kipsitoitd.
Opettaja kysyy oppilailta téiden sujumisesta ja neuvoo joitakin oppilaita tyon
alkuun pddsemiseen. Oppilaat kirjaavat suunnitelmiaan taiteilijakirjoihin. He
keskustelevat pareittain ja muidenkin kanssa miten aikovat toteuttaa tyon. Jotkut
keskittyvit yksin tyéskentelyyn. Joku ndyttdid toimettomalta. Erds oppilas lataa
matkapuhelinta ja keskittyy siihen. Tyoskentely on intensiivistd. Opettaja antaa
paljon kiytinnon neuvoja tyomateriaaleista, tyotavoista sekd tyoskentelyn eri
vaiheista. Vililld opettaja ja oppilaat yhdessd keskustelevat valmistuvista toistd,
Jjotka tulevat koulun aulaan néhtdviksi. Tunnilla ei ole hdiriditd.

Oppilaat kdyttdvit mobiililaitteita ja kdsittelevdt sielld vertaisten kanssa anima-
aihetta. Oppitunnilla jatkuu oppilaiden kesken keskustelu tyotekniikoiden
suunnittelusta. Opettaja kertoo, miten suunnittelusta voi edetd toteutukseen.
Viereisessd tilassa oppilaat tekevit kipsitoitd.
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Havainnoijan néikemys: Oppilaat hyodyntdvdit ohjeita, hallitsevat prosessia ja
ottavat siitd vastuun. Suunnitteluprosessi sanallistuu, kun oppilaat ja opettaja
puhuvat siitd. Vertaiset vaikuttavat toisiinsa. Oppilailla on aktiivinen tyoote.
Tyorauha on moitteeton. Toimettomilta ndyttdvit saattavat  keskittyd
luomistyéhon. (kuvataide, havainnointipdivikirja 11.3.2016)
Tyoeldama ndhtiin yhteiskuntaan liittyen. Kuvataiteen oppitunnilla otettiin esille erilaisia
ammatteja. Ammattien kartoituksessa on saatavana kirja, jossa on luetteloitu useita ammatteja.
Koulutuksen aseman tulisi olla kokonaisuutta rakentava siten, ettd se sopii linjaan yhteiskunnan
kehityksen kanssa (Saari & Harni, 2016). Tdma Spencerin ajatus eldd vield nykykoulussa, mistd
koulun suoritettuaan voi legitiimin todistuksen turvin pddtyd opiskelemaan ja saavuttamaan
ammatin ennemmin tai myohemmin. Oppilaita autetaan ottamaan selvdi erilaisista uravalinnoista
ja heité rohkaistaan tunnistamaan vahvuuksiaan (OPS 2014, 284-285). Vaikka opettaja ei kisittele
eri ammatteja kuin pintapuolisesti, voi kuvataiteen tunnilla saada késityksen luovan ammatin
olemuksesta ja vaativuudesta oppitunneilla tehtdvien tdoiden kautta. Kuvataiteen opettaja nédkee

oppituntinsa mieluummin luovuutta korostavana kuin kaupallisena. Markkinointi kuitenkin liittyy

siséllollisesti oppiaineeseen ja opettaja tietdd timin yhteyden.

Kyllihdn tietysti kuvallinen viestintd ja mainonta liittyy tdhdn asiaan ja tietysti
viestintdteknologia. Keskitytddn taiteelliseen luovuuteen, eikd sitd, ei niinkddn
sitd markkinointia. (Opettaja 1, kuvataide)

Tdad on just se kohta, kun viime keskiviikkona oli se koulutus —
vuosiluokkaistaminen ja arviointi — yhen alakouluopettajan kanssa sielld
pahkdiltiin, ettd noissa laaja-alaisissa on tamd tyoeldmdtaidot ja yrittdjyys, miten
sen niinku saa (liitettyd oppiaineeseen). Tdmdn tapaiset — just tdd tyoeldmdtaidot
ja yrittdjyys — niin sekin pitdisi saada sitten hyvin pienilld alustuksilla, ei
tuntikausien keskusteluilla. Kaupallisuus. Haluan, ettd tunneilla ei kdsitelld
kaupallisuutta. Keskitytddn taiteelliseen luovuuteen, eikd sitd, ei niinkddn sitd
markkinointia. Et kun ne tulee tdnne, niin ne haluaa tehdd toitd. (Opettaja I,
kuvataide)

Opetussuunnitelma mainitsee, ettd oppilaiden tulisi saada yleisid valmiuksia, jotka edistdvét
kiinnostusta tyoeldmidn (OPS 2014,23). Vaikka opettaja ei paneudu erikseen monien ammattien
esittelyyn, kuvataiteen tunnilla saadaan valmiuksia tyoeldméén tekemisen kautta. My0s paivittdiset

rutiinit tyoskentelyssd valmentavat oppilaita tyoelamaan.

Eikés timmoiset asiat, kuin hoitaa paikkansa siistiksi, kun tunti loppuu, pitdd
huolta vilineistd. (Opettaja 1, kuvataide)

Oppitunnilla tutustutetaan yrittdjyyteen mm. projektien mahdollisuuksia esittelemélld. Erilaisia

teoksia itse tekemaéll& olisi mahdollisuus myyda toitdén itse.
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Vaikka just ndyttelytoiminta yrittdjyytend. Meilld olisi koulussa sellainen paikka,
unelmakouluhankkeessa olemme miettineet paikkaa, mihin saisi toitd esille,
gallerian tapainen. Se voisi olla sellainen, missd niitd ehkd voisi sitten myydd.
Mutta jossain vaiheessa tuli sellainen, ettd mihis ne rahat pistetddn ja mihin ne
kéytetddn. Ja tulee aina kaiken ndkéistd sanomista. Et ei sitten haluta tehdd
tdllaista. (Opettaja 1, kuvataide)
Kaikki projektit eivét ota onnistuakseen ja opettaja haluaa mieluummin opettaa kuvataidetta siten,
ettd oppilaat tekevit eri asioita kuvataiteeseen keskittyen. Siitd huolimatta on tilaisuus huomata
erilaisten projektien mahdollisuuksia. Opetussuunnitelma (2014, 284) pyytdd harjoittelemaan
projektityoskentelyd, asettamaan hypoteeseja ja tekemiédn johtopddtoksid kuten myos 16ytdméin
uusia ratkaisuja olosuhteet huomioiden.
Biologian oppitunnilla on ollut esilld liikennevélineiden kéyttd, pidihteettomyys ajaessa,
seuraukset liikennerikkomuksista ja oppilaiden ndiden asioiden kokemusten esille otto. Edelld
mainitut asiat ovat koulunkdynnissd vuosittain toistuvaa aihealuetta. Koululla toteutetussa

erityisessd tiimissd niin litkenneasiat julisteiden muodossa kuin mediataidot tietotulvan muodossa

on huomioitu.

Tulee nimd alueet huomioitua terveystiedossa. Pdihteiden kdiytdstd ja ajamisesta
on keskusteltu. Oppilaat ovat kertoneet osallisuuksistaan onnettomuuksiin ja ovat
néihneet onnettomuuksia. Tdllaisia asioita on pohdittu.(Opettaja 2, biologia)
Arjen asioiden sujuminen muodostaa myOnteistd suhtautumista tulevaisuuteen. Opetussuunnitelma
(2014, 22) tivistdd, ettd eldmissd ja arjessa tarvitaan monia taitoja ja kyse on muun muassa
terveydesti, turvallisuudesta, ihmissuhteista ja liikenteestd.
Uskonnon oppitunnilla liitos yhteiskuntaan saadaan aikaiseksi hyvén opetuskeskustelun
myotd. Késitellddn monenlaisia aiheita koulun ulkopuolelta, esimerkiksi harrastuksia. Eettisissd

keskusteluissa otetaan esiin erimielisyys.

Pyritddn tajuamaan se, ettd olla eri mieltd ei tarkoita sitd, ettd ollaan vihollisia
tai huonoissa vileissd. Mielipiteet ovat toisella omat ja mielipiteet ovat
mielipiteitd. Ja ihmiset ovat ihmisid. Jokaisella on oma mielipide.(Opettaja 3,
uskonto)
Uskonnon opettaja ottaa esiin arvot, joiden varaan ihminen rakentaa eldmédnsd. Ndiden arvojen
kautta madrittyvét tavoitteet. Opettaja sanoo, ettd oppilaan hyvd itsetunto auttaa hyviksymééin
itsensd sekd arvostamaan muita ja on titen ihmissuhteisiin vaikuttava elementti.

Historiaperspektiivilld keskustellaan menneisyyden ja tulevaisuuden vuoropuhelusta, historian

toistuvuudesta sekd nykyisen kaltaisen maailman jatkuvuuden mahdollisuudesta. Opetuksessa
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toteutuu opetussuunnitelmateksti, jossa toivotaan oppilaiden pohtivan menneisyyden, nykyisyyden
ja tulevaisuuden vilisid yhteyksid (OPS 2014,24).

Koulun tehtdvdand on kaikkien oppilaiden osallisuuden vahvistaminen. Kokemusten
vilitykselld voi oppia vaikuttamista ja vastuullisuutta. Sddntdjen, sopimusten ja luottamuksen
merkitys on mahdollista hahmottaa. Oppilailla on tilaisuus tydskennelld yhdessd; neuvotella,
sovitella, ratkaista ristiriitoja seka tarkastella asioita kriittisesti. (OPS 2014.)

Yhteiskuntaan liittyvissd kestdvin tulevaisuuden aiheeessa matematiikan opettaja ottaa esiin
kayttdytymisen, niin oppilaiden kuin opettajankin. Opettaja haluaa myds antaa oppilailleen eviitd

tulevaisuuteen yhdeksénnen luokan viimeisilla oppitunneilla.

Opettajana arvostan sinua oppilaana ihan yhtd paljon, vaikka olisit saanut
numeroksi kutosen tai kympin. Arvostan teitd ihmisend enkd silld tavoin, ettd
miten olette oppiaineessa menestynyt. Muistan teiddt kaikki ihmisind enkd teiddn
arvosanoinanne. Sanon timdn oppilaille aivan selkedsti. (Opettaja 4,
matematiikka)

5.5 Oppiaine ja yhteistyd oppiaineiden kesken

Oppiaineensa kuvataiteen opettaja ndki luovana sekd vaativanakin ilmaisuna Kuvataide
oppiaineena voi parhaimmillaan haastaa oppilaan osaamisensa rajoille. Talloin opettajalla on
tilaisuus rakentavaan keskusteluun ja kannustukseen. Opetussuunnitelma (OPS 2014, 429)
kehottaakin rohkaisemaan oppilasta ilmaisemaan mielipiteitdén. Siljander (2014) kyselee, ettd
kasvatetaanko koulussa ja tarjoaa miettimdén kisitteellisesti kasvatus -sanaa, joka voisi merkitd
oppilaan kasvamista henkiseen ja moraaliseen tdyteen mittaansa. Opettajan ja oppilaiden rakentava
vuorovaikutus antaa oppilaalle tilaisuuden edistyd niin ihmisend kuin koulutydssdén. Opettaja

korosti oppiaineen merkityksellisyyttd oppilaalle.

Keskitytddn taiteelliseen luovuuteen... Nyt kun seiskojen kanssa tdtd tehtiin, niin
ne koki, ettd tdd on ihan hirvittivin vaikea tehtdivd. Olen sanonut, ettd tddlld
tehdddn tdllaisia vaikeitakin ja haastavia tehtivid. (Opettaja 1, kuvataide)

Ne tulee tinne ndin, ilmaisevat itseddn kuvallisesti. Tavalla tai toisella.
Sellaisetkin tulee tdnne, joilla ei ole kuvista. Vilkdlld tulevat — voi ettd, kun
minulla ei ole kuvista. Katselevat muiden tekemistd. Ei saanut sitd valintaa,
(oppilas ei saanut kuvataidetta valinnaisena aineena) niin harmittaa, kun ei pddse
tanne tekemddn. (Opettaja 1, kuvataide)

Kuvataiteen opettaja suhtautuu omaan oppiaineeseensa tieteenalapohjaisella ideologialla, jolloin

fokuksessa on kuvataide eri muodoissaan ja toiminta ndhddin sekd uusintavana ettd uudistavana

toimintana. Hén nikee oppilaansa luovan tyon tekijéind ja vaalii ja arvostaa titid luovaa ilmaisua
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oppiaineensa perustana ja oppilaiden itseilmaisun keinona. Opettaja on kiinnittynyt
tieteenalajakoon perustuvaan opetussuunnitelmaan, jota Mékinen ja Kujala (2017) nimittavit
opetussuunnitelmaideologioiden = metofora-ajattelussaan ~ maratonjuoksuksi. ~ Opettaja  on
tieteenalansa hallitseva tulkki ja tiedon siirtdjd, mutta muut kasvatuksen, oppimisen ja
kehittymisen ulottuvuudet saattavat jaidda kakkossijalle (Mikinen & Kujala 2017, 273). Biologian
opettaja ndkee oman oppiaineensa tasaveroisena muihin peruskoulun oppiaineisiin néhden.

Uskonnon opettaja niki oppiaineensa viljana aiheiltaan.

Me voidaan kdsitelld vihdn kaikkea maan ja taivaan vililld. (Opettaja 3, uskonto)

Oppitunnin aiheita voi ldhestyd eri tavoin. Arkipdivdiseksi oppitunnin tekee se, ettd oppilaan
spontaanit kysymykset aiheesta kuin aiheesta otetaan keskusteltaviksi. Yleensd kysymyksid
késitellddan yhdessé keskustellen; oppilaiden esittdmid kysymyksii ei juuri koskaan ohiteta, vaan ne
huomioidaan. Opettaja mainitsee tietdvinsd sanojensa arvon oppilailleen. Oppiaine mielletddn
erdin osin hyvinkin henkil6kohtaisesti ja oppilaiden keskittyminen opettajan sanomaan ilmenee

opettajalle voimakkaana tunteena.

Kylli sen huomaa, kun luokka on hiljaa tai tajuan sen, ettd nyt ne katsovat minua
ja ne imee kaiken. Niin silloin pelottaa hirvedsti, koska tdytyy todella tarkkaan
punnita se, mitd sanoo. (Opettaja 3, uskonto)
Matematiikan opettaja nidki matematiikan pdfosin pddn sisdisend toimintana. Kemiassa ja
fysiikassa arkipdivén ongelmia otetaan mukaan oppitunnille. Oppilaiden kiinnostus kouluyhteis6on
lisddntyy, kun oppitunnin suunnitteluun on tilaisuus itse vaikuttaa. Opetussuunnitelman (2014, 24)
mukaan luodaan edellytyksid oppilaiden kiinnostukselle kouluyhteisdon ja oppilailla on tilaisuus
yhteisen koulutydn suunnitteluun.
Opettajan tyohon sisdltyy myOs oppitunnin jérjestyksenpito. Opettaja toteaa, ettd

murrosikdisten kanssa voi joutua ratkomaan erilaisia ikdin liittyvié kriiseja.

Kriisi voi olla luokkalaisten keskuudessa tai koko koulua koskien. Oppilaita ei
hiljennetd, koska asia saattaa jéiddd koko tunniksi vaivaamaan kaikkia, sen takia
puututaan. (Opettaja 4, matematiika)
Arvo- ja moraalikysymykset eldménhallintaan liittyvind tekijoind ovat keskeisid. Fyysiset,
psyykkiset ja sosiaaliset tekijét liittyvét terveyteen ja hyvinvointiin. Ndiden tekijoiden on paédstidva
kehittymdin tasapainoisesti. (OPS 1994, 9.) Opettajan oma kayttdytyminen on esimerkkind
oppilaan omalle toiminnalle. Oppilaita tuetaan oman arvoperustansa rakentamisessa (OPS 2014,

15).
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Yhteistyd tarkoittaa tdssd yhteistydtd muihin oppiaineisiin. Kuvataiteen opettaja teki

luokkiensa kanssa yhteistyOtd moniin eri oppiaineisiin.

Fysiikan kanssa on joskus tehty virioppiin liittyen ja kdssyt (kdsityo). Matikka olis
mun mielestd aika kiva yhteistyokumppani, mutta ei vield nyt ole kauheasti tehty.
Ldhinnd geometria, kolmiulotteiset kappaleet. Ja tietystikin taidehistoriasta pystyy
sinne historiaan vetdimddn niitd ajatuslankoja. Ai niin, teitotekniikkakin on. Tdlld
viikolla yksi tunti meni ihan plorindksi. (Opettaja 1, kuvataide)
Opetussuunnitelma (2014, 282) sanoo, ettd on tirkedtd ylittdd oppiainerajat kokeillen, tutkien ja
toiminnallisuuden kautta, koska tilloin kehittyvét ajattelun taidot, oppimisen motivaatio seki
perusopetuksen jélkeiset opintojen valinnat. Tyon tekemiseen liittyvit tavoitteet kuvataiteessa
edellyttivét erilaisia tydtapoja ja teknologioita (OPS 2014, 427). Yhteisty0 eri oppiaineiden kanssa
laajentaa  oppiaineen  kokemista ja  verkkoympéristd6  mahdollistaa monimuotoisen
kuvataideilmaisun. Laaja-alaisuuspyrkimykselld voi kuitenkin olla myds pirstaloiva vaikutus.
Kukin opettaja on omassa tieteenalassaan asiantuntija ja linkitys toiseen oppiaineeseen saattaa
vaatia enemminkin kuin vain pintapuolista toisen alan tuntemusta ja ulkoapdin edellytettyd
tieteenalojen yhdistelyé. Tieteenalajako on vuoden 2014 opetussuunnitelman rakenteessa karkeasti
yleisend osana ja tieteenalapohjaisena, oppiainekohtaisena osana. Néitd laaja-alaisuus -teema
tiedon- ja taidonalat ylittdvana ja yhdistivdni osaamisena haastaa. (Mékinen & Kujala 2017, 284.)
Biologian opettaja ndkee yhteistyon muihin oppiaineisiin tiedon hankinnan kautta,

monilukutaitona.

Monilukutaidossa rikotaan oppiainerajoja. Oppilas osaa etsid tietoa monella
tavalla. Soveltaa tietoa. Ei katsota asioita ainoastaan yhdestd néikékulmasta tai
pelkdstddn yhdestd oppiaineesta. Tai katsota asioita pelkdstddn tietokoneen
kautta, vaan katsantokanta on laajempaa. (Opettaja 2, biologia)
Monilukutaito on opetussuunnitelman (2014) mukaan monipuolisen, erilaisten kanavien kautta
tulevan informaation ymmaértamistd. Tatd taitoa tarvitaan, jotta osattaisiin tulkita ympéroivad
maailmaa. Opetussuunnitelman mukaan monilukutaito merkitsee tiedon hankkimista, yhdistimista,
muokkaamista, tuottamista, esittimista ja arvioimista monissa muodoissa (OPS 2014, 22).
Havainnoin terveystiedon oppituntia laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden Monilukutaito
ndkokulmasta. Opettaja ymmairsi monilukutaidon eri kanavien kautta tapahtuvana tiedon
hankkimisena. Havainnoin milld eri tavoilla oppilaat voivat oppitunnilla saada tietoa. Oppilaita oli

paikalla 20. Oppitunti alkoi nimenhuudolla, jonka jidlkeen keskityttiin geenimuunneltuun ruokaan.

On ollut tehtdvind tehdd kotona liksyt. Kotitehtdvdvihot otetaan esiin. Opettaja
tarkistaa ne. Opettaja merkitsee muistiin ne, joilla tehtdvid ei ollut tehtyind.
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Opettaja kyselee kotitehtdvien vastaukset. Opettaja alkaa puhua uudesta aiheesta,
oppilaat kuuntelevat. Oppitunnilla on hdiritsevid puhumista, joka loppuu
opettajan vaitioloon. Opettaja jatkaa, oppilaat viittaavat ja vastaavat, opettaja
selvittdd asiaa.

Allergia-asiassa katsotaan netin kautta heijastettua kuvaa, josta opettaja kertoo ja
oppilaat kirjaavat muistiinpanoja. Sen jdlkeen opettaja kirjoittaa tekstid, jonka
oppilaat jdljentdivdt vihkoihinsa. Lopuksi katsotaan YouTubesta video. Opettaja
suosittelee YouTuben kdyttod. Liksy annettiin liitutaululle kirjoitettuna tekstind.
Erds oppilas jakoi vihkoon liimattavan tehtdivisivun jokaiselle. Tdmd tehtdvi
tehtiin tunnin lopuksi vihkoon.

Havainnoijan ndkemys: Oppilaat saavat tietoa tehtyjen ldksyjen kautta,
kuunnellen tunnilla muiden vastauksia, opettajan kertoman ja kirjoittaman tiedon
avulla, internetin kautta niin kuvaa kuin YouTube -videota katsellen. Jaettu
tehtdvdmoniste on myos tiedon kanava. (terveystieto, havainnointipdivikirja

17.3.2016)
Uskonnon opettaja mainitsee yhteytensa terveystietoon, jolloin hin arkitiimiin kuuluvana on tehnyt
sinne julisteita. Varsinaista luokan kanssa muihin oppiaineisiin liittyvdd yhteisty6td uskonnon
opettaja ei maininnut. Matematiikan opettajalla yhteistyd muihin oppiaineisiin — tdssi

verkostoitumiseen liittyvané — oli opettajalla tiedossa mutta ei ole onnistunut.

Yhteistyotd ei ole ollut. Kestivin kehityksen aiheesta voisi kemiassa tehdd
isomman esitelmdn tai tyon. Sen voisi tietokoneella jakaa 365:een. Tieddn, ettd
Jotkut opettajat tekevdit, eli tehdddn 365:een ja kommentoidaan sielld. Minulla ei
tdhdn aika vriitd, tdllaisiin  isompiin projekteihin. Koska on niin paljon
opetettavaa, tdillaisiin projekteihin ei voida ryhtyd. (Opettaja 4, matematiikka)
Laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien oppituntikdytdnteistd muodostui viisi kategoriaa, jotka
esitdn  tiivistettynd  kuviossa 3.  Tutkimustulokset osoittavat, miten laaja-alaiset
osaamiskokonaisuudet ndkyvidt opettajan arjen tydssd. Ensimmadisend on oppimisen tukeminen,
joka toteutettiin monin tavoin jokaisessa oppiaineessa. Oppitunneilla havainnollistettiin aihetta niin
ajattelullisiin ndkdkulmiin, vertailuhin, kuin konkreettisiin esimerkkeihin esimerkiksi materiaalien
késittelyyn keskittyen. My0s arki otettiin mukaan asioita kisiteltdessd. Luovuus, kuvittelu ja
abstraktius toteutuivat. Oppilasta autettiin hdnet henkilkohtaisesti huomioiden. Tyorauhaan ja
kayttdytymiseen kiinnitettiin huomiota. Oppilaiden mielipiteet huomioitiin ja toimintatapoja oltiin
valmiita muuttamaan oppilaiden ehdotusten mukaisesti. Ajankédyttoon ja aikataulutukseen
kiinnitettiin huomiota. Toinen tulos on tietotekniikka, oheislaitteet ja sovellukset. Vaikka oppilaan
oma motivaatio ja ajattelu miellettiin koulutyon ytimeksi, monia tietoteknisid laitteita kdytettiin
selkeyttdmddn opetusta. Tekniset laitteet eividt olleet mukana itseisarvoisesti, vaan ne olivat

arkipdivdn vélineitd oppimisen tukena. Arkipdivéistd tietotekniikkaa olivat digikamerat,
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mobiililaitteet, dokumenttikamerat, YouTube ja yleisesti internet monine sovelluksineen.
Tietotekniikka ndhtiin hyvin vihdisesti oppimisen kohteena.

Kolmantena tuloksena on opetustapa ja opettajuus. Opettajat vertasivat opetustapaansa, joka
heilld oli kouluty6td aloitellessan, siithen opetustapaan, mikd heilld oli myohemmin. Opetuksen
tyyli oli jollakin muuttunut tarkkojen tuntisuunnitelmien mukaisesti tapahtuneesta opetuksesta
vapaampaan ja luovempaan suuntaan. Kokemuksen kerryttyd ei enédd tarkkailtu itsed ja pystyttiin
kiinnittdmiin enemmén huomiota tunnin tapahtumiin sekd oppilaisiin. Opetustavoissa otettiin
esiin erilaisia pedagogisia ratkaisuja. Opettajuudessa késiteltiin opettajan suhtautumista oppilasta
kohden; miten hidn kokee néyttidytyvinséd oppilaalle. Opettaja oli salliva, kun hin otti huomioon ja
kehitteli eteenpdin oppilaiden ideoita. Avoimuutta ilmaisi osallisuuteen ja vuorovaikutukseen
kehottaminen. Pitkdjanteisyyttd osoitti se, ettd annettin oppilaiden viedd tyonsd loppuun eikd
hoputettu heitd. Opettaja oli myds arkinen ja kotoisa halutessaan omien ja oppilaiden kertomien
kokemusten myotd tuoda arjen kokemuksia keskusteltavaksi ja erityisesti oppilaiden kertomaksi.
Empaattisuutta ilmensi se, ettd opettaja ymmarsi liiallisen tunnekuorman aiheuttavien kokemusten
kertomisen vélttdmistd. Opettaja oli myds vahva motivoija, esimerkki ja vaikuttaja oppilaalle.
Aitous sekd eldméédn kannustus olivat my0ds osa opettajuutta.

Neljantend tuloksena oli oppilaan ottaminen esiin yksilond. Yksilon huomiointi oli arkista.
Yksilod huomioidessaan opettaja koki ajan riittimattamyyttd. Tami esti hidntd olemasta
tyytyvéinen toimintaansa. Yksion késittelyn yhteydessd kisiteltiin myds yhteiskuntaa, jolloin
otettiin esiin ammatti ja tydeldma, arjen taitoja sekid etiikkaa. Koulutyon sitominen kiinni arkeen
oli luonnollista, kun keskusteltiin oppilaiden arkipéivésti ja tulevaisuudensuunnitelmista.

Viides tulos oli opettajien muihin oppiaineisiin liittyvd yhteistyd sekd oma oppiaine.
Yhteistyd tiedostettiin ja sitd toteutettiin. Kuvataiteessa yhteistydoppiaineina olivat fysiikka,
késityo, historia ja tietotekniikka. Yhteistyotd oli myds erilaisten teemojen muodossa. Yhteistyd
miellettiin myds eri oppiaineiden nidkokulmina omaan opetettavaan oppiaineeseen. Ajanpuute
koettiin tekijaksi, mikd esti yhteistyon. Omasta oppiaineestaan opettajat antoivat henkildkohtaisia
luonnehdintoja. Oma oppiaine voitiin mieltdd oppiaineeksi muiden joukossa, eikd sen merkitystd
korostettu. Oppiaineensa opettaja saattoi ndhdd oppilaan oppimisen kautta, pddn sisdisend
toimintana. Oppiaine koettiin myds laajana ja véljand — niin tiedon antamisena kuin keskustelun
mahdollistajana. Omaa oppiainetta arvostettiin myds implisiittisesti, jolloin oppiainetta korostettiin

oppilaiden tarpeena saada juuri timin oppiaineen opetusta.
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1 OPPIMISEN TUKEMINEN

2 TIETOTEKNIIKKA, OHEISLAITTEET JA
SOVELLUKSET

3 OPETUSTAPA JA OPETTAJUUS

4 YKSILO JA YHTEISO

5 OPPIAINE JA YHTEISTYO OPPIAINEIDEN KESKEN

KUVIO 3. Laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien kdytanteiden esiintyminen oppitunnilla
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6 TUTIMUKSEN ARVIOINTI JA POHDINTA

Tutkimuskysymykseni oli: Miten vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet ilmenevét arjen oppituntikdytdnteissd? Oppimisen tukeminen
oli voimakkaimmin edustettuna kaikilla opettajilla siten, ettd sitd ilmaistiin maaréllisesti eniten.
Tukemisesta erottui selkedsti konkreettinen auttaminen ja ajatteluun painottuva oppimaan
edistiminen. Opettajan perustehtivd opettajana ja kasvattajana tuli ilmi selkedsti. Oppilasta
autettiin monin tavoin: yksil6llisesti neuvoen, koko luokkaa johdatellen, ndkékulmia muuttaen
sekd konkreettisin esimerkein ja tehtdvien alkuun saattamisin. Pedagogisia ratkaisuja — tarkoitan
tapoja, joilla opetus jérjestetdin — muutettiin tilanteiden mukaan ollen tietoisia oppilaiden
erilaisista oppimistavoista sekd oppilaan ikdkauden edellyttimistd asioiden ldhestymistavoista.
Opettajalta kysyttiin, miten hidn opettaessaan toteuttaa tehtdvidnsa, kun kyseessd on oppilaan
ajattelu ja oppimaan oppiminen. Esimerkiksi uskonnon opettaja mielsi tdmidn asian miltei
mahdottomaksi toteuttaa etenkin silloin, kun oppilaalla ei ole omaa motivaatiota. Kuitenkin
haastattelun edetessi opettaja pystyi monipuolisesti antamaan esimerkkejd oppilaan tukemisesta.
Muutkin opettajat ikddn kuin vauhtiin pédéstydén pystyivét kartoittamaan oppilaalle antamaansa
tukea monin tavoin ja antamaan oleellisia kuvauksia tekeméstién tyostd. Kun haastattelua tehtiin
rauhassa, opettajat pystyivit tarkentamaan ja antamaan lisdtietoa ikddn kuin liian nopeasti esiin
tulleisiin kysymyksiin.

Lammin (2017) mukaan opettajan tyossd korostuvat vuorovaikutustaidot, itsetuntemus ja
moninaisuuden ymmaértdmisen merkitys. Arjen ty0ssddn opettajat pystyivit itsensd tuntien
toimimaan erilaisten oppilaiden kanssa ymmartiessdin oppilasjoukkonsa koostumisen
monenlaisista yksiloistd. Norrena (2015) toteaa, ettd opettajat itse pdittden opettavat
vahvuuksillaan, persoonallaan ja ammattitaidollaan. Opetussuunitelmassa (2014) todetaan, ettd
opettajat vastaavat opetusryhminsd toiminnasta, oppimisesta ja hyvinvoinnista. Vitikka (2009)
lisdd vield, ettd opettajan tulisi myOs osata késitelld erilaisia oppimisymparistdjd, joita tdssi
tutkimuksessa edustavat oppilaiden vieminen erilaisten teknologisten ratkaisujen pariin.

Koulutuksensa myo6td opettajat hallitsevat oppiaineensa sisdllon, mutta sen lisdksi opettajat

pystyivit valottamaan tarkasti oppilaan kasvatusta sekd opetusta pedagogisena tapahtumana.

70



Opettajat ovat herkkid kuuntelemaan oppilaitaan, silldi he havaitsevat nopeasti oppilaiden
kayttdytymisessd muutoksia ja osaavat reagoida meneillidn oleviin kiistoihin ennen niiden
kasvamista tdyteen mittaansa. Minkkinen (2011) ottaa esiin opettajan tdrkeyden ja kuinka tirkedksi
oppilas opettajan mieltdd. Taméan perusteella selvidd oppilaan emotionaalinen sitoutuminen niin
opettajaan kuin kouluun. Silfverbergin (2004) mainitsema opettajapersoonan merkityksellisyys
opetustyOdssd esiintyy oppilaalle erityisesti silloin, kun oppilas tarvitsee tukea oppimiseensa.
Helposti ldhestyttdva ja positiivinen opettajapersoona tulivat esiin timén tutkimuksen tuloksissa.
Oppilaan ei tulisi olla ulkopuolisen roolissa koulunkdynnissdadn. Vitikka (2009) haluaisi
opetussuunnitelman avulla saada oppilaat reflektoimaan ajatteluaan ja oppimistaan entisti
enemman.

Tietotekniikka, oheislaitteet ja sovellukset ilmenivdt monin tavoin oppituntiarjessa. Laaja-
alainen  osaamiskokonaisuus  Tieto- ja  viestintiteknologinen osaaminen oli  yksi
haastattelukysymys, johon vastasi ainoastaan yksi opettaja. Jos tdhidn kysymykseen vastaajina
olisivat liséksi olleet muut kolme opettajaa, titd aluetta olisi todenndkdisesti valotettu useammasta
nikokulmasta. Opettajapuheessa kuitenkin kaikki opettajat mainitsivat teknologian kéyton
oppitunnilla. Opettajat ovat ottaneet tietotekniikan, oheislaitteiden ja sovellusten hyddyt osaksi
oppitunteja. Itse koululla sijaisuuksia hoitaessani en pystynyt kdyttiméén nditd apuvilineitd siten,
missd madrin ne asiantuntijaopettajilla ovat hallinnassa. Opettajien haastattelun kautta paljastui
opettajien ensinndkin monipuolinen tietotekniikan, oheislaitteiden ja sovellusten kayton
osaaminen. Lisdksi nditd laitteita ja apuvélineitd hyddynnetdén aktiivisesti ja niitd halutaan myos
kayttdd. Raivola (1993) puhuu opettamisesta, jossa ndhddin ja tiedetddn, ja opettajan tehtavistd,
jolloin on tiedettivd milloin, miksi ja miten toimitaan. Tutkimukseni opettajat ovat ottaneet
oppitunneillaan avuksi tarkoituksenmukaisimmiksi katsomiaan sovelluksia ja nédkevidt niiden
hyodyn omaan tyohonsd. He tunnistavat tekniikan kehityksen tuloksena luotuja opetuksen
apuvilineiksi kelpaavia sovelluksia ja kayttdvét tekniikan eri mahdollisuuksia ammattitaitonsa
mukaisella tavalla hyodyksi kasvatus- ja opetustydssddn. Tietotekniikkaa oli kdytossd kaikilla
opettajilla ja se oli kiinted kdytdntd oppituntiarjessa. Luukkaisen (2004) tulevaisuudenkuvan
opettajan mukaisesti my0s nykyopettaja kehittdd yhteiskuntaa omalla jatkuvalla oppimisellaan.

Oinonen ym. (2018) puhuvat laaja-alaisen osaamisen yhteydessi siitd, miten muodostetaan
yhteydet tiedon ja sen saatavuuden vilille. Koulutydssddn opettaja voi ohjata oppilaita teknologian
tarkoituksenmukaisen kiyton myotd opiskeltavien ydinasioiden pariin. Vaikka opettaja ei
varsinaisesti opettaisikaan teknologian kayttdd, hdn omalla toiminnallaan ndyttdd oppilaille
tekniikan hyodyntdmisen mahdollisuuden. Monenlainen tietotekniikan, oheislaitteiden seké

sovellusten kéytto on koulussa entiseen kouluun verrattuna muuttunutta ja uudistunutta.
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Opetustavan pohdinnassa rajanveto opettajuuteen ei ole selkedd. Opetustavassaan opettaja
kokee, ettd hin ei miirdd, samalla hdnen opettajuuttaan voi mééritelld sallivaksi. Opettaja voi
kokea opettajuudessa suunnittelemattomuutena sen, ettd oppitunnin aika ei riitd. Riittdméattomaksi
koetun ajan voi myds kokea aiheuttavan yhteistyon puuttumista muihin oppiaineisiin. My0s
oppilaan yksilollisyyden huomiointi aiheuttaa opettajalle ajankdytollisid vaikeuksia. Simola (1998)
puhuu dekontekstualisoitumisesta, kun koulupuheesta on kadonnut koulukonteksti; koulun
joukkomuotoisuuden hdvidminen on huomioitava, jos yksilon tarpeet tulevat keskioon.

Opettajan omalla aikajanalla opettajuus ndhtiin aiempaan verrattuna siten, ettd omaan
opetustapaan ei tarvinnut endd kiinnittdd paljon huomiota, vaan opettaja pystyi opettamaan
rennosti ja oppilaiden toiveita kykeni toteuttaman aiempaa paremmin. Erilaisia pedagogisia
ratkaisuja toteutettiin oppilaita huomioiden ja etenkin uusia teknologioita avuksi hyddyntéen.
Vuorovaikutus ja oppilaan huomioiminen néyttdytyivdt opettajapuheessa, kun tavoitteena oli
kuulla kaikkia ja toteuttaa paljon yksiloiden erilaisia toiveita.

Opettajuudesta puhuttaessa Raivola (1993) toteaa, ettd opettaja tekee koulun. Opettaja
implementoi laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet. Opettaja toteuttaa muutosta ammattitaidollaan ja
silld opettajuudella, mikd hdnelld on. Luukkainen (2004) pitdd tdrkdnd sitd, millainen kuva
opettajilla itsellddn on opettajuuteen kuuluvista asioista. Tadmin tutimuksen opettajapuheen
mukaan hin kokee olevansa opettaja, joka tiedostaa miellyttdvin tunnelman tirkednd oppitunnin
lahtokohtana. Opettaja ei voi olla pelottava, mutta jimikké on oltava. Opettajan on hyvé olla aito
ihminen virheineen kaikkineen. Lammi (2017) mainitsee itsetuntemuksen ymmaértaimisen
merkityksen korostumisen opettajan tyossd. Tassd tutkimuksessa opettaja tiedostaa olevansa
vaikuttaja ja esimerkki oppilaille. Opettajuus opettajan omana kokemuksena oppilasta kohden
koetaan pitkdjinteisyytend ja sallivuutena, jolloin opettaja ei méddrdd. Oma opettajuus néhtiin myos
arkisuutena ja kotoisuutena, mutta osattiin olla tarkkana oppilaiden erilaisille reagoinneille, kun
keskusteltiin oppilaan ja opettajan kokemuksista. Omiin sijaisuustehtéviini heijastellen koin, ettd
opettajuus on onnistunutta, jos se on oppilasta kunnioittavaa, oppilaiden luottamuksen saavuttavaa,
luokan  kokonaistilanteen huomioivaa ja luokkatyOskentelyd ajatellen ennustettavaa.
Sijaisuustehtévissd ilmenee tietty pinnallisuus ja lyhytjinteisyys joten tehtdvd on hoidettava tunti
tunnilta hyvin aloitettuna ja péatettynd. Opettajalla on uudistusten toteuttajana merkittava rooli.

Luukkainen (2004) ndkee opettajuuden olevan sitd, mikd késitys opettajalla itsellddn on
tehtdavistddn yhteiskunnassa. Témén tutkimuksen tuloksena opettajille tuotti tyytyméttomyytta
riittdmaton aika, jolloin soimataan itsed epdonnistuneesta suunnittelusta. Aina aika ei vain riitd niin

monelle oppilaalle, kuin opettaja haluaisi. Silfverberg (2004) ldhestyi opettajuutta opettajan
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persoonan merkityksellisyydelld. Jokainen timén tutkimuksen opettaja kuvasi vaivatta omaa
positiivista opettajuuttaan ja myds oman opettajuuden kompastuskivii otettiin esiin.

Yksilo ja yhteisé oli yksi tutkimuksen tulos. Rajakaltio (2011) puhuu yksilollisyyden
eetoksen korostumisesta, kun oppilasyksilé on koulun toiminnan ja kehittdmisen keskipiste.
Jokainen tdminkin tutkimuksen opettaja yksilollisti oppilaita etenkin antaessaan tukea oppilaan
oppimiseen. Yksittdistd oppilasta paljon huomioitaessa koulun perustehtivin olemus joukkojen
kouluna joutuu tarkasteltavaksi. Simola (1998) on todennut, ettd koulun ottaecssa huomioon
jokaisen oppilaan yksildlliset tarpeet havidd koulun joukkomuotoisuus ja se, ettd koululla on
pakollinen roolinsa kuten my0s jérjestyksenpitonsa. Kuvataiteen opettaja otti esiin oppilaiden
tottelevaisuuden, kun he kéyttdvit oppitunnilla mobiililaitteita. Vaédrin kéytettynd ndmé laitteet
hajottavat oppilaiden keskittymistd ja héiritsevdt oppitunnin kulkua. Tehtdvdssdén opettajan on
tasapainoiltava oppilaat huomioidessaan; otetaanko oppilasyksild6 huomioon tarpeeksi vai
opetetaanko luokkaa kokonaisuutena. Raivola (1993) muistuttaa, ettd opettajan on tiedettiva
toimintansa kokonaisvaltaisuus joten tdméd sisdltid myds sen, ettd opettajalla olisi voimia
tehtidviensd tekoon. Oppitunnin jérjestyksenpito on erds tdmén pdivin koulun haasteista. Opettajan
rooli ja opettajalle médrityt tehtdvét voivat olla epétasapainossa (Raivola 1993).

Yksilollistd kasvua painottava opetussuunnitelmaideologia voi toteutua metaforilla puhuen
sirkuksena (Mékinen & Kujala 2017). Etenkin, kun opettajat sallivat ensisijaisesti oppilaiden
omien kiinnostusten, tarpeiden ja toiveiden toteutumisen oppitunneillaan. Kukin opettaja tissé
tutkimuksessa huomioi oppilaiden mielipiteet, mutta liiallinen oppilaan tahdon toteutus ei liene
koulun tehtdvin mukaista. Opettaja joutuu tasapainoilemaan oppilaan tahdon ja oman
asiantuntijaopettajuutensa vélimaastossa. Oppilaan paras ei vélttamittd toteudu oppilaan juuri
taménhetkistd mielipidettd toteuttamalla ja antamalla oppilaalle valta ja vastuu. Oppilas on
koulussa kehittyméssi ja titd kehitystd on edistdmissd asiantuntija eli opettaja. Oman koulutyoni
perusteella erds merkittdvi oppilaita turhauttava tekija on se, ettd oppitunnille mennesséén oppilaat
ovat epdtietoisia tunnin tehtdvistd, tunnin kulusta ja opettajasijaisen sattuessa paikalle
opettajapersoonan soveltuvuudesta oppilaiden odotuksiin. Osan asiaa voi ratkaista kertomalla
tunnin alussa selkedsti oppitunnin kulun. Tilldin oppilaiden turvallisuudentunteen on mahdollista
muodostua siten, ettd oppitunnilla on oppilaiden tiedostama rakenne, jota noudatetaan.

Oppiaineensa kuvataiteen opettaja tuo esiin implisiittisesti, jolloin hidn painottaa oppituntia
etupddssd oppilaiden luomisen ja ilmaisemisen paikkana. Opettaja ottaa esiin, miten sellaisetkin
oppilaat, jotka eivit ole saaneet mahdollisuutta kuvataiteeseen valinnaisena oppiaineena, tulevat
vélituntien aikana luokkaan ja harmittelevat, ettd eivdt voi olla mukana néilld tunneilla.

Maratonjuoksu -metaforassa, jota Maékinen ja Kujala (2017) ehdottavat analyyttiseksi
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opetussuunnitelman tulkintakehykseksi, esitellddn tieteenalajakoon perustuva
opetussuunnitelmanikemys, jossa tirkedd ovat oppiaineen sisiltotiedot, joita oppilaat omaksuvat ja
edelleen muokkaavat ja jalostavat. Tallaista tieteenalajakoista ideologiaa — timénhetkistd kasvatus-
ja koulutustodellisuutta — toteuttaa kuvataiteen opettaja tarjotessaan oppilailleen oppitunnillaan
omaan oppiaineeseensa keskittynyttd tietoa ja taitojen osaamista. Opettaja tekee tyOtd
jdsentdessddn opetettavaa ainesta selkeiksi kokonaisuuksiksi, joita oppilaat pala palalta tyostivat.
Silfverberg (2004) ndkee, ettd kasvatus- ja opetustyon lisdksi opettajan erddnd opettajaksi
soveltuvuuden edellytyksend tulisi olla kiinnostus omaan oppiaineeseensa.

Opettajien puheissa voi ndhdé antiikin ajan perusarvoista hyvyys, totuus, kauneus ainakin
hyvyyden miellettynd etiikaksi ja kauneuden miellettynd estetiikaksi. Totuudellisuuden voi
ymmirtdd tieteellisen tiedon antamisena koulussa. Esioletukseni oli, ettd tieteellisen tiedon
merkitys tulisi enemmén esiin opettajapuheessa. Saaren ja Harnin (2016) viittaus Herbert
Spencerin  pddtelméddn tieteellisen tiedon ylivoimaisuudesta opettajan tydssd —saattaakin
nykyopettajalla sisdltyd itsestdfinselvyytend opettajan tyohon hdnen akateemisen koulutuksensa
myotd. Haastateltujen neljdn opettajan mukaan oman oppiaineen olemusta kuvattiin viittaamalla
oppiaineen olevan luovaa, onnistumalla pelkkédnd liitutauluopetuksena, olemalla vdhén kaikkea
maan ja taivaan vélilld sekd olemalla perusopetusta. Opettajat eivét korostaneet oppiainettaan,
mutta tunnistivat olevansa ammattilaisia oppiaineensa opettamisessa, koska eivit millddn tavoin
kyseenalaistaneet oppiaineensa merkitystd oppilailleen.

Yhteistyo eri oppiaineiden kesken oli tiedostettua. Erdénd syynd oppiaineen yhdistamisessa
toiseen oppiaineeseen ndhtiin ajan puute. Kuitenkin kuvataiteessa oli kaiken aikaa yhteistyotd
muihin oppiaineisiin. Esimerkiksi kasityon luokkatila on kuvataiteen luokkaa vastapéitd, tdmi
helppo saavutettavuus oli ilmeisesti erds syy toteuttaa yhteistyotd. Toisia oppiaineita huomioitiin
uskonnon ja biologian opetuksessa erilaisina nikemyksind. Luukkainen (2004) puhuu yksin
tekemisestd, kun hdn puhuu opettajan tyon perinteesti. Jos yhteistyokynnys muihin oppiaineisiin
olisi hyvin alhainen, oppiaineiden yhteisty0td saattaisi olla enemmén. Lammi (2017) mainitsee
opettajien yhtendisen toimintakulttuurin sekd vahvan potentiaalin jaettuun opettajuuteen. Tdmén
perusteella opettajilla on edellytykset yhteistydlle. Opettajapersoonalla on vaikutuksensa
yhteistyohon. Silfverberg (2004) nikee vuorovaikutustaidot merkkeind opettajaksi soveltuvuuteen
ja keskeisend etenkin motivoituneisuuden ja alaan sitoutumisen.

Tama tutkimus on padosin vahvistanut olemassa olevaa tutkimustietoa opettajasta tekeméssa
tyotddn arjen oppitunnilla. Opetustyd on monin osin perinteisti ja pysyvdd kuitenkin
yhteiskunnassa tapahtuva kehitys otetaan mukaan arkiseen ty6hon. Erityisesti tietoteknisten

ratkaisujen yhteydessid ollaan Elrodin ja Tippettin (2002) maérittelemien uusien normien luomisen
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ja vakiintumisen vaiheessa. Uudet tietotekniset sovellukset hakevat paikkaansa kouluarjessa ja
tekevdt tietd seuraaville uudistuksille. Mitd paremmin teknologia on toimiva apuvéline, siti
helpommin se sijoittuu kouluarkeen.

Oppitunneilla toteutetaan opetussuunnitelmaa ja tiedostetaan koulutyén muutos, jota
toteutetaan kokeillen my6s vuoden 2014 opetussuunnitelmaa. Haastattelun teemat olivat samat
kuin Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 tekstin seitsemidn laaja-alaista
osaamiskokonaisuutta. Kaikki seitsemdn laaja-alaista osaamiskokonaisuutta toteutuivat
opetusty0ssd, jota opettajat kuvasivat. Tama osoittaa, ettd laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien
mukaisesti tehtdviin toimintaan verrattavaa kiytdntdd on kouluissa toteutettu jo aiemminkin kuin
laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet oli kirjattu opetussuunnitelmaan ndin selkeésti kuin ne ovat
vuoden 2014 opetussuunnitelmassa.

Téssd pro gradu -tutkielmassani keskittyminen laaja-alaisuusteemaan onnistui melko hyvin.
Kaikille haastatelluille olisi ollut hyvé esittdd samat kysymykset, jolloin olisi saanut toisiinsa
tdysin rinnastettavaa tietoa. Nythdn halusin tietoa monelta alueelta, mutta en kaikkien antamana.
Keskittyminen ainoastaaan muutamaan osa-alueeseen olisi saattanut antaa oleellisempia
vastauksia. Ennakkohaastattelu olisi saattanut olla paikallaan, koska tilloin olisi selvinnyt
vastauksen muotoutuminen. MyShemmin olisi voinut paattad siséllyttddko tdmin ennalta tehdyn
haastattelun itse tutkimustyohon.

Tutkimus onnistui osoittamaan, ettd laaja-alaiseen osaamiseen verrattavaa kouluty6td on
tehty kouluissa aiemminkin. Opettajan oppituntitydn arki tulee tuloksissa esille, ei yleistettidvina,
mutta haastateltavien senhetkistd todellisuutta kuvaavana. Viittaan tdméin pro gradu -tyon alussa
uudistuksen vaillinaisuuteen, siithen, ettd mikdan uudistus ei riitd. Ehka riittdvda uudistusta ei
koskaan pystykddn tekemiin, koska kaiken aikaa kehittyvd yhteiskunta vaatii omanlaisiaan
uudistuksia ja muutoksia. Jatkotutkimusaiheissa opettajien suhde muutokseen saattaisi olla
mielenkiintoista. Tdtd tutkimusta sivuten ajantasainen tieto koulusta muutoksen kynnykselld voisi
auttaa kehittdmddn koulua entistd paremmin yhteiskuntaa uudistavaksi ja muuttavaksi
instituutioksi. Tehtdvissddn opettaja perinteisesti sdilyttdd opettajalle tarkoitettuja tehtdvia.
Opettajan tehtdvit edellyttavat kuitenkin muutoksen ja kehityksen toteuttamisen.

Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa tavoitteet ja niihin sisdltyvét sisédltdalueet ovat selkeisti
luettavissa tavoitetaulukoista. Samoissa taulukoissa my0s laaja-alaiset osaamisalueet on nékyvésti
numeroitu esille. Aiempiin opetussuunnitelmiin verrattuna etenkin laaja-alaisuuden osalta selkeén
esillepanon voi ndhdid asiaa selventdvidksi, mutta sen voi mieltid myds opettajan toiminnan

ohjaavuuden lisddntymiseksi.
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LIHTTEET

HAASTATTELURUNKO

Liite 1 (1)

1) Kuinka monta vuotta olet opettanut? Mitd oppiaineita olet opettanut?

Kysyn tietoja yhteensé kolmesta eri laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta. Miten olet toteuttanut
oppituntejasi ajatellen kyseisié laaja-alaisia osaamiskokonaisuuksia?

2) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Ajattelu- ja oppimaan oppiminen

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseisti laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?

Kaikille haastatelluille esitettiin ylla olevat kysymykset. Lisdksi kullekin haastateltavalle esitettiin
kaksi kysymysta.

Kuvataiteen opettajalle esitetyt kaksi muuta kysymysti:

3) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseistd laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?

4) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Tydeldmataidot ja yrittdjyys

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseistd laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?
Biologian opettajalle esitetyt kaksi muuta kysymysti:

5) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseisté laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?
6) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Monilukutaito

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseisté laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?
Uskonnon opettajalle esitetyt kaksi muuta kysymysti:

7) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestidvén tulevaisuuden
rakentaminen



Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseistd laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?
8) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseisté laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?
Matematiikan opettajalle esitetyt kaksi muuta kKysymysti:

9) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseisté laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?

10) Laaja-alainen osaamiskokonaisuus Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvan tulevaisuuden
rakentaminen

Miten olet toteuttanut oppituntejasi ajatellen kyseisti laaja-alaista osaamiskokonaisuutta?

Haastateltaessa oli esilld teksti vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman laaja-alaisista
yleistavoitteista. Tdhén paperiin oli korostetussilla merkitty olennaisia asioista kustakin laajan-
alaisesta osaamiskokonaisuudesta. Niiti tietoja haastatelluilla oli tilaisuus silmdilld haastattelun
ajan.



