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Denna undersokning behandlar svensklédrares undervisning pd gymnasieniva ur en retorisk synvinkel.
Dagens klassrum dr en retorisk arena dér ldraren fungerar som den centralaste kommunikatéren och
aktoren. Lararen har utan undantag ansvaret over den muntliga relationen i undervisningen. Lirarens
kunskaper i retorik paverkar bl.a. hur hen uppbygger sina lektioner, hur skicklig hen dr som talare
och hur trovardig hen anses vara av sin publik.

Det priméra syftet med undersokningen ar att fa fram och beskriva om svenskldrare i gymnasier ser
pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel och hur den retoriska partesmodellen avspeglas i deras
undervisning. Det sekundéra syftet &r att utreda hur svensklérare &r som talare och vilka tankar de har
om sig sjdlva som talare.

Retorikens partesmodell och teorin om den retoriska triaden (innefattande de tre talarorienterade
appellformerna ethos, logos och pathos) utformar den teoretiska referensramen for denna
undersokning. De klassiska teorierna om retorik far stod av studier och teorier av Lennart Hellspong
(2002), Tina Kindeberg (2011) och Hans Gunnarsson (2012), vilka behandlar retorik i samband med
pedagogik.

Materialet har samlats in vid tre olika gymnasier genom semistrukturerade, kvalitativa intervjuer. Sex
svenskldrare har intervjuats for studien. Observation, fdltanteckningar och videoinspelning har
anvants som Ovriga insamlingsmetoder for studien. Dessa metoder har anvints for att komplettera
intervjuinnehéllet. Materialet analyseras genom innehallsanalys. Vid innehéllsanalysen bildar jag
kategorier ur svenskldrarnas beskrivningar och intervjusvar vilka jag sedan jamfor med
partesmodellens olika arbetsfaser. Med hjilp av innehallsanalysen tar jag reda pa hur svensklirarna
ser pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel, hur partesmodellens olika arbetsfaser avspeglas i
deras undervisning och hurdana tankar svenskldrarna har om sig som talare. De bildade kategorierna
skapar analysens struktur och organisering samt de askadliggérande exemplen.

Undersokningens resultat visar att majoriteten av de intervjuade ser pa sin undervisning ur en retorisk
synvinkel, men att den retoriska partesmodellen endast fungerar som ett omedvetet stod for
svenskldrarna. Resultaten visar ocksé att en svenskldrare av dessa sex som intervjuats aktivt ser pa
sin undervisning ur en retorisk synvinkel och medvetet stoder sig pd den retoriska partesmodellen i
sin undervisning och sitt arbete. Som talare féster alla informanter uppmérksamhet pa de
talarorienterade egenskaperna. Resultaten visar att av de talarorienterade egenskaperna har logos och
pathos storst betydelse for svenskldrarna medan ethos blir underordnat i svenskldrarnas beskrivningar
och tankar om sig sjdlva som talare. Resultaten visar att faltanteckningarna och observationerna 1 stort
sdtt korrelerar med intervjusvaren.

Nyckelord: retorik, partesmodell, arbetsfas, talarorienterade egenskaper, ethos, logos, pathos,
undervisning, innehallsanalys, kategori
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1 Inledning

Hurdan &r en god talare och vad dr det som utmérker hen? Det klassiska svaret dr det
latinska begreppet vir bonus dicéndi peritus. Med hjélp av denna definition, som
ursprungligen &r ett citat av den romerska retorikern Cato, beskriver landsmannen och
retoriklararen Quintilianus den forebildliga talaren. Definitionen innehéller tre inslag som
jag kort klargdr for. Det forsta inslaget vir betyder “man”, vilket avser det faktum att
talarkonsten var nagot som ldnge forblev en sak for médn. Det andra &r bonus som betyder
”god” och som allmint uttrycker kravet pa att talaren dr hederlig och dugande. Det sista

ledet dicéndi peritus betyder “skicklig att tala” och markerar den tekniska talarférmagan.

(Hellspong 2011:44—45.)

Retoriken har en lang historia och tillhor de dldsta kunskapsdmnena. Sjilva ordet retorik
hérstammar fran ett grekiskt verb som betyder “tala”. Sedan det antika Grekland har
konsten att tala varit en forutsittning for att man ska bli hord och for att man ska kunna
paverka. Att kunna tala vil innebar att man hade en sdker vég till inflytande och

samhéllsstdllning. (Hellspong 2011:19-38.)

Aven om retoriken till en del har mist sin offentliga uppskattning och status som ett
undervisat @mne under de sista arhundraden, har det samhailleliga intresset for
talarkonsten okat. En viktig utgdngspunkt for detta 4r den samhaélleliga utvecklingen mot
ett massmediesamhélle. Massmediesamhéllet skapar nya mdjligheter for offentlig
diskussion och didrmed ocksé ny mark for talarkonsten. Det enorma flodet av offentligt
tal som kommer via massmedierna krdver att médnniskorna har verktyg for att kritiskt
granska informationen som de utsitts for. (Hellspong 2011:38.) Dagens tinkande och
kommunikation hénger starkt ihop med retorik, kritiskt tdnkande och argumentation.
Kurki och Tomperi (2011) talar om samma synpunkter da de séger att det ar viktigt for
en aktiv medborgare att kunna vilja emellan de bésta och rétta uttryckssitten vid sitt eget
tal, samt att kunna gora olika ldgesbedomningar. En kritisk medborgare behover
dessutom ocksd kunskap inom retorik for att kunna utvirdera och motsitta sig

informationsflodet. (Kurki & Torkki 2011:139.)

Retorik forknippas ofta med politik men politik dr emellertid langt ifrdn det enda
verksamhetsomradet dér retoriken har en central roll. Enligt Peter Cassirer (1997) kan

retorik tillimpas i alla situationer diar malet dr att paverka en annan. Darmed forekommer
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arter av retorik vid ett flertal olika situationer som vid frukostbordet, i kyrkan, pa
arbetsplatser, 1 domstolen och 1 klassrummet dér lararens uppgift ar att overtyga sina
elever om vad hen séger. Enligt Cassirer &r retorik siledes ett slags system av regler och
tips som gar att utnyttja for att man ska kunna tala och dvertyga pa olika sétt. Dértill anser
han att det retoriska systemet ocksd kan anvindas som ett analysmedel. (Cassirer

1997:15-16.)

Klassrummet dr en interaktiv och retorisk arena dér ldraren fungerar som den centralaste
aktdren. Aven om den nya ldroplanen syftar till att forstéirka elevernas roll som aktorer
och kommunikatorer under lektionerna har ldraren fortfarande rollen som ledare for
kommunikationen, samt ansvaret for att eleverna tillignar sig den undervisade
informationen och generellt ldr sig under lektionerna. Didrmed spelar ocksa ldrarens
talande en central roll i sjdlva undervisningen och 1 dvertygandet av sina elever. Hur
lararen talar paverkar hur dvertygade eleverna ar, hur motiverade de &r, hur yrkeskunnig
de anser ldraren osv. Lérarens talande och behérskning av retorik paverkar ocksa hur bra
och skicklig ldraren &r pa att utveckla elevernas sprékliga och kommunikativa kunskaper

(Gunnarsson 2012:9).

Eftersom ldraren fungerar i ett kommunikationsyrke kan hen anses ha en viktig roll som
kommunikatér, som dessutom riktar sig till offentligheten. Som Richard Edwards
konstaterar kan ldrare ses som retorikens portvakter (Edwards m.fl. 2004). P4 basis av sitt
yrke kan ldraren ddrmed ocksa anses som en aktiv retoriker, vars mal dr att med hjilp av
skickligt och effektivt talande kunna Overtyga (Edwards m.fl. 2004). Enligt Hans
Gunnarssons syn (2012) har ldraren bara en kort stund pa sig att skaffa fortroende genom
vad hen sédger, hur hen sdger och hur hen anvénder sig av sitt kroppssprédk. Som lédrare
behdver man inte tala vil endast en eller ngra gdnger under en viss termin utan varje dag
fran host till var, flera gdnger om dagen och 1 flera olika sammanhang med flera olika
andamél. Kommunikationen 1 liraryrket bestir av att man t.ex. diskuterar, informerar,
talar och argumenterar. Ddarmed &r det viktigt att speciellt larare har kunskap inom retorik

och retoriska verktyg som stod for sitt undervisande och arbete. (Gunnarsson 2012:7.)

Den nya léroplanen for gymnasiet som tagits 1 bruk hdosten 2016 kan anses stédlla hogre
krav pd lararens planering och disponering av sin undervisning, dd den nya ldroplanen
syftar till att studeranden ska ta storre ansvar om sitt ldrande. I laroplanen konstateras

foljande angaende synen pa larandet:



Grunderna for laroplanen bygger pa en syn pa lirande, dér larandet dr ett resultat av den studerandes
aktiva, méalinriktade och sjdlvstyrda arbete. Under larprocessen tolkar, analyserar och utvéirderar den
studerande olika slag av information, bygger ny kunskap och fordjupar ddrmed sin kompetens utgaende
fran sina tidigare erfarenheter och kunskaper. [...] Lérandet sker genom kommunikation med andra
studerande, larare och sakkunniga samt i olika grupper och miljer. (Utbildningsstyrelsen 2015:14—15)

Lérarens roll lyfts inte specifikt upp i laroplanen, utan innehallet i ldroplanen betonar
studerandes eget ansvar over sitt ldrande. Lararens uppgift dr att handleda studeranden
och sporra hen genom att ge respons. Det framhdvs ocksa att ldrandet sker genom
kommunikation mellan ldraren och studeranden. (Utbildningsstyrelsen 2015:14.) Om
larandet konstateras det vidare ocksé foljande: ”Larandet &r mangfasetterat och knutet till
den aktivitet, den situation och den kultur dér det forsiggdr.” (Utbildningsstyrelsen
2015:13). Med hénsyn till den nya ldroplanens beskrivningar av ldrandet kan det tdnkas
att ldrarnas arbete angéende planering, disponering och genomforande av lektioner har
fordndrats under de senaste tiderna, och att laroplanen och forvintningarna angdende
undervisningen ddrmed stidller hdgre krav pa ldrarna. Mélet med lararens overtygande och
paverkan dr att fa studeranden att utveckla sin inlérning sé att det blir en slags process, 1
vilken ny kunskap bygger sig pa tidigare erfarenheter och kunskaper. Att kunna védja till
studerandes kénslor och deras erfarenheter, kan tidnkas vara viktigt for att undervisningen
ska vara meningsfullt ur deras synvinkel och for att den ska stddja inldrningen. Retoriken
och dess verktyg kan anses erbjuda moéjligheter och redskap for lararen att utveckla och
bygga upp sin undervisning. Inom utbildningsstyrelsens beskrivning (2015) kan man
ocksa marka ett ytligt samband med det undersokta temat, eftersom det i beskrivningen
konstateras att malet med ldrandet ar att skapa aktiva och sjdlvstyrda studerande, som
ocksd har kompetens att utvirdera och analysera olika slag av information. Som jag
konstaterade tidigare innebar det nutida massmediesamhillet att studerandena har verktyg
for att kritiskt reflektera och analysera ny information. Darmed kan retorik anses som ett
nyttigt verktyg for ldraren, oavsett vilket &mne hen undervisar 1, nir det 4r frigan om att

utveckla studerandes kommunikativa formaga, argumentation o.s.v.

Gunnarsson (2012) konstaterar att lararna som arbetar inom kommunikationyrken, inom
vilken ocksd svenskldrare i finska gymnasier arbetar, kan anses ha ansvar Over att
utveckla elevernas sprékliga och kommunikativa formdga. 1 ldrarnas arbete inom
kommunikationsdmnen géller det ocksa att stoda forebyggandet av elevernas
sjalvfortroende och ge dem fortroende att vaga framtrada. Gunnarsson lyfter ocksé fram
retorikens anvéndbarhet vid vidare studier. Han konstaterar ocksa att retoriken hjilper

med att skapa en djupare forstaelse vid studiet av andra &mnen och att retoriken generellt



kan anses som ett nyttigt verktyg for utveckling i argumentation och kommunikation.

(Gunnarsson 2012:9-10.)

Lennart Hellspong (2002) péapekar att lararen kan tillimpa och dra nytta av den retoriska
arbetsprocessen da hen planerar och utfor en lektion eller kurs. Det handlar bl.a. om att
utreda undervisningssituationen, sovra och vélja stoffet, ordna det i en lamplig
progression, reflektera over formedlingsséttet och genomfoéra lektionen. (Hellspong

2002:8.)

Eftersom svenskan i gymnasiet for tillféllet &nnu &r ett obligatoriskt &mne, med fem (5)
obligatoriska kurser p4, har svenskundervisningen fortfarande en fast stillning 1 det finska
gymnasiet. Vid sidan av de obligatoriska kurserna erbjuds det vidare tva (2) fordjupade
kurser 1 svenska. (Utbildningsstyrelsen 2015:105-106.) 1 grunderna for gymnasiets
laroplan lyder malet for undervisningen i Bl-ldrokursen pa foljande sitt: “Malet for
undervisningen i B1-ldrokursen &r att den studerande ska kunna stélla sin sprakkunskap i
relation till kunskapsniva B1.1 i nivaskalan for sprakkunskap och sprakutveckling samt
kunna utvirdera hur de egna fiardigheterna utvecklats och vidareutveckla dem.”

(Utbildningsstyrelsen 2015:104).

Efter att svenskan &r 2004 blev ett frivilligt &mne i studentexamen har andelen studenter
som skriver svenska minskat radikalt, liksom intresset for svenskan och for sprak dver
lag (Sundell 2015). Den offentliga, och ofta negativt laddade debatten, har resulterat i att
svenska sprakets status som undervisningsdmne har minskat. Eftersom spréakets status ar
mer eller mindre komplext, dir de positiva aspekterna av spraket uppvigs av den negativa
debatten, innebdr det att aktorerna, d.v.s. ldrarna, i undervisningskontexten har en stor roll
for att skapa motivation for inldrning. (Green-Vinttinen m.fl. 2010:10.) Som det
konstaterades ovan har svenskan som det andra inhemska spriket sin fasta status i
gymnasieutbildningen oavsett debatten som har forts kring svenskundervisningen och

elevernas och studerandes plikt att avlagga d&mnet.

I denna studie undersoker jag, med hjilp av retorikens partesmodell, hur gymnasieldrare
1 amnet svenska konstruerar, genomfor och utvirderar sin undervisning. [ undersékningen
tillimpar jag Lennart Hellspongs retoriska partesmodell vilken bestar av sju faser. I sin
utvidgade partesmodell har Hellspong (2011) tillagt tva faser till den klassiska modellen,
som ursprungligen bestir av fem faser. Faserna i den retoriska partesmodellen ar

intellectio (att forstd uppgiften), inventio (att hitta uppslag), dispositio (att ordna stoffet),



elocutio (att utforma talet), memoria (att lara in talet), actio (att framfora talet) och
emendatio (att utvdrdera talet). De tillagda faserna i modellen dr den forsta fasen
intellectio och den sista fasen emendatio. Jag kommer senare i teoridelen att klargora
noggrannare Over faserna och modellen som utfor den centralaste teorin i min

undersokning. (Hellspong 2011.)

Dartill analyserar jag utifran de talarorienterade appellformerna: ethos, logos och pathos,
hurdana svensklérare dr som talare. Den forsta appellformen ethos védjar till talarens egen
personlighet eller karaktir. Den andra formen logos vidjar till fornuftet, medan den tredje
formen pathos syfte ar att viddja till kénslor. (Johannesson 1990:19.) Dessa
talarorienterade appellformerna presenterar jag grundligare i teoridelen (se kap. 2) som

en del av partesmodellens actiofas.

Jag anser att undersokningen &r viktig eftersom temat dr timligen fréscht och erbjuder ny
och nyttig information om undervisandet i &mnet svenska 1 finska gymnasier. Eftersom
lararnas status som offentliga talare innebér att de kan anses som aktiva retoriker, erbjuder
studien ocksa viktig information till dem sjélva. Jag anser att ldrarna ocksé kan dra nytta

av resultaten vid utvecklandet av sin egen undervisning.

Studien hoppas erbjuda nyttig information for svenskldrare pd gymnasier om hur de
eventuellt kan utveckla sin undervisning och ta bittre hdnsyn till den retoriska aspekten.
Faktumet &r att retorik dagligen dr ndrvarande i skolan i olika kommunikations- och
undervisningssituationer. Med tanke pa dagens samhélle, yrkesverksamhet och arbetsliv
tycker jag att kunskaper i retoriska handlingssétt och behandling av retoriska grepp ar
viktiga, om inte nddvéndiga, for att man ska kunna lyckas 1 livet. For att kunna léra ut
retorik och retoriska medel och innehdll dr det nodvéndigt att ldraren i1 forsta hand

behérskar retorikens grunder.

En stor del av studerandena vid nordiska sprdk vid olika universitet i Finland
utexamineras som dmnesldrare med behorighet 1 svenska spraket, vilket betyder att
undersokningen kan anses relevant ocksa med tanke pad studieprogrammen och
institutionerna i svenska och nordiska sprak. Som blivande ldrare i svenska dr jag ocksa
personligen mycket intresserad av temat med hidnsyn till det framtida yrket.

Undersokningen kan ge mig verktyg ocksa for mitt andra yrke som tranare inom idrott.



1.1 Syfte

Syftet med undersokningen ir att ta reda pa och beskriva hur gymnasieldrare konstruerar,
genomfor och utvirderar sin svenskundervisning ur en retorisk synvinkel, samt att
undersdka hur medvetna svenskldrare dverlag dr av den retoriska arbetsprocessen. I
undersdkningen betraktar jag hur den retoriska partesmodellen (reforices partes) blir
synlig i1 lararnas svenskundervisning pa gymnasieniva. Som en tilliggsdel analyserar jag
fasen emendatio som Hellspong tillagt Ciceros modell som en sista fas for att fa svar pa

hur ldrarna utvérderar sin undervisning och reflekterar over sitt agerande och arbete.

Det sekunddra syftet dr att analysera svenskldrarna som talare genom att fésta
noggrannare uppmirksamhet péd partesmodellens actiodel, vilken innebér sjélva
framforandet av talet. I detta sammanhang betraktas ldraren som talare/aktor, vars
upptrddande analyseras genom de talarorienterade appellformerna ethos, logos och

pathos. I denna kontext handlar det om att analysera hurdana svensklararna dr som talare.

I denna undersdkning analyserar jag en lektion som en presentation, vilken innefattar hela
undervisningsprocessen och dess innehdll. De analyserade delarna inkluderar
undervisningens planering, disponering, utférande och utvédrdering. Delarna och
undervisningens innehall analyseras med hjélp av den retoriska partesmodellens delar och

de grundldaggande talarorienterade appellformerna.
Mina forskningsfragor ar féljande:

1. Ar ldrarna medvetna om partesmodellens delar i sin undervisning?
2. Hur avspeglas den retoriska partesmodellen i svenskldrarnas undervisning?

3. Hurdan ar svenskliraren som talare?

1.2 Tidigare forskning

Det finns tdmligen lite tidigare forskning som handlar om larare i frimmande sprak eller
andrasprdk som retoriska talare och som ddrmed direkt skulle handla om det undersokta
temat. Om retorik och undervisning, samt om ldrandet av retorik och talarkonst finner
man ddremot rikligt med tidigare forskning. Verket Rhetoric and Educational Discourse

(2004) ar en studie dir Richard Edwards tillsammans med tre andra forskare har



undersokt  hur retorik  forekommer 1 olika undervisningsdiskurser  och

undervisningskontexter.

Seth Fessenden har i sin undersokning The classroom teacher is not a public speaker
(2003) undersokt och analyserat femtio ldrarstuderandes generella betyg 1 pedagogiska
studier med betyg i talarkonst och jamfort dem. Resultaten visade att de som generellt fatt
samre vitsord i pedagogiska studiernas kurser ocksd hade sdmre vitsord i talarkonsten. P
basis av studien kan det ségas att konsten att tala kan anses ha en relation till hur bra
vitsord man har avlagt 1 pedagogiska studierna och till hur bra man ér pé att undervisa.
Sammanfattningsvis konstaterar Fessenden (2003) att 4ven om tréning i offentligt tal &r
viktigt, s& dr det inte det ndodvéindigaste som ldraren i klassrummet behdver behérska.
Istdllet dr det enligt honom viktigare for ldraren att kunna genomfora gruppdiskussioner

och att avsiktligt och malmedvetet kunna tala med eleverna. (Fessenden 2003:92.)

Tomaz Petek diskuterar i sin vetenskapliga artikel The Teacher as a Public Speaker in
the Classroom (2014) lararens formaga att tala effektivt i klassrummet. I Peteks artikel
ligger det primira intresset pd att beskriva och diskutera det pedagogiska talet och
analysera klassrumsinteraktionen ur bdde ldrarens och studerandes synvinkel.
Sammanfattningsvis pekar Peteks forskning péd att det pedagogiska talet som ldraren
anvinder sig av 1 klassrumspraktiken dr mycket komplext och influeras av kontexten och
situationen. Peteks studie betonar att ldrarens kommunikation i klassrummet bor vara
effektivt och for att lyckas med detta maste lararen iaktta det offentliga talets principer,
medan hen ocksé maste behérska retorik och lingvistik. Lérarens starka roll i klassrummet

understryker lararens kunskaper i offentligt tal. (Petek 2014:124-131.)

En annan undersékning som tangerar mitt undersékningstema &r Mona Forsskahls och
Carita Rosenberg-Wolffs studie A#t vixa till talare — unga akademiska talare i ljuset av
partesmodellen (2014). 1 sin studie har Forsskahl och Wolff undersokt fyra
universitetsstudenters texter, presentationer och intervjusvar. Syftet med studien har varit
att fa fram hur studenterna beskriver sig som talare, samt hur reflektionen av retorikens
partesmodell kan anvéndas for att stoda studenternas individuella utveckling. Resultaten
visar att studenterna har blivit mer medvetna om balansen mellan det forberedda och det
situationsanpassade som talare efter att ha avlagt kursen i retorik. Resultaten visar ocksé
att studenterna fortfarande har sina personliga utgdngspunkter, men de har ocksa tagit till

sig olika aspekter av modellen for att utveckla sig.



Tina Kindeberg har 1 sitt verk Pedagogisk retorik. Den muntliga relationen i
undervisningen (2011) undersokt lararuppdragets kommunikativa muntliga funktion och
retorikens plats i pedagogiken. Genom diskussioner med forskare och ldrare, samt
hénvisningar till tidigare forskningar inom temat har Kindeberg kommit fram till att det
finns ett stort behov av och intresse for pedagogisk retorik inom ldrarprofessionen. Amnet
och studien tangerar ndra mitt eget tema och kan ses som nyttig med tanke pd denna
studie, eftersom den kommunikativa relationen 1 undervisningen star i centrum ocksé i

denna undersokning.

Lennart Hellspong (2002) har studerat vilka didaktiska funktioner och medel retoriken
kan erbjuda ldraren och pé vilket sétt ldrarna kan dra nytta av retoriken. Hellspong menar
att lararna kan anvinda retoriken som medel for att utveckla sin egen framstéllning, for
att planera sin undervisning och for att fa eleverna att bearbeta larostoffet kommunikativt.
Han poéngterar ocksa att retoriken och didaktiken eller undervisningen sedan gammalt
har ett starkt samband. Aven om dagens didaktik strivar efter att bryta ldrarens
overhdghet och demokratisera undervisningen konstaterar Hellspong att retoriken kan
bidra till dialogen inom klassrummet som ett medel for att hjdlpa eleverna att finna
adekvata sprakliga former, utveckla sina kunskaper i meningsbrytning och for att utveckla

sig som talare. (Hellspong 2002:7-8, 17.)

Cecilia Olsson Jers (2010) har undersokt hur ethos byggs och etableras i klassrummet. |
Olsson Jers studie ligger intresset mer péd att reda ut hur ethos byggs hos elever i
klassrumssammanhang. Temat kan dnda anses som relevant med avseende pa min
undersokning, eftersom de talarorienterade appellformerna fokuseras pa ockséd i denna
studie. I sin undersokning har Olsson Jers undersokt hur ethos byggs och etableras utifran
fyra olika perspektiv: framstillning, undervisning, respons och responssituation samt
ovning och prov. Resultaten visar att etablerandet och byggandet av ethos dr mycket
sdllan ett ensamarbete. Starkast av dessa fyra perspektiv sker ethosbyggandet genom
muntlig framstéllning och mgjlighet till argumentation. Olsson Jers konstaterar ocksa att
det forekommer fler mojligheter att etablera ethos dn att bygga ethos. Till slut konstaterar
hon att den didaktiska utmaningen i klassrummets muntliga arena ligger i att praktiskt
och teoretiskt problematisera talare, lyssnare och innehall i samma utstrackning. (Olsson

Jers 2010:255-269.)



Négra studier om ldrarnas syn pa retorik och retoriska begrepp inom pedagogisk praktik
kan ocksa finnas. Dessa undersokningar innehaller flera drag som ocksé kan finnas i min
egen undersokning och ddrmed tangerar de starkt med min egen studie. Greta Lahti har i
sitt examensarbete Ethos, pathos, logos i skolan. Ldirares syn pd retorik som pedagogiskt
verktyg (2014) undersokt hurdana retoriska verktyg grundskoleldrare kan anvénda sig av
och hur lararna gor for att fa fram sitt budskap i klassrummet. Resultaten visar att 1drarna
anvéander sig av alla de talarorienterade appellformerna ethos, logos och pathos som
retoriska medel for att bl.a. inspirera och motivera eleverna. Lararna anvénder retoriska
medel speciellt vid bemdtanden med sina elever. Av de tre medlen anses ethos som det
viktigaste. Lararna anser att det ar viktigt for dem att kinna fortroende mellan dem sjélva

och eleverna for att pa det bésta séttet kunna na sina elever.

Per-Anders Borius har undersokt retoriska begrepp inom léraryrket. I sitt magisterarbete
Retoriska begrepp i en pedagogisk praktik. Gymnasieldrare talar om sin praktik (2005)
har han studerat hur nagra retoriska begrepp hjélper &mnesldrare pd gymnasieniva att
nyansera sin reflexion kring aspekter av sin klassrumspraktik. I sin studie kommer Borius
fram till tva slutsatser som han presenterar for att knyta ihop sina iakttagelser och
reflexioner till overgripande resultat. Den forsta slutsatsen &r att de begrepp som han
fokuserat sig pa i studien verkligen fungerar som verktyg for en ldrare som vill tala om
sin praktik. Begreppen har bl.a. hjdlpt ldrare att urskilja, vidlja ut, analysera och forsta
olika aspekter i ett skeende. Borius (2005:37-38) konstaterar att t.ex. begreppet partes
har fungerat som stod for samtalet kring planering och genomférandet av undervisningen.
Begreppen ethos, pathos och logos har ddremot hjélpt ldrarna att reflektera kring sitt eget
lararuppdrag och dess roller. Dessa ér bl.a. drag och aspekter som ocksa jag soker svar pa
1 min egen undersdkning, dock ur en lite annorlunda synvinkel. Den andra slutsatsen
innefattar att det individuella vetandet 6verskrids av det kollektiva vetandet nir det géiller
retorikens funktion som didaktiskt verktyg. Undersdkningen ger dock inte information
om hur sammanhingande detta kollektiva vetande &r. Intervjuerna visar att ldrarna i nigon
mdn anvinder sig av och omedvetet utnyttjar de retoriska begreppen 1 sin
klassrumspraktik, men det generella resultatet &r att begreppen inte fungerar som en

sammanhéllande ram for lararjobbet (Borius 2005:38).

Speciellt de senast nimnda studierna ger mig mojlighet att 1 viss man avspegla mina egna

forskningresultat med resultaten av tidigare studier kring samma tema. Undersdkningarna



informerar mig ocksa om en hur nira anknytning retoriken har till lararjobbet, och i vilken

grad retoriken eventuellt avspeglar sig 1 undervisningen.

2 Teoretiska utgangspunkter

Lérarnas arbete pd gymnasieniva foljer vissa ramar och maste struktureras inom timligen
strikta linjer som laroplanen utsitter undervisningen i dmnet svenska. Da det géller
strukturerandet av undervisningen och uppbyggandet av lektionerna foljer ldrarnas
aktioner och arbetsfaser till en stor del modellen av den retoriska arbetsprocessen.
Planerandet, disponerandet, genomforandet av lektionerna och hela arbetsprocessen som

en larare utfor, kan ur en retorisk synvinkel forknippas med retorikens partesmodell.

I detta kapitel klargor jag de teoretiska utgangspunkter som utgdr den centralaste teorin i
min undersokning. Forst redogdr jag for den retoriska partesmodellens faser och
beskriver deras syften och innehall skilt f6r sig. Sedan presenterar och klargdr jag de

talarorienterade appellformerna.

2.1 Retorikens partesmodell

En av de mest hyllade véltalarna och retorikerna 1 historien &r Marcus Tullius Cicero (dod
43 fore Kristus). P4 samma sitt som andra talare under antiken skrev ocksd Cicero
handbocker om talets teknik. Nagot som dessa handbocker priglades av var att han
forenade praktik och pedagogik i dem. (Hellspong 2012:24-25.) Cicero kan anses ha en
mangfaldig betydelse i retorikens historia, eftersom han ocksa strivade efter att skapa en

syntes mellan sin egen tids filosofi och retorikens tradition (Puro 2005:37).

Under sin tid skapade Cicero olika retoriska modeller som han ansag att talaren borde
behérska, samt funktionella strukturer for skapandet av tal. En av hans mest kédnda
modeller dr den retoriska partesmodellen som behandlar skapandet av tal. Cicero ansdg
att ett strukturellt fungerande tal alltid innehaller f6ljande fem delar eller faser: inventio,

dispositio, elocutio, memoria och actio (Puro 2005:38.).

Denna retoriska partesmodell, eller rhetorices partes som den latinska bendmningen

lyder, utgjorde skelettet 1 storsta delen av retoriska ldrobdcker. Partesmodellen ansags
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ocksd som en systematisering av praktiska erfarenheter och verktyg som en offentlig

talare maste behirska. (Fafner 1989:15.)

Lennart Hellspong har tillagt tva tilliggsfaser till den femdelade klassiska
partesmodellen, vars faser presenterades ovan (se kap. 1). De tillagda faserna ér intellectio
och emendatio. (Hellspong 2011.) Av dessa tva tillagda faserna kommer jag att ta hinsyn
till emendatiofasen som den sista fasen i arbetsprocessen. Intellectio (’att forsta”™) &r ett
tilligg som genomfors inledande fore den forsta fasen inventio. Denna fas handlar om att
talaren analyserar d&mnet och sjdlva talsituationen och klargdr 6ver problemet. Till denna
fas hor ocksé att talaren bestimmer sitt syfte och analyserar méalgruppen. Eftersom jag
anser att svenskldrarnas syfte med undervisningen och deras agerande dr sjdlvklart och
eftersom malgruppen (studeranden) &r konstant, anser jag att det inte 4r ndgon avsikt med

att ta intellectiofasen i beaktande.

Emendatio (“att korrigera”) utgdér den sista fasen efter actio och handlar om talets
bearbetning. [ denna fas analyserar talaren talet i efterhand och noterar vad som eventuellt
behover ovas och forbéttras med tanke pd framtida talsituationer. (Hellspong 2011.)
Emendatiofasen tar jag i beaktande med hénsyn till hur svenskldrare mojligen utvérderar
och utvecklar sin undervisning eller sitt tal. Partesmodellens arbetsfaser kommer att
presenteras 1 det foljande var och en skilt for sig. Presentationsstrukturen foljer ocksa den
modellens struktur i analysdelen for att underlétta ldsarens formaga att folja med
uppsatsen och for att skapa ett konsekvent monster for undersokningen. I teoridelen har
jag indelat den retoriska arbetsprocessen i fyra moment: forberedelser av talet (inventio
och dispositio), forberedelser av talakten (elocutio och memoria), framforandet av talet

(actio) och reflektion av talet (emendatio).

2.1.1. Inventio och Dispositio — forberedelser av talet

Den traditionellt forsta fasen i den retoriska partesmodellen ar inventio, som handlar om
den retoriska situationens analysering och forberedandet av talet (Hellspong 2011:85—
97). Den retoriska situationen i denna studie utgérs av ldrarens undervisning eller
presentation under lektionen. Fasen handlar om att kartligga 6ver uppgiften, leta fakta
och samla stoff. Dartill 4r det viktigt att precisera temat eller &mnet och fa tankarna att

hénga ihop. (Hellspong 2011:85-97.) Gunnarsson tilldgger att inventiofasen handlar om
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att ”finna det som Overtygar” och om att skaffa material till larares information eller till

overtygande argument (Gunnarsson 2012:34).

Talarens centralaste uppgift i denna fas &r att hitta en anvandbar retorisk resurs, som gar
att utnyttja och som innehéller till exempel péastdenden, argument, berittelser och
exempel som kan vara till nytta med avseende pa talets eller presentationens dndamal
(Torkki 2006:245). I klassrummet &r ldrarens uppgift som talare att utveckla studerandes
kreativitet och forbéttra deras sprdkkompetens varje gdng som hen stiger in 1 klassrummet
och undervisar. Oavsett tid, plats, malgrupp eller personligt intresse méste lararen kunna
finna en resurs som gar att utnyttja och som utgdr stommen for den kommande lektionen.

(Gunnarsson, 2012:34-38).

Det forsta stadiet i partesmodellen kréver oftast mest energi och stéller oftast de storsta
kraven pé talet eller presentationen. Det kan hénda att man sitter med “ett tomt huvud”
och kdnner dngest for att misslyckas eller for att man inte har nagra idéer. Det kinns svért
att komma igang med arbetet och eventuellt urséktar man sig genom att man borjar med
nagot annat. Det som dr viktigt dr att man har verktyg att finna idéer och att man har

kunskap om inventionsstrategier (Gunnarsson 2012:37).

Toposldiran (eller liran om topiker) och ldran om retorikens bevismedel, eller med andra
ord ldran om den retoriska triaden, ingar som viktiga stadier och metoder i inventio fasen.
Toposldran ar en teknik i retoriken som bygger pa sokplatser och som fungerar som
verktyg for materialinsamling (Gunnarsson 2012:38). I toposldran finner man tva olika
huvudtyper av topos: sdrskilda topos och allmdinna eller logiska topos. De sirskilda
toposen anknyter sig till speciella fack, som till exempel till rittegdngar. De allmédnna
toposen daremot tillimpas i alla situationer och pa alla &mnen. De allmédnna toposen kan
vidare indelas i1 fyra typer: definition, generalisering, specificering och jamforelse.
(Hellspong 2011:87-97.) Den retoriska triaden och dess delar som retorikens bevismedel

inom inventio presenteras senare (se kap. 2.2).

Ur ldrarens synvinkel handlar den retoriska arbetsprocessens forsta fas om att forbereda
undervisningen genom att precisera dmnet eller temat som kommer att undervisas, samla
in material, finna argument som stéder undervisandet och argumentationen, samt fundera
pd hur man pad det biasta mojliga sittet stoder studerandes sprikliga och kognitiva
utveckling. Som ett delomrade inom inventio undersoker jag hur ldrarna planerar sin

undervisning, och tar hinsyn till deras lektionsplaner.
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Dispositio utgdér den andra fasen i arbetsprocessen. I fasen ingdr ordnandet och
strukturerandet av stoffet och innehallet 1 presentationen. Att disponera innebér att man
forst och framst véljer hur man for presentationen vidare och i vilken ordning de olika
delarna ska presenteras, d.v.s. vad man ska borja med och hur delarna ska hdnga ihop for

att de utformar en sammanhéngande helhet. (Hellspong 2011:99.)

Som Gunnarsson sédger (2012:84-85) ar det pa sin plats att offra ndgra minuter for att
fundera pa vart man vill komma med presentationen och vad som &r det centralaste syftet.
Det giller att fokusera pa det viktigaste och ta bort allt det onddiga och irrelevanta.
Angdende syftet dr det viktigt att fundera pd vad man vill astadkomma med
presentationen, vilken som &dr huvudtanken som man vill férmedla och vilka punkter man

kommer att ta upp. (Gunnarsson 2012:84-86.)

Dispositio, eller ’placering” som den dversatta bendmningen lyder, kan betraktas ur tva
olika synvinklar: att disponera och att komponera. Betydelseskillnaden mellan dessa tva
ord &r inte sa stor, men de ldgger tonvikten pa olika sidor av arbetet ndr det géller
ordnandet av stoffet. Att disponera innebir att vilja sétt att fora presentationen vidare och
madlet hér dr att fundera pé hur presentationens delar kan knytas an till varandra. Darmed
talar man om dispositionsprinciper vilka ofta anvidnds for att ge presentationen ett logiskt
monster och for att underldtta lyssnarnas mojligheter att uppfatta innehallets ténkta
struktur. Dispositionsprinciper ér till exempel tids-, rums-, orsaks-, slutsats-, jamforelse-
och temadisposition. (Hellspong 2011:99—-112.) Jag kommer inte att g& noggrannare in

pa de olika principerna, eftersom det inte dr av speciellt intresse for min studie.

Att komponera handlar om att forma presentationens funktionsstruktur, vilket innebér att
man klargdr 6ver hur den enskilda delen ska bidra till presentationens helhetsverkan.
Malet med denna indelning ar att presentationen delas in i delar med olika retoriska
uppgifter. En enkel komposition bestar av tre delar: exordium eller initium, medium och
peroratio. Den forsta delen (exordium/initium) betyder inledning, den andra fasen
(medium) dr mittparti, som ocksé kan anses som presentationens huvuddel, och den sista

delen (peroratio) innebér avslutning. (Hellspong 2011:100-112.)

De olika delarna 1 presentationen innehaller vidare flera olika punkter och aspekter som
talaren eller aktoren maéste ta i beaktande. Enligt Gunnarsson (2012:86-97) ar det ofta

lampligt att disponera mittpartiet (eller avhandlingen som han kallar den mellersta delen)
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forst, eftersom den utgdr den storsta och viktigaste delen. Till utformandet av denna del

ingér anvdndningen av de olika dispositionsprinciperna.

Den inledande delen ska enligt Gunnarsson (2012) vicka intresse samt skapa vélvilja och
uppmaérksamhet hos publiken. Nar man strukturerar denna del av presentationen finns det
flera olika knep och verktyg man kan anvénda sig av som till exempel citat, personliga
berittelser, fragor, konkretion och nérhet. Eller s4 kan man inleda sin presentation genom
att skapa spanning och nyfikenhet hos publiken eller genom att chocka sin publik.
(Gunnarsson 2012:89-94.)

I avslutningen dr malet att sammanfatta eller dra slutsatser. Avslutningen bor vara tydlig
och ge publiken en kinsla av att det som de har hort ar vart att ldgga pa minnet for
framtiden. Olika sétt avsluta ar till exempel att anvénda sig av en cirkelkomposition dir
man avslutningsvis dtervdnder till borjan av presentationen. Mélet dr att §horaren far en
kdnsla av att hen varit pa en rundresa och kommer tillbaka till startpunkten, eventuellt
mer medveten om d@mnet. Andra mojligheter dr att anvinda citat eller beréttelser, vilka
kan befrdmja trovérdigheten, eller avsluta med att visa en bild eller bilder och dirmed
skapa en viss stimning. (Gunnarsson 2012:95-96.) Ur en pedagogisk synvinkel &dr det
intressant att ta reda pa hur svensklédrare disponerar sin undervisning for att lektionerna

ska bli sammanhingande helheter.

2.1.2. Elocutio och Memoria — forberedelser av talakten

Efter att man i de tva forsta faserna lagt grunden till talet eller presentationen, aterstar det
idet foljande att genomfora den sprékliga utformningen. Den tredje fasen elocutio handlar
om att man véljer stil och utsmyckar spriket. Generellt kan man konstatera att arbetet
som tillhor inventio och dispositio fullbordas med detaljer under elocutio. (Hellspong

2011:113-114.)

Under denna fas dr det viktigt att fortsattningsvis fundera pa den retoriska uppgiften som
presentationen har och tdnka pa hurdant intryck man vill géra pd &horarna (Hellspong
2011:113). Vill man goéra dem nyfikna, roa dem, vicka medkénsla hos dem eller méjligen
motivera dem? En viktig del som har med intrycket att gora, dr att man véljer en stil som
passar i sammanhanget. Som Hellspong (2011) konstaterar dr stilvalet ett Gverordnat

beslut, som har konsekvenser for hela talet och presentationen. Att vilja stil handlar om
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att man dr medveten om talsituationen och publiken och att man pd basis av detta viljer
mellan olika sitt att uttrycka sina tankar. Det ar viktigt eftersom stilvalet paverkar hela
genomforandet av presentationen och dess retoriska funktion. (Hellspong 2011:114—

116.)

Den klassiska retoriken delar in elocutio i fyra delar som Gunnarsson (2012) listar ut och
klargdr 1 sitt verk. Med hjdlp av Gunnarssons beskrivningar utreder jag elocutiofasens
uppgifter och mojligheter angdende utformandet av stilen och anvdndningen av sprikliga
stilfigurer 1 talet eller presentationen. Dessa fyra delar anser jag att ocksé tillgar och
forekommer i svenskldrarnas vardagliga arbete och dr dirmed relevanta delar att behandla
angdende denna fas. Med hjdlp av denna indelning dr det enklare att avligga
observationerna och indelningen underlattar ocksa analyseringen av intervjufragorna som

tillhor denna fas.

De fyra delarna utgors av korrekthet, klarhet, utsmyckning och anpassning. Korrektheten
handlar ordagrant om grammatisk korrekthet och om hur korrekt sprak man anvénder.
Stavningsfel eller uttalsfel forsdmrar i regel ethos, vilket minskar presentationens och
aktorens trovirdighet. Ordforradet och dess omfattning tillhor ocksé den forsta delen och
beréttar om hur utvecklade och nyanserade tal och presentationer de goda talarna och

aktorerna kan utfora. (Gunnarsson 2012: 115-116.)

Den andra delen d.v.s. klarheten betonar sprakets klarhet och publikens mojligheter att
forsta talaren. For talaren handlar det om att uttrycka sig sa att ocksé publiken accepterar
talarens stil. Dartill ska spraket vara klart sa att det utover publiken ocksa passar amnet,

syftet och situationen. (Gunnarsson 2012:116.)

Utsmyckningen, som utgor den tredje delen ror sig om effektiverandet av spraket med
hjilp av sprakliga figurer eller troper. Troper innebidr att man ersdtter ett visst ords
ursprungliga betydelse med en annan som passar syftet. De vanligaste troperna ér:
metafor, allegori, liknelse, metonymi, synekdoke och ironi. I korthet handlar metafor och
liknelse om att ett visst ords ursprungliga betydelse ersitts med en annan som passar syftet
och eventuellt skapar konnotationer (varierande betydelse som ett ord har for enskilda
personer eller grupper) hos mottagaren. Allegori innebir att metaforen har placerats i en
metaforisk ram i form av en beréttelse. Metonymi definieras ofta som ett ordbyte genom
sammanhang och den skiljer sig fran metaforen genom att den endast kan knyta samman

ting som vanligtvis hor till samma kontext. Metaforen ddremot kan koppla samman
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kontexter som inte har med varandra att géra. Metonymi anvénds ofta for att kunna
uttrycka sig snabbare och effektivare, samt for att kunna enklare uttrycka en komplicerad
sak. Av troperna anvinds synekdoke oftast for att fora Gver en kinsla av samhorighet. 1
denna trop, som ibland anses som ett sdrfall av metonymin, star oftast delarna for en
helhet och helheten for delarna. froni avser 1 sin tur skillnaden mellan den bokstavliga
betydelsen av en utsaga och den avsedda. En generell definition pé ironi dr att den avsedda
betydelsen dr den motsatta till den bokstavliga betydelsen hos en sats. (Gunnarsson 2012:

128-134.)

Om troperna kan anses anvindas for att effektivera, illustrera och fortydliga spraket
genom utbyte och variation av ord kan figurer ses som mer av skiftande slag, vars mél
kan anses vara att systematiskt omforma uttryck. Gunnarsson (2012) har indelat figurerna
1 tre kategorier: rytmiska figurer, kontrasterande figurer och andra figurer. Den viktigaste
punkten i den forsta kategorin, rytmiska figurer ar att ett tal eller en presentation ska ha
rytm for att den ska vara effektiv och slagkraftig. Ett 6vergripande ord for den forsta
kategorin dr parallellism, vilket betyder upprikning. Figurer for att skapa rytm och
tillhorande parallellism ar: hopning (man radar upp en mingd tankar eller fakta), stegring
(genom uppriakning stegrar och okar man spanningen), synonymi (man radar upp
synonyma ord), alliteration (man anvander ord som borjar med samma konsonant eller
upprepar en betonad vokal 1 samma mening), anafor (man upprepar samma ord i borjan
av meningar), epifor (man upprepar samma ord 1 slutet av meningar) och epifras (som

tilldgg understryker man vad som sagts). (Gunnarsson 2012:134-136.)

Till kontrasterande figurer tillhor antites, oxymoron och kiasm. Antitesen uttrycker
kontraster och anvinds for att belysa motséttningar. En ordlek med antiteser kallas for
oxymoron och den kan rymmas inom en mening eller ett enda ord. Vidare &r kiasmen ett
specialfall och en hybrid av antitesen. I kiasmen spegelvéinds den forsta hilften av en sats

eller en tanke 1 den andra hélften av satsen. (Gunnarsson 2012:137-138.)

Den sista kategorin bestdr av andra figurer till vilka tillhor retoriska fragor eller
interrogatio, responsfragor, sentens, evidentia och ljudbilder. Den retoriska fragans
uppgift ar att den dr avsedd att uttrycka en underforstadd betydelse medan responsfrdagans
uppgift ar att skapa en dialog med publiken. Sentens innebir att man genom en slaende
formulering (t.ex. genom att citera) uttrycker en allméngiltig sanning, som publiken kan

halla med om. Evidentia &r ett centralt verktyg for bevisning och speciellt for ldrare som
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vill fa eleverna att se ndgot framfor sin inre syn. Evidentia talar om bilden som 6verfors
fran talaren till lyssnaren. Ljudbilder kan skapas genom att man t.ex. hdrmar ljudet av en
kollision dir tva bilar krockar, och didrmed péverkar publikens auditiva minne.

(Gunnarsson 2012:138-140.)

Den sista och fjarde delen av elocutio ar anpassning, vilken beskriver hur talaren anpassar
sitt sprak, sin framstillning och sin personlighet enligt olika situationer. Gunnarsson
(2012) delar in stilens anpassning i fyra delar som innefattar situationen, talarens
personlighet, publiken och dmnet. Forst och framst dr det naturligt att stilen anpassas
enligt situationen. Vidare anpassas stilen och spraket sé att det &r mojligt att bygga upp
personligheten och pé bista mdjliga séttet ta publiken 1 beaktande och kunna paverka den.
Eftersom det talade spraket framfors i1 en social situation dr den ocksa beroende av att
relationen mellan talaren och publiken fungerar. (Gunnarsson 2012:141-142.) Genom
ordvalet, anvindningen av dialekt och satsningen pé inledningen kan man som talare och
speciellt lirare bygga upp sitt ethos och forstirka sin karaktir framfor sin publik. Att
kénna igen sin publik gar det att nirma sig personerna ur deras egen synvinkel och vidare
anpassa sin personlighet till vad situationen och klassmiljon fordrar. Till slut maste man
ocksa kunna anpassa sig till &mnet, for att pa basta mojliga sittet kunna na publiken och
deras tankar. Aspekten pd dmnet avgor ocksa hur man avhandlar &mnet och t.ex. vilka

pronomen man anvénder. (Gunnarsson 2012:143.)

De sprékliga egenskaperna och nyanserna som tillhdr partesmodellens elocutiofas
undersoks och analyseras 1 den hir studien under observationstillfdllen och efterat genom
att noggrannare granska och studera videoinspelningarna av lektionerna. Speciellt
inspelningarna mojliggor det att noggrannare ga in pa den sprékliga aspekten och gora
nyanserade iakttagelser angdende informanternas sprakanvandning. lakttagelserna och
upptickterna jamfors sedan med intervjusvaren angdende elocutio for att forma en
helhetsbild av svenskldrarnas anviandning av retoriska verktyg och medel tillhorande

spraket.

Elocutio knyter ihop sjédlva struktureringen och utformandet av talet eller presentationen.
Efter att presentationen fatt ett syfte, ett personligt grepp, en struktur och disposition, samt
en detaljerad utformning, foljer den fjarde fasen memoria. Sjilva ordet memoria star for
minne. Denna del handlar om att ldgga talet eller presentationen pd minnet s att

presentationen kan hallas fritt sa langt som mojligt. (Hellspong 2011:149.)
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Enligt Gunnarsson (2012) dr det inom lararprofessionen mycket viktigt att man har ett bra
minne. Det géller att komma ihag lektionsinnehallet och vad man planerat for lektionen
och stindigt forsoka komma ihdg vart man som lirare vill med undervisningen och vad
man som ldrare vill att studeranden ska minnas efter lektionen. Genom att ha kunskap om
memoriafasen och generellt om minnet kan man hjélpa sig sjdlv som ldrare, och dessutom

ocksa studeranden, att minnas béttre. (Gunnarsson 2012:154.)

Det finns en mingd verktyg som man kan dra nytta av for att 6va in ett tal eller en
presentation. Att 6va och repetera presentationen, samt att utnyttja tidigare fasers
anteckningar dr de centrala verktygen. Inom memorering skiljer man vidare mellan
totalmemorering och improvisation. Totalmemoreringen siktar pd att man ordagrant lr
sig presentationen utantill och ofta anvédnder en fullt utskriven text som stdod, medan
improvisationen innebar att man inte ens forsoker ldgga innehallet eller utformningen pa
minnet, utan att man oftast anvénder sig endast av ramen som man har for presentationen
och foljer intuitionen och med andra ord improviserar. Improvisation ger ocksd mer rum
for talaren att gora talet och presentationen livligare och eventuellt mojligheter att
adaptera sig battre till publikens krav genom att dndra presentationens disposition i farten.

(Hellspong 2011:149-151.)

Speciellt larare har minga andra typer av hjdlpmedel som kan anvidndas som stod vid
undervisningen ndr det géller minnet och memorering. Hellspong (2011) lyfter fram yttre
och inre hjélpmedel som stod for minnet. De yttre hjdlpmedlen ar anteckningar av olika
slag som kan bestd av allt frn stodord till en full text, vilka vidare kan vara endera privata
eller tillgdngliga for publiken. De inre hjdlpmedlen kan vara t.ex. en timligen enkel
disposition som stéder minnet, olika minnesknep som forkortningar eller visualiseringar
som skapar konkreta inre bilder som stir for huvudpunkterna i presentationen. (Hellspong

2011:151-156.)

Inom ldraryrket &r lektionsplanen eller manuset for lektionen det viktigaste hjdlpmedlet
och stodet for ldraren i sitt arbete. En vélplanerad lektion ger stod for genomforandet av
undervisningen och paminner om syftet for lektionen. Beroende pé lararnas erfarenhet
kan det finnas stora skillnader mellan manusen som de tillimpar for lektionerna och
lararnas anvidndning av minnesprinciper. For att ldra sig namnen pa eleverna anvéinder
lararna sédkert sig av en viss visualisering som hjdlpmedel for att skapa konkreta

kopplingar som hjélper att minnas studerandes namn och lektionens innehall. Nar det
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giller manuset har varje ldrare sin egen stil att bygga upp ett visst manus for lektionen for
att komma ihag allt som behovs sdgas infor klassen. Ordagrant behdver manuset knappast

skrivas men négot maste man kunna stoda sig vid. (Gunnarsson 2012:158—168.)

2.1.3. Actio — framforandet av talet

De fyra forsta faserna som klargjorts ovan och vars mal ar att utforma, strukturera och
forbereda talet eller presentationen, foljs av den foljande fasen som dr actio. Sjélva
begreppet betyder framférande och ddrmed handlar fasen om framforandet av talet eller
presentationen. Som Hellspong konstaterar (2011) har de forsta faserna en viktig roll i
uppbyggandet av talet eller presentationen, men trots detta har de bara ett relativt vérde,
som stod for framforandet, eftersom det ar forst nar man haller talet dd man visar om man
lyckats med det tidigare arbetet (Hellspong 2011:159). I framférandet av talet dr syftet att
fullgora fyra retoriska mal. Malen &r att f4 publiken att lyssna, forstd, samtycka och
reagera. FOr att nd dessa mal maste man sjéilv visa intresse for publiken, ha forstéelse for
sitt &mne och begripa sin uppgift, tro pa sin sak och ha en vilja att verka for den.

(Hellspong 2011:159-162.)

Actio handlar om talarens yttre upptrddande som bygger pd kroppssprdk och
rostbehandling. Nédr man talar om actio kan man se det som ett uttrycksmedel, lika s som
orden, och dirmed tala om kroppens sprak. Speciellt kroppsspraket har en central verkan
pa hur bra de retoriska malen for denna fas kan uppnds. Genom att stélla sig ndra
lyssnarna, vicka deras intresse, anvdnda dgonkontakt och aktivt anvinda kroppen kan
talaren ocksa skapa stod for sig och sitt upptradande, vilket kan gora upptradandet sékrare
och mer flytande. (Hellspong 2011:165-166.) Kroppssprakets mojligheter och uppgifter
som Hellspong tog upp stoder ocksé Juhana Torkkis (2006) syn pa att ordens betydelse i
kommunikation endast &r sju (7) procent. Resten bestar av ickeverbala funktioner som
miner, gester och beteenden. Han konstaterar ocksaé att actio dr den mest avsldjande fasen

och att det ofta &r omgjligt for talaren att dolja sitt innersta inre. (Torkki 2006:248.)

Naér det talas om kroppssprék och yttre upptrddande finns det olika verktyg som talaren
kan tillimpa. Mimik handlar om ldran av ansiktsuttryck som kan anvindas for att forstarka
talarens ethos och for att vicka pathos. Viktigaste verktyget inom mimik &r
ogonkontakten. (Gunnarsson 2012:179-180.) Gestik inkluderar talarens héllning och

anvandningen av gester for att forstirka intrycket av talaren. Gester anvédnds for att
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informera om personligheten, uttrycka kénslor och stddja budskapet. (Hellspong
2011:166-167.) Prosodi diremot betyder hur talaren anvénder sin rost. Med prosodi
avses rostens alla egenskaper som tonfall, ljudstyrka, betoning, tempo, rytm och
pausering. Rosten ér det viktigaste verktyget for ldraren. Rosten skapar ofta det forsta
intrycket hos ménniskor och avsléjar mycket om talaren och hens personlighet.
(Gunnarsson 2012:170-171.) Varje talares rost dr unik, men det som dr gemensamt for
alla talare dr att det dr viktigt att man anvinder rosten ratt och orkar tala. Genom att lyssna
pa sin rost och pa sitt upptradande kan man borja utveckla och forbéttra sitt framforande.
Den stora uppsittningen av verktyg finns ocksa till forfogande och som hjdlp for

utvecklingen.

For larare spelar actio en vdsentlig roll med tanke pa undervisningen och den pedagogiska
situationen. Lirarens framtrddande fungerar som forebild for studeranden och skapar en
viss nérvaro och anda i klassrummet beroende pa lararen och hens framtrddande. Lararna
som &r skickliga framtradare uppskattas ofta av studerandena. (Gunnarsson 2012:169—
170.) For ldraren kan det ocksd anses vara viktigt att kunna fédsta fokusen pa
kommunikationen med studeranden eftersom det har ett avgorande intryck pa hur effektiv
kommunikationen dr och hur bra kontakt lararen lyckas nd med en enskild student eller

hela gruppen.

2.1.4. Emendatio — reflektion av talet

Den sista fasen som tillagts den klassiska retorikens partesmodell dr emendatio, vilken
har den retoriska funktionen att talaren i efterhand funderar och resonerar kring sitt
framtrddande och analyserar vad som fungerade bra respektive mindre bra. Det latinska
begreppet emendatio kan ddrmed Gversittas till ”att korrigera”. Vid sidan av korrigering
och forbéttrande av presentationen handlar det ocksé om att reflektera over och revidera
sitt framtrddande. (Beronius & Ekenvall 2011:16.) Inom denna undersdkning ligger

intresset pa att granska hur svensklirare utvarderar och utvecklar sin undervisning.

Karin Beronius och Monica Ekenvall konstaterar i verket Ldrarhandledning: Vaga tala
—vilja lyssna (2011) att responsarbetet dr mycket viktigt och att detta arbete erbjuder rad
for vidare utveckling och utgér ocksa grunden for det fortsatta arbetet inkluderande

fordndringar och forbéttringar (Beronius & Ekenvall 2011:16). Beronius och Ekenvall
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diskuterar emendatiofasens funktion ndrmast ur elevernas och studerandes synvinkel och
med tanke pa deras utveckling i talarkonst, men iakttagelserna ger ocksé relevanta rad for

lararen och hens arbete.

2.2 Retoriska triaden

Redan under antiken skapades ett relevant verktyg for att kunna hantera alla metoder och
strategier nir det giller overtygande. Verktyg for skapandet av dvertygande tal &r den
retoriska triaden som dr utformad av den grekiska filosofen Aristoteles. Utgangspunkten
for hans teori var kritiken mot den traditionella grekiska retoriken. Enligt Aristoteles hade
lararna i retorik tidigare fast uppmirksamhet pé ovisentligheter. Han ansag att retoriken
skulle bygga pa den generella argumentationsteorin, vilken han hade utformat 1 sina verk
angaende logik. Aristoteles ansdg att en god talare méaste behirska tre typer av medel for
overtalning, vilka ansluter sig till karaktér (ethos), kidnslor (pathos) och argument (logos).
En god talare méste enligt honom kénna igen metoderna for dvertygande argumentation
och dirtill bor ocksa retorikens teori bygga sig pa teorin av argumentation. (Aristoteles

2012:196.)

Jukka-Pekka Puro (2005) lyfter i sin beskrivning fram nyckelbegreppet pisteis 1
Aristoteles retorik. Pisteis innefattar medlen f6r argumentation, eftersom enligt
Aristoteles var malet 1 retorik ocksa att analysera vad Overtalning egentligen gar ut pa.
Enligt hans tankemodell gér pisteis att dela in i tre underkategorier: logos, ethos och

pathos. (Puro 2005:32.)

Dessa kategorier och denna retoriska indelning utgér de tre grundlidggande,
talarorienterade appellformerna, eller vilka ocksa kan kallas for Gvertalningsstrategier.
Det centralaste malet med de olika medlen ar att nd persuasio, d.v.s. dvertygande.
(Hellspong 2011:47.) Av dessa tre medel vidjar logos till fornuftet, ethos till talarens
karaktér och pathos till lyssnarens kdnslor. Denna tredelning utformar den retoriska
triaden som utgor en del av teorin 1 denna undersokning. Jag kommer i det foljande att

noggrannare klargora over de tre Gvertalningsstrategierna.

Det som &r beaktansvért, och som ocksa konstateras ovan, dr att dessa klassiska retoriska
begrepp star for skilda budskap. Ofta anser man dem ocksa som tre komplementéra

tolkningar av varje form av uttalande. Inom ett dvertygande tal samverkar och samspelar
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dessa tre medlen, dven om logos ofta anses skilja sig frdn de tvd 6vriga medlen. Logos
forknippas ofta med det icke kénsloladdade faktabudskapet, vilket ofta utgor karnan i ett
uttalande. For att talaren ska na sitt mal och sin publik och for att ett tal ska vara
overtygande, behover talaren behirska alla dessa medels anvindning och fa dem att
samspela pé det basta mojliga sittet. Som Torkki skriver, anvdnder sig en god talare av
alla element. Ett bra tal &r en troviardig manniskas kdnslovddjande yttrande, som har ett
logiskt innehdll. (Torkki 2006:161.) Vidare om Overtalningsstrategiers samverkan
konstaterar Ramirez (2003) foljande: ”De samverkar alla tre i ett och samma uttalande

och de ér tre skilda aspekter av samma objektiva utsaga.” (Ramirez 2003).

I det foljande presenterar jag noggrannare den retoriska triadens delar. De talarorienterade
appellformerna tar jag hdnsyn till dd jag analyserar lararna som retoriska talare. De
kommer ocksa att anvindas som stod vid analysen av ldrarnas framtrddande under de
observerade lektionerna. Den retoriska tredelningen och dess delar kommer ocksa att

anvindas som stod vid analysen av den retoriska arbetsprocessens actiofas.

2.2.1. Ethos — talarens karaktar

Om logos (se 2.2.2) kan anses som det centralaste medlet for ldraren att padverka och
Overtyga, s& har ocksa ethos som den fOrsta talarorienterade egenskapen en stark roll i
hurdan en ldrare anses av sin publik. Dir logos innebér sjélva orden och yttranden i talet,
samt talarens dmnesbehdrskning, bygger sig ethos kring talarens karaktir och
personlighet. Likasd som det &r viktigt for ldraren att informera och presentera
faktabaserad information, s dr det ocksa sérskilt viktigt, att med hjilp av sin personlighet
kunna berora sin publik och styrka sina utsagor med sin karaktir. Hur ldraren bygger upp
och anvinder sin karaktir utgdr oftast om en ldrare ar gillad eller inte. Som Lennart
Hellspong konstaterar kan ethos anses aktualisera retorikens definition pa den goda

talaren (vir bonus dicéndi peritus) (Hellspong 2002:11).

Cecilia Olsson Jers (2010) definierar ethos som “’den del av en identitet som en méanniska
anvander for att tala eller skriva trovirdigt i kommunikativa situationer i olika
sammanhang” (Olsson Jers 2010:52). Inom ethos skiljer Olsson Jers vidare mellan inre

och yttre dvertygningsmedel. Ett inre argument framtrader i samspelet med lyssnaren,

22



medan ett yttre argument &r till exempel ndgon utmirkelse som en person fatt, eftersom

hen &r kind for lyssnarna. (Olsson Jers 2010:31.)

Ethos gar ocksa att delas in 1 tre kategorier for personligt ethos. Aristoteles har format tre
kategorier utifran vilka en persons ethos gar att beskriva. Kategorierna ar: karaktdr,
kompetens och vdlvilja. Karaktiren har med en persons trovirdighet att gora.
Kompetensen innefattar en persons &mneskunskaper och hens forméga att kunna tillampa
kunskaperna pa ett sjilvstindigt och funktionellt sitt. Vélvilja som den sista kategorin
medfor hur entusiastisk personen dr infor sitt &mne och hur hen med hjilp av kédnslorna
lyckas underhalla sin publik och skapa en kédnsla av samhorighet. (Gunnarsson 2012:70—

73.)

Som begrepp ar ethos tdmligen omfattande. I begreppets namn tar man stéllning till bl.a.
talarens goda vilja och hens fornuft, samt till helhetsbilden som talaren avbildar. Bra ethos

kan anses betyda att talaren anses som en god “rddgivare”. (Puro 2005:32.)

En av antikens radikala insikter var att talarens karaktér (ethos) avgor talets effektivitet.
Dérmed kan ethos betraktas som den viktigaste orsaken till att bli dvertygad. (Torkki
2006:161-162.) Torkki (2006) papekar att ménniskan har en Overraskande stor
benédgenhet for att underkasta sig auktoriteter, eftersom det ar viktigt for ménniskan att
snabbt finna fungerande handlingsmonster och ansluta sig till ndgon eller ndgot. Enligt
Torkki gar det att konstatera att ethos dr den viktigaste talarorienterade egenskapen nér
det géller att Gvertyga, eftersom den dr den enda av triadens delar som i yttersta ndd racker

ensam for att kunna overtyga. (Torkki 2006:162—163.)

Ethos handlar dessutom om trovérdighet och avsljar nagot om den person som talar eller
formedlar ett budskap. Det intryck som talaren ger avspeglar hens egen méinskliga
karaktdr. (Hellspong 2011:47-48.) Den maénskliga karaktdren som talaren avbildar
sammanfaller 4nda inte alltid med hens verkliga natur. Som Hellspong (2011) konstaterar
behdver ethos inte nddvéandigtvis sammanfalla med talarens “verkliga” natur, utan det
giéller endast den bild av sin person som talaren personligen formar. Den formade bilden
kan vara sann eller falsk. Vidare beror den retoriska effekten inte pd &dkthet, utan pa

trovéardighet. (Hellspong 2011:48.)

Med avseende pa beskrivningarna kan man mairka att ethos har ett samband med den
tredje talarorienterade egenskapen pathos, eftersom ocksa denna egenskap och dess

karaktér ar kinsloladdade. I Olsson Jers (2010:52) beskrivning, och generellt kring denna
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talarorienterade egenskap, handlar det om att bygga trovérdighet kring sig som talare och
pa detta sitt ocksa konstruera och forstirka sin identitet. Som Gunnarson (2012) tar upp
handlar det i skolan om ldrarens trovirdighet gentemot eleverna. Ocksé situationerna och
tidsperioderna for ethosbyggandet varierar. Som ldrare har man oftast rikligt med tid att
bygga upp ethos, men ibland giller det att snabbt kunna skapa vélvilja. Som ldrare 4r man
ocksa beroende av att kunna skapa och bevara ett gott och langvarigt ethos. (Gunnarsson

2012:69-70.)

2.2.2. Logos — vidjandet till fornuftet

Larandet och undervisandet handlar i stort sitt om att informera, presentera, undervisa
och ldra eleverna och studerandena genom att presentera fakta och information av olika
slag. Lararen anses oftast utan tvekan som dmneskunnig och expert i sitt undervisade
amne. Det som ldraren sdger och presenterar dr fakta och sanning. Informationen ska
dartill vddja till publikens fornuft och fa publiken 6vertygad dver det undervisade &mnet
eller temat. (Gunnarsson 2012:9, 47-49.) Logos som den andra talarorienterade
egenskapen kan anses vara det centralaste medlet for Gvertalning som ldraren anvénder
och har, samt kan anses som den mest dominerande av de tre talarorienterade

egenskaperna nér det dr fragan om lararyrket. (jfr Hellspong 2002:10-11.)

Ramirez beskriver logos som ett uttalande vars mal ar att framfora om den verklighet som
den talar om. Sjilva uttalandet ska tas som sant eller falskt, oavsett vem som uttalar sig,

till vem man gor det, i vilket ssmmanhang eller i vilka ordalag. (Ramirez 2003:59.)

Den talarorienterade egenskapen logos innefattar sjdlva orden som dessutom védjar till
fornuftet och &horarens rationella resonemang. Det handlar ocksd om talarens
behirskning av det amne som hen talar om, och som bygger pa fakta och &mneskunnande.
Talaren kan vinna auktoritet hos lyssnarna genom att visa att hen vet vad hen talar om.
Genom fornuftsméssig behédrskning av @mnet framstdr talaren ocksd som klok och

sakkunnig, vilket vidare stoder hens tankars trovardighet. (Hellspong 2011:47.)

Hellspong tilldgger d&nnu en viktig aspekt angdende logos, ndmligen att vid sidan av att
sjdlva spraket star for sjdlva talsituationens grundvillkor s& 6verbygger den ocksa

avstandet mellan talaren och publiken. Inom logos forknippas ocksa de sprakliga
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utformningarna, som utgdér grunden i den retoriska arbetsprocessens elocutiofas (se

2.1.3). (Hellspong 2002:10-11.)

Juhana Torkki (2006) betonar att en faktabaserad och logisk argumentation oftast ar
retorik 1 sin storsta mening. Han menar ocksd att for att kunna 6vertyga och fordndra
attityder behdver man en logisk, argumenterande och fornuftvidjande del 1 den retoriska
triaden. Generellt géller det ocksa att forstarka sin egen tes och {4 de dvriga teserna att se
ut som icke trovirdiga. (Torkki 2006:185—-188.) Ramirez konstaterar i sin tur att alla
utsagor dr valda av ndgon och av en viss orsak, men att var erfarenhet ocksd sdger att
ingen utsaga fir nagon effektiv betydelse endast for att det dr sant, utan man maste ocksa

tro pd det (Ramirez 2003:60).

Sammanfattningsvis syftar logos till det som sdgs och innehdller fakta. Genom
behirskning av dmnet stoder talaren sin auktoritet och sitt argumenterande. I samband

med logos giller det att friga hur rationellt och vilargumenterat talarens retorik dr (Puro

2005:33).

2.2.3. Pathos — vidjandet till kinslor

Pathos som den tredje egenskapen syftar till kinslor. Vid sidan av att kunna forma sig en
karaktdr och kunna informera eleverna och studerandena &r det viktigt for ldraren att
ocksa kunna berora sin publiks kénslor for att forstérka sitt uttalande och dvertygande.
Som Gunnarsson (2012) konstaterar anses ldraren ofta som producent av fakta och
eleverna som mottagare. Han menar att ockséd innehdllet 1 lirobdckerna ofta dr enbart
sakligt och inte ror kinslor, &ven om det finns statistik som visar att eleverna minns &mnet
béttre om larostoffet har en koppling till deras kanslor. (Gunnarsson 2012:75.) For ldararen
géller det att kunna sédlja och motivera kunskapen som lérs ut och ddrmed ocksa klara av

att skapa en god och kreativ milj6 for larande.

Ordet pathos har i sin betydelseutveckling foljt samma riktlinjer som ordet retorik. Fran
forsta borjan hade ordet en positiv betydelse, men senare har betydelsen gitt i tva
riktningar. A ena sidan ansdgs den ha en stark affekt for att forstérka bl.a. ledarskap, &
andra sidan ansdgs den beteckna talarens forhallande till sina &hdrare och hens intresse

att vinna deras samtycke och pdverka deras tankar. Den stora frdgan var om talaren
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personligen fullt holl med om de tankar och asikter som han hade uttryckt, eller om hens

mal endast var att vinna &horarnas samtycke. (Fafner 1989:37.)

Ramirez (2003) definierar pathos som en egenskap som refererar till kdnslor, men som
ocksa syftar till att vicka tankar och &sikter hos ahoraren (Ramirez 2003:59). Ramirez
beskriver vidare i sin studie: “Pathos innebér att det sagda ocksa ofta avslgjar talarens
forgivettagna uppfattning om den som han talar till” (Ramirez 2003:59). Med detta menas
att talaren ofta forhaller sig till sin publik pé ett visst sdtt och eventuellt pa forhand har

funderat pd vilket sétt hen forsoker vicka kanslor hos sin publik.

For talaren ar det viktigt att veta 1 hurdan sinnesstéllning hens publik &r och vad ahérarna
eventuellt tdnker. Talaren maste vara medveten om publikens kénslostimning for att
kunna ackommodera sitt tal sa att kidnslorna ur ahdrarens synvinkel ror sig at ritt hall.
(Puro 2005:32.) Enligt Torkki behover ett fungerande tal ett faktabaserat innehall for att
kunna uppné en langvarigare effekt hos dhoraren, men det dr kédnslorna som skapar en

chock, vars effekt ofta &r mer betydande 1 ett visst tillfalle (Torkki 2006:215).

Med hinsyn till skribenternas definitioner och beskrivningar ér det relevant att tinka pa
kinslornas betydelse i ldrarnas vardagliga arbete och i sjdlva ldrandet. Som Lennart
Hellspong uttrycker sd bor ldraren inte anse kdnslorna som en bisak i undervisningen och
som gér 1 ’utkanten av det viktiga”, och speciellt inte forsdka hindra dem pd grund av att
de anses stora studierna. Enligt honom dr de kénslor som forknippas med
kunskapsomraden av stor vikt for vilka val som gors i1 framtiden. Dessutom borde pathos
ges storre betydelse i didaktiken som kélla till positiv och negativ energi. (Hellspong

2002:12-13.)

3 Material och metod

I detta kapitel beskriver jag materialet och metoden i min undersdkning. Jag inleder med
att presentera det primira materialet for studien varefter jag beskriver hur materialet ar
insamlat och avgrdnsat. Dérefter redogoér jag for analysmetoden 1 undersokningen. Till
slut diskuterar jag metodernas for- och nackdelar, samt etiska fragor och aspekter kring

insamling av materialet och de anvdnda metoderna.
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3.1 Undersokningens material och datainsamlingsmetoder

Som material i undersdkningen anvéinder jag mig av kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer med svenskldrare, videoinspelningar av lektioner med fokus pé lararens arbete
och agerande, samt fdltanteckningar vid observationssituationer. Jag tillimpar flera
datainsamlingsmetoder for att nd en heltdckande syn pa svenskldrarnas undervisning pa
finsksprakiga gymnasier och for att skapa en bild av svensklirare som talare, samt for att
analysera hur den konkreta och vardagliga undervisningen forhéller sig till svaren och

innehéllet 1 intervjuerna.

De svenskldrare som undersoks i studien arbetar och undervisar pa gymnasieniva. Jag har
valt gymnasieldrare som informanter, eftersom jag anser att denna studienivd ar
innehdllsmissigt mer givande, lektionerna ar ldngre, malspraksanvindningen &r rikare dn
pa hogstadieniva och ldrarna har en starkare roll som retoriska aktorer eller talare under

lektionerna och undervisningstillfallen.

3.1.1 Den kvalitativa forskningsintervjun — Intervjuer med svenskliirare

Min undersdkning ar empirisk till sin karaktér och vikten i unders6kningen ligger pé att
kvalitativt undersoka det insamlade materialet. Som Steinar Kvale och Svend Brinkman
(2014) konstaterar, syftar den kvalitativa forskningsintervjun inte till kvantifiering, utan
dess mal &r att soka kvalitativ kunskap uttryckt pa normal prosa (Kvale & Brinkman

2014:47).

De kvalitativa intervjuerna utgdr det centralaste materialet i min undersokning. For
undersokningen har jag intervjuat sex (6) svensklérare vid olika finsksprékiga gymnasier.
Gymnasierna och informanterna har valts ut slumpmaéssigt. Jag har personligen kontaktat
informanterna och fragat efter deras villighet att delta i undersokningen. Studien och dess
innehdll har ocksd diskuterats tillsammans med informanterna innan intervjuerna
genomforts. Jag har ocksa varit i kontakt med gymnasiernas rektorer angdende
undersokningen. Av alla de kontaktade svensklararna var det sex svenskldrare som ville
stélla upp for studien. Jag anser att sex informanter ger mig ett tillrickligt omfattande
material med avseende pa undersokningens syfte. Ett mindre material kunde forsvara

formuleringen av tillrdckligt omfattande och tillforlitliga resultat.
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Informanterna bestar av fem (5) kvinnliga och en (1) manlig ldrare. Alla informanter &r
behoriga dmneslarare och har kompetens att undervisa i svenska spraket. Vid sidan av
svenska har alla informanter ocksd @mnesbehorighet i ett annat frimmande sprak.
Informanternas arbetserfarenhet som sprakldrare varierar mellan ca 8-37 Aér.
Informanternas alder ligger mellan 32—64 &r. Hélften av informanterna har angett att de

avlagt en eller fler kurser i retorik under sina studier.

Jag har genomfGrt semistrukturerade, kvalitativa intervjuer skilt med varje informant.
Intervjuernas ldngd har varierat mellan ca 30—45 minuter. Intervjuerna har genomforts
efter den forsta observerade lektionen med fem av de valda informanterna medan en
intervju p.g.a. tidsskél har tagit plats fore den forsta observerade lektionen. Informanterna

har intervjuats vid sina arbetsplatser och enligt deras tidtabeller.

Jag har beslutit att intervjua varje informant skilt for sig for att alla personer ska ha
mojlighet att uttrycka sig fritt. Ddrmed har inte heller andra informanters nirvaro paverkat
den intervjuades svar. Intervjuerna har bandats in och de har analyserats noggrannare
efter sjdlva intervjun. For intervjun har jag tillimpat en intervjuguide (se bilaga 1) och
gjort anteckningar under intervjun. Intervjun dr semistrukturerad till sin karaktdr, med
tonvikten lagd pé att f4 intervjupersonen att beskriva sina personliga upplevelser och
uppfattningar av vissa dmnen. Darmed har intervjupersonen haft lite mer utrymme att
strukturera sina tankar och forma sina svar. Intervjusvaren har dock héllits inom vissa

ramar sd att de ger svar pd frdgorna angende varje fas 1 partesmodellen.

Intervjuerna har varit standardiserade for att svaren och resultaten ska vara valida och for
att informanternas svar ska vara jamforbara. Som Patel och Davidson (1994:61)
konstaterar betyder standardisering av intervjuer att man stéller likalydande fragor i exakt

samma ordning till varje informant. Detta &r ocksd handlingsséttet i min undersokning.

Jag har genomfort en grov transkribering av innehallet angdende intervjuerna, for att
kunna presentera exempel 1 undersokningen. Jag har lyssnat igenom intervjuerna flera
ganger och gjort anteckningar langs horprocessen. Intervjuerna har genomforts med alla

informanter under varterminen 2017.

Kvale och Brinkmann (2014) karaktiriserar den semistrukturerade kvalitativa intervjun
genom olika aspekter. Jag anser att vissa av aspekterna stoder mitt val av att anvdnda den
kvalitativa intervjun som metod. En av aspekterna dr mening, vilken syftar till att

intervjun forsoker beskriva och forsta centrala teman 1 intervjupersonens livsvérld. Vidare
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karaktériseras den semistrukturerade intervjun av det deskriptiva, dér intervjuarens mal
ar att uppmuntra intervjupersonen att beskriva sina upplevelser, kdnnedom och
handlingar s& exakt som mojligt. Fokuset ligger hiar pd att erhalla nyanserade
beskrivningar hos ett fenomen istdllet for att skapa en fast kategorisering. (Kvale &

Brinkmann 2014:46-47.)

Utgéende frdn Kvales och Brinkmanns beskrivningar kan den semistrukturerade
kvalitativa intervjun anses som en relevant metod for undersokningen. Ifall
forskningsfragorna formuleras med hjélp av ordet Aur ar det ockséd oftast relevant att
utfora kvalitativa intervjuer (Kvale & Brinkmann 2014:143). Eftersom den undersokta
gruppen ir tdmligen liten kan den kvalitativa intervjun anses som en ldmplig metod for

undersokningen.

Som nackdelar med den kvalitativa intervjun kan anses diskussionen kring intervjuarens
roll 1 styrandet och paverkandet av informanterna och deras svar. Intervjufrdgornas
uppbyggnad kan péaverka informanternas uppfattningar och styra deras svar, dven om
malet med en kvalitativ intervju dr att informanterna ska kunna ge en sa fri beskrivning

som mojligt. (Kvale & Brinkmann 2014.)

3.1.2 Observation av lektioner, inspelningar och filtanteckningar

Observation ir ett av de frimsta medlen 1 vardagslivet for att skaffa information om
omvarlden. Skillnaden till informationens vetenskapliga behov och slumpmaéssiga
skaffning dr att nir det dr frdgan om den vetenskapliga tekniken bor observationen
motsvara de krav som stélls pd en vetenskaplig teknik. Observation som metod ir speciellt
anviandbar dd man vill skaffa information som handlar om beteenden och skeenden 1
naturliga situationer. Observation dr dartill nyttig att anvinda for att komplettera
information som har samlats in med hjélp av andra tekniker (Patel & Davidson 1994:74.)
Vid sidan av Patels och Davidsons beskrivningar av metodens anvandbarhet géllande
komplettering, beskriver Tuomi och Sarajirvi (2003) vidare att observation som metod
ar relevant da det inte finns mycket, eller ingen tidigare information om det undersokta
temat. Observationen kan ocksd & ena sidan utpeka vissa skillnader mellan intervjusvaren
och sjdlva beteendet, och & andra sidan forstérka relationen mellan intervjusvaren och

beteendet. Dartill gar det att konstatera att man med observation som metod kan
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astadkomma méngsidigare information om det undersokta fenomenet. (Tuomi &

Sarajdrvi 2003:83.)

I denna studie har observationerna, lektionsinspelningarna och féaltanteckningarna
anvénts for att komplettera intervjuerna och for att kunna jimfora intervjuernas innehéll
och informanternas svar med den konkreta undervisningen. I undersdkningen har jag
observerat tvd (2) eller tre (3) lektioner av informanterna. Lektionslingderna varierade
mellan gymnasierna. De observerade lektionernas lingd var mellan 45-90 minuter.
Eftersom en informants lektioner endast var 45 minuter till sin lingd beslot jag att
observera tre (3) lektioner av denna informant for att filtmaterialet skulle vara si
jamforbart som mgjligt. De Ovriga informanternas lektioner var tidsméssigt 75-90
minuter l&nga. De utvalda informanterna undervisade i tvd olika svenskkurser pa
varterminen. Kurserna som informanterna undervisade i och som analyserades for min
undersokning var den obligatoriska kursen RUBS5 (Opiskelu- ja tydeldmii
ruotsiksi/Studie- och arbetsliv pd svenska) och den fordjupade, muntliga kursen RUB6
(Viesti ja vaikuta puhuen/Muntlig kommunikation och pdverkan). For vidare information

om kurserna se grunderna for gymnasiets ldroplan (kap. 1 & Utbildningsstyrelsen 2015).

Enligt ldroplanen &r det generella mélet vid svenskundervisningen att studerande ska
kunna utvérdera sina egna fardigheter och sin utveckling, samt stilla sin sprikkunskap 1
relation till den maélsatta kunskapsnivan (B1.1 i europeiska referensramen). P4 de
obligatoriska kurserna 4 och 5 betonas sprékets funktion som verktyg for att soka,
komprimera och dela information, medan de férdjupade kursernas mal allmént ar att {a
studerande att fordjupa sin formédga att anvinda malsprdket for olika syften.

(Utbildningsstyrelsen 2015:104-106.)

Kurs fem (RUBS) syftar till att 6va de kommunikativa fardigheterna som behdvs vid

arbetslivet, samt for att fa studerande att reflektera 6ver fortsatta studier.

Under kursen 6vas kommunikativa fardigheter som behdvs i arbetslivet och den studerande reflekterar
Over fortsatta studier och framtidsplaner. Den studerande underséker mojligheterna att studera och
arbeta pa svenska. Den studerande bekantar sig &ven med mojligheterna att delta i nordiskt och annat
internationellt samarbete. (Utbildningsstyrelsen, 2015:105.)

Under den fordjupade kursen (RUB6) ligger tyngdpunkten pa att utveckla och fordjupa

studerandes muntliga kunskaper.

Under kursen fordjupar den studerande sin formaga att producera muntligt sprak, forsta talat sprak
och bygga upp en dialog. Hen stérker sin forméaga att tala flytande och 6var muntlig produktion som
forutsétter forberedelse. Teman som behandlats i de obligatoriska kurserna repeteras eller
kompletteras enligt de studerandes behov. (Utbildningsstyrelsen, 2015:106.)
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Jag har valt dessa kurser for studien eftersom jag anser att studerandena vid dessa kurser
ar mer erfarna och kunnigare, samt att malspraksanvindningen under dessa kurser ar
rikare. Darmed kan dessa kurser anses innehéllsméssigt givande och relevanta for min
egen undersokning. Informanternas kurstidtabeller, dnskemél och periodscheman har

ocksaé till en del paverkat vilka kurser som har analyserats och granskats for studien.

For att kunna analysera om intervjun skapar ndgra fordndringar i informanternas
undervisande eller klassrumsbeteende, och for att kunna granska om lérarna eventuellt
utvérderar sin undervisning, har den forsta observerade lektionen tagit plats fore intervjun
och den andra observerade lektionen har genomforts en tid efter intervjun. Tidsldngden
mellan den forsta och andra observationen varierar mellan ett dygn till en vecka, beroende

pé informanten och hens kurstidtabeller.

Filtanteckningarna har gett mig stdd vid noggrannare analys av de observerade
lektionerna och informanternas beteende. De observerade lektionerna har ocksa inspelats
for att underlétta analysarbetet och for att det har varit mojligt att géra noggrannare
iakttagelser. Genom att observera undervisningen har jag ocksa forsokt undvika att inte
g& miste om nagot relevant. Faltanteckningarna vid observationerna och inspelningarna
kompletterar intervjuerna och gor det mojligt att underséka relationen mellan

intervjuernas innehdll och den konkreta undervisningen.

Vid sidan av fordelarna med metoden, vilka ocksa gor att den kénns relevant med tanke
pa min egen undersokning, finns det ocksd nackdelar. En nackdel med metoden &r bl.a.
metodens tidsodande. Metoden kraver ockséd god planering och systematisering, samt en
viss skarphet av observatdren. Aven om dessa punkter ir i ordning och forberedelserna
ar noga utformade och testade s& dr observatoren beroende av problemstillningen och
eventuella oforutsedda hindelser. Informanternas och individernas villighet 4r ndgot som
man som observatdr dr beroende av och som kan anses som en nackdel angdende
metoden. (Patel & Davidson 1994:74-75.) Observatorens inverkan pa informantens
arbete och beteende ir ytterligare en aspekt som eventuellt kan pdverka undersdkningens
validitet och som kan ses som en nackdel for metoden speciellt i sddana studier som ocksa

denna undersokning representerar.

Oavsett nackdelarna och med speciell hinsyn till férdelarna och beskrivningarna kan
observation som metod anses relevant med tanke pa min egen undersdkning. Speciellt d&

metoden 1 detta fall kan anses komplettera informationen av intervjuerna och begéra
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nyttigt fakta om den vardagliga undervisningens relation till den retoriska arbetsprocessen

och lararnas beteende.

I studien fungerar jag som en icke-deltagande observator och granskar undervisningen
och svenskldrarnas beteende ur en utomstaendes synvinkel. Detta gor jag for att kunna
koncentrera mig pd sjdlva observationsarbetet och for att kunna gora sd explicita
anteckningar och iakttagelser som mojligt. Intresset ligger inte heller pa att undersoka
kommunikationsprocesser mellan t.ex. ldraren och studeranden, eftersom det skulle krdva
annan typ av bakgrundsinformation och utgora ett helt annat tema. Dirmed anser jag att
denna observationsroll fungerar lampligast i min egen undersokning, i vilken tyngden

ligger pé att undersoka ldrarnas undervisning och beteenden i klassrumsmiljo.

Som Katrine Fangen faststiller d4r en ren observatorsroll vanligast i situationer dir
strukturen dr relativt fastlagd och formell, som t.ex. klassrumsundervisning (Fangen
2005:147). Danny Jorgensen (1989) konstaterar att man i en icke-deltagande roll
foretrader en béttre position jamfort med att fungera som en deltagande observator. Dértill
har man som observator mojligheten att forma en bredare och generellare bild 6ver scenen
och kontexten, och ddrmed ocksa mdjlighet att utforma iakttagelser som inte vore mojliga

om man fungerade som en deltagande observator. (Jorgensen 1989:56.)

Vid observationssituationerna har jag tillimpat ett forberett observationsschema (se
bilaga 2). Eftersom jag tillimpar ett pd forhand konstruerat schema vid
observationstillfdllen, vilket ocksa styr min tolkning och analys vid observationstillfallen,
kan typen av observation ses som strukturerad. Att en observation &r strukturerad
forutsétter att det undersokta problemet &r vil preciserat och att man ar séker pd vilka

beteenden och situationer som ska ingd i observationen (Patel & Davidson 1994:76).

I denna unders6kning har observationsschemat (bilaga 2) strukturerats pa basis av den
retoriska partesmodellens delar. Partesmodellens faser &r indelade i nagra mindre
kategorier angdende beteende och retoriska grepp for att underlitta observerandet.
Observationsschemat bygger pa kvalitativa anteckningar, vilket innebér att kategorierna

och schemats struktur dr tamligen 6ppna, men ger dnda ett visst stod for observerandet.
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3.2 Innehillsanalys och retorik som analysmetoder

Retoriken utgor den centralaste teorin i denna undersdkning. I undersdkningen tillimpar
jag ocksa innehallsanalys, vilken i denna underdkning bygger pa retoriken och anvinds
vid analys av intervjuerna och dess innehall. Materialet fran intervjuerna analyseras
kvalitativt med hjilp av retorik och innehallsanalys. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2002:93)
kan innehallsanalysen fungera som en ensamstdende metod, men ocksa som en teoretisk
ram, som kan tillimpas vid kvalitativa studier. Tuomi och Sarajarvi (2002:101) gor
skillnad mellan tre typer av innehallsanalys av vilka jag har valt att tillimpa teoribunden
innehallsanalys. Den teoribundna innehallsanalysen &r en slags kombination av den
teoribaserade och den materialstyrda innehallsanalysen. I den teoribundna
innehéllsanalysen utgdr man frén det insamlade materialet men anvéinder ocksé teori som
stod vid analysering. (Tuomi & Sarajirvi 2002:98-99.) Aven om den teoribundna
innehéllsanalysen har vissa kopplingar till teori s& 4r metoden relevant med tanke pad min

egen undersokning i vilken jag langt utgér i fran materialet.

Vid sidan av den teoribundna innehéllsanalysen utnyttjar jag Matthew B. Miles och A.
Michael Hubermans (1994) modell av den materialstyrda innehallsanalysen. Miles och
Huberman framstdller den materialstyrda innehallsanalysen som en process bestaende av
tre faser. Faserna ar materialets reducering, materialets gruppering och formandet av
teoretiska begrepp, eller abstrahering. (Miles & Huberman 1994.) Miles och Hubermans
modell anvinds for att gruppera och tolka intervjuernas innehéll och svar, samt generellt
som stod vid analys av materialet. De tre faserna i modellen bygger pa varandra. Forsta
fasen innefattar materialets reducering, i vilken man letar efter reducerade uttryck och
fraser och listar upp dem. I den andra fasen granskas mojliga likheter eller skillnader
mellan de funna uttrycken och dérefter formar man undergrupper av dem. I den tredje och
sista fasen slas undergrupperna samman for att forma Ovre grupper, vilka vidare slas
tillsammans (abstraheras) for att kunna forma slutliga hopfogade begrepp. (Tuomi &
Sarajarvi 2002:110-115.) Tuomi och Sarajarvi (2002:111) klargér 6ver den
materialstyrda innehallsanalysens faser i en illustrerande figur. Jag tillimpar Tuomis och
Sarajdrvis figur for att kartligga Gver analysarbetet 1 denna undersdkning. For min egen
undersokning har jag utfort nigra dndringar i1 figuren och Oversatt den finsksprikiga

figurens faser till svenska (se figur 1).
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Analysarbetet i min studie gar ut pd att jag forst lyssnar igenom de inspelade intervjuerna
flera gdnger och samtidigt gér en grov transkription. Partesmodellens olika faser lyssnas
skilt for sig och analyseras som separata helheter. Jag tar i beaktande det viktigaste och
véasentligaste innehdllet 1 intervjusvaren angdende varje fas 1 den retoriska
partesmodellen. Sedan ldser jag igenom det transkriberade innehéllet och bekantar mig
noggrannare med intervjusvaren. Efter att det vdsentligaste innehéllet transkriberats och
lyfts fram, samt innehallet analyserats, formar jag ndgra reducerade fraser som
sammanstiller informanternas svar, for att underlédtta formandet av resultaten och for att
kunna jadmfora informanternas intervjusvar med varandra. Reduceringen gar ut pa att det
irrelevanta for undersokningen sovras bort och det relevanta lyfts fram. Syftet med
reduceringen dr att finna uttryck och fraser som beskriver de olika faserna i den retoriska

arbetsprocessen och som dértill ocksa svarar pa undersokningens forskningsfragor.

Efter reduceringen grupperar jag de antecknade uttrycken med hjélp av partesmodellens
faser och analyserar vilka skillnader och likheter det finns i det insamlade materialet. Som
Tuomi och Sarajdrvi (2002) séger blir materialet mera kompakt da enstaka uttryck och
begrepp inkluderas i stérre och generellare begrepp (Tuomi & Sarajarvi 2002:113).
Slutligen skapar jag enhetliga och 6verordnande grupper av undergrupperna for att skapa
slutgiltiga slutsatser av materialet. De 6verordnade begrepp och teman som analysen lyft
fram analyseras och jamfors med retorikens partesmodell och de talarorienterade

egenskaperna. I figur 1 askédliggdr jag Gver analysprocessens olika arbetsfaser (se sidan

35).
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Lyssnande av intervjuerna enligt partesmodellens delar och transkribering

(=

Genomlisning av intervjuerna och studium av innehallet

-

Reducering och listande av reducerade fraser

-

Kategorisering enligt partesmodellens fraser

-

Jaimforande av materialet och svaren

-

Skapande av kategorier

U

triaden

[ Jimforande av kategorierna med den retoriska partesmodellen och den retoriska |

Figur 1 Innehallsanalysens arbetsprocess och dess faser.

Den teoribundna innehdllsanalysen och modellen ovan tillimpas for att jag ur
intervjusvaren ska kunna forma sammanhéingande och vésentliga begrepp som gar att
jdmfora med retoriken och de retoriska teorierna som behandlas 1 denna undersdkning.
Jag anser att teoribunden innehéllsanalys som metod &r relevant eftersom det centralaste
materialet i min underdkning bestr av kvalitativa intervjuer, vars syfte ér att besvara hur
svensklérare pad gymnasieniva i finsksprakiga skolor ser pa sin undervisning ur en retorisk
synvinkel. Intervjuernas avsikt dr att nd en forstaelse av vad retorik och den retoriska
arbetsprocessen som begrepp och fenomen betyder for informanterna. Som jag redan
konstaterat tidigare handlar studien ytterligare om det intervjuades personliga
upplevelser, beskrivningar och uppfattningar av ett visst tema och fenomen. Eftersom
innehéllsanalysen baserar sig mycket pa tolkande och slutledningsférméga, i vilken man
utgér frin ett empiriskt material mot en begreppsligare synpunkt pa det undersokta amnet,

kan denna metod anses visentlig ocksa med hiansyn till min egen undersdkning.
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Tuomi och Sarajirvi framhéller att det dr genom slutsatser som forskaren forsoker forsta
vad informanternas utsagor betyder for det undersokta temat. Med andra ord &r forskarens
syfte att kunna forsta informanterna ur deras egen synvinkel langs hela analysen. (Tuomi
& Sarajarvi 2002:115.) Att kunna stélla sig i informanternas roll och att kunna forsta
omvérlden ur deras synvinkel dr inte enkelt, vilket kan anses som en nackdel angdende
metoden. Oavsett hur noggrant och objektivt arbete man &n gor sa anser jag att det ar svart
att undvika en viss subjektivitet i tolkandet av materialet. Detta kan anses som en annan
nackdel med metoden. Ovrigt anser jag att metoden dr fungerande med tanke pa
analysprocessen. Metoden fungerar som ett bra verktyg for analysen av intervjuerna,
medan de 6vriga metoderna, observation och videoinspelning, kompletterar och stoder

innehéllsanalysens upptickter och resultat.

Undersokningen dr kvalitativ till sin art men innehaller ocksa kvantifierande drag. Mélet
ar att kvalitativt undersoka och belysa svensklararnas erfarenheter och tolkningar om sin
praktik 1 gymnasier ur en retorisk synvinkel och med hjdlp av innehdllsanalysen
kategorisera materialet och lyfta fram det centrala innehdllet for studien. De
kvantifierande dragen anvédnder jag for att underlitta resultatredovisningen och for att de

ska vara enklare for ldsaren att f6lja med texten och begripa innehallet.

3.3 Forskningsetik

De tre centralaste etiska teman som har tagits hénsyn till 1 denna undersokning ar
informationskravet, samtyckeskravet och konfidentialitet. Informationskravet innebér att
informanterna informeras om studiens syfte, &ndamal och om eventuella for- och
nackdelar med att delta i unders6kningen. Samtyckeskravet fordrar att forskaren inhdmtar
informantens samtycke for undersokningen. Konfidentialiteskravet medfor att inget
insamlat data offentliggdrs sé att den kunde avsloja personlig information. Detta for att
det inte ska vara mdjligt att kdnna igen personerna i undersdkningen. (Fangen 2005:205—

212)

Angdende min undersdkning har jag forst varit i kontakt med de deltagande gymnasiers
rektorer och bett om tillstand for att fa avlagga min undersdkning. Undersokningstillstand
har ocksa begirts av staden. Ddrefter har alla informanterna gjorts uppmairksamma

angaende studien, dess syfte, den anvinda metoden, forvintningarna, samt om hur det
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insamlade materialet hanteras. Studerandena informerades om studien vid
observationstillfallen i skolorna och deras samtycke inhdmtades for det fall de rékar synas

pa den inspelade videon.

Deltagandet har varit frivilligt for informanterna och de kan ha avstétt undersokningen
nir de dn har velat. Skolorna ndmns inte i undersokningen och intervjupersonerna vérnas
genom att endast tala om informanter for att uppfylla konfidentialitetskravet. I
analysarbetet talas det om informant 1, informant 2 osv. da det talas om lérarna och vid

anviandning av konkreta exempel.

Sjédlva undersokningen och resultaten skickas till deltagarna efter att undersokningen
blivit klar. Malet med studien dr att ocksa komma med aktuell och nyttig information for
svenskldrare pad gymnasieniva i finska skolor och dirmed anser jag att det ar viktigt att
studien ocksd ger informanterna nigonting, och att de far respons 6ver sin undervisning

och sitt arbete 1 form av undersékningens resultat.

Undersokningsmaterialet bevaras i1 sdkerhet under arbetsprocessen och det kommer inte
att anvéandas 1 framtiden for vidare studier. Efter att undersokningen blivit klar forstors
allt insamlat material for att forsdkras att inte ndgon del av materialet som anvéints for
denna undersdkning hamnar i fel hénder eller hotar de deltagande parternas

konfidentialitet.

4 Rhetorices partes och den retoriska triaden i svensklirarnas
undervisning pa gymnasieniva

I detta kapitel analyserar jag det insamlade materialet och redovisar for resultaten.
Analysen syftar till att belysa hur medvetna svenskldrarna pa gymnasieniva dr om den
retoriska partesmodellen, hur den avspeglas 1 undervisningen och hurdana svensklararna
ar som retoriska talare. Jag borjar kapitlet med att analysera de inledande intervjufragorna
for att belysa informanternas medvetenhet om den retoriska partesmodellen och retoriken
som en del av deras undervisning. I det andra avsnittet analyserar jag de Ovriga
intervjufragorna for att exemplifiera hur partesmodellen avspeglas i informanternas
svenskundervisning. Vid analysen av partesmodellens avspegling tillimpas ocksa
videoinspelningarna av lektionerna och observationsanteckningarna. Det tredje avsnittet

syftar till att besvara den tredje forskningsfrdgan och beskriva svenskldrarna som
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retoriska talare pd gymnasienivd. I denna analys tar jag ocksd hénsyn till de
talarorienterade egenskaperna. For att beskriva svenskldrarna som talare analyseras de
inspelade lektionerna, observationsanteckningarna och intervjusvaren angéende fragorna

om actiofasen.

4.1 Svensklirarnas medvetenhet om partesmodellens delar

Retoriken kan inom undervisningsarbetet anvéindas som ett medel for lararen att utveckla
sin egen planering, disponering, framstéllning och sitt Overtygande. Vidare ar
partesmodellen ett arbetssdtt som ldraren kan anvinda sig av 1 flera sammanhang, d& hen
planerar en lektion eller kurs, analyserar undervisningssituationen, védljer ut och
disponerar stoffet, reflekterar Over formedlingssittet, utvecklar minnesrutiner och
genomfor undervisningen. (Hellspong 2002:7-8.). Med hénvisning till Lennart
Hellspongs beskrivning av sambandet mellan retoriken och didaktiken kan man se att
retoriken och ldraryrket har en klar anknytning. Retoriken och partesmodellens
arbetsfaser kan anses fungera som ett nyttigt och effektivt verktyg for lararen 1 hens

arbete.

I detta avsnitt rapporterar jag om resultaten fran intervjuerna med informanterna. For
undersokningen intervjuade jag alltsd sex svenskldrare som undervisar pad gymnasieniva
vid olika gymnasier. Som det konstaterades i1 avsnitt 3.1.1 har hélften (3 st.) av de
intervjuade svenskldrarna avlagt en eller fler kurser i1 retorik under sina studier. Tre av

informanterna har inte avlagt ndgon kurs 1 retorik under hela sin studie- och arbetstid.

Genom svaren pa fragorna gér det att forma en tdmligen generell bild av hur medvetna
svenskldrarna dr om den retoriska arbetsprocessen dé de planerar, utformar och genomfor
sin undervisning. Den andra fragan gor det mdjligt att ocksa beskriva hur ldrarna ser pa

sitt arbete ur en retorisk synvinkel.

De tva inledande frigorna (se bilaga 1) som analyseras for att fi svar pd den forsta

forskningsfragan éar:

1. Ar du medveten om den retoriska arbetsprocessen nir du planerar och utformar
din undervisning?

2. Har du tankt pa din undervisning ur en retorisk synvinkel?
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De tva fragorna angdende svenskldrarnas medvetenhet om retorik och den retoriska
arbetsprocessen som en viss enhet 1 sin undervisning indelar informanternas svar i tre
olika kategorier. Kategorierna skiljer sig fran varandra beroende pa om informanterna alls
har tidnkt pd sin undervisning ur en retorisk synvinkel, om de anser det som omedvetet
agerande eller om de faktiskt 4r medvetna om retorik som en del av sitt undervisande och

arbete.

Tva av de sex intervjuade svenskldrarna (Informant 3 & 5) konstaterade att de inte ar
medvetna om den retoriska arbetsprocessen da de utformar sin undervisning och att de
inte heller tidigare har tdnkt pd undervisandet ur en retorisk synvinkel. Dessa tvé
informanter tillhér den forsta kategorin. Aven om svaren var ganska raka om att
informanterna inte har tdnkt pd undervisningen ur en retorisk synvinkel s& kan man se att
intervjun skapade ett visst resonemang kring temat vilket kanske medforde att
informanterna dock tillade att de a&tminstone inte medvetet tdnker pa retoriska aspekter i
undervisningen, men att det dock kan finnas ndgot omedvetet bakom det hur de

undervisar. Svaren pa den forsta intervjufrdgan illustreras i exempel ett och tva.

Ex. 1 "Nej. Atminstone inte medvetet.” (Informant 5)

Ex. 2 "Nej. Nog planerar jag nog mina lektioner, men inte har jag ndgot retorik med
dar.” (Informant 3)

De tva informanter som inte varit medvetna om den retoriska arbetsprocessen i sin
undervisning hade inte heller tidigare tinkt pd sin undervisning ur en retorisk synvinkel.

Informant 3 berdttade att hen inte medvetet tinker péd sddant (Se ex. 3).

Ex. 3 ”Aldrig i livet. Aldrig tidigare.” (Informant 5)

Ex. 4 "Medvetet tinker jag inte pd sdant.” (Informant 3)
Den femte informanten konstaterade att hen aldrig tidigare tdnkt pa sin undervisning ur
en retorisk synvinkel, vilket kunde tyda pé att intervjusituationen och fragorna for forsta
gangen vicker tankar kring retorik och didaktik hos hen (Se ex. 4). Enligt svaren kan
dessa tva informanter kategoriseras i en grupp som inte medvetet, men inte heller
omedvetet, har tdnkt pa sin undervisning ur ett retoriskt perspektiv och som inte heller

utmaérker ndgon retorisk arbetsprocess i sin undervisning.

Den andra kategorin bestir av informanter som konstaterar att de i viss man dr medvetna
om retoriken och den retoriska arbetsprocessen 1 sin undervisning. I denna kategori faller

tre av de intervjuade svenskldrarna (informant 1, 2 & 4). I intervjusvaren kan man ocksa
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mirka vissa sdrdrag som tyder pa att de intervjuade svenskldrarna kan forma ett visst

samband mellan retoriken och undervisandet.

Gemensamt mellan denna kategoris intervjusvar dr att ingen av informanterna klart kan
beskriva eller pastd att de 4r medvetna om den retoriska arbetsprocessen eller har en
retorisk syn pé sitt undervisande. Varje informant konstaterar dock att den retoriska
arbetsprocessen dr ndgot som ligger bakom undervisandet, men som inte medvetet foljer

med undervisandet och arbetet. Svaren pa fraga ett (1) exemplifieras nedan (ex. 5-7).

Ex. 5 "Jaa... Kanske precis tinker jag inte pd det utan det dr ndgonting omedvetet som
man gor alltsd éverhuvudtaget ndr man forbereder ndgonting.” (Informant 1)

Ex. 6 "Jag tinker inte pd det att mitt tal borde bestd av de hdr delar alltsd det tianker jag
inte pa ndr jag planerar min undervisning. Det viktigaste dr att jag forséker vara tydlig
och ge sddana rdd och tips att eleverna forstar mig. Det dr det viktigaste” (Informant 2)

Ex. 7 ”Nej, det tror jag inte. Eller inte aktivt i alla fall, sd jag tror det kan vara ndagonting
som ligger ddr i bakgrunden men det dr inte nanting som jag aktivt tanker pd.” (Informant

4)
Angdende den fOrsta fragan ville jag bli sdker pd om informanternas svar och
beskrivningar betydde att de omedvetet tdnker pa sin undervisning genom den retoriska
arbetsprocessen. Dérfor stillde jag dem en tilliggsfraga och bad dem bekrifta om de
omedvetet i ndgon mén stodjer sig vid denna struktur 1 sitt undervisningsarbete. Informant
4 fragades ocksa om det finns ndgon slags tanke om den retoriska arbetsprocessen dir

bakom undervisandet, pa vilken informant 4 svarade “’det tror jag nog”.

Dessa svar visar att tre av de intervjuade svenskldrarna har en uppfattning om den
retoriska arbetsprocessen i sitt undermedvetna men processen styr undervisningen och
larararbetet mestadels omedvetet. Den retoriska arbetsprocessen var dock mer bekant for
dessa tre informanter dn for informanterna 1 den forsta kategorin, och dessa informanter
kunde klart resonera kring arbetsprocessen och den egna undervisningen. De kunde ocksa
finna mojliga betecknande drag i1 undervisningen som har med den retoriska

arbetsprocessen att gora.

Svaren pd den andra frdgan bekréftar sambandet mellan informanternas undervisande och
den retoriska partesmodellens delar da det dyker upp speciella sirdrag i informanternas
svar. Informanterna talar bl.a. om utformningen av undervisningens syfte, hur man som
larare nar studerandena och hur de péd bista sittet lyckas Overtyga denna publik.
Gemensamt for svaren mellan informanterna i denna grupp ér att de alla resonerar kring
hur de nér studerandena och fér kontakt med sin publik. Dértill har varje informant vissa

andra aspekter som de lyfter fram 1 sina svar, vilka ocksa har en viss anknytning till
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partesmodellen. Informant 4 funderar ocksd kring hur studerandena kan nés i

undervisningen och hur ldraren pé bésta séttet motiverar dem. (Se ex. 8).

Ex. 8 "Alltsa pa det sdttet att visst finns det nat syfte alltsa varfor gor vi ndgonting och
sedan att forsoka forklara for eleverna varfor vi gor det hdr, att varfor dr det bra att
kunna det hér sa forséka motivera dem pd ndagot sdtt, att det skulle vara ndagot konkret
for dem att ni ska kunna det hér och det hér — for att.” (Informant 4)

Fraga nummer tva vicker liknande tankar hos informant 2, som ocksa lyfter fram

studerandes motivering som den viktigaste punkten (ex. 9).

Ex. 9 7Jag tdnker egentligen pa de hur jag skulle motivera eleverna. Det dr det
viktigaste.” (Informant 2)

D4 informant 1 frdgas om hen har ténkt pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel far
man ett nekande svar. Aven om informanten till en bdrjan konstaterar att hen inte téinkt
pa sin undervisning ur retorikens synvinkel tar hen upp aspekter som @nda klart tillhor
retoriken och tyder pd att informanten omedvetet tanker pa sin undervisning ur en retorisk
synvinkel. For informanten dr det, likasd som for de tvd andra informanterna i denna

grupp viktigt att nd sin publik (ex. 10).

Ex. 10 "Mera tinker jag pd det hur jag ndr eleverna...” (Informant 1)
Informant 1 tillagger att hen dértill funderar kring hur kommunikationen mellan hen och

studeranden fungerar och hur de forstér sin larare (ex 11).

Ex. 11 ... hur det ddr, vad heter det vuorovaikutus [vixelverkan], hur den fungerar. Om
de forstdar mig och hur de ska reagera.” (Informant 1)

Som ett annat exempel, vid sidan av motivering och studerandes dvertygande, konstaterar
informant 2 att hen tar hinsyn till inledningen 1 undervisningen, som 1 detta sammanhang

kan anses som en del tillhdrande den retoriska partesmodellens tva fosta faser (ex. 12).

Ex. 12 ”Naturligtvis spelar inledningen ocksd en roll ndr man gar och bérjar med ett nytt
tema till exempel.” (Informant 2)

Som jag konstaterat tidigare kan man mérka i informanternas svar att den retoriska
arbetsprocessen och den retoriska synen pa den egna undervisningen dr ndgot som sker
och forekommer omedvetet i undervisandet och arbetet hos dessa tre informanter. Detta
bekriftas ocksa i informanternas svar, da alla tre konstaterar att de inte medvetet tinker
pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel. De aspekter och resonerande tankar som
informanterna tar upp i sina svar tyder dock pé att retoriken har en medverkan i
undervisningen, dven om informanterna i denna grupp inte dr medvetna om det, och att

den retoriska arbetsprocessen ligger bakom utformandet av undervisningen. Detta kan
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mirkas senare i undersokningen dé jag analyserar hur arbetsprocessen och dess delar

avspeglas 1 informanternas svenskundervisning (kap. 4.2).

Informant nummer sex (6) intervjusvar visar att hen dr medveten om den retoriska
arbetsprocessen i sin undervisning. Svaren pa friga nummer tva tyder ocksd pa att
informanten har en retorisk syn pa sin undervisning. Informanten konstaterar att hen &r

medveten om arbetsprocessen och att hen funderar kring detta pd en abstrakt niva (ex.
13).

Ex. 13 "Jo, det mdste jag nog sdga att det dr jag nog. For att jag forsoker liksom utan att
jag... Jag kanske inte skriver nagonting ner men att nog funderar jag pa det ddr. Det kan
jag gora ndr jag sitter i bilen och jag kan liksom tinka efter hur jag formulerar saker.
[...] Pd det sdttet gor jag det. Jag har slutat med da skriva ner nagonting, det dr ytterst
sdllan ndr jag skriver ner nagonting.” (Informant 6)

Likasd som informanterna i den andra kategorin funderar ocksa informant 6 pa hur hen
skapar kontakt med studerandena och lyckas na alla i sin publik oavsett deras

kunskapsnivé (ex. 14).

Ex. 14 "Men att nu tinker jag ganska mycket pd det dir och jag forséker ju vara klar o
tydlig o enkel o liksom serva alla som sitter ddr.” (Informant 6)

Angdende den andra fragan lyfter informanten fram flera exempel pa hur hen nérmar sig
sin undervisning ur en retorisk synvinkel och vilka retoriska drag som avspeglar hens
undervisning. De talarorienterade egenskaperna har en central roll for informanten da hen
beskriver sin retoriska syn pa sitt undervisande. Informanten nérmar sig sin undervisning
t.ex. genom sin egen karaktdr och hur hen skapar en trygg och sdker stdmning i
klassrummet. Humor och undervisningsinnehéllets anknytning till vardagen spelar ocksa

en stor roll for informanten (ex. 15-18).

Ex. 15 "For det forsta mdst jag nog sdga att jag forsoker nog alltid vara mig sjdlv, som
person liksom. [...] och det kinns sdkert tryggt, tror jag, hos eleverna att dom vet vem
dom ska mdta sen hdr i klassrummet...” (Informant 6)

Ex. 16 “Jag forséker vara ocksd... Int glomma humorn for att det dr jdtteviktigt.”
(Informant 6)

Ex 17 "Jag forsoker skapa sanddr mysig stamning...” (Informant 6)

Ex 18 7O sen ndr det dr t.ex. tal om kidder o sant, sa kollar vi modebloggar. [...] Ge en
massa exempel ur verkliga livet for dom har jag jditte mycket av.” (Informant 6)

Genom starkt ethos och med anvidndningen av pathosdrag vill informanten ocksa
motivera studeranden. Dragen och agerandet har ocksd som malsittning att overtyga

studenterna och roa dem (ex. 19).

Ex. 19 7 [...] och hitta pa grejer som kanske intresserar elever o knyta dem i det ddr verkliga
livet. [...] Visa att jag liksom hédnger med.” (Informant 6)
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Svaren och exemplen som informanten presenterar, bekriftar den syn att informanten &r
medveten om den retoriska arbetsprocessen och dessutom funderar och stindigt ser pa

sin undervisning ur en retorisk synvinkel.

Allmént kan man konstatera att det finns en klar tredelning mellan de intervjuade
informanterna i denna undersokning da det ar frdgan om svenskldrarnas medvetenhet om
den retoriska partesmodellen och om retorik i deras egen undervisning. Tva av de
intervjuade svenskldrarna konstaterar att de inte medvetet tdnker pa sin undervisning ur
en retorisk synvinkel. De &r inte heller medvetna om partesmodellen d& de utfor sin
undervisning. Hélften av informanterna anser att de omedvetet stoder sig pé
partesmodellen och att de till en del ocksa har tdnkt och tédnker pa sin undervisning ur en
retorisk synvinkel. Den retoriska synen pa det egna undervisandet var dock enligt
informanternas svar ocksa ndrmast omedveten. En av de intervjuade svenskldrarna
konstaterar klart att hen bade dr medveten om partesmodellen i sin undervisning och att

hen tinker pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel.

Aven om intervjusvaren tyder pa att informanternas retoriska syn pa sitt undervisande &r
mer eller mindre omedveten kan det mérkas ett visst samband mellan informanternas svar.
Fyra av de sex informanterna ansdg att det dr viktigt att de lyckas nd och motivera sina
elever. Informanternas svar visar att de tainker p4 kommunikationen i klassrummet och pa
hur de Gvertygar sin publik. Svaren tyder péd att informanterna vill till en del bryta
maktstédllningen 1 klassrummet och forbdttra kommunikationen mellan lararen och
studerandena (jfr Hellspong 2002:7—17). Informanternas svar tyder dessutom pa att
svenskldrarna ser det viktigt att utveckla och forbittra studerandes kommunikativa och

sprékliga formaga (jfr Gunnarsson 2012:9).

Svaren pa den forsta fragan talar for att endast en av sex svensklérare pa gymnasieniva i
denna undersokning dr medveten om partesmodellen som en del av forberedandet och
utférandet av undervisningen. Resten av de intervjuade svenskldrarna dr mer eller mindre
omedvetna om modellen och dess eventuella funktion som en del av undervisningens
forberedande och utforande. Enligt informanternas svar spelar retoriken &nda inte en
storre roll i ldrarnas undervisningsarbete. Atminstone #r det inte nigot som svensklirarna
medvetet tanker pa eller stoder sig pa dd de undervisar och genomfor sitt arbete. Svaren
ligger 1 samma linje med svaren som Per-Anders Borius (2005) fatt i sin egen

undersokning, d.v.s. att intervjuerna visar att svenskldrarna i nagon man omedvetet
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anvinder och utnyttjar retorik och den retoriska arbetsprocessen i sin klassrumspraktik.
Som svaren visar fungerar arbetsprocessen och retoriken inte som ett sammanhéllande

verktyg for majoriteten av svensklédrarna. (jfr Borius 2005:38.)

For de flesta av informanterna har retoriken varit ett avlagset tema dé det géller didaktiken
och undervisandet i &mnet svenska. Det bor ocksd maérkas att de tvad informanter
(informant 3 och 5) som inte var medvetna om den retoriska arbetsprocessen i sin egen
undervisning, och som inte heller hade sett pa sin undervisning ur ett retoriskt perspektiv,

inte hade avlagt ndgon kurs i retorik under sina studier eller innan de borjat undervisa.

De aspekter och resonerande tankar som dessa tvd informanter tar upp 1 sina svar tyder
dock pé att retoriken har en medverkan i undervisningen dven om informanterna i denna
kategori inte d4r medvetna om den. Detta kan mirkas senare i undersdkningen da jag
analyserar hur partesmodellen och dess delar avspeglas 1 informanternas
svenskundervisning (kap. 4.2). De forsta fragorna kan ha varit till en del abstrakta for
informanterna, eftersom de efterfoljande mer konkreta fragorna angdende de olika
arbetsfaserna var enklare for informanterna att svara pd. Svaren om svenskldrarnas
medvetenhet om den retoriska arbetsprocessen och deras retoriska syn pd sin
undervisning pa gymnasieniva kan dock inte generaliseras pd basis av sex informanters
intervjusvar. I denna undersdkning kan man dock maérka att 4ven om retoriken ar ett
viktigt och nyttigt verktyg for ldrare i alla undervisningsimnen ir det nigot som
atminstone ldrare inom &mnet svenska pa gymnasieniva inte medvetet utnyttjar. Man kan
ocksa uppticka ett klart samband mellan informanternas tidigare studier och utnyttjandet
av retoriken. For de informanter som avlagt en eller fler kurser i retorik och varit i kontakt
med @mnet var retoriken nagot som de ocksa drog nytta av i sin egen undervisning och
sitt lararyrke, dven om det var friga om ett mindre sammanhéllande och mer omedvetet

agerande.

4.2 Partesmodellen som ett omedvetet stod for svensklidrarna

I detta avsnitt presenterar jag hur den retoriska partesmodellen avspeglas 1 informanternas
svenskundervisning. Avsnittet har delats in i sju (7) delkapitel i1 vilka varje arbetsfas och
informanternas intervjusvar presenteras skilt for sig. For att belysa informanternas

intervjusvar och for att kunna besvara mina forskningsfrigor har intervjuinnehallet
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angdende varje fas analyserats med hjilp av innehdllsanalysen och dess faser (se figur 1).
Med hjidlp av innehallsanalysen har jag format kategorier som exemplifierar
intervjusvarens centralaste innehall angaende varje arbetsfas. Vid vissa arbetsfaser tar jag
ocksa hénsyn till de filtanteckningar som jag har gjort under observationstillfallen. I det
sista delkapitlet sammanfattar jag partesmodellens funktion for informanterna och
reflekterar kring modellen som ett verktyg for svensklarare med dmneskunskapsniva. Det
sammanfattande avsnittet anvdnds for att illustrera hur partesmodellen avspeglas i
informanternas svenskundervisning, och ddrmed for att dra samman den andra

forskningsfragan. De olika avsnittens struktur foljer i stort sétt intervjufrdgornas ordning.

4.2.1 Inventio — planerandet av undervisningen

Som det konstaterats tidigare (se 2.1.1) utformar inventio den retoriska partesmodellens
forsta arbetsfas. Fasen handlar om att analysera den kommande situationen, planera
innehallet och generellt ta hand om forberedelserna for presentationen (Hellspong
1992:73). Som Hellspong (1992:73) konstaterar handlar inventio om bade
innehallsproduktion och innehallsstrukturering. Han menar att det géller att finna en
huvudtanke och tdnka pa hur de egna tankarna kan sammanstéllas och knytas ithop

(Hellspong 1992:73).

For att belysa inventiofasens funktion for informanterna och dess betydelse for
svenskldrarnas utformande av sin undervisning har jag analyserat frigorna nummer tre
(3), fyra (4) och fem (5) (se bilaga 1). Utifran intervjusvaren har jag bildat ndgra
kategorier som drar samman och exemplifierar informanternas intervjusvar.
Intervjufragorna syftar till att f4 svar pa hur informanterna planerar sina lektioner, om
planeringen har ett visst syfte och hurdana hjalpmedel informanterna anvinder sig av vid

planeringen.

Angdende frdga nummer 3 finner man nagra gemensamma kategorier som forekommer i
informanternas intervjusvar da det ar frigan om lektionernas forberedande och planering.
Kategorier som formats utifrdn intervjusvaren dr innehallsstrukturering, formella

faktorers inverkan och situationens kartlaggning.

Néstan alla (5 informanter av 6) informanter tar upp i1 intervjun att de under

forberedningen tar hénsyn till hur innehéllet i presentationen struktureras och hur
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strukturen bildar en sammanhingande helhet. Dessa i1akttagelser och svar kan anknytas
till dispositiofasen, men eftersom aspekterna klart stiger upp i informanternas svar
angdende inventiofasen kan man konstatera att planerandet av strukturen och dess
innehdll & ndgot centralt for svensklirarna 1 denna  undersdkning.
Innehéllsstruktureringen dr sdlunda en viktig del av inventiofasens helhet. Tankegéngen
kring strukturen och innehallets delar gor att de olika uppslagen och hela presentationen
far ett logiskt monster. Med andra ord bearbetas rdmaterialet till en fardig och
sammanhingande produkt. Struktureringen &r generellt en fordel for produktionen.
(Hellspong 1992:74-75.)  Informanternas  intervjusvar  tyder  pd  att
innehéllsstruktureringen har en sdrskilt central roll 1 svenskldrarnas inventioarbete (ex.
20-22).

Ex. 20 7 [...] och sedan forsker jag planera lektionerna sd att det finns ménga olika delar dr.

Sd att eleverna kan koncentrera sig pd saken och inte tréttnar pd det.” (Informant 2)

Ex. 21 "Férstds vanligen dr det ju den ddr texten och sen dom ddr hemuppgifterna. Sa att vi
borjar med hemuppgifterna eller sedan ndgonting annat och sen ska vi ga till den ddr sjdlva
texten. [...] Jag funderar alltid pa alltsa dom ddr uppgifterna, vad vi ska géra under lektionen
och sen funderar jag ocksa pd dom ddir hemuppgifterna.” (Informant 5)

Ex. 22 "Sd funderar jag pad vilka saker jag ska och hur linge dom ska ta och sa tinker jag pd
hur ldngt vi gdr och sen litegrann vad jag kan ge till ldxa.” (Informant 3)

En annan kategori som kan mérkas i informanternas intervjusvar och som angér som en
del till innehéllsstruktureringen ar formella faktorers inverkan. Informanterna konstaterar
att planerandet och strukturerandet av undervisningen styrs av vissa faktorer. De faktorer
som stiger fram i svaren &r bl.a. kursplan, tidtabell, l4roplan och studentskrivningar (Se

ex. 23-25).

Ex. 23 "Jag vill liksom dra all nytta av dom ddr 75 minuterna som jag har pa mig och det dr
alltid tidsbrist pa kurserna sd det Ionar sig.” (Informant 3)

Ex. 24 “Varenda kurs har ju vissa mdl. Léroplanen har ju vissa mdl och sen har vi [...]
studentskrivningarna, att det dr det som styr det hela.” (Informant 6)

Ex. 25 "Naturligtvis tittar jag pd min kursplan, alltsd vad vi mdste gora.” (Informant 2)

De styrande faktorerna formar ocksd situationens kartliggning. Uppgiftens och
situationens kartldggning formar den tredje kategorin angdende friga nummer ett.
Informanternas svar tyder pd att kartldggningen av situationen har en central roll i deras
forberedande av presentationen. Alla sex informanter talar om att de i kartlaggandet tar
hiansyn till de olika styrande faktorerna, men speciellt till kursplanen. Angaende

kursplanen fann informanterna det viktigt att forsdkra sig om att studeranden lér sig de
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delar och helheter (t.ex. grammatiska delar) som &r viktiga och som maste behandlas (ex.
26).
Ex. 26 "'T.ex. under den hdr kursen sd tittar jag pd vilka grammatiksaker dr viktiga just for den
héir kursen, vad behéver eleverna.” (Informant 2)
Nér det giller situationens kartliggning tar informanterna dock ocksa hénsyn till
studerandena och gruppen som en del av sjdlva undervisningsmiljon och
undervisningssituationen. I hilften av informanternas intervjusvar finns det drag som
visar att svenskldrarna, som en del av situationens kartldggning, fister uppmérksamhet pa
studerandena och gruppen. Nedan illustreras nagra svar (ex. 27-29). Exemplet som
informant 6 och 4 tar upp kan ocksa anses som retoriska resurser och de diskuteras vidare

1 ett senare skede.

Ex. 27 ”Det har ocksa ndnting med gruppen att gora. Man kan inte gora alla saker med alla
grupper. Det beror lite pd deras niva och sd hur mycket erfarenhet dom har att prata och om

dom inte dr vana vid att gora det. Man mdste ocksd ta hdnsyn till eleverna naturligtvis.”
(Informant 2)

Ex. 28 ”Det dr inte det som att jag vill gora allt precis som eleverna vill, men att det blir dnda
ett sdtt att styra det hela. [...] Det dr just det att man ldssas att det dr manga valfria grejer under
lektionen som eleverna gor, men dndd dr det Idrarn som har gjort den ddran grundplanen for
det.” (Informant 6)

Ex. 29 “Javisst dr det ocksa det hdr att jag fragar ju eleverna vad dom vill géra och vad dom
vill ldra sig. Att visst kan det vara sdnt som inte finns med i boken, men det dr sant som de vill
att vi skulle gora.” (Informant 4)

Informant 2 och 5 tar ocksa upp valet av metoder vid undervisningen sé att de anvidnda

metoderna pd basta mdjliga sétt skulle stoda studerandes inldrning (ex. 30).

Ex. 30 ”Sen mdste man forsoka ha olika slags metoder, sd jag tinker alltid vilken metod som
kunde vara den bdsta i den dir situationen.” (Informant 2)

I fraga nummer 4 (se bilaga 1) frdgades informanterna om det har ett visst syfte nir de
planerar sin undervisning och varifrdn syften hérstammar. Det finns flera
sammanhéngande drag i informanternas intervjusvar. Svaren pa den fjirde fragan formar
tre klara kategorier. Som det klart framgar av svaren dr interaktion det starkaste syftet i
planeringen eftersom fem informanter av sex tar upp detta. Darmed kan man konstatera
att de av informanterna har lyckats analysera undervisningssituationen och anvént sig av
retoriska drag med malet att fa studerandena att bearbeta larostoffet kommunikativt och
diarmed ocksa utvecklat deras sprakliga formaga (jfr Hellspong 2002:7-9 och Gunnarsson
2012:34-38.) Nedan illustreras nigra exempel pa informanternas svar om interaktionens

betydelse i planeringen (ex. 31-32).
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Ex. 31 "Att dom vagar tala svenska, att dom vdgar visa att dom kan.” (Informant 3)

s

Ex. 32 "Den viktigaste saken dr att motivera eleverna, och sen uppmuntra dem att tala.’
(Informant 2)

Hélften av informanterna lyfter fram omvéxlingens betydelse i planerandet (ex. 32).
Informanterna anser att ett centralt syfte for planerandet ar att lektionerna bor vara
omvixlande eller varierande. Detta for att underhdlla studerandena och stoda deras
inldrning.

Ex. 33 “Forstds dr syftet att dom ska ldra sig dom ddr sakerna. Men sen vill jag ocksd att

lektionerna dr varierande sd att vi lyssnar och vi pratar o forstds vi skriver ocksa nanting. [...]
Men alltsa att lektionerna ska vara varierande och vi gér manga saker.” (Informant 5)

Halften av informanterna (3 stycken) lyfter ocksa klart upp 1 sina svar att de koncentrerar
sig pa och syftar till att lyfta fram det viktigaste i undervisningen. Detta bevisar att
informanterna vill nd ndgot med undervisningen genom att precisera temat och syftet. I
de flesta fall tar informanterna upp att det ar kursplanen och de grammatiska
kursinnehéllen som styr temats precisering for lektionerna. Informant nummer fyras
exempel exemplifierar timligen tydligt svensklararnas tankegang kring temats och syftets

precisering (ex. 34).

Ex. 34 "Da utgdr jag fran kursen sd klart, att det dr vissa saker som man ska géra pd kursen
och sen sd forsoker jag tdnka sd att vad vill jag att eleverna kan efter en viss lektion. Att nu ska
vi koncentrera oss pa det hdr och sen utgar jag fran det och sen borjar jag planera” (Informant

4
Om man jimfor med inventiofasens byggstenar och mal visar det sig att vissa av
informanterna uppfyller ett av inventiofasens viktigaste uppdrag d& de i planerandet av

lektionerna lyfter upp det viktigaste och utvecklar huvudtanken (jfr Hellspong 1992:73).

Materialinsamling for undervisandet dr en separat del av inventiofasen. Som en del av
planeringen frigades informanterna i frdga nummer 5 om vilka verktyg och hjidlpmedel
de anvinder sig av di de planerar sin undervisning. Den sista frigan angiende
inventiofasen begir ndrmast information om hur informanterna utfor sin stoffinsamling.
Med hjdlp av fragan forsdkrar jag mig om att stoffinsamlingen utfér en del av
svenskldrarnas planeringsfas. Jag analyserar inte noggrannare intervjuinnehéllet i den
sista frigan utan presenterar de centralaste verktygen och hjdlpmedlen som informanterna

anvénder sig av vid planering av sin undervisning.

Det framgér av intervjusvaren att alla informanter anvinder sig av flera olika hjdlpmedel
vid bade insamling av material och sjdlva undervisandet. Gemensamma medel som

forekommer hos informanterna ar: internet, ldaromaterial (innefattande textbocker,
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digibocker och ldrarmaterial), eget material, autentiskt material och elektroniska
inldrningsmiljoer. Hilften (3 st.) av de intervjuade svenskldrarna lyfter ocksa upp
samarbetet med kollegorna som ett verktyg vid planeringen av kurser och enskilda
lektioner. Varje informant nimner atminstone tre olika medel som hen stddjer sig pa vid

planering och som hen utnyttjar vid materialinsamling.

Pa basis av informanternas svar, nér det géller den forsta arbetsfasen, kan man konstatera
att det finns en klar anknytning mellan inventiofasens retoriska delar och informanternas
planering och forberedning av lektionerna. De formella faktorerna styr klart
svensklirarnas planering och utformande av lektionerna, men vid sidan av detta finns det
ett klart syfte bakom ldrarnas planering. Att flera av informanterna tar hdansyn till gruppen
och studerandena och att deras gemensamma mal ir att utveckla studerandenas sprakliga
kunskaper visar att informanterna atminstone omedvetet stoder sig pa retoriken, &ven om
det inte rakt dyker upp flera klara retoriska resurser 1 informanternas intervjusvar. Svaren
visar att svenskldrarna medvetet analyserar den kommande situationen och kartldgger
uppgiften som de har framfor sig. Syftet med undervisningen ir att dvertyga studerandena
och fi dem att anvénda sig av mélspraket. For att na detta analyserar svenskldrarna den
kommande situationen, skapar stommen for sin presentation och utformar sina egna maél
for lektionen. Med andra ord utnyttjar svensklérarna inventiofasens bestdndsdelar. En klar

koppling mellan partesmodellens forsta fas och informanternas svar kan mérkas.

4.2.2 Dispositio — svensklirarnas strukturering av lektionsinnehall

Dispositio som partesmodellens andra arbetsfas innefattar innehallets strukturering och
disponering (se 2.1.1). Efter att presentationens situation har kartlagts och syftet
preciserats maste innehdllet ordnas. Dispositio anger generellt reglerna for disponerandet
av ett tal, eller 1 detta sammanhang en presentation, och dess innehdll. Denna arbetsfas
betydelse kan inte betonas for mycket. Oavsett hur mycket material som har samlats in s&
maste det hela sittas logiskt ihop for att helheten ska bli fungerande. (Cassirer 1997:62—
63.) Syftet dr att presentationen ska framstd som en sammanhidngande helhet, dér varje
del leder Gver till ndsta och ddr varje del hdnger ihop 1 logiska monster (Hellspong

1992:86-87).

For att fa svar pa hur svenskldrarna pd gymnasieniva strukturerar sina lektioner fragades

informanterna om hur de sorterar stoffet och bygger upp sin lektions struktur (fraga
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nummer 6, se bilaga 1). Dartill fick informanterna 1 friga nummer 7 beskriva en bra
lektions disposition eller struktur. I analysen har jag gitt igenom och analyserat
informanternas intervjusvar och dartill tagit hénsyn till filtanteckningarna for att
undersdka om intervjusvaren korrelerar med strukturen och lektionsinnehallet i de

observerade lektionerna.

For att sammandra intervjusvaren och deras innehall angdende friga nummer sex har jag
format fyra kategorier utifrdn informanternas intervjusvar, vilka beskriver de retoriska
aspekterna och funktionerna for den andra retoriska arbetsfasen. Kategorierna ar ordning,

komponering, sammanbindning och framhdvning av det centralaste.

Fyra av svensklédrarna (informant 1, 2, 5 & 6) behandlade ordningens och dispositionens
viktighet i hur de bygger upp sin undervisning. Grammatikens plats i undervisningen var
en central aspekt som informanterna lyfte fram da de funderade pé olika delars ordning i
lektionen. I detta sammanhang bor det minnas att fyra av informanterna undervisade pa
muntliga kurser, pa vilka grammatiken inte har en lika stor roll som pa vriga kurser. Tva
av informanterna hade didremot den sista obligatoriska kursen, pd vilken grammatikens
betydelse kan anses vara storre @n pd den muntliga kursen, vilket kan paverka
intervjusvaren angdende grammatiken och dess betydelse i informanternas behandlande

av placerandet av grammatiken och lektionernas disponering (ex. 35 och 36).

Ex. 35 "Om vi borjar med ndgot innehall till exempel. Jag forbereder forst temat till exempel pd
nagot sdtt, genom diskussion eller genom att ta upp ndgon material eller sd att eleverna far
forsta smakbiten. [...] Forst ska dom forstd pa riktigt, alltsa pd finska [...] och sen ska man séka
upp, alltsa dom ldr sig ocksd sjdlva lite strukturera det ddr innehdllet, sa att dom har ndn text
och att avsikten dr att dom kan sen sd sist a slutligen kan berdtta innehdllet med egna ord pad
svenska. [...] Och sen till sist kan dom prata om det, om temat, och skriva om temat.” (Informant

1)

Ex. 36 "Pa obligatoriska kurserna bérjar jag alltid med grammatik. Forst teorin och sen
évningarna [...]. Och sen kollar vi pd ldxan om vi har haft ndt och sd fort som majligt ga over
till texten och den hdr textboken. Det dr ju en grej som jag brukar ha liksom som hdr fasta pilar.
[...] Eleven vet hur lektionen gar till.” (Informant 6)

Om grammatikens placering och roll pé lektionerna konstaterar bl.a. informant tvé och
sex att det dr viktigt att kunna placera grammatiken 1 rétt skede av undervisningen for att

den pa det basta mgjliga séttet ska stoda studerandenas inldrning (se ex. 37 och 38).
Ex. 37 ”Det beror ocksa lite pa det ndr vi har den hir lektionen. Om vi till exempel har
grammatik till exempel sd gor jag ofta sa att jag tittar alltsa hur trétta dom dr.” (Informant 2)

Ex. 38 "Forst teorin och sen 6vningarna, sd mdnga som vi bara hinner hdr tillsammans [...] men
att det dr ju dndd en sak som mdst goras for att man gdr vidare ocksd sdddr sprakligt.”
(Informant 6)

50



Samma informanter tar ocksa upp att det dr viktigt att fundera pa hur en ny helhet (t.ex.
ett nytt stycke) ar lampligast att behandla och i vilken ordning t.ex. olika textdelar och

ovningar ska behandlas (ex. 39).

Ex. 39 "Jag tycker inte om att gd direkt till texten, sa att jag vill alltid gora forst nanting med
orden. [...] Uppvirmning dr jdtteviktigt tycker jag och det ocksd motiverar bdittre till texten.”
(Informant 2)

De andra informanterna (informant 1,3, 4 och 5) betraktar placeringen av delarna ur en
annan synvinkel, d.v.s. genom att ta hdnsyn till komponeringen (se 2.1.1). Komponering
utgdr den andra kategorin som kan lyftas fram ur analysinnehéllet och som férekommer
1 intervjusvaren genom att informanterna konstaterar bl.a. att de funderar pa hur olika
arbetssitt kan knytas samman med olika delar, hur grammatiken och dess behandling far
den bista mojliga helhetsverkan och hur de olika delarna pé lektionen stoder studerandes
inldrning si att de sjdlvstindigt kan bearbeta det behandlade temat och stoffet
kommunikativt. Dessa aspekter kan mérkas bl.a. 1 exemplen 35 och 36 ovan, vilka tas

upp av informant 1 och 6.

Sammanbindning och framhdvning av det centralaste innehéllet dr de tvd andra
kategorierna som kan formuleras utifrin intervjuinnehallet. Informanterna tvé (2), tre (3)
och sex (6) diskuterar i sina intervjusvar hur de vill att de olika delarna av lektionen
bygger pa varandra och skapar en sammanhédngande helhet (se ex. 40). I intervjusvaren
togs det ocksa upp att skilda lektioner har en anknytning till varandra, vilket forebygger

att kursen blir sammanhéngande i sin helhet (se ex. 41).
Ex. 40 "Sd att teman hénger liksom ihop med varandra. Sa att till exempel om vi forst lir oss
vissa ord kunde vi géra en grammatikovning som har ndnting med de hdr orden att géra. Sd att
de liksom bildar en helhet eller sda. Jag tycker att det dr ocksa viktigt att eleverna forstdr vad de
héir, vad de har med varandra och gora, alltsd olika slags teman. Att vi inte hoppar éver till ett

nytt tema som inte har ndnting med dom andra att géra. [...] . Man férsoker naturligtvis bilda
en helhet.” (Informant 2)

Ex. 41 "Ja just det beror pad den foregdende lektionen hur vi har gjort, men om jag har gett ndt
grammatik som ldxa sa vanligen tar vi det forst, kanske fortsdtter lite mera av grammatiken.”
(Informant 3)

Vid analys av intervjuerna kan det klart mirkas att tre av informanterna (informant 2, 5
och 6) strivar efter att lyfta fram det centralaste d& de disponerar sin undervisning (se ex.
42). Att sovra bort det onddiga och finna huvudtanken och det centralaste for

presentationen, eller for lektionen, dr en viktig del av disponerandet (jfr Gunnarsson

2012:84-86).
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Ex. 42 "Nd forst och framst viljer jag sadana uppgifter som jag vet att dom, dom liksom funkar
hér i klassrummet. [...] Forstds syftet dr det att eleverna lir sig dom ddr sakerna och dom dr
nyttiga uppgifter och att dom fungerar hdr i klassrummet.” (Informant 5)

Halften av svenskldrarna behandlar och tar upp fler dn en retorisk aspekt i friga om
struktureringen av svenskundervisningen. Informant tva (2) och sex (6) behandlar t.ex.
alla dessa fyra aspekter i sina intervjusvar, medan tva andra informanter bara tar upp en

retorisk aspekt.

I frdga nummer sju fick informanterna beskriva hurdan en bra lektions disposition ér. I
svaren kan det médrkas en klar koppling mellan informanternas beskrivningar av en bra
lektions  disposition och deras personliga reflektioner kring sin egen
struktureringsprocess. Det var ocksa vanligt att de informanter som inte tidigare
diskuterat och lyft upp teman som komposition och disposition tar upp dem forst i friga

nummer sju.

For att ssmmanfatta informanternas svar pa den sjunde intervjufragan har jag beslutit att
kort beskriva och lyfta fram det centralaste innehallet och aspekterna i intervjusvaren i
stdllet for att illustrera intervjuinnehéllet med hjélp av exempel. I beskrivningarna av en
bra lektions struktur konstaterar alla informanter i sina intervjusvar att en bra struktur
innebdr att en lektion d4r mingsidig och varierande. Utifran intervjusvaren mérks det klart
att fyra av informanterna (inf. 1, 2, 3 och 4) i férsta hand disponerar sin undervisning sa
att den 4r varierande och méngsidig. For dessa fyra informanter dr det ocksa viktigt att
lektionens disposition dr bekant for studeranden, d.v.s. att de vet hur lektionen gar framét.
For dessa fyra informanter dr ordning och komponering ocksé aspekter som upptriader i

deras intervjusvar angdende frdga nummer 6.

Informanterna fem (5) och sex (6) ndrmar sig en bra lektions disposition mer ur en retorisk
synvinkel i sina beskrivningar. Informanterna ser pa lektionen som en presentation med
en borjan, en mittdel och en avslutning (Jfr Hellspong 2011:100-112). Med andra ord
anser informanterna komponeringen spela en speciellt viktig roll i skapandet av en
lektions struktur. Lektionens méngsidighet och variation spelar ocksé en central roll for
dessa informanter, men i deras beskrivningar utgar strukturerandet mer fran att de
funderar pa om lektionen har en viss struktur med olika delar vilka har en sérskild
funktion med tanke pé lektionens helhet. Smidigheten och flytet mellan de olika delarna,

samt avslutningen &r viktiga for dessa informanter. Badda informanterna utnyttjar retoriska
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bestandsdelar ur dispositiofasen, bl.a. genom att 1dgga storsta tyngden pa mittpartiet (Jfr
Gunnarsson 2012:86-97.)

I formandet av dispositiofasens faltanteckningar har jag under observationerna antecknat
de olika 6vningarna och delarna i den ordning som de forekommit under den observerade
lektionen. Angéende de olika delarna har jag sedan analyserat om det har varit mojligt att
utmaérka en borjan, en mittdel och en avslutning i de observerade lektionerna och tolkat

vilka dvningar och lektionsdelar som tillhor de olika partierna.

Filtanteckningarna hénger 1 stort sidtt samman med svenskldrarnas intervjusvar.
Anteckningarna visar att alla informanternas lektioner dr mangsidiga och varierande,
inkluderande olika undervisningsmetoder, samt att deras personliga uppfattningar om en
bra disposition ocksi mérks i deras egna konkreta undervisande. Under lektionerna har
svenskldrarna ocksd méngsidigt utvecklat studerandenas sprakliga kunskaper. Darmed
gér det att konstatera att alla informanterna har endera medvetet eller omedvetet utnyttjat
olika dispositionsprinciper angdende den retoriska partesmodellens andra arbetsfas. (Se
2.1.1.) Speciellt pd informanternas fem och sex lektioner kan en klar indelning av
lektionen utmérkas. Dédrmed stoder féltanteckningarna och observationerna

informanternas intervjusvar.

Det som ér overraskande dr att tva tredjedelar av informanterna nérmast bygger sin
disposition genom att fasta uppmairksamhet pa omvixling och det sprakliga innehallet
som ska genomgéds under lektionen, medan bara tvd av informanterna i denna
undersokning ser pa sin lektion som en presentation med en indelning. Med hansyn till
informanternas intervjusvar och personliga uppfattningar kan man konstatera att det i alla
informanters svar kan hittas retoriska drag tillhérande dispositiofasen. Om man ser pa
intervju- och observationsinnehéllet kan det faststillas att det 4r mdjligt att finna olika
dispositionsprinciper hos varje informants arbetande angaende strukturering. Detta &r
naturligtvis logiskt dd ldrararbetet gér ut pa att forbereda lektioner med ett visst innehall
varje dag. Det hur informanterna fem och sex ndrmar sig strukturen, och deras
intervjuinnehdll likasd, tyder dock pa att de antingen medvetet eller omedvetet utnyttjar
retoriken som verktyg. Jimfort med de andra informanterna ar utnyttjandet av retoriken 1
varje fall mer medvetet for dessa tvd informanterna. Det maste dock beaktas att

faltanteckningarna dr subjektiva och att urvalet av de observerade lektionerna ér litet.
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4.2.3 Elocutio — svensklirarna som omedvetna retoriska talare

Elocutio, som dr den tredje fasen i den retoriska arbetsprocessen, innefattar sjilva
utformandet av talet och utsmyckandet av talinnehallet (se 2.1.2). I denna fas géller det
for talaren att vilja stil och framstédllningssitt. I frdga om svenskldrare dr det logiskt i
deras vardagliga arbete att stilvalet och framstéllningsséttet sker pa en mer generell niva.
Oavsett om valet av stilen och framstallningssittet sker pa en mer allméin niva, betyder
det att talaren i varje fall medvetet eller omedvetet bestimmer sig for att tala pd ett visst
satt. (Hellspong 1992:101.) Stilvalet &r ett Overordnat beslut, vilket visar sig ocksd i
meningsbyggnaden, samt har en inverkan pa talarens talhandlingar och pa hur hen ndrmar

sig sitt tema (Hellspong 1992:101-102).

Den klassiska retoriken delar elocutio in i fyra delar, vilka presenterats tidigare i
avhandlingen (se 2.1.2). Dessa fyra delar har anvénts nidrmare vid analys av
intervjuinnehéllen. Elocutiofasen innehaller tre olika intervjufrdgor som analyseras och
tas hinsyn till i undersdkningen. Informanterna frigades om de 4r medvetna ifall de har
en viss stil nér de talar, om de planerar sitt tal for lektionerna och om de anvénder sig av
retoriska grepp eller talhandlingar 1 sitt tal under undervisningen (se bilaga 1). Som stdd
for analysen av elocutiofasens intervjusvar har jag ocksa tagit hinsyn till mina
faltanteckningar och granskat videoinspelningarna av de observerade lektionerna, for att
sarskilt fa svar pd om svenskldrarna anvénder sig av retoriska talhandlingar eller andra
retoriska verktyg 1 sitt tal. Dessutom har jag med hjélp av videoinspelningarna kunnat
forsdkra mig om att informanternas personliga beskrivningar om sina talstilar &r i linje
med de konkreta undervisningssituationerna och svenskldrarnas kommunikation. Nedan
presenteras de sammanfattade svaren angdende varje intervjufragas innehéll. For att

illustrera svaren har jag ocksa lyft fram nagra exempel ur intervjusvaren.

I frdga om svensklararnas stil vid talsituationer i undervisningen (frdga nummer 8, se
bilaga 1) kan det mérkas tva klara kategorier. Nar informanterna fritt och med hjélp av
sina egna uppfattningar fick beskriva sin stil skapades det tvd kategorier som beskriver
svenskldrarnas talstilar 1 denna undersokning. Kategorierna som uppstod fran
intervjuinnehéllet var 1) enkelhet och forstaelse och 2) social stildimension som innefattar

lararens dialekt och brytningens inverkan.

Svenskldrarnas medvetenhet om sin egen talstil varierade mellan informanterna, vilket

kan ha paverkat att inte fler kategorier har formats ur intervjuinnehdllet. Hélften av
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informanterna (inf. 2, 4 och 5) konstaterar att de inte medvetet har tinkt pa om de har en
viss stil nér de talar. Informanterna 1, 3 och 6 konstaterar ddremot att de 4r medvetna om
sin talstil under lektionerna. Aven om hilften av svensklirarna anger att de inte &r
medvetna om sin stil, sd har alla informanter pa basis av intervjufrdgorna i1 en viss

utstrdckning kunnat beskriva sitt talande under undervisningssituationer.

Informanternas beskrivningar av sitt tal utformar en klar beskrivning av svensklirarnas
talstil i allménhet. Fem av informanterna (2, 3, 4, 5 och 6) beskriver sin stil som tydlig
och langsam, vilken dessutom oftast dr anpassad med tanke pd studerandena. I centrum
for denna stil dr studerandenas forstielse (se ex. 43 och 44). Informant ett (1) konstaterar
ddremot att hen ofta talar for snabbt, och att hen kontinuerligt stravar efter att tala
langsammare med tanke pa studerandena. I hens beskrivningar méarks det ocksé klart att
studerandes forstaelse dr viktig och central for lararen for att hen ska kunna fa kontakt

med sin publik (se ex. 45).

Ex. 43 ”Det dr ju klart att jag talar laingsammare dn nu, det dr ju klart. Men visst forséker jag
variera om det dr sant som jag tror att dom vet eller sant som jag tror att dom forstdr sd pratar
jag lite snabbare, och om det dr sdnt som jag tror att kan vara svdrt sd dd pratar jag lite
langsammare...” (Informant 4)

Ex. 44 ”Na sa klart forséker jag nog liksom sdga saker sa enkelt att dom forstdr, att det inte blir
for svart.” (Informant 3)

Ex. 45 7Jo, jag pratar for snabbt. [...] Det dr just det ndr jag pratar till férstaklassister
[gymnasiets forstaklassister] sd borde jag prata langsammare och det glommer jag ibland. Jag
ser pd deras ansikten att nu blir det for fort.” (Informant 1)

Informanterna 5 och 6 lyfter ocksé fram meningarnas langd och meningsbyggnad. Enligt
dem é&r det viktigt att undvika for langa meningar for att forsikra sig om att studerandena
forstar innehdllet och hinger med undervisningen, samt forstar vad ldraren sdger (ex. 46

och 47).

Ex. 46 ”Och forstas ndr jag tinker pd lektionerna hér i skolan sd dr det forstas ocksd viktigt att
meningarna, dom borde vara ganska korta sa att alla forstar.” (Informant 5)

Ex. 47 Inte for ldnga meningar. Det kan man borja med forst under talkurserna och inte under
de forsta veckorna...” (Informant 6)

Utgéende fran svenskldrarnas intervjusvar om deras personliga talstilar har jag kommit
fram till att enkelhet &r en aspekt som star i centrum for dessa informanters talande. Med
ett enkelt sprak 0kas begripligheten, och det konkreta framstillningssattet bidrar till att
gora talet lattillgédngligt. Enkelheten priglas ocksd av anvidndningen av vanliga och

vélkdnda ord. Meningarna far ocksé girna vara korta. (Hellspong 2011:125.)
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I informanternas beskrivningar diskuteras det ocksé hur rikssvenska och finlandssvenska
syns 1 informanternas tal under lektionerna, samt hur den egna dialekten paverkar den
egna talstilen. I alla svensklirares intervjusvar forekommer det tankar eller exempel pa
hur rikssvenskan syns i undervisningen. De flesta svenskldrare talar om att de anpassar
och varierar rikssvenskans och finlandssvenskans anvdndning i sitt tal. Av informanterna
funderar informant 1 och 2 pa hur deras egen bakgrund paverkar deras sétt att tala.

Exempel fran intervjuerna illustreras nedan.

Ex. 48 “Jag tycker det dr ganska roligt, alltsa om jag har haft kontakt med ndgon av mina
rikssvenska bekanta, sa mdrker jag att da blir det rikssvenska hdr [iklassen).” (Informant 1)

Ex. 49 “Jag forsdker vara tydlig och jag talar ganska langsamt, men det har ndanting med min
karaktdr att gora och ocksd med min dialekt. ” (Informant 2)

Dessa exempel och intervjusvar kan anses ha att gora med den sociala stildimensionen
dar talarens personliga bakgrund och roll praglar och formar hens sitt att tala. Som talare
kan man inte undvika att r6ja sin sociala bakgrund. Fodelsebygden, hemmiljéon och

utbildningen formar en persons sétt att tala. (Hellspong 1992:106—-107.)

Ovriga kategorier eller beskrivningar uppstir inte angiende elocutiofasens forsta
intervjufraga. Féltanteckningarna stoder informanternas beskrivningar om talets enkelhet
och begriplighet. Alla informanters tal 4r mer eller mindre anpassat efter studerandes
kunskaper under undervisningssituationer, vilket bemérks t.ex. genom en klar skillnad
mellan informanternas talstilar under lektionerna och under intervjuerna (jfr 2.1.2).
Svenskldrarnas sétt att tala under lektionerna var vildigt fritt, vilket ocksa framhéver den
sociala stildimensionen hos varje talare. Detta syns i att varje informant har en personlig

brytning i sin malsprdksanvandning, vilken ingen av informanterna forsker undvika.

Eftersom jag 1 unders6kningen observerar och intervjuar sex olika svenskldrare betyder
det att det i unders6kningen ocksé finns sex ldrare med olika, personliga talstilar. Darmed
anser jag att det inte 4r nddvandigt att noggrannare borja analysera videoinspelningarna
och beskriva varje informants stil. Det centrala syftet i undersdkningen &r att fa fram
svenskldrarnas personliga uppfattningar om sig sjdlv som talare och sin egen stil. Detta

kommer bést fram genom att man analyserar och tar hdnsyn till intervjuinnehallet.

I friga nummer 9 (se bilaga 1) fragades informanterna om de planerar sitt tal for
lektionerna. For att undvika korta och for enkla svar stélldes det ocksa tilliggsfragor for

informanterna om t.ex. mélsprdksanvindningen och dess eventuella situationsbundenhet.
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Informanternas svar pa denna frdga dr entydiga. Alla av informanterna tog upp i sina
intervjusvar att de inte planerar sitt tal for lektionerna utan att talandet dr oplanerat, mer

eller mindre spontat och sker i nuet.

Da informanterna stilldes tilldggsfragor om malsprakets anvédndning tog alla informanter
upp att grammatikundervisningen sker pa finska. I Ovrigt foredrar alla informanter
madlspraket 1 undervisningen. Detta dr dock nagot som dr mycket allmént och tillhor
dmnet, vilket betyder att valet att anvinda finska vid situationer d& grammatik behandlas
inte har tdnkts pa forhand, utan det dr mer naturligt. P4 basis av intervjufrdgorna och
iakttagelserna vid observationstillfallen kan man konstatera att svensklérarnas tal under
lektionerna &r fritt och spontat med anknytning till nuet. Varje informant stoder sig vid

sin egen stil som erfarenheten utformat.

I den sista frdgan, fraga nummer 10 (se bilaga 1) angdende arbetsfasen bads svensklérarna
beskriva sin anvidndning av retoriska grepp i sitt tal under lektionerna. Fér nagra av
informanterna gavs det exempel pd vissa retoriska grepp for att underlétta svarandet pa
intervjufragan. Flera av informanterna ansag denna fraga som relativt svar att svara pa.
For att f informanterna att beskriva sitt tal maste jag som intervjuare pa vissa stillen ge
vidare exempel och beskriva temat for att det skulle vara enklare for informanterna att
kunna finna retoriska drag 1 sitt tal. Detta syns bl.a. 1 att flera av informanterna 1 sina svar
beskriver anvindningen av retoriska grepp som ett fenomen som sker omedvetet och som

ar ndgot som lararen borde gora (se exemplen 50, 51 och 52).

Ex. 50 "Ja-a, en svar frdga. Det kan hinda att jag anvinder dom, men inte medvetet.”
(Informant 5)

Ungefidr hilften av informanterna kunde klart lyfta upp och lista retoriska drag 1 sitt tal,
medan den andra hilften inte hade tinkt pa saken eller koncentrerade sig mer pé att
beskriva situationens inverkan pd anvandningen av retoriska drag. Informant 4 menade
t.ex. att retoriska drag dr ndgot som hen tror att ldraren maste gora i sin undervisning.
Informant 5 lyfter ocksa i sitt intervjusvar fram att hen 6nskar att hen anvédnde retoriska

drag i sitt tal.

Ex. 51 "Det tror jag man mdste gora” (Informant 4)

Ex. 52 ”Jag hoppas att jag anvinder dom. [...] Liksom jag sa, jag vet inte. Jag har inte funderat
pd de hdr sakerna.” (Informant 5)

Fem utav sex informanter (informant 1, 2, 4, 5 och 6) beskriver en eller fler retoriska

grepp som préglar deras eget tal och egen stil. Observationerna och analyserna av
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videoinspelningarna visar vidare att svenskldrarna som utgdr urvalet i1 denna
undersokning anvinder sig av fler retoriska grepp dn vad de 1 intervjuerna sjilva lyfter
fram. Utav intervjusvaren gér det att utforma nagra 6verordnade grupper. Kategorierna
som utformats efter att intervjuinnehallet i frdga nummer 10 analyserats, dr upprepning,
enkelhet, subjektiv oppenhet, och anpassning. Retoriska stilfigurer och talhandlingar som
gér att hitta 1 intervjusvaren ar timligen fa. Dessa presenteras i slutet av kapitlet efter

kategorierna.

Upprepning som av kategorierna kan anses timligen logisk med tanke pé lararyrket. Fyra
av sex informanter (informant 1, 2, 5 och 6) tog upp upprepning i sina intervjusvar. Syftet
med upprepningen ar att na studeranden och forstérka deras forstdelse. Exempel 53 drar
tdmligen bra samman upprepningens roll och férekomst hos de svenskldrare som lyft upp

det 1 sina intervjusvar.

Ex. 53 "Upprepning speciellt. Mdnga, mdnga gdanger och eleverna far upprepa ocksd. [...]
Darfor att jag vet att man ldr sig bdittre ndr man upprepar.” (Informant 1)

Syftet 1 informanternas anvindning av upprepning var att ldgga tyngd pd vissa ord och
uttryck som var viktiga och vilka ldrarna speciellt ville att skulle nd studerandena (jfr
Hellspong 2011:128). Upprepningen kan ocksa anses hora till den klassiska fyrdelningens
andra punkt i elocutiofasen (se 2.1.2) vilken utgdrs av klarhet. Upprepning ar nagot som
tillhor dmnet, syftet, publiken och situationen om man ténker pd spréklirare och deras
roll 1 undervisningssituationer. Genom upprepning forsakrar sig ocksa svenskléraren om
att publiken forstar hen. Dessutom kan upprepning anses som en accepterad talstil, vilken

tillhor lararyrket och dmnet. (jfr Gunnarsson 2012:116.)

Enkelhet som utgor den andra kategorin 1 informanternas svar togs upp av tvd informanter
(informant 2 och 4). Enkelheten som ett retoriskt drag priglas i intervjusvaren genom
uttrycken att forenkla talet och béttre nd studeranden genom att anpassa talet enligt
publikens nivé (jfr 2.1.2). Informanterna beskriver att d& de mirker tecken pa att publiken

inte forstar dem sa forenklar de sitt tal. Intervjusvaret av informant 2 exemplifierar detta.

Ex. 54 "Om dom till exempel inte forstdar vad jag, vad jag just sade, alltsa vad dom mdste gora,
sd forsoker jag forklara det enklare. [...] Men om jag mdrker att dom inte forstdr mig sd sdger
jag det med enklare ord.” (Informant 2)

Informanternas intervjusvar om talets forenklande &r starkt relaterat med den retoriska
enkelheten vars syfte dr att oka begripligheten och forstelsen. Mélet dr att lyssnarna
forstdr vad talaren siger och att talarens framstillningssétt bidrar till att gora talet

lattillgangligt. (jfr Hellspong 2011:125.) Talets forenklande, vilket informanterna lyfter
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upp, har ocksa en anknytning till den klassiska retorikens fyrdelning (se 2.1.2). Som
Gunnarsson tar upp framfors det talade spréket alltid 1 en social situation och &r beroende
av hur relationen fungerar. Relationen byggs oftast upp i stunden och péverkas bl.a. av
ordvalen. Som ldrare &r det viktigt att kunna forenkla och anvdnda konkreta och malande

ord. (Gunnarsson 2012:141-143.)

Subjektiv oppenhet utformar den tredje kategorin som forekommer klart i den sjétte
informantens intervjusvar och ocksd indirekt i den fjdrde informantens svar. Tvd av
svenskldrarna (informant 2 och 6) beskriver sitt tal som sporrande och uppmuntrande med
vissa hanvisningar t.ex. till ldrarens egna erfarenheter och egen vardag. De anser ocksa
att deras tal stdder uppbyggandet av en mer avslappnad arbetsmiljo. Den subjektiva
Oppenheten som en kategori utformas genom att informanternas tal bdde inkluderar
hanvisningar till deras egna personliga liv och syftar till att 6ka och stddja 6ppenheten 1

undervisningen (se ex. 55 och 56).

Ex. 55 “Jag mdste medge att ibland gor jag medvetet att jag berdttar om nan grej som jag vet
att gdar hem eftersom vi tycker om saker, och det kan vara till exempel att det dir ndt band [...].
Jag kan ndmna om det att jag varit och sett pd den gigen och allt det ddr.” (Informant 6)

Ex. 56 "Jag har blivit lite mer avslappnad under dren och, och fdtt jag tycker mycket bdttre
kontakt med eleverna dn i borjan. [...] Man har ldrt sig att ta saker som de kommer och, och just
det ddr med hjdlp av humor och allt det ddir att det blir en sdnddr trevlig stimning i
klassrummet.” (Informant 6)

Informant 2 lyfter fram i sitt intervjusvar (se ex. 57) att studerande tycker om nér lararen
stodjer och motiverar dem. I denna kontext, och pa tal om intervjusvarens innehédll pa
friga nummer 10, kan informantens svar anses tillhora kategorin subjektiv Oppenheten,
dven om hen i exemplet inte talar om nigon hénvisning till sin egen karaktér eller sitt

egna personliga liv.

Ex. 57 "Ndr dom till exempel spelade med varandra eller dom borde forklara orden sd att man
mdste sdga “kdmpa pa”. Dom tycker om det.” (Informant 2)

Anpassning som den sista kategorin kommer upp i informant nummer fyras intervjusvar
(se ex. 58). Taltempot dr enligt hen ett verktyg som hen anvénder sig av for att fa kontakt

med sin publik och nd deras uppmirksamhet.

Ex. 58 7 Det kan vara sa att jag talar lite langsammare ndr jag vill att dom lyssnar pd mig, sd
da betonar jag kanske lite mer och talar lite langsammare.” (Informant 4)

I frdgan om retoriska grepp och talhandlingar var det endast fa svenskldrare som med
sikerhet kunde sdga att de anvinder sig av retoriska stilfigurer i sitt tal. Flera av

informanterna funderade kring fragan och kommenterade att de eventuellt d4r ndgot som
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sker omedvetet. Vid sidan av upprepningar som informanterna lyft upp 1 tidigare
frigornas svar, och vilken ocksa kan ses som en stilfigur i detta sammanhang, var det
endast informanterna 2, 4 och 6 som tog upp négra retoriska stilfigurer i sina intervjusvar.
Informanterna 4 och 6 tog upp den retoriska frigan som en stilfigur som forekommer i
deras tal under undervisningen. Informant 2 tog i sitt svar fram jimforelsen som ett
verktyg hen anvénder sig av. Vid sidan av dessa retoriska grepp begav den sjitte
informantens intervjusvar en mer omfattande beskrivning av olika stilfigurer och
talhandlingar. Vid sidan av upprepning, taltempo och den retoriska fragan konstaterade
informanten att hen ocksd medvetet anvinder metaforer under undervisningen och

dessutom knyter publikens vardag med 1 sitt tal.

Allméngiltigt kan det mérkas att denna fas var tdmligen svar for informanterna att svara
pa. Analyseringen av videoinspelningarna och observationsanteckningarna visar att det
finns fler stilfigurer som forekommer 1 svenskldrarnas tal under lektionerna &n vad
informanterna har lyft fram i sina intervjusvar. Korrektheten och klarheten avspeglar
langt de undersokta svenskldrarnas stil och dr ocksd ndgot som éar typiskt for yrket och
arbetet som sprékldrare. For att pa basta mojliga sitt fa kontakt med studeranden anpassar
svenskldraren stdndigt sitt tal. Detta kunde ocksd utmérkas vid observationstillfdllen.
Aven om de intervjuade svensklirarnas intervjusvar och beskrivningar visar att dessa tre
delar dr de centralaste delar som prédglar en god talare i denna undersékning, s& visar
observationsanteckningarna och videoinspelningarna att svenskldrarnas tal innefattar
ocksé oOvriga retoriska drag och retoriska stilfigurer. Jag kommer inte att skilt beskriva
vilka drag som forekom hos varje informant, utan lyfter endast fram vilka stilfigurer jag
kunde ldgga mairke till under undervisningssituationerna och vid analysen av
inspelningarna. Vid sidan av jamforelse, upprepning, retoriska fragor och metaforer som
lyfts fram redan 1 intervjusvaren visar analysen av anteckningarna och
videoinspelningarna att svenskldrarna ocksa anvéinder sig av parafraser, speciellt vid
situationer da nya ord eller textstycken behandlas eller da de ger instruktioner till 6vningar
(se kap. 2.1.2). Ovriga stilfigurer kunde inte klart hittas och dirmed néjer jag med att

ndmna dessa stilfigurer 1 denna undersokning.

Studien visar att svenskldrarna i unders6kningen vid sidan av stilfigurer ocksa anviander
sig av olika talhandlingar, vilket dr vanligare for svenskldrarna @n anvindningen av
stilfigurer 1 denna undersdkning. Observationerna visar att svenskldrarna forklarar och

definierar mycket under undervisningen, vilket naturligtvis tillhor yrket och dess natur.
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De observerade och analyserade lektionerna visar att informanterna exemplifierar (t.ex.
vid genomging av grammatik), understryker (t.ex. vid uttalsdvningar och vid
anvdndningen av malspraket), forbinder (t.ex. borjar foljande lektion med samma tema
som forra lektion avslutades med) och stiller fragor (t.ex. vid situationer da lararen vill
vicka studerandes intresse) under lektionerna, eller i denna studie under sina
presentationer. Som en god talare bor man anvénda spraket pa fler sétt och variera sitt tal.
For detta &ndamdl anvinder man talhandlingar (Hellspong 2011:144-146).
Observationerna och videoinspelningarna visar att svensklidrarna anvinder sig
kontinuerligt av talhandlingar d&ven om de inte tog upp det i intervjusvaren. Talhandlingar

forekommer ocksa i en klart storre omfattning én retoriska stilfigurer.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att svensklérarna i denna undersékning ar till en
del medvetna om sitt tal. Flesta av svenskldrarna kunde 1 en viss utstrdckning beskriva sin
stil, men 1 fraga om retoriska greppens anviandning var det endast f4 av informanterna

som klart kunde beskriva och bekréfta att de medvetet utnyttjar retoriska drag i sitt tal.

Av Gunnarssons (2012) fyrdelning angiende elocutiofasen dr det tre stadier som klart
forekommer 1 svenskldrarnas uppfattningar och beskrivningar om sitt personliga tal vid
undervisningssituationer (jfr Gunnarsson 2012:114-143). De tre delarna som upptréader i
intervjusvaren dr korrekthet, klarhet och anpassning. Den fjdrde delen som utgors av
utsmyckning blir ddremot mer abstrakt i informanternas svar och de kan mirkas att denna
del inte dr i centrum for svenskldrarna i fraga om elocutiofasen. Detta utmaérks av att
endast nagra informanter lyfter upp retoriska stilfigurer i sina svar och stilfigurernas

omfattning i intervjusvaren dr tdmligen avgransat.

Observationerna och analysen av videoinspelningarna visar att flera retoriska drag
forekommer 1 svenskldrarnas undervisning, ocksd hos de informanter som 1
intervjusituationen inte sdkert kunde lyfta fram retoriska drag i sitt talande.
Observationerna papekar att olika talhandlingar dr stindigt ndrvarande i svensklérarnas
tal. Man maste dock minnas &r att observationsanteckningarna och iakttagelserna vid
analysen av videoinspelningarna &r subjektiva och baserar sig pa mina personliga

upptéckter och uppfattningar.

Generellt dr anvindningen av retoriska drag omedvetet 1 denna undersdkning och det
bekriftas av observationsanteckningarna. Informanterna befinner det enklare att beskriva

sin egen stil vid talsituationer &n att beskriva anvdndningen av eventuella retoriska drag
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eller talhandlingar. Att jag som intervjuare stillde tilliggsfragor och begav exempel pa
retoriska drag 1 friga nummer 10 kan ocksé ha haft en inverkan pa informanternas svar.
Det som sdkrast kan konstateras &r att svenskldrarna inte planerar sitt tal infor lektionerna
utan talet dr spontant och stilvalen sker i nuet. Inventio- och dispositiofaserna skiljer sig
fran elocutiofasen genom att elocutiofasen for svenskldrarna i denna undersokning inte
innehéller nagon planering. For svenskldrarna i denna undersokning ér det inventio- och
dispositiofasen som utgor planeringsstadiet. Detta innebdr — 1 motsats till den klassiska
retorikens partesmodell — att de intervjuade svenskldrarnas planering endast innefattar de
tvd forsta faserna, medan elocutiofasen i den klassiska partesmodellen ocksa ingér i

planeringsstadiet.

4.2.4 Memoria — innehillsmemorering priglar svenskldrarnas memorering

Memoria som utformar den fjirde fasen i partesmodellen handlar om memoreringen av
innehallet, d.v.s. hur man ldgger talet pA minnet (se 2.1.2.). Uppbyggandet av talets
struktur, innehall och dess utsmyckning f6ljs av memoria som knyter an var och en av
faserna. Memoreringen kan stanna pa olika stadier beroende pa hur noggrant talaren har
beslutit sig att memorera innehdllet. Memoreringen kan innefatta endast inventiofasen
och bygga pé den, eller s& kan memoreringen stricka sig dver alla de tre faserna inventio,

dispositio och elocutio, beroende pa vilket memoreringsmalet dr. (Hellspong 2011:149.)

For att f& svar pa hur svenskldrarna utfor och stddjer sin memorering har jag analyserat
frigorna nummer 11 och 12 (se bilaga 1). I frdga nummer 11 har informanterna fatt svara
pa hur de stoder sin memorering och vilka eventuella hjadlpmedel eller manus de anvander
sig av. Fraga nummer 12 syftar till att f4 svar pad hurdan lektionsplan informanterna
anvinder sig av, eftersom anvindningen av lektionsplaner 1 detta yrke och arbete &r
naturligt och allmint. Lektionsplanerna fungerar ocksa i en viss grad som stod for
svenskldrarnas memorering. (jfr Green-Véanttinen m.fl. 2010:32, 45.) Angéende
lektionsplanen stélldes informanterna ocksé tillaggsfrigor om hurdan hjilp de anser
lektionsplanen ge, och om de anser lektionsplanen som nyttig med tanke pa

presentationen.

I denna undersokning ligger de intervjuade svenskldrarnas svar och beskrivningar i linje
med varandra. Intervjusvaren visar att det finns gemensamma drag och beskrivningar som

drar samman informanternas tankar kring memoreringen. Intervjusvaren beskriver ocksa
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generellt hur svenskldrarna pd gymnasieniva i denna undersdkning stoder sin memorering
och hurdan funktion lektionsplanerna har for informanterna. I sina beskrivningar
poédngterar svenskldrarna strukturens roll som en del av memoreringen. Ingen av
informanterna diskuterar sjélva talets betydelse som en del av memoreringen, utan
memoreringen bygger hos svenskldrarna pa dispositionen. Detta innebér att sjédlva talet i
stort sétt dr spontant, men det ger ocksa informanterna frihet att variera sin presentation
under lektionen. Innehalls- eller strukturmemorering och minnesanteckningar ér de
centralaste teman som stiger upp ur intervjusvaren och vilka formar innehallsanalysens

kategorier.

[ stillet for att forma noggranna, omfattande lektionsplaner och anteckningar
koncentrerar svenskldrarna sig pd att memorera lektionens innehdll och sjélva
presentationens struktur. For de intervjuade svenskldrarna ar det viktigt att de har en viss
minnesbas for lektionerna, men basen dr mycket 6ppen och enkel. Med andra ord stoder
svenskldrarna sig pa innehalls- eller strukturmemorering. Strukturmemoreringen innebér
ofta att talaren behdrskar sitt &mne och &r van vid att tala. Strukturmemoreringen bygger
sig pa en enkel disposition som ar tillrackligt enkel att minnas. Fordelen med denna teknik
ar att man som talare minns upplidggningen och forstir logiken som ligger bakom
strukturen. Denna memorering ger ocksa rum for improvisation och mgjligheter for
talaren att uttrycka sig friare. (Hellspong 2011:149-153; se dven 2.1.2.) Svaren tyder
ocksa pa att svenskldrarna stoder sig mycket vid korttidsminnet nér det géller planeringen

(jfr Gunnarsson 2012:163—-164).

For att illustrera svenskldrarnas memorering lyfter jag nedan upp nagra exempel pa

svenskldrarnas svar pd intervjufragorna (se ex. 59-62).

Ex. 59 "Alltsa jag har ju hdftet ddr hela tiden, men sen innan jag borjar sd gdr jag igenom det
hér att vad ska vi gora och i vilken ordning. [...] Och det brukar ju ricka ganska bra. Jag brukar
Jju komma ihdg sen dom hdr faserna som jag har hdr, att vi borjar med det hér och sen fortsdtter
vi med det hir. Men jag har mdrkt att om det dr ndnting som jag inte har skrivit hir (i hdftet) sa
da kommer jag inte ihdag det.” (Informant 4)

Ex. 60 “Joo, det har jag. Jag skriver alltsd ner alla dom ddr uppgifterna som vi ska géra och
sen skriver jag ocksd ner alltsd att okej, vad vi gor forst och sen och sd vidare.” (Informant 5)

Ex. 61 "Jag brukar géra en liten lapp dir hemma ndr jag planerar den dir lektionen. Men jag
brukar inte folja den. Jag brukar inte titta pa den under lektionen. Det dr bara sd att jag férscker
fa mina tankar i ordning.” (Informant 2)

Ex. 62 I huvudet. Det dr just det ddr att jag borjar med grammatik och sen gar vi éver till
texten.” (Informant 6)
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Det andra gemensamma tecknet som kan maérkas i1 intervjuinnehallet &r att alla
informanter 1 denna undersokning anvander sig av olika slags minnesanteckningar for att
stdda sin memorering. Minnesanteckningarna ar det vanligaste minnesstodet for talare.
Anteckningarna dr oftast véldigt enkla och bestar endast av vissa stodord, vilkas mal &r
att pAminna om olika innehallsdelar. Minnesanteckningarna kan vara avsedda endast for

talaren sjélv eller for hela publiken. (Hellspong 2011:154.)

Alla informanter konstaterar i1 intervjuerna att de inte lingre anvinder sig av véldigt
noggranna lektionsplaner, utan ndrmast stoder sig vid olika slags mindre och enklare
minnesanteckningar. Minnesanteckningarnas syfte for informanterna ar att paAminna dem
om lektionens eller presentationens innehdll och struktur. Malet med att anvédnda
minnesanteckningar dr ocksé att komma ihdg enstaka och mindre saker. I exemplen 59
och 61 ovan kan man mirka klara principer for minnesanteckning som svenskldrarna
anvénder sig av. Informant nummer 4 stoder sig vid ett litet héfte i vilken hen har skrivit
ner lektionens struktur som minne (se ex. 59). Informant nummer 2 beréttar i exemplet
ovan (se ex. 61) att hen skriver ner ordningen av lektionen pa en lapp hemma. Vid sidan
av informant 2 och 4 konstaterar ocksa alla de 6vriga svenskldrarna att de anviander sig
av olika minnesanteckningar vid undervisningen. Nedan illustreras de ovriga fyra
svenskldrarnas beskrivningar pa olika minnesanteckningar som stdder sig vid

memorering (Se ex. 63—-66).

Ex. 63 "Det som dr viktigt for mig sd skriver jag sdanddr lappar. Kom ihdg at gora det och sedan
det. Jag mdste se det. [...] Och sen har jag ocksd pa stickan [minnessticka], har jag en kalender,
ddr jag skriver, skriver att det och det ska prata om sen och kom ihdg att... Visst ska jag ha,
annars sd glommer jag helt enkelt det.” (Informant 1)

Ex. 64 7 Sen enstaka lektioner sd blir det ett hdfte och med sanddr numrering 1,2,3 vad jag ska
ta [...Joch vilka évningar ska kollas.” (Informant 3)

Ex. 65 “Det dr pa sdtt och vis tryggare, vara ddr framfor klassen om du har ndagot slags stod.
Och jag behéver det pa papper alltsd. [...] Jag har liksom ett hdfte. Var och en, eller varje kurs
har liksom ett eget hifte och sen skriver jag ner liksom dom dir lektionsplanerna dir i hdftet.”
(Informant 5)

Ex. 66 "Wilmadagboken [En elektronisk dagbok dér lararen kan fylla i bl.a. lektionernas teman
och hemuppgifter, vilka kan ses av studerandena och eventuellt deras vardnadshavare]. Vi skriver
ju ner allt vad vi har gjort under lektionerna sd att eleverna ser det “tuntipdivdkirja”
[lektionsdagbok]. /...] Jag kan ju skriva ut de dédr om jag vill, ibland gor jag det om det dr ndn
kurs som jag inte haft pd ldnge och sen sd brukar jag kolla pd det ddr innan, dagen fore eller
sen innan lektionen bérjar, sd att jag ser vad vi har gjort och vad vi gdr. Det ger ju ocksd jdttebra
stod dat det hela sa att man ser i vilken takt man gar.” (Informant 6)

Intervjusvaren pa fragorna om memoriafasen visar att svenskldrarna i1 denna
undersokning anvdnder sig av tdmligen enkla manus och anteckningar vid

undervisningstillfillen. Att informanterna inte anvinder sig av noggranna manus eller
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lektionsplaner kan bero pa att alla av de intervjuade svenskldrarna ir erfarna och har
jobbat som ldrare i flera ar. Intervjusvaren visar att alla av informanterna tilldmpar olika
slags mindre minnesanteckningar for att forsakra sig om presentationens struktur och for
att komma ihdg mindre och noggrannare drenden. Svenskldrarnas memorering i denna
undersokning utstricker sig Over inventio- och dispositiofasen och priglas av
innehéllsmemorering. Informanternas beskrivningar och svar tyder pa att sjdlva innehallet
och talet 1 undervisningen ér fritt och ldmnar rum f6r improvisation, medan strukturen ar
det som har memorerats pa forhand och utformar basen fér memoreringen. (jfr Hellspong
2011:149-151.) Informanternas upptrddande under lektionerna vid observationstillfillen
visar att alla av informanterna behérskar &mnet och dr vana vid att tala. Erfarenheten syns
bade i informanternas konkreta klassrumsagerande och i memoreringens utstrackning. I
studien kan man mérka en klar memoriafas da svensklirare utformar och genomfor sin
svenskundervisning. For svenskldrarna dr det viktigare att forsdkra sig om att de kommer
thdg undervisningens struktur &n att de ldr sig in talet noggrant. Sjélva talet bygger pa

innehélls- och strukturmemorering.

4.2.5 Actio — Den retoriska talsituationen i klassrummet

De fyra forberedande faserna som utgdr sjédlva talets och presentationens framvixt foljs
av actiofasen, vilken slutligen visar hur man som talare lyckats med arbetet. Actiofasen
har flera retoriska mal som presenterats tidigare i teoridelen (se 2.1.3.). Actio innefattar
sjdlva talandet och det yttre upptrddandet. Det yttre upptrddandet bestir av bl.a.
kroppssprak, 6gonkontakt, gester och miner (Hellspong 2011:159-173).

I undersokningen frigades informanterna om de faster uppméirksamhet pa sitt
upptrddande och actiofasens olika aspekter. For att analysera actiofasen har jag granskat
och tagit hinsyn till friga nummer 13 (se bilaga 1). Fraga nummer 14 tillhér ocksa
actiofasen, men den har jag beslutit att analysera i delkapitel 4.3 som handlar om
svenskldraren som talare. I detta kapitel tar jag med andra ord inte hédnsyn till de
talarorienterade egenskaperna. Vid sidan av informanternas intervjusvar har ocksd
observationsanteckningarna en betydande roll vid analysen av svenskldrarnas
upptrddande  vid  undervisningssituationer.  Intervjuinnehdllet, informanternas
uppfattningar och beskrivningar, kan bekriftas genom att observationstillfillen och

-anteckningarna jamfors med informanternas svar. Observationsanteckningarna kan
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ocksa ge tilldggsinformation om svenskldrarnas upptradande och belysa sddana aspekter
som informanterna inte tar upp i sina intervjusvar. Det som dock méste tas hdnsyn till ar
att observationsanteckningarna dr subjektiva och baserar sig pa forskarens egna

iakttagelser i observationstillféllen.

Intervjusvaren pd fraga nummer 13 delar in informanterna i tvd grupper: de omedvetna
och de medvetna. Intervjusvaren av tre informanter (informant 1, 3 och 5) visar att de inte
medvetet faster uppmarksamhet pa sitt upptrddande, medan de tre andra informanternas
(informant 2, 4 och 6) intervjusvar tyder pd att de &r mer eller mindre medvetna om sitt
upptradande. Tva av svenskldrarna (informant 4 och 6) konstaterade rakt att de medvetet
faster uppmérksamhet pé sitt upptradande medan de vriga informanternas beskrivningar
tyder pd en viss omedvetenhet i deras eget agerande. Informanternas svar om sin

medvetenhet illustreras i ex. 67-72.

Ex. 67 "Nej, bara det att jag férscker prata langsammare.” (Informant 1)

Ex. 68 "Jag talar mycket med mina hénder [...], men det bidrar inte till ndgot. Det bara kommer.
Men om fragan var om jag tinker pd det sd kan jag sdga nej.” (Informant 3)

Ex. 69 "Det gor jag inte.” (Informant 5)

Ex. 70 “Joo, jag mdrker ofta att jag har vissa vanor. [...] och jag mdrker att jag har vissa ord
som jag brukar anvénda.” (Informant 2)

Ex. 71 “Ja det gor jag sdkert, dtminstone det hdr att jag forsoker tala sd att alla hér, sa att
ibland mdste jag faktiskt tinka pd det hdr, eller att komma ihdg det hér sa att alla hor och jag
tanker ju ocksd lite pd var jag star hdr i klassrummet.” (Informant 4)

Ex. 72 ”Joo, det gor jag, for att det ska man géra [...] " (Informant 6)
Utifrén intervjusvaren kan man vidare utforma tre kategorier som forekommer i flera
svenskldrares svar om sitt upptrddande. Kategorierna dr vanor i upptrddandet, talets

personlighet och funktion och kroppssprdkets betydelse.

Flera av de intervjuade svenskldrarna resonerar i sina intervjusvar kring olika slags vanor
som de kan maérka 1 sitt upptrddande. Informant nummer 2 tar upp 1 sitt svar att hen bl.a.
brukar anviinda vissa ord ofta i undervisningen da hen talar (se exempel 70). Informant
nummer 3 kunde mérka att hen talar mycket med hdnderna &ven om hens svar annars
visar att hen inte medvetet tinker pa sitt upptrddande (se exempel 68). Informant nummer
4 intervjusvar visar att rorligheten och placeringen 1 klassrummet &r en vana for
informanten (se exempel 71). I sjitte informantens svar avspeglas vanorna i samband med

beskrivningarna om sprakets anvindning och talstilen (se exempel 73).
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Den andra kategorin som kan utformas frdn intervjusvaren dr talets personlighet och
funktion. Flera av informanterna, ocksa sddana som konstaterat att de inte medvetet
tanker pa sitt upptradande nimnde talet som en aspekt angdende fraga nummer 13. Talet
som en aspekt i upptridandet gér att utmérkas i informant nummer 1,2 och 4 intervjusvar
som illustrerats ovan (se exempel 67, 70 och 71). Informant nummer 6 tar i sin

beskrivning ocksa hinsyn till sitt talande (se ex. 73).

Ex. 73 “Eleverna dr ju vildigt olika. Eftersom jag kommer fran [“landskap ], jag dr ganska
saddr rak i sprdket, sd jag menar helt, helt sndllt och vinligt nagonting sd kan det ju hdnda att
de tdnker att hen dr sda arg, att hen sa att "sting dorren!” typ. Men nog gor jag det.” (Informant

6)
Tredje kategorin som utformas fran intervjusvaren ar kroppssprakets betydelse. De tva
forsta kategorierna kan mérkas i flera informanters intervjusvar och beskrivningar, medan
kroppsspraket som en klar och skild kategori kan endast finnas i en informants
intervjusvar. Av de sex intervjuade svenskldrarna dr det informant nummer 6 som
beskriver kroppssprékets betydelse och konstaterar att hen medvetet och kontinuerligt

faster uppmarksamhet pa sitt kroppssprak (se exempel 74).

Ex. 74 "Kroppssprdket ska vara dppet [...]. Du ger ett véinligt intryck av dig och allt det ddr att
det dr jdtteviktigt. Och det kommer sdkert utav det ddran att jag sjilv Ildst satt mig in pd det hdr,
att det dr ju en jdtteviktig del allt det hdr med kroppssprdket och hur du beter dig [...].”
(Informant 6)

Att endast informant nummer 6 tar upp kroppsspréaket i sina beskrivningar kan ha att géra
med hens tidigare kunskaper om temat. Som hen i intervjusvaret konstaterar, har hen satt
sig in 1 temat, vilket de Ovriga informanterna inte har gjort. Vid intervjun presenterades
de olika aspekterna vid upptrddandet som exempel for varje informant. Darmed har
kroppsspraket som en del av intervjufragan tagits upp med varje informant, vilket betyder
att alla informanter har haft mgjlighet med hjélp av intervjuarens exempel beskriva
kroppssprakets betydelse som en del av upptradandet och med hjélp av exemplen kunnat

svara pa friga nummer 13 (se bilaga 1).

Intervjusvaren och svenskldrarnas beskrivningar visar att hilften av svenskldrarna pa
gymnasieniva i denna studie medvetet faster uppmérksamhet pa sitt upptradande. Alla av
de intervjuade svenskldrarna kunde atminstone kortfattat beskriva sitt upptrddande,
hilften av informanterna kunde dessutom mer specifikt beskriva sitt agerande.
Intervjusvaren visar att hilften av gymnasieldrare i amnet svenska medvetet tanker pa sitt
upptrddande och att endast en sjdttedel medvetet faster uppmérksamhet pa sitt

kroppssprak som en del av yrket och undervisningsarbetet i denna undersékning.
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Observationsanteckningarna  framstédller —svenskldrarnas  konkreta agerande 1
undervisningssituationer ur en utomstaendes perspektiv och visar hurdant informanternas
upptradande i verklighet dr. Observationerna har gett mdjlighet att jimfora de medvetna
informanternas upptradande med deras personliga beskrivningar och uppfattningar.
Observationerna har ocksd gjort det mdjligt att undersdka hur de informanter som
konstaterat att de inte faster uppmaérksamhet pa sitt upptrddande i verklighet agerar i
klassrummet, och vilka drag tillhérande actiofasen som eventuellt kan upptéckas 1 deras
agerande oavsett deras egna beskrivningar. Det bor minnas att den fOrsta observationen
har genomforts fore intervjun (utom med informant 3), vilket innebér att intervjusvaren

inte paverkat mina forsta observationsanteckningar.

Observationerna och anteckningarna bekriftar de medvetna informanternas (2, 4 och 6)
beskrivningar om sitt upptrddande. Vid observationssituationerna har jag utformat till

exempel foljande slags anteckningar om informanterna 2, 4 och 6 (se ex. 75-77).

Ex. 75 "Léraren (informant 2) anvinder sig av livligt kroppssprdk och stéder talinnehdllet med
hjdlp av mimiken och kroppssprdket. Detta eventuellt ocksa for att underldtta forstdelsen. T.ex.
da ldraren reagerar till en students budskap med att sdga “det dr jittehemskt” stoder hen
talinnehdllet med stark mimik. Dd ldraren reagerar pd studenternas svar pd t.ex. fragor
upprepar hen ofta vissa ord som t.ex. precis och utmdrkt. Ldraren hojer ocksd tonhdjden da hen
svarar pd studenternas svar och ger feedback dat dem. Feedbacken och lirarens svar har alltid
en positiv laddning.”

Ex. 76 "Ldraren (informant 4) talar med en klar rést och varierar taltempot for att forsikra sig
om att alla forstar hen. Ldraren rér sig mycket och ofta under talturerna och séker bdttre
placering och lige i klassrummet. ”

Ex. 77 ”Ldraren (informant 6) anvinder ett aktivt kroppssprdk i vilket hinderna har en central
roll. Talandet dr ndra normaltempo, med en viss adaption till publiken. Att studenterna hela
tiden forstdr talinnehdllet verkar viktigt for ldraren. Ldiraren har stark dgonkontakt. Talet dr
tamligen skarpt. Liraren varierar skickligt tonhdjden och berikar sitt tal under lektionen.”

Aven om informanterna 1, 3 och 5 konstaterat att de inte fister uppmirksambhet pa sitt
agerande visar observationsanteckningar att ocksd deras upptridande innefattar
kroppssprak som éar livligt, mangsidigt och varierande. Detta illustrerar jag med att ta upp
nagra exempel ur observationsanteckningarna (se ex. 78—80.)
Ex. 78 “Ldraren (informant 1) dr en stark karaktdr. Ldraren anvinder illustratorer, d.v.s.
budskapet stéds ofta med hjdlp av kroppsspraket. Kroppsspraket blir livligare vid diskussioner
med mindre studentgrupper eller enskilda studenter. Mimiken dr tdmligen avgrdnsad.

Réstbehandlingen dr klar och enkel. Taltempot bor ofta saktas ner och ldraren hamnar ofta
repetera det sagda eller oversdtta det till finska.”

Ex. 79 "Informanten (informant 3) anvinder sig rikligt av mimik och stéder ofta sina utsagor
med gester. Kroppssprdket dr tdimligen livligt och speciellt anvinder liraren sina hinder.
Ldraren anvinder ocksd héinderna och fingrarna for att peka ut ndgot eller t.ex. for att peka
nagot i materialet (deiktiska gester).”
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Ex. 80 “Ldraren (informant 5) anvinder sig av livligt kroppssprdak och kontinuerligt stoder
orden och budskapet med héinderna och kroppen (illustratorer). Mimik och gester anvinds
rikligt. T.ex. fragande miner ndr fragor stdlls (regulatorer). Varierar tonhdjden. Speciellt vid
uppmuntrande och positiv feedback. Upprepar vdildigt mycket ordet "hej” i talet. En klar vana
for liraren. Till exempel: "Jag har héir hej A och hej hdr dr B.”, ”Hur var det hej?” och Vi
kollar hej hur det var.”. Ordet kan anses anvindas i vissa fall for att fa kontakt med publiken,
men overlag dr ordet endast ndgot typiskt for denna ldrare.

Observationsanteckningarna papekar att fastin alla svensklirare inte har kunnat beskriva
sitt upptradande och fastéin agerandet i klassrummet till en stor del av informanterna &r
omedvetet, kunde det under observationstillfdllen méarkas personliga vanor och framfor
allt flera drag och aspekter hos varje informant som kan anses tillhdra actiofasen.
Observationsanteckningarna visar att svenskldrarna i denna undersokning dr skickliga
och méingsidiga upptrddare, trots att alla inte medvetet faster uppmérksamhet pé sitt
upptrddande och inte omfattat har kunnat beskriva sitt agerande och upptradande under
undervisningen. Svenskldrarnas yrke och de forvintningar som de stills infor 1 ett
kommunikationsyrke kraver att de dr vana och till en grad rutinerade talare, samt att de
har vissa verktyg for framforandet. Som Gunnarsson (2012) konstaterar har lararens actio
en stor betydelse for den pedagogiska situationen. En skicklig och bra ldrare bor ha flera
verktyg bade nér det géller tal, rost och kroppssprak. Rosten bor vara varierande med t.ex.
en viss rytm, ton och tempo. Kroppsspréket byggs ocksa utav flera komponenter som

bidrar till hurdant intryck man ger. (jfr Gunnarsson 2012:169-182.)

Malet med intervjufraga 13 har varit att se hur actiofasen som en del av partesmodellen
avspeglas 1 svenskldrarnas undervisning. Genom att ta hénsyn till intervjufrdga 13 och
observationsanteckningarna har jag analyserat och beskrivit hur actiofasen kan
forknippas med svenskldrarnas personliga beskrivningar om hur de ser pa sitt
upptrddande. Svaren visar att hilften av svenskldrarna inte medvetet funderat pa sitt
upptrddande och att av de tre 6vriga ldrarna endast en kan anses fasta mer uppmirksamhet
pa sitt upptraddande och sina framstillningssatt. Att svensklédrarna inte i storre grad faster
uppmaérksamhet pa olika aspekter 1 sitt upptradande och sin framstillning &r timligen
overraskande med tanke pé lararens status som kommunikator och 6vertygande pedagog.
Framtrddandet, talandet och kroppsspriaksanviandningen ar si centrala verktyg och medel
for en ldrare 1 sprak att det dr ndgot som svenskldrarna pé basis av dessa intervjusvar
mojligen borde dgna mera tid at. Informanterna diskuterar annu vidare de talarorienterade
egenskaperna i frdga nummer 14. De talarorienterade egenskaperna som en del av
actiofasen och upptriddandet analyseras vidare i kapitel 4.3 vilken behandlar

svenskldraren som talare.
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4.2.6 Emendatio — Innehillsutvirdering i centrum for svensklirarna

Emendatio utgdér den sista och tillagda arbetsfasen i1 partesmodellen. Den sista
arbetsfasens funktion &r att korrigera och forbittra talet eller presentationen med hjalp av

till exempel reflektion och respons (se 2.1.4).

For att f& svar pd hur svenskldrarna utvdrderar och utvecklar sina presentationer
analyserar jag frigorna 15 och 16 (se bilaga 1). Friga nummer 15 syftar till att ge svar pa
hur lararna konkret utfor utviardering, medan friga nummer 16 ir en tillaggsfraga med
vilken jag vill fa reda pa om svenskldrarna ocksa utvarderar sitt tal och upptradande, eller
om tyngden i utvdrderingen endast ligger pd presentationsinnehdllet. Angdende denna
arbetsfas tar jag endast hinsyn till intervjusvaren. Svaren och svenskldrarnas
beskrivningar och uppfattningar om sin utvérdering illustreras 1 nidgra informativa och

sammanfattande exempel.

Svensklédrarnas beskrivningar och reflektioner kring deras sitt att utviardera saknar mer
fordjupade skildringar eller bearbetade svar. Beskrivningarna och svaren ar dock
varierande och visar att utvdrderingen som en process dr mycket personlig. Generellt
angaende svaren kan man konstatera att alla svensklérare i denna undersékning genomfor
nagon slags utvdrdering. I intervjuinnehdllet avspeglas det nagra klara kategorier
angdende utvirderingen. Kategorierna som forekommer i informanternas svar och
beskrivningar ér: omedelbar utvirdering, kursutvirdering, studentrespons och samarbete

med kollegor.

Intervjusvaren péd friga 15 visar att alla de intervjuade svenskldrarna utvirderar sin
presentation 1 varierande grad omedelbart efter lektionen. Lirarnas omedelbara
utvirdering efter lektionerna innebér att de oftast ocksa utfor ndgra forandringar, som
vidare paverkar den foljande lektionen. Ifall flera grupper héller pa att avldgga samma
kurs kan utvidrderingen ocksd pdverka de andra gruppernas kommande lektioner.
Informant nummer tvas (2) svar (se exempel 81) illustrerar 6verlag svaren som anknyter
sig till en omedelbar utvéirdering av en lektion, vilken 1 denna unders6kning avses som

en presentation.

Ex. 81 "Man mdrker det strax alltsd om vi gér ndgonting sd mérker man hur eleverna reagerar
om de har lirt sig det eller inte och om jag mdrker att de inte har gjort det sd mdste jag gora det
pd ett annat sdtt. [...] Ofta mdrker man att nej, nej nu kunde de inte forsta det hdr alls och sen
mdste man tdnka hur man kunde géra det ldttare foljande gang. Och jag gér ganska ofta sd att
om jag mdrker att oj det hdr var inte sd bra den hdr gdngen sda gor vi det pd nytt ndsta gang.”
(Informant 2)
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Fyra av sex svenskldrare (inf. 3, 4, 5 och 6) tog upp kursutvarderingen som en del av sin
utvirdering (se ex. 82). Dessa informanter utfér en bredare utvardering efter kursen och
analyserar presentationerna som sammanhingande helheter. Kursutviarderingen ar den

andra kategorin som intervjuinnehallet utformar.

Ex. 82 "Utvdrdering kommer hej pa sditt och vis i slutet av kursen ndir jag ser liksom hur de hdr
eleverna har lirt sig de hér sakerna. Men jag tinker inte sa mycket pa en enskild lektion. Det
hinner jag inte gora.” (Informant 5)

Analysen av intervjuinnehallet visar ocksd att respons frdn studerandes sida spelar en
central roll 1 utvarderingen for tva svensklarare (inf. 3 och 6). Studerandes feedback hor
ofta samman med kursutviarderingen, genom att responsen fran studerandena samlas i
slutet av kursen och betraktas som en del av kursutvirderingen. Informanterna tog dock
upp att de ocksad genomfor diskussioner med studeranden under kursens géng och under
lektionerna. Svenskldrarnas sétt att samla feedback ar ett klart sitt att utvdrdera och
utveckla sin presentation. Studentresponsen skapar den tredje kategorin 1 denna

undersokning. (Se ex. 83).

Den sista kategorin som beskrivningarna pa intervjufrdgan bildar dr svenskldrarnas sitt
att genomfora utvirdering genom samarbete med kollegor. Hélften av svenskldrarna (inf.
3, 4 och 6) i denna undersokning lyfte fram samarbetet med kollegorna som ett sitt att

utvirdera sin presentation (se exempel 84).

Ex. 83 "Det [att samla respons] har jag gjort mdanga ar. Jag lirde mig det ddran redan i
yrkeshégskolan, vi hade ju sadana hdr responsblanketter efter varje kurs [...]. Ibland mdrkte
man att, jassa nu visste jag inte att det har blivit helt andra saker som blivit betonade dn man
sjalv trodde. Och sen nu har vi ocksd blivit uppmuntrade |[...]att vi ska férsoka fd respons och
lyssna mer pd elever.” (Informant 6)

Ex. 84 “Forstas sd talar vi mycket med kollegerna och fragar hur de har gjort och om det har
fungerat, och kanske tar vi ndgot som de har tyckt att var bra. Man behdver inte liksom géra allt
sjalv. Man far hjdlp om man fragar.” (Informant 3)

Malet med frdga nummer 16 har varit att utreda om svensklérarna i sin utvirdering lagger
marke till bade innehallet i undervisningen och sjdlva upptrddandet och talet.
Intervjusvaren visar att tyngdpunkten i svenskldrarnas utvirdering ligger pa innehallet
men att ocksd en del av svenskldrarna medvetet utvarderar talet och upptriadandet. Alla
av informanterna konstaterade att de i1 utvédrderingen tar hdnsyn till innehallet och
strukturen 1 undervisningen. Ifraga om upptrddande och tal kan informanterna indelas 1
tva grupper: de som omedvetet utvirderar och de som medvetet utvirderar. Fyra av
informanterna (inf. 1, 3, 4 och 5) konstaterade att de inte medvetet utvirderar sitt

upptridande eller tal, utan att utvirderingen riktas mot innehallet. Tvd av svensklararna
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(inf. 2 och 6) ddremot tog upp 1 intervjusvaren att de i sin utvdrdering ocksa faster
uppmaérksamhet pa upptriddandet och talet. Dessa informanters beskrivningar och svar

illustreras i exemplen nedan (se ex. 85 och 86).

Ex. 85 "Innehadllet naturligtvis. Men naturligtvis mdste man se sig som ldrare, och ldraren mdste
utveckla sitt tal och hur man forklarar saker. Jag mdrker ju ndr jag har forklarat nagot ddligt.
[...] Man mdste ta hinsyn till (studeranden) sd att man inte sarar ndgon, alltsa eleverna dr
Jjdttemedvetna om det vad ldraren far sdga och vad ldraren inte far sdga. Och det har jag mdrkt
att det med dren har blivit viktigare liksom. [...] Jag forséker undvika sadana saker som till
exempel ndr jag har mina nycklar hdr sd att jag inte hela tiden leker med dem, eftersom jag
kommer ihdg frdan min skoltid ldrare som hade sddana vanor. Jag forséker vara positiv. Det dr
kanske det. Man mdste sjilv vara motiverad for att fd eleverna ocksda att bli motiverade.”
(Informant 2)

Ex. 86 "Ja det gor jag [ifraga om informanten lagger tyngd pa talet och upptradandet]. /...] Jag
skulle vilja svara att jag gor det "fifty-fifty ” men om man nu ska vara riktigt drlig sd tror jag att
tyngdpunkten blir nog dndd pad det déiran strukturen.” (Informant 6)

Intervjusvaren angiende emendatiofasen visar att tyngden i svenskldrarnas utvérdering
ligger pd innehallet och att utvdrdering av tal och upptrddande blir mer sekundért for
majoriteten av svenskldrarna och det sker mer pa en omedveten plan. Bland svensklédrare
1 denna studie finns dock ocksé ldrare som i intervjuerna klart kommit fram till att de
medvetet utvirderar sitt tal och sitt upptridande. Alla l4rare utvirderar sin presentation
pa ett eller flera sdtt. Intervjusvaren dskadliggodr ocksa att svenskldrarna utnyttjar flera
olika verktyg och tillvigagangssitt i sin utvirdering. Generellt sker utvirderingen mer pa
en ytlig niva dér fokuset ligger pé lektionsinnehallet. Nar det géller utvirdering av talet
och upptrddande ar det endast tvd informanters svar som klart visar en anknytning till
medvetet utvirderande av upptriddande och tal. Majoriteten (4/6) av svensklirarna
konstaterar att vikten i1 utvdrderingen ligger pd innehallet, p.g.a. vissa skdl som till

exempel tidsbrist och att man ofta dr sa innehallsorienterad.

Som Beronius och Ekenvall (2011) framhéver 1 sin artikel 4r responsarbetet en viktig del
av emendatiofasen och utvdrderingsarbetet. Responsen bestar bade av egenrespons pa
individuell nivé och av respons pa gruppniva. (Beronius & Ekenvall 2011:16.) Aven om
Beronius och Ekenvall diskuterar emendatiofasen i sin artikel ur elevperspektiv avspeglar
beskrivningarna ocksd vissa drag som forekommer i denna studie. Intervjusvaren i denna
undersokning visar att respons pa olika stadier ar ett viktigt verktyg for svensklérare.
Aven om utvirderingen av undervisningsinnehéllet stir i centrum for svensklérarnas
utviarderingsarbete finns det ocksa svensklérare vars intervjusvar tydligt visar att ocksé
talet och upptradandet &r aspekter som dagens svensklarare resonerar kring, trots att det i

denna studie generellt foregér pd en mer omedveten nivd. Generellt kan man mérka en
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klar emendatiofas 1 svenskldrarnas undervisningsarbete och fasen fungerar som en del av
uppbyggandet av presentationer, med vilka jag i denna undersokning anser enstaka
lektioner. Emendatio som partesmodellens sista arbetsfas har sin plats i svensklérarnas

arbete, samt i uppbyggandet och utvirderandet av undervisningen.

4.2.7 Partesmodellen som ett (o)medvetet stod for svensklidraren pa gymnasieniva

I detta avsnitt sammanfattar jag med hjdlp av analysen av de olika arbetsfaserna hur
partesmodellen avspeglas 1 svenskldrarnas undervisning pa gymnasienivd och hur
modellen stoder svenskldrarnas undervisning och arbete enligt denna undersokning. For
att beskriva partesmodellens funktion och avspegling tar jag hinsyn till de olika

arbetsfaserna och drar samman de intervjuade svenskldrarnas beskrivningar och svar.

I den forsta inledande intervjufragan (fraga 1) har informanterna fétt berétta och beskriva
hur medvetna de dr av den retoriska partesmodellen och hur den eventuellt syns eller
avspeglas 1 deras undervisningsarbete. Svaren pa den forsta intervjufragan visar att
majoriteten, d.v.s. hilften, av svenskldrarna pa gymnasieniva i denna studie har en viss
tanke 1 sitt planerande och utformande av sin undervisning som kans jdmstédllas med
partesmodellen. Generellt &r modellen dock mer ett omedvetet stod for svenskldrarna. En
tredjedel av svenskldrarna i denna studie konstaterar att de inte pa nagon plan medvetet
stoder sig vid partesmodellen eller Overhuvudtaget har en retorisk syn pa sin
undervisning. Oavsett dessa informanters svar pa den fOrsta fragan visar deras
intervjusvar angdende de olika arbetsfaserna att det finns anknytningar till retorik och
partesmodellen i intervjusvaren som behandlar de olika arbetsfaserna. Undantaget i denna
studie dr informant nummer 6 som klart betonar att retoriken och partsmodellen utgor ett
stod for hens undervisningsarbete. Detta har en tydlig koppling till att informanten har en

mer omfattande kunskapsniva om temat pa basis av sina tidigare kunskaper om retorik.

Vid informanternas intervjusvar angiende de olika arbetsfaserna avspeglas klara drag
som kan forknippas med den retoriska partesmodellen. Intervjuernas innehdll och
svenskldrarnas svar visar att ocksé de informanter som i de inledande fragorna konstaterat
att de inte 4r medvetna om partesmodellen, eller generellt tdnker pé sin undervisning ur
en retorisk synvinkel, utnyttjar drag och verktyg som har en klar relation till retorik och

avspeglar klara faser som kan jamforas med modellens faser.
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I inventiofasen visar intervjusvaren att svensklérarna producerar innehall for lektionerna
och lagger stor vikt pd innehallets strukturering, vilka utgdr de tva centralaste uppgifterna
vid inventiofasen (jfr Hellspong 2011:85-97). Dessa uppgifter och tillvigagangssitt ar
naturligtvis logiska inom ldraryrket, och didrmed é&r det naturligt att de forekommer i
informanternas svar. De har ett klart samband med den retoriska arbetsprocessens forsta
fas och dess bestdndsdelar. Ett annat klart samband som kan mérkas mellan
partesmodellen och intervjusvaren &dr informanternas beskrivningar av situationens
kartliggning och den kommande situationens analysering. (jfr Hellspong 2002:8.) Dessa
kategorier som uppstatt utifran intervjusvaren avspeglar till en del svenskldrarnas verktyg

och metoder att 6vertyga sin publik.

Svensklararnas svar pa dispositiofasens fragor visar att de i sitt strukturerande av sina
presentationer utnyttjar vissa dispositionsprinciper och t.ex. komponerar innehallet (se
4.2.2). Intervjusvaren indelar informanterna klart i tvd grupper: i dem som medvetet
disponerar sin undervisning ur en retorisk synvinkel och i dem som inte medvetet har en
retorisk tanke bakom sin disponering. Generellt visar intervjusvaren att dispositiofasens
bestandsdelar som disposition och komposition forekommer som klara beskrivningar hos

en stor del av informanterna (jfr 2.1.1).

Elocutiofasens intervjusvar och filtanteckningar framhédver klart svenskldrarnas
omedvetna anvdndning av retoriska drag och verktyg i sitt tal. Storsta delen av
informanterna kunde beskriva sin egen talstil, men déremot kunde de inte beskriva sin
eventuella anvindning av retoriska drag i sitt tal. Intervjuerna pépekar ocksa att
svenskldrarna inte planerar sitt tal infor presentationerna, vilket mer specifikt utgor
kdrnan for elocutiofasen. Féltanteckningarna, observationerna och videoinspelningarna
visar dock att alla svenskldrare anvénder sig av olika stilfigurer och talhandlingar i sitt tal
under lektionerna i varierande grad (se 4.2.3). Dessa iakttagelser och deras forhallande
till intervjusvaren visar att talet och dess sprakliga utformande &r nagot som forblir

omedvetet for svensklarare.

Innehalls- och strukturmemorering praglar memoriafasens intervjusvar och exemplifierar
hur svensklirarna ldgger presentationens olika delar pa minnet utan att forséka minnas
talet eller presentationen mer detaljerat. Informanternas erfarenhet utgor att det finns en

viss variation 1 anvdndningen av minnesanteckningar mellan svenskldrarna.
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Intervjusvaren visar att denna fas av partesmodellen och svenskldrarnas beskrivningar

och konkreta beteende har ett klart samband.

Svensklérarnas svar och beskrivningar pa actiofasen (fraga 14) illustrerar svenskldrarnas
omedvetna forhallande till sitt framtrddande. Informant nummer 6 beskrivningar utgor
det dnda undantaget i denna undersokning. Generellt tinker svenskldrarna inte pa sitt
upptriddande eller framforande, vilket ocksd de fem ovriga informanternas svar och
beskrivningar bekréftar. Observationsanteckningarna och videoinspelningarna daremot
visar att svenskldrarna 1 denna undersdkning, oavsett intervjusvaren, dr skickliga och
mangsidiga talare som utnyttjar olika verktyg i sitt tal och sitt upptridande (se 4.2.5).
Skillnaderna mellan informanternas intervjusvar och observationsanteckningarna och
videoinspelningarna visar att actiofasen avspeglas i svenskldrarnas arbete men endast pé

en omedveten niva.

Utvérderingen av upptrddandet sker enligt intervjuinnehéllet omedvetet i emendatiofasen,
pa samma sétt som i actiofasen. Diaremot &r respons av olika slag viktig for informanterna

och emendatiofasen kan ses som en klar delenhet i svenskldrarnas undervisningsarbete.

Det generella resultatet kring partesmodellens avspegling i svenskldrarnas undervisning
pa gymnasieniva dr att modellen utgdr en omedveten riktlinje som majoriteten av
svensklirarna stoder sig pa. Modellens betydelse eller roll syns inte i informanternas svar
pa de inledande fragorna (fraga 1 och 2 som handlar om lararens medvetenhet om den
retoriska arbetsprocessen), men kommer tydligare fram i svenskldrarnas beskrivningar av
de skilda arbetsfaserna (fraga 3-16). Informanternas intervjusvar pa de olika
arbetsfaserna visar att det finns olika retoriska grepp och verktyg som majoriteten av
informanterna utnyttjar och anvédnder sig av i1 denna studie. Omedvetenheten om
partesmodellens funktion priglas i1 elocutio- och actiofasen, samt i emendatiofasen
angdende talets utvdrdering. Diremot dr sambandet mellan partesmodellen och
svenskldrarnas beskrivningar och svar pd inventio-, dispositio- och memoriafasens fragor
betydligt starkare. Att deras personliga beskrivningar och uppfattningar inte ar i direkt
linje med det konkreta agerandet, videoinspelningarnas innehdll och mina personliga
observationsanteckningar papekar ocksa att partesmodellen dr mer ett omedvetet stod for
svenskldrarna. Modellen och dess delar, samt retoriska enheter och drag avspeglas i

varierande méngd 1 alla informanters svar och beskrivningar. Analysen visar att

75



modellens olika faser finns 1 undervisningen, dess olika steg och 1 sjilva

undervisningsprocessen. (jfr Borius 2005:25.)

4.3 Svensklararen som talare

I detta kapitel behandlas den sista forskningsfrdgan vars mal ar att ta reda pa hurdan
svenskldraren pa gymnasieniva dr som talare. Som Tina Kinderberg (2011) framhéaver ar
retorikens verkningsmedel ethos, logos och pathos nirvarande i alla muntliga relationer
och fungerar som centrala muntliga redskap for ldrare 1 sin profession. Dessa redskap
skapas 1 6gonblicket och formar ldrmiljon oavsett om anvidndaren 4r medveten om deras
funktion eller inte. (Kindeberg 2011:129-133.) Kindeberg menar ocksd att harmonin
mellan sprikets verkningsmedel bidrar till hur bra lararen lyckas leda undervisningen och

stdda den muntliga relationen (Kindeberg 2011:31).

For att f4 svar pa den sista forskningsfrdgan analyserar jag intervjufrdga 14 som tillhor
actiofasen och behandlar den retoriska triadens bestdndsdelar ethos, logos och pathos.
Dartill tar jag hdnsyn till observationsanteckningarna och lyfter upp exempel ur
anteckningarna angiende de olika talarorienterade egenskaperna (se 2.2.), samt granskar
och analyserar de inspelade lektionerna. For att skapa en objektiv bild 6ver svensklérare
som talare pa gymnasieniva ligger tyngden 1 analysen pa informanternas intervjusvar,
personliga skildringar och beskrivningar om sig som talare. For att undvika ett for
subjektivt tillvigagingssitt anvinder jag observationsanteckningarna for att avspegla hur
mina anteckningar korrelerar med informanternas beskrivningar i intervjusvaren. Ovriga
personliga anteckningar som inte generellt &r linje med informanternas svar tar jag inte
upp 1 exemplen och studien. Videoinspelningarna anvinder jag for att kunna faststélla

informanternas beskrivningar med deras klassrumspraktik.

Jag delar in detta kapitel 1 fyra avsnitt. I de tre forsta avsnitten behandlar jag
intervjufragan och analyserar svenskliraren som talare utifrn de tre olika talarorienterade
egenskaperna. 1 det fjirde avsnittet formar jag en generell sammanfattning Gver
svenskldraren som talare pd gymnasieniva pa basis av analysen som innefattar

intervjuinnehéllet, observationsanteckningarna och videoinspelningarna.
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4.3.1 Svenskliraren som karaktir (ethos)

Varje talare ar speciell och har sin egna karaktir och sin egen stil att uttrycka sig och
forstirka sitt utbud. Enligt Tina Kindeberg handlar ethos om ldrarens formaga att visa sig
som trovérdig for studeranden med hjilp av sina kunskaper och fardigheter. (Kindeberg
2011:112). Som Cecilia Olsson Jers definierar handlar ethos ocksd om att bygga
trovardighet kring sin identitet (Olsson Jers 2010:52).

Ockséa denna studie visar att alla informanter har sin egen karaktér och att olika delar
formar var och ens ethos. Intervjusvaren visar att fyra av informanterna (informant 1, 2,
4 och 6) kan 1 varierande omfattning beskriva hur de ser pé sitt ethos och sin karaktér,
medan informanterna 3 och 5 inte direkt kunde skildra nagra ethosdrag. En central
beskrivning och kategori pa forebyggandet av ethoset dr att fa kontakt med studeranden
och skapa vélvilja hos dem. Som det konstaterats dr ethos och pathos som talarorienterade
egenskaper néra relaterade (se 2.2.1.), vilket ocksd syntes i intervjusvaren genom att flera
av informanterna beskrev att vidjandet till studerandes kénslor, den personliga kontakten
med studeranden och det undervisade @mnets berikande med avspeglingar till privat- och
vardagslivet styrker fortroendet och avbildar och formar talarkaraktdren. Vilvilja kan ses
som en kategori som formas utifran intervjuinnehallet. Dessutom tar informanterna upp
drag som till exempel tydlighet och entydighet, vilka 4r delar som svenskldrarna i denna
studie anser som centrala for sin karaktir och viktiga for forebyggandet av sin
trovirdighet. Tydligheten och &mneskunskapen eller ndrmare kompetensen kan sdgas
forma den andra kategorin dir sjdlva kunnandet i amnet anses centralt for karaktirens
forstarkande bland informanterna. Exemplen (ex. 87—89) nedan illustrerar informanternas

beskrivningar och svar i intervjuerna.
Ex. 87 "Det finns inget glas hdr emellan. Jag tycker att det dr viktigast att man fdar kontakt hela

tiden. Att det dr ingen hdr som dr rdadd och det dr det som dr svdrast. [...] Jag tycker det dr
viktigast att eleverna ocksd kéinner alltsd att dom vagar fraga mig och reagera.” (Informant 1)

Ex. 88 “Jag brukar inte tala sa mycket sjilv eftersom jag tycker om att eleverna dr med. Jag
tycker om det ddr tyska systemet att man pratar med eleverna, inte bara sd att det dr ldraren
som sdger att det dr sd och sd, utan att det blir en dialog.” (Informant 2)

Ex. 89 "Jag hoppas att jag skulle kunna sdga att jag dr tydlig, klar, entydig. [...] Det hoppas jag
dr. Lyssnande — att jag kan avbryta mitt tal om det behdvs.” (Informant 6)

Observationsanteckningarna och analyserna av videoinspelningarna pa de olika
svenskldrarnas lektioner visar att anteckningarna och iakttagelserna &r i riktlinje med

informanternas intervjusvar. Genom att ha granskat de inspelade lektionerna pa nytt har
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jag ocksa haft mojlighet att noggrannare jamfora om informanternas beskrivningar och
reflektioner om sig sjdlv som talare &r i linje med den konkreta klassrumspraktiken.
Inspelningarna bekriftar att klassrumspraktiken baserar sig i stort sétt pad dialog mellan
lararen och studeranden och att ldrarna skapar fortroende genom att tala med studeranden,
ge dem ansvar Over hur undervisningen framskrider och genom att vara tydliga och
entydiga nér det géller bl.a. argumentering, &mnesinnehall, malsprakets korrekthet och
ordningsregler. Nedan tar jag upp nagra exempel ur mina observationsanteckningar fran

de fyra informanters lektioner som behandlat ethos i sina intervjusvar.

Ex. 90 "Den starka kroppshdllningen, tydliga argumentationen och dmneskunnigheten dr
overtygande och stirker informantens (informant 6) trovirdighet. Karaktiren dr dndd vildigt
oppen och studeranden tycks ha ldtt att ndrma sig ldraren. Lektionens struktur och uppbyggnad
baserar sig pa en dialog mellan ldraren och publiken. Ldraren stdller aktivt fragor till
studeranden for att forsoka fa dem att forstd anvisningar och lektionsinnehadll pa mdlspraket,
samt for att hdlla undervisningssituationen diskuterande.”

Ex. 91 "Informanten (informant 1) har en stark kroppshdllning och argumenterar mycket lings
undervisningen, vilket skapar en stark trovirdighet kring hen. Stilen och tydligheten vid t.ex.
genomgdng av grammatik dr uppmuntrande och fragande. Vardaglighetens nérvaro och humorn
finns i undervisningen, vilket ocksa utformar karaktdren.”

I denna undersdkning baserar sig formandet av svenskldrarnas karaktérer och trovardighet
pa informanternas beskrivningar och svar pa intervjufrdgorna. Som Olsson Jers (2010)
beskriver dr ethoset en del av ménniskans identitet som hen anvidnder sig av i
kommunikativa situationer och som formas 1 kommunikativa situationer. Eftersom ethos
ddarmed ir en social konstruktion dr denna talarorienterad egenskap inte stabil utan den
fordndras 1 varje kommunikationssituation och sétts pa prov om och om igen. (Olsson

Jers 2010:52.)

Intervjusvaren och svenskldrarnas funderingar kring ethoset visar att de tre kategorierna
for personligt ethos, karaktir, vélvilja och kompetens, harmoniserar i svensklérarnas
personliga ethos (jfr Gunnarsson 2012:70—74). Kompetens och vilvilja dr kategorier som
kan bildas utifran intervjuinnehéllet, medan intervjuerna ocksa visar att svensklérarna inte
1 denna studie behandlar sin personliga karaktdr. Observationsanteckningarna diaremot
visar att ocksd trovirdigheten &r en del av svensklédrarnas klassrumspraktik, bl.a. genom
agerandet, handlingarna och korrektheten, och att karaktdren som den tredje personliga
kategorin ar en del av svenskldrarnas ethos, 4ven om informanterna inte direkt behandlar

sina karaktérer i intervjusvaren.
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4.3.2 Svenskliraren som expert pa undervisningsinnehéllet (logos)

Om man tinker pé lararprofessionen dr det inte sd dverraskande att logos som den andra
talarorienterade egenskapen dr den som 1 stort sitt priglar svenskldrarnas beskrivningar
och svar angdende intervjufrdga nummer 14. Logos handlar om ldrarens sakliga
argumentation och om hur hen lyckas uttrycka sitt tinkande genom talet. (Kindeberg
2011:112). Om ethoset som talets verkandemedel inte togs upp av alla informanter, sa
forekommer logos i alla informanters intervjusvar. Amneskunskapen, den informativa
och sakliga argumentationen och sjdlva uttryckandet &r aspekter som informanterna i
denna fraga lyfter fram. Tidigare i studiens teoridel har jag konstaterat att logos som en
talarorienterad egenskap stdr for orden och talet, samt vidjar till ahdrarnas fornuft.
Genom behédrskningen av sitt &mne kan personen visa sitt kunnande och forebygga sin

trovardighet och sin karaktér. (Se 2.2.2.)

Intervjusvaren visar att logos dr centralt for informanterna i denna unders6kning nér det
giller de talarorienterade egenskaperna i lararyrket. Informanterna reflekterar kring det
konkreta &@mneskunnandet och ldrarens mojligheter att genom fakta och kunskaper kunna
bidra till trovdrdigheten. Vid sidan av reflektionerna kring &mneskunskapen diskuterar
svensklirarna ocksé formedlandets betydelse. Amneskunnande och formedlande utformar
ocksa de tvé kategorier som kan urskiljas fran informanternas intervjusvar och vilka klart
kan sdgas tillhora den andra talarorienterade egenskapen logos. Nedan finns nagra
exempel pd intervjusvar som illustrerar de tva kategorierna och 6verlag pd informanternas

intervjusvar dar logoset behandlas och féorekommer.

Ex. 92 ”Jag har ndgot innehdll och sedan forséker jag formedla innehdllet pd nagot sdtt.”
(Informant 4)

Ex. 93 ”Och sen om de fragar ndagonting och jag kan svara pa svara fragor. [...] Jag vet inte om
det dr ett tecken pd auktoritet eller hur man vill sdga.” (Informant 3)

Ex. 94 "Naturligtvis mdste man vara informativ. Det dr jdtteviktigt. Det har ocksd med temat att
gora, ndr man till exempel undervisar i grammatik. Da mdste man vara informativ. Men man
mdste ocksd anvinda sddana begrepp sa att eleverna forstar. Man mdste ta hédnsyn till det att
man dr sd tydlig.” (Informant 2)

Ex. 95 "Kunnandet och det informativa [informantens svar pa en tilliggsfraga om vilken av de
talarorienterade egenskaperna hen anser som mest dominerande for sig sjilv som talare]. Jag
hoppas att jag skulle kunna sdga att jag dr tydlig, klar, entydig. [...] Men det dr just det ddr att
Jjag hatar sjilv om man liksom tjafsar fram o tillbaka och inte vet det ena och det andra. Eller
liksom om man ska sd eller si [i tal om lektionsinnehdll och genomférandet av lektionen]. ”
(Informant 6)

Observationsanteckningarna visar att ldrarnas d@mneskunnande och tydlig och korrekt

anviandning av mélspraket 0kar varje informants trovardighet. De konkreta bevisen och
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dmneskunnandet (till exempel anvindning av grammatiskt rétt sprik, korrigeringar av
sprakliga fel, olika slags definitioner och forklaringar av olika begrepp) som lérarna
behandlar, presenterar och stoder sig pa under lektionerna, gor ldrarnas tal och tankar
troviardiga. Talet, presentationen och svenskldrarnas sakkunnighet innebdr att
informanterna for det forsta kan anses som experter. For det andra fungerar det framsagda
som bevis pa svenskldrarnas tankar till exempel d& informanterna behandlar grammatik
eller andra 6vningar under lektionen. For det tredje kan man maérka att informanterna
faktiskt koncentrerar sig pd formedlandet genom att de till exempel ldgger tyngd pa
tydlighet och klarhet dd de anvénder sig av malspraket och till exempel stiller fragor till
studeranden eller da de forvintar sig att studerandena ska reagera pa deras yttrande. (jfr
Hellspong 2011:47-48 och Kindeberg 2011:112—113.) Jag belyser logosets betydelse for
informanterna med ett exempel ur observationsanteckningarna, vilket generellt

askadliggor logosets funktion for svensklérarna i deras tal och presentationer (se ex. 96).

Ex. 96 "Det mdrks tydligt att informanten (informant 2) dr expert pd grammatiskt innehdll och
overlag dr dmneskunnandet pd hog niva. Informanten beskriver ofta noggrannare anvisningar
och olika innehdll for studenter som har svarigheter att forstd. Informanten ger exempel och rad
vid ovningar, ger korrekta ord dt studenter (ofta genom att ta upp synonymer och for att ldta
studeranden komma sjilv fram med det rditta ordet) och korrigerar studenternas uttal.
Informanten varierar ocksd sitt tal och fister uppmdrksamhet pa sitt formedlande nér det gdller
mdlsprdaksanvindningen. Detta for att i vissa fall underldtta studerandenas majligheter att forsta
ldraren och for att kunna folja med undervisningen.”

Fakta, logisk argumentation och &mnesbeharskning utgdr kdrnan i svensklirarnas talande
och presentationer i denna undersdokning. Genom dessa egenskaper stddjer svensklararna
sin trovardighet framfor sin publik och forstarker sitt overtygande och sin argumentation.
Observationerna verifierar att alla informanter skapar en viss auktoritet kring sig och
forstarker sin argumentation och sitt dvertygande genom starkt dmneskunnande och
logiska logosargument. Som Torkki (2006) framhéver handlar retorik 1 stort sitt om hur
faktabaserat och logiskt argumentationen &r (Torkki 2006:185). Undervisandet 1 amnet
svenska dr i huvudsak saklig argumentation, val av olika sakargument for att stoda sina

utsagor och uttryckande av sina tankar genom sprak (jfr Kindeberg 2011:112).

For svenskldrarna i denna undersokning ar logos det storsta maktmedlet av de
talarorienterade egenskaperna. En stor del av svensklérares identitet 4r uppbyggt kring
sjdlva orden och forvddjandet till &horarnas fornuft. Larodmnet och det kommunikativa
yrket som sprakldrare forutsitter att logos som verkandemedel har sin centrala plats i
undervisningssituationen och i svensklédrarens tal. Darmed ar det logiskt att av de tre

verkningsmedel just logos dr 6verordnat. Ethos och pathos som dvertygandemedel racker
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inte ensamma fOr att skapa trovdrdighet kring en person i detta yrke. Logos dr av

egenskaperna den som binder ihop de tre verkansmedlen och skapar den skickliga talaren.

4.3.3 Svenskliararen som kénslovidjare (pathos)

Pathos som den tredje egenskapen handlar om hur ldrostoffet, undervisningsinnehallet
och det kommunikativa kopplas till kinslor. For att dra nytta av den &mneskunskap som
lararen har maste hen dartill kunna anvdnda kénslor for att pa basta mdjliga satt kunna
formedla innehallet och for att fa studeranden att kinna sig bekriftade. Dessutom
utformar kénslorna ocksé till ett stort sdtt laromiljon. (Gunnarsson 2012:75.) Tina
Kindeberg (2011) faststdller att ldrarna dr tvungna att skapa kénslor och att kénslorna ar
en del av ldrandets innehall. Enligt henne behover ldrarna ocksa ha kunskaper i hur man
urskiljer och kommunicerar variationen av olika kdnslor som paverkar undervisningens

karaktér. (Kindeberg 2011:121.)

Kénslorna som en del av undervisningen gér inte att underskattas — kinslorna och deras
funktion forstarker det sakliga innehallet och skapar langvarigare effekter hos dhorarna.
Det sakliga i sig sjdlv racker oftast inte om temat eller innehéllet inte pd ndgot sétt berdr

den ldrandes emotionella niva. (jfr Hellspong 2002 och Torkki 2006:215.)

Svenskldrarnas intervjusvar pekar pd att vid sidan av det sakliga (logos) har ocksa
kénslorna (pathos) en stark roll 1 informanternas talande och undervisande. Pathos som
den tredje talarorienterade egenskapen lyfts upp av alla sex (6) informanter 1 varierande
grad. Vissa informanter ndmner kort till exempel humorns roll i sitt tal och sin
undervisning, medan flera svensklirare diskuterar och beskriver kinslorna, samt deras
funktion och betydelse mera 1 detalj. Intervjuinnehallet pépekar generellt att
svenskldrarna 1 denna undersokning har begripit kénslornas betydelse for undervisningen

och sina mojligheter att med hjélp av kinslorna kunna overtyga studerandena.

Intervjuinnehéllet formar tre kategorier vilka beskriver de centralaste metoder som
svenskldrarna anvinder for att vadja till kénslor 1 sin undervisning. Kategorierna &r:
belysande exempel, humor och motivation. Tre informanter (inf. 1, 4 och 6) lyfter fram
de belysande exemplens betydelse 1 kinslovddjandet. De anvidnder exempel och
berittelser ur privata livet for att battre nd kontakt med studeranden och for att stirka

kinsloviddjandet. Det privata livets ndrvaro och funktion i svenskldrarnas tal och
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anvindning av retoriska grepp ka ses redan i svaren pa frdgor som handlar om
elocutiofasen, dir tva informanter tar upp den subjektiva 6ppenheten i sitt tal (jfr ex. 54
och 55). Informanternas beskrivningar angaende denna kategori illustreras i exempel 97—

99.

Ex. 97 "Det dr klart att jag forsoker i alla fall vidja till kdnslor. Jag forsoker fa kontakt med en
elev eller eleverna. Ge exempel — till och med prata om mitt privatliv, om jag vill motivera mina
elever. (Informant 1)

Ex. 98 "Det hir med att vidja till kdnslor, [...], jag tror att det dr ndgot som jag gér. Det kan
vara sadana situationer att vad skulle du gora hdr, varfor skulle du gora sa och sd.!” (Informant

4)

Ex. 99 "Jag férsoker géra svenskan rolig, intressant och attraktiv genom a krydda det just med
exempel ur det levande livet och berdtta om personliga tabbar som jag gjort under vigen.”
(Informant 6)

Den andra kategorin som gér att finnas i svenskldrarnas kdnslovddjande dr anvindningen
av humor. Tvé informanters (inf. 3 och 6) intervjusvar betecknar humorns funktion som
en del av formandet av en 6ppen och avspiand klassrumsmiljo. Informant nummer 3 tar
upp humorn i samband med fraga nummer 14, medan informant nummer 6 inte i samband
med denna friga lyfter fram humorns betydelse. Ddremot kan klara skildringar pa pathos
upptickas 1 den sjitte informantens intervjusvar betrdffande intervjufraga nummer 10,
vilken tillhor elocutiofasen. I hens intervjusvar (se ex. 56) lyfter hen fram humorns
betydelse som en del av sin klassrumspraktik. Informant nummer 3 intervjusvar belyses

nedan.

Ex. 100 "Hdr (i gymnasiet) kan man vara mera sig sjdlv och just till exempel anvinda humor.”
(Informant 3)

Motivationen utformar den tredje kategorin i frdga om pathosdrag i svenskldrarnas
klassrumspraktik och tal. Motivation som kategori diskuteras av tva informanter (inf. 2
och 5). Motivationen avspeglar i detta sammanhang ocksa till en del svenskldrarnas sitt

att fa kontakt med studeranden och stoda sina mojligheter att 6vertyga. (Se ex. 101 och

102.)

Ex. 101 "Kdnslorna spelar en jdttestor roll pa lektionerna och jag forsoker sjilv vara sa att man
tar hdnsyn till kdnslorna. Ndr man motiverar eleverna. [...] och pdverka kénslorna sa att ocksa
de [studerandena)] blir motiverade.” (Informant 2)

Ex. 102 "Forstds forsoker jag uppmuntra dem och vara positiv hela tiden.” (Informant 5)
Intervjuinnehallet pa frdga nummer 14 visar att pathos har en stark stdllning i
svenskldrarnas personliga beskrivningar och reflektioner kring sin egen undervisning och
sitt tal. Vid sidan av logos lyfter alla informanter klart fram kdnslornas centrala betydelse

1 undervisningen, 1 formedlandet av undervisningsinnehallet och i kontaktskapandet.
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Mellan informanterna finns det dock skillnader 1 hur stor omfattning de beskriver eller
uppfattar sig anvinda pathosdrag. Intervjuinnehéllet och materialet visar att svensklérarna
faster uppmarksamhet pa sitt formedlande och talande sa att de pa basta mojliga sittet ska

kunna skapa kénslor som motiverar dmnets mening och dkar trovirdigheten.

Observationsanteckningarna bekréftar de utformade kategoriernas existens och ér fullt i
linje med informanternas beskrivningar. Ddrmed anser jag inte det nddvéndigt att ta upp
vidare exempel ur observationsanteckningarna utan jag ndjer mig med att konstatera att
intervjuinnehéllet och mina personliga observationsanteckningar dverensstimmer med

varandra.

4.3.4 Svensklararen som talare

Svenskldrarnas intervjusvar och beskrivningar pa frdga nummer 14 visar att alla
informanter pa en viss niva faster uppmarksamhet pa de talarorienterade egenskaperna.
Att informanterna i varierande utstrackning lagt tyngd pé de olika egenskaperna visar att
varje larare virderar de olika egenskaperna pa var sitt sétt. Intervjuinnehallet tyder pa att
utav dvertydningsmedlen ar det logoset som dr overordnat, di alla av undersokningens
informanter tar stillning till egenskapen i1 sina intervjusvar. Pathos som den tredje
egenskapen kan ocksa identifieras i alla informanters svar och visar att svensklararna i
denna undersokning forstirker sitt formedlande och sin presentation genom att ta hinsyn
till kénslor. Svaren visar att svenskliararna forstirker pathoset genom att ge exempel,
anvianda humor och forstirka motiverandet. Av de talarorienterade egenskaperna ar det
ethos som 1 denna undersokning blir mer underordnat och som i informanternas
uppfattningar om sig sjélv som talare far mindre plats och uppmairksamhet. Jamfort med
de andra egenskaperna var det svarare for informanterna att beskriva sin karaktir och
reflektera kring sitt ethos. Majoriteten av informanterna (4/6) lyfte dock upp ethosdrag i

sina svar medan tva informanter inte behandlar ethos i sina intervjusvar.

Friga nummer 14 befanns tdmligen svar bland undersdkningens informanter. Att beskriva
sig som talare blev relativt utmanande for svenskldrarna. Tidigare kunskaper i retorik och
medvetenheten om de talarorienterade egenskaperna péverkar hur genomforligt och

noggrant informanterna har kunnat beskriva sig som talare.
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Att logos och pathos som dvertygandemedel dr 6verordnade jamfort med ethos dr nagot
som generellt beskriver informanternas syn pa de olika egenskaperna i1 denna
undersokning. Pa basis av intervjuinnehallet angdende friga nummer 14 gar det att sdga
att det oavsett rangordnandet av egenskaperna finns en viss harmoni i1 svenskldrarnas
klassrumspraktik nir det giller anvindningen av den talarorienterade triaden. Som Tina
Kindeberg (2011) ndmner sa paverkas sjdlva undervisningen av hur vil ldraren lyckas
skapa harmoni mellan de talarorienterade egenskaperna (Kindeberg 2011:31). Genom att
fa triadens delar att harmoniera har liraren béttre chanser att skapa den nddvéindiga

kénslofaran som bér sjidlva undervisningen vidare (Kindeberg 2011:50).

Kunskaperna om retorik och medvetenheten om de talarorienterade egenskaperna
paverkar hur grundliggande svenskldrarna kunnat beskriva sig som talare i ljuset av de
olika egenskaperna. Det som ocksd méste minnas ir att det inte finns tva likadana talare
och att varje talare lagger olika vikt pa de olika egenskaperna. Undersokningen visar att
svenskldrare pa gymnasieniva faster uppmérksamhet pa de talarorienterade egenskaperna
och kan genom en retorisk synvinkel beskriva sig som talare, samt att det finns
svenskldrare som inte tidigare medvetet fast intresse pa de retoriska egenskaperna, men
som 1 intervjuerna dnda i en viss utstrackning kunnat beskriva sina uppfattningar om sig
sjdlv som talare. Sjélva klassrumspraktiken och det konkreta undervisandet bekriftar att
svenskldrarna i denna undersdkning dr méngsidiga och kunniga talare som kan dra nytta
av sprakets verkningsmedel, &ven om inte alla svenskldrare direkt och medvetet kan
beskriva de talarorienterade egenskapernas existens, verkan och roll i sin praktik och sitt

talande.

5 Sammanfattning

Syftet med denna undersdkning har varit att utifrdn en retorisk synvinkel ta reda pa hur
svenskldrare 1 gymnasier konstruerar, genomfor och utvirderar sin undervisning, samt
hur den retoriska partesmodellen avspeglas i deras arbete och undervisning. Det
sekundéra syftet dr att med hjdlp av retorik och de talarorienterade egenskaperna

undersoka hurdana svenskldrarna ar som talare.

I teoridelen presenterar jag mina teoretiska utganspunkter: den retoriska partesmodellen

och de talarorienterade appellformerna, vilka utgér de teoretiska ramarna for
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undersokningen. Vidare i samband med partesmodellens olika arbetsfaser presenterar jag
retoriska begrepp som tas hédnsyn till i analysen och som tillhoér som delar till den

overgripande teorin.

For undersokningen har jag utfort semistrukturerade, kvalitativa intervjuer med sex (6)
svenskldrare vid tre olika gymnasier. Utover intervjuerna har jag ocksa observerat tva (2)
lektioner av varje informant och gjort observationsanteckningar under observationerna.
Lektionerna har ocksd videoinspelats for noggrannare och vidare analys. Fokuset i
analysen ligger pad intervjuinnehallet, d.v.s. svenskldrarnas svar, beskrivningar och
uppfattningar om temat. Observationsanteckningarna och videoinspelningarna har
anvénts for att komplettera intervjuerna och for att kunna jamfora informanternas svar
med deras konkreta klassrumspraktik, samt for att kunna lyfta fram sddana retoriska drag
eller resultat som informanterna inte tagit upp 1 intervjuerna, men vilka visar att
svenskldrarna t.ex. omedvetet anvéinder sig av retoriska verktyg eller begrepp. Eftersom
temat retorik dr tdmligen mangfacetterat och som &mne svart att se restriktivt pa, anser
jag att det har wvarit nyttigt att anvidnda flera datainsamlingsmetoder. Flera

datainsamlingsmetoder har gjort det enklare att forma vattentdtare resultat.

Undersokningens material har undersokts kvalitativt, men ocksa vissa kvantitativa drag
forekommer. For analysen av materialet, d.v.s. intervjuinnehéllet, har jag tillampat
materialstyrd innehéllsanalys. Jag har lyssnat igenom intervjuerna och transkriberat det
vésentligaste innehallet. Dérefter har jag genomlést intervjuerna, reducerat innehéllet och
format kategorier utifran de reducerade fraserna. Slutligen har jag jimfort kategorierna
med de teoretiska utgangspunkterna. (se figur 1.) Féltanteckningarna har ocksa
genomldsts noggrant och de har anvénts for att jamfora svensklirarnas intervjusvar med
deras klassrumspraktik, samt for att lyfta fram retoriska aspekter som klart forekommit
under lektionerna, men vilka informanterna inte har ndmnt i sina intervjusvar.

Féltanteckningarna har ocksa anvints som illustrerande exempel.

Utifrdn undersokningens resultat anser jag att jag lyckats fa svar pd mina forskningsfragor
(se 1.1). Svensklédrarnas svar pa de inledande frdgorna (se bilaga 1) visar att en tredjedel
(2/6) av informanterna dr omedvetna om partesmodellen och inte heller medvetet tinker
pa sin undervisning ur ett retoriskt perspektiv. Intervjusvaren bekriftar att hélften av
svensklidrarna omedvetet stoder sig vid partesmodellen da de utformar och genomfor sin

undervisning. Dessa tre svenskldrares beskrivningar visar att de ocksd ser pa sin
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undervisning ur en retorisk synvinkel. Av svenskldrarna pa gymnasieniva dr det informant
nummer 6 som utgor undantaget och vars intervjusvar visar att hen medvetet bade stoder
sig till delar av partesmodellen och ser pd sin undervisning ur en retorisk synvinkel.
Svaren visar generellt att majoriteten av svenskldrarna har funderat och ténkt pé sitt
undervisande ur en retorisk synvinkel, men att de 4nd4 inte 4r medvetna om, och inte
heller stoder sig pa, den retoriska partesmodellen. Undantaget dr informant nummer 6,
vars medvetenhet om den retoriska synen pé undervisningen och partesmodellen avviker

fran de Ovriga svensklérarna.

Svensklirarnas svar och beskrivningar angéende partesmodellen och dess delar
askddliggdr partesmodellens omedvetna stod for svenskldrarna pd gymnasieniva.
Informanternas svar pa de olika arbetsfaserna visar att partesmodellen avspeglas mer
medvetet angdende inventio-, dispositio- och memoriafasen, medan elocutio-, actio och
emendatiofasernas svar visar att informanterna inte medvetet kan finna eller beskriva
ndgot som kunde kopplas samman med arbetsfaserna, eller som kunde pavisa att de i
storre grad dr medvetna om dessa arbetsfaser. Informant nummer 6 utgdr undantaget
ocksa 1 detta fall dd hens svar pa actiofasens fraga (fraiga nummer 13) visar att hen
medvetet tar hinsyn ocksa till denna arbetsfas. Majoritetens intervjusvar pd de olika
arbetsfaserna framhéver att partesmodellen utgor ett omedvetet stod for svenskldrarna pa
gymnasienivd. Att det kan finnas klara samband mellan partesmodellens faser och
svenskldrarnas svar och beskrivningar om sin klassrumspraktik visar att partesmodellen,
och retoriken 6verlag, finns ndgonstans 1 bakhuvudet av svenskldrarna. Undersokningen
visar att partesmodellen fungerar som ett mer medvetet stod for en svensklérare
(informant nummer 6). Hens intervjusvar pd de olika arbetsfaserna och de inledande
frdgorna betecknar hens medvetenhet om den retoriska arbetsprocessen och om retorikens
verktyg for sin undervisning och sitt arbete. For majoriteten av svenskldararna fungerar
partesmodellen inte som ett medvetet verktyg da de utformar, utfor och utvirderar sin
undervisning. Féltanteckningarna och videoinspelningarna visar att partesmodellen och
de retoriska enheterna angdende modellens olika faser avspeglas i varje svenskldrares
klassrumspraktik i1 olika omfattning beroende av informanten. Att majoriteten av
svenskldrarna inte kan beskriva och reflektera kring partesmodellens delar och att olika
retoriska begrepp och drag betecknande partesmodellens olika arbetsfaser kan mérkas i

klassrumspraktiken under observationerna, bevisar att oavsett avspeglingen ar
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majoriteten av svenskldrarna omedvetna av den retoriska arbetsprocessen da de utfor sin

praktik.

Den tredje forskningsfragans (se 1.1) resultat visar att av talarorienterade egenskaperna
stoder sig svenskldrarna mest vid logos (dmneskunnande) och pathos (kénsloviddjande).
Av verkansmedlen dr dessa tva overordnade medan ethos som triadens forsta egenskap
blir mer underordnat och priglas av drag som behandlar personligt ethos.
Intervjuinnehallet visar att alla informanter féster uppméarksamhet pa de talarorienterade
egenskaperna. Tidigare kunskaper om retorik och sprakets verkningsmedel kan anses ha
paverkat informanternas mojligheter att besvara intervjufragan. Svaren, observationerna
och filtanteckningarna bekrdftar att alla svenskldrarna i1 denna undersdkning é&r
mangsidiga talare och att de olika talarorienterade egenskaperna har sin plats och kan
identifieras i1 informanternas presentationer (lektioner), &ven om inte alla svensklédrare
medvetet faster uppmarksamhet pa alla sprakets verkningsmedel. Intervjusvaren tyder pa
att det inte dr enkelt och vardagligt for svensklérare att se pé sig som talare och utvéirdera
sitt tal och kommunikativa egenskaper. Observationerna och videoinspelningarna visar
dock att svenskldrarna anvinder sig av olika sprakliga verkningsmedel och egenskaper
som hor till karaktiren. Detta forstirker den syn att de talarorienterade egenskapernas
utnyttjande och existens i undervisningen dr omedvetet, eftersom svensklirarna t.ex. i
mindre omfattning faster uppmirksamhet pd ethoset i intervjusvaren, men att olika
exempel pé ethosdrag forekommer i undervisningen. Med hjélp av faltanteckningarna har
man dessutom kunnat identifiera ethosdragens forekomst 1 undervisningen. Resultaten
tyder pa att svenskldrare i gymnasier 4r mangsidiga och skickliga talare, och som trots sin
omedvetenhet om de talarorienterade egenskaperna énda omedvetet anvénder sig av och

stoder sig pa dem och utnyttjar retorik i olika omfattning i sin klassrumspraktik.

Avhandlingens resultat klargor hur den retoriska partesmodellen och generellt retoriken
avspeglas i1 svenskldrarnas undervisning och klassrumspraktik pd gymnasieniva. Studien
visar dessutom hur svenskldrare ser pa sin undervisning ur en retorisk synvinkel och hur
svenskldrarna anser sig sjdlva som talare. Resultaten och intervjusvaren belyser
svenskldrarnas uppfattningar om retorik och dess inverkan pd deras personliga

undervisande och den konkreta klassrumspraktiken.

Eftersom temat ar frascht och saknar tidigare forskning som direkt kunde férknippas med

denna unders6kningens innehdll, gar det inte direkt att jamfora resultaten med tidigare

87



forskning. Resultaten visar dock liknande drag som forekommer 1 tidigare forskningar
om retorik och pedagogik. Per-Anders Borius (2005) har 1 sin studie kommit fram till att
det finns ett samband med partesmodellens samtliga steg och sjdlva undervisningens olika
faser. Partesmodellens delar gdr med andra ord att identifieras i ldrarnas undervisning och
lararna kan med hjdlp av partesmodellens delar och begrepp beskriva sin
klassrumspraktik. P4 samma sétt som i1 Borius undersokning har svenskldrare ocksa i
denna undersdkning kunnat beskriva sin klassrumspraktik genom att stdéda sig pa
partesmodellens olika delar och begrepp, oavsett svenskldrarnas tidigare kunskaper om

temat. (Borius 2005:25, 32.)

Greta Lahti (2014) har i sin studie natt fram till resultat som visar att ldrare anvinder de
talarorienterade egenskaperna ethos, logos och pathos framforallt for att fora fram sina
budskap, motivera, inspirera och skapa bra relationer mellan sig och sina elever
(2014:24). Svensklédrarnas beskrivningar om sig som talare och de talarorienterade
egenskapernas funktion for dem i denna studie kan ddrmed anses vara i linje med
resultaten av Lahtis studie. Ocksa for svenskldrare 1 denna studie &r det viktigt att t.ex.
med hjélp av pathos motivera och inspirera studerandena och skapa en trovirdig relation

till dem.

Jag anser undersokningens resultat nyttiga for svenskldrarna, eftersom det undersokta
temat dr nytt och fréscht. Svenskldrarna, som ldrarna overlag, behdver mer kunskaper om
lararens ansvar Over den muntliga framstéllningen i undervisningen och ldrarens
kunskaper om att kunna leda kommunikativa situationer med hjélp av sina
kommunikativa egenskaper. Som svenskldrare planerar och organiserar man
undervisningssituationen och bar med sig de kunskaper som man vill formedla till sin
publik. De muntliga uttrycken och det sprakliga budskapet skapar dmnets mening och
trovirdigheten kring ldraren. Med hjélp av retorikens verktyg och verkningsmedel kan
man som ldrare paverka inlarningsmiljon och 6ka kvaliteten av inldrningens innehall. (jfr
Kindeberg 2011; Petek 2014.) Undersokningen erbjuder ocksd nyttig information for
blivande svenskldrare och framhdver &dmnets viktighet som en del av

universitetsundervisning.
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6 Diskussion

Slutligen diskuterar jag 6ver undersokningens tillforlitlighet och metoder, samt kommer
med idéer for vidare forskning. Med tanke pa syftet anser jag att mitt material har varit
tillrdckligt omfattande. Observationerna, féltanteckningarna och videoinspelningarna
kompletterar intervjuerna och okar studiens tillforlitlighet. De semistrukturerade och
kvalitativa intervjuerna har gett informanterna mdjlighet att beskriva sina uppfattningar
om temat och besvara intervjufrdgorna fritt och dppet. Observationerna har gjort det
mojligt for mig att bade jimfora informanternas svar med klassrumspraktiken och lyfta
fram vissa retoriska drag och aspekter som informanterna inte tagit upp i intervjuerna och
ddrmed ge exempel pa omedvetna retoriska drag eller verktyg som svenskldrarna i
gymnasier anvinder sig av. Jag anser att insamlingsmetoderna (se underkapitel 3.1) och
analysmetoden (se 3.2) har fungerat bra och de har hjélpt mig att fa relevanta resultat ur
materialet. Utifran resultaten kan man dock inte dra generella slutsatser eftersom dmnet
ar frascht, saknar direkt jamforbar forskning, dr kvalitativ till sin art och eftersom urvalet

av svenskldrare ar tdmligen liten.

Det som kan till en del utmirkas i undersokningen och svenskldrarnas svar dr att
forkunskaperna om temat retorik varierar mellan informanterna och kan ha péverkat
intervjusvarens omfattning och méingfaldighet. Informanterna tilldelades inte heller
intervjufrdgorna pa forhand, vilket kunde ha underléttat deras svarande och beskrivande
av sin praktik i intervjuerna, men vilken ocksa kunde ha péverkat deras agerande i
klassrummet under observationstillfillen. Min personliga ndrvaro under
observationstillfillen kan ha inverkat svenskldrarnas agerande och undervisande i
klassrummet. Detta dr en typisk nackdel med observationer och ar svart att undvika (jfr
Fangen 2005:218-223). Oavsett observationens nackdelar anser jag att metoden
kompletterat de dvriga metoderna och har gett mig vattentitare resultat. Att intervjuerna
genomforts pd svenska istdllet for informanternas modersmal (finska) kan ocksa ha
paverkat svenskldrarnas intervjusvar. Valet av svenska som intervjusprak kan ha gjort
besvarandet pa intervjufragorna svéarare for vissa informanter &n om intervjuerna hade
genomforts pa finska. Med tanke pa informanternas &mne och pd undersokningens sprak

anser jag att valet att anvéinda svenska trots allt &r naturligt och relevant.

Som jag diskuterat tidigare har varje larare sin egen karaktir som péaverkar rollen som

kommunikatdr. Denna studie och dess resultat visar att alla svensklérare har sin egen stil

89



att uppbygga sin undervisning och tala i undervisningssituationer. Svenskldraren som
talare har flera olika mdjligheter och verktyg att tillimpa och stoda sig pa da hen planerar,
strukturerar eller genomfor sin undervisning, samt talar och anvinder spraket under
lektionerna. Eftersom retorik dr ett méangfacetterat och omfattande dmne har ocksa
svenskldraren flera olika mojligheter att utnyttja dmnets olika sérarter och egenskaper 1
sitt undervisande, talande och &vertygande. Lennart Hellspong (2002 & 2011), Tina
Kindeberg (2011) och Hans Gunnarsson (2012) tar hdnsyn till de egenskaper och verktyg
som goda talare har och bor begripa, och med hénvisningar till olika teorier och olika
beskrivningar utformar de mer eller mindre den perfekta pedagogiska kommunikatéren.
Denna undersokning visar att svensklarare ar skickliga och mangsidiga talare &ven om de
till en stor del inte medvetet upptiacker retorikens nérvaro och dven om de finner det
utmanande att beskriva hur de uppfattar sig som talare. Svenskldrarna skiljer sig fran
varandra 1 medvetenheten om och anvindningen av olika retoriska verktyg och
egenskaper. Oavsett variationen och omfattningen av de retoriska inslagen i
undervisningen klarar sig alla svenskldrare av att uppfylla ldrarprofessionens uppdrag.
Det géller darmed att kunna stélla sig kritiskt till beskrivningar och teorier gillande tal
och samtal i ldraryrket och pedagogiska situationer. De retoriska situationerna och
undervisningstillfdllena 4r varje gang annorlunda och trovirdigheten och relationen
mellan talaren och publiken skapas alltid i det nya 6gonblicket. Forskarnas beskrivningar
om den goda och perfekta talarens egenskaper dr nigot som knappast ingen talare
fullkomligt kan na. Tidigare undersdkningarna och teorierna som jag stott mig pa i
genomfOrandet av denna undersokning méste ocksé kunna ses ur en kritisk synvinkel.
Denna studie har visat att man kan vara en god talare 4ven om kunskaperna i retorik eller

intresset for retorik ar mindre.

Svensklérarnas, och dverlag sprékldrarnas, syn pa retorik och pa sig sjilv som talare ar
ett rikt fasetterat och nyanserat tema som saknar forskning i mer omfattande grad och
behdver forskas mera. Denna undersoknings resultat gar inte att generaliseras, eftersom
materialet inte dr s& omfattande och temat saknar tidigare forskning vilket gor att
resultaten inte i storre omfattning kan kritiskt och direkt jamforas med tidigare forskning.
Generellt ar ldrarens retorik som tema frascht och kriver vidare och mer utvidgad

forskning.

Denna undersokning har skapat flera idéer for vidare forskning. Svenskldrarnas

medvetenhet om partesmodellen och om sig som talare kunde forskas vidare med ett
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storre antal informanter eller till exempel pd andra skolstadier. I denna studie har jag
fokuserat pa dmnet ur lararperspektiv, men d&mnet kunde ocksa ndrmas ur studerandes
perspektiv och undersokas hur studeranden ser svenskldrarna som talare och hur den
muntliga relationen enligt dem fungerar under undervisningssituationerna. Man kunde
vidare dven undersoka skillnaderna mellan resultaten angdende ldrar- och elev-

/studentperspektivet.
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Bilagor
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Bilaga 1

Intervjuguide

Bakgrundsinformation:

Kon: Alder:

Studier: Amnesbehérighet:
Arbetserfarenhet: Studier i retorik:

Beskriv kort den retoriska arbetsprocessens delar:

*inventio (planera och forbereda undervisningen),

*dispositio (strukturera stoffet och undervisningsinnehdllet, och hur man disponerar
undervisningen),

*elocutio (talsituationerna i undervisningen, utsmyckandet av undervisningens
innehall),

*memoria (memorering av lektionens/undervisningens innehdll, stod for minnet, t.ex.
lektionsplan),

! actio (sjdlva framforandet och undervisningen),

2 emendatio (utvirdering och utveckling av undervisningen)

* = PLANERING
I = FRAMTRADANDE / UNDERVISNING
?=UTVARDERING / UTVECKLING
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INLEDANDE FRAGOR

1) Ar du medveten av den retoriska arbetsprocessen nir du planerar och utformar
din undervisning?

2) Har du ténkt pa din undervisning ur en retorisk synvinkel?
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INVENTIO

3) Hur forbereder och planerar du dina lektioner?

4) Har du ett visst syfte nédr du planerar din undervisning? Varifran harstammar
syftet for undervisningen och pa vilket sétt styr den planeringen av
undervisningen?

5) Hurdana verktyg och hjalpmedel anvinder du dig av nir du planerar
undervisningen?
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DISPOSITIO

6) Hur sorterar du stoffet och bygger upp lektionens struktur? Vad ar syftet med
strukturen? Vad dr det som du tar i hinsyn? Vad &r det du vill med
undervisningen?

7) Hurdan ar en bra lektions disposition/struktur?
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ELOCUTIO

8) Har du en viss stil nir du talar? (47 du medveten om den?) Beskriv.

9) Planerar du ditt tal for lektionerna? (I vilka situationer anvinder du dig av
mdlspraket? Ndr anvdnder du finska? Bestimmer du det pd forhand? Vad dr
syftet med mdlsprdaksanvindningen?)

10) Anvénder du dig av retoriska grepp (upprepning, metafor, variation, tonhdjd
osv.) eller talhandlingar (skapa kontakt med eleverna, skapa forstaelse, vinna
samtycke osv.) 1 ditt tal under undervisningen?
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MEMORIA

11) P& vilket sétt stoder du din memorering? (Hjdlpmedel? Manus?)

12) Hurdan lektionsplan anvinder du dig av? (Ger den stéd? Hurdan?)
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ACTIO

13) Faster du uppmarksamhet pa ditt upptradande och olika aspekter som tal,
kroppssprak, mimik, rostbehandling osv.?

Talarorienterade egenskaperna:

Ethos: talarens karaktdir
Logos: det informativa, expert pd innehdllet som du undervisar
Pathos: vidjande till studerandes kdnslor, anvindning av kdnslomdssiga drag

14) Faster du som ldrare uppmérksamhet pé talarorienterade egenskaperna: ethos,
logos och pathos? (Har de en betydelse for dig? Hurdan talare anser du dig

vara?)
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EMENDATIO

15) Hur utvérderar och utvecklar du din presentation (undervisning)? (Vilka
aspekter ldgger du tyngd pd?)

16) Utvirderar du ocksa talet och upptridandet eller analyserar du endast lektionens
innehall? (Varfor? / Varfor inte? Hur?)
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Bilaga 2

Observationsschema
Datum: Tid: Larare:
Skola: Kurs: Grupp:

Retoriska arbetsprocessen i undervisningen:

INVENTIO

- planering
- lektionens syfte

DISPOSITIO

- lektionens struktur
- lektionens olika delar
- innehdll och ordning
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ELOCUTIO

retoriska grepp i talet
talhandlingar

talstil
malspraksanvandning

MEMORIA

manus
hjalpmedel
lektionsplan
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ACTIO / Léararen som
talare

- rostbehandling
- mimik
- kroppssprék

Ethos

- liraren som
karaktir

- fortroende

- auktoritet

Logos

- liraren som expert
av lektionsinnehdall

Pathos

- vidjandet till
studerandes kdinslor
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EMENDATIO

OVRIGA
IAKTTAGELSER
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