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Uudistuneissa opetussuunnitelman perusteissa kannustetaan kayttamaan luovia ja oppiainerajoja
ylittavia opetustapojaydsvieraiden kielten opeksessa.Yhden vaihtoehdotélle tarjoaamu-

siikki ja kohdekieliset laulytjcilla on useissa tutkimuksissa osoitettu olevan positiivisiauvaik
tuksia vieraan kielen oppimiseehaman titkielman tavoitteenali kokeilla musiikin kayttéa
oppimis ja opetusvalineena lukion saksan kietgpetuksessa ja sen kautta selvittaa, mikd m
siikin kaytossa on hyddyllista ja mika ongelmallista. Tata varten laadittiin kolmen oppitunnin
mittainen opetuskokeilurutkimuksen ensimmainen hypoteesi oli, ettd musiikki voi toiraia t
hokkaana oppimisja opausvalineena lukion saksan opetuksessa. Toinen hypoteesi oli, etta
musiikki edistda vieraan kielen kokonaisvaltaista oppimistékimuskysymyksissa keskityttiin
siihen missa maarimusiikki soveltudukion saksaropetuksen lahtokohdakjs mita oppims-
prosesseja musiikin kayttd voi edistad, johtiko opetuskokeilu saksankielisten sanojeir oppim
seenja millaisena koeryhma koki musiikkéiytonoppimis ja opetusvalineena.

Opetuskokeilu toteutettiin maaliskuussa 201 7daRsarnviidennelld kurssilla lukioss&okei-

lun aikanaensisijaisena oppimateriaalina kaytettiin oppikirjojen sij@aksankielisia lduja
seka niihin liittyvia harjoituksia. Opetuksen koeryhméssa oli kuusi oppilasta.

Tutkimuksen aineistona toimii oppituntisuunnitelmien lisaksi loppukysekaalku- ja loppu-
osaamista mittaavaanaestt. Laadittuja oppituntisuunnitelmia arvioimalla selvitettiin, mita eri
kielen osaalueita musiikin avulla voi harjoittaa ja miss& maarin musiikki soveltuu osaksi lukion
saksan opettd. Sanaestienvastakse pisteytettiin,minka jalkeenverrattiin alku ja lopputes-

tin tuloksia Kyselyn avulla saatu aineisto analysoitiin seka laadullisin etta tilastollisin nhenete
min, ja sen avulla selvitettiin mit& positiivisia ja negatiivisia kokemuksia koeryhreéiigtyi
musiikin kayttoon liittyen.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd mikii soveltuu hyvin lukion saksan opetukseersgsm
avulla voi harjoittaa kaikkikielen osaalueitamonipuolisesti Musiikista koettiin olevan apua
erityisestisanaston, aantamisen dekuullisten kielitaitojen oppimisessa. Tata kokemudta-tu
vat myds sanatestien tulokskaulujen toistavaa rakennetta pidettiin siind mielessa ongélmall
sena, ettd uusien sanojar@ara jad suhteellisen pieneksaikki koehenkilot olivat kuitenkin
sitd mieltd, ettd musiikin kayttd opetuksessa oli piristavadajiutti sekd oppimiseen ett§-o
pimisilmapiiriin positiivisesti

Avainsanatmusiikki oppimis ja opetusvalineend, saksan kielen opetus, opetuskokeilu
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1 Ei nl eitung

Der Einsatz von Musik inffremdsprachenunterricht ist keineswegs rader die Mg-
lichkeiten, die sich im Hinblick auf effektives Lernen mit Hilfe von Musik ergeben,
werden im Finnischen Deutschunterricht noch nicht zur Ganze ausgeséhépfivei
zentrakn Begriffe dieser Arbeisind Musik und Lied. Wenn Uber Musik gesprochen
wird, ist sowohl instrumentale als auch vokalische Musik gemeint, wahrend mit dem
Begriff Lied auf gesungene zielsprachliche Liegterwiesenwird. Musik und Lieder
werden im Fremdsprachenunterricht meistea€ntsmnnungs und Motivationszve-
cken genutzt,obwohlsie eigentlich als guter Ausgangspufikt effektivesLernen de-

nen konnten. In mehreren Untersuchungen ist nachgewiesen wordenietlgssacht

che Lieder das Lerne einer Fremdsprachgositiv beeirflussenund dass sie die Au
merksamkeit und die Mation der Lernenden férdern tuden (Blell & Kupetz 2010.

Der Fremdsprachenunterricht muss sich stetig entwickeln, um den Erfordernissen der
veranderlichen Gesellschaft und der Welt zu entspreciremelen Rahmemhrplan fur

die gymnasiale Oberstuféukion opetussuunnitelmaperustee2015) wird dazu e

mutigt, Musik imUnterricht einzusetzen, um die Entwicklung eieaveitetten Auffes-

sung vom Text und die Einschatzung unterschiedlicher Texte zurioRkrtber hn-
ausregtder neue Rahmegirplan (2015) an, fachibergreifende und kreative Methoden
im Fremdsprachenunterricht zu verwendBafiir konnte der Einsatz von Musik eine
brauchbare Mdglichkeibieten Musik kdnnte dem Fremdsprachenunterricht aach

dem kulturdidaktischen Blickwinkeherausnutzen, denn sie konnte als Material fur
einen interkulturellen Vergleich dienen.

In meiner Bachelorarbeit habe ich den Einfluss von Musik auf die mindlicherhSprac
fertigkeiten untersucht. Dafiir habe ich fiscihe Deutschlehrerinnen interviewt und
gefragt, wie sie Musik in ihrerUnterricht einsetzen. Aus den Antworten ging hervor,
dass Musik eher als Entspannung fur die Lernersdattizu Lernzweclen verwendet
wurde. Obwohl sie die Verwendung von Musik fur echechaus positive Sache hie

ten, spielte Musik eine sehr geringe Rolle in ihrem Unterricht und fir ein Musikstiick
wurde nur wenig Zeit geopfert. bieser Arbeit wirdanhand eing Unterrichtsversuchs
erforscht ob sich Musik alsGrundlage de&Jnterrichs eignetund ob sie mehr fir den
Fremdsprachenunterricht zu bieten, lagd nur ein Mittel zur Entspannung zu sein.

Das Ziel der Arbeit istMusik und Lieder als Lernmedium im Fremdsprachenunterricht
zu erproberund dadurch herauszufinden, was dabei véradiloder problematisch jst

und auf welche Weise Musik im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden kann. Es
wird ein Unterrichtsversuch in der gymnasialen Oberstufe durchgefuhrt und anhand
dessen untersucht, wie Musik als AusgangsptimklenFremdspraleenunterrichts auf

dem gymnasialen Lernniveau funktioniert. Ich interessiere mich in diesem Fafl-beso

' n den folgenden Kapiteln der Alukioa®Opetussuumitlmani e Abk

perusteet 201%erwendet.



ders fur die gymnasiale Oberstufe, weil meine personliche Erfahirusmwohl als
Schilerin als auch als Lehrerpraktikamt- gezeigt hatdass die Rolle & Musik auf
dieser Stufeleutlichabnimmt

Wahrend des Unterrichtsversiscwerderstatt Lehrbuchtextedeutschsprachige Lieder

als Hauptmaterial des Unterrichts verwendet und mithilfe von den Liedern werden u.a.
Vokabular, Grammatik, mundlicheind schrifiche Sprachfertigkeiten und andere
Kommunikationsfahigkeiten im Rahmen desgewahlten Themas geubth gehe von

der Hypothese auslass Musik aleffektives und bereicherndégrnmediumim finni-
schengymnasialenDaFUnterricht funktionieren kanrund das sie das ganzheitliche
Lernen einer Fremdsprache fordert.

Die Forschungsfragen lassen sich wie folgt formulieren:

1 Inwiefern eignet sich Musik als Lernmedium im finnisclggmnasialerDaF~
Unterricht?

U Welche Lernprozesse kann der Einsatz von Musik tetgjen?
1 Werden Vokabelnmahrenddes Unterrichtsversucimsit Musikeinsatzmyelernt?
1 WelcheErfahrungermacherSchiler mit der Verwendung von Musik?

Diese Arbeit besteht zusatzlich zu der Einleitung aiebenTeilen. Im zweiten Tell

wird auf Forschungsliteratur basierend ein Uberblick dariiber gegeben, wie Musik das
Sprachenlernen beeinflussen kamd welche Bedeutung dies fur den Fremdspmache
unterricht hatDer theoretische Hintergrund fir den Einsatz vorsidim Fremdspa-
chenunterrichtvird in Kapitel 3 behandeltn Kapitel 4 werden die Forschungsstrategie
und die Methoden der Datenerhebung vetgt Der empirische Teil dieser Arbeit
baut auf dem Unterrichtsversuch aufd die Teile sowie der Verlauf slé&Jnterrichs-
versuchs werden iKapitel 5 geschildertDie Ergebnisse des Unterrichtsversuchs-we
den dannn Kapitel 6 analysiertSchlieflich werden die Ergebnisse Kapitel 7 disku-

tiert.

2 Zum Einfluss von Musn-k auf
| er nen

Musik und Sprachsind beids besondere und altenenschlicheKommunikationsmnt-

tel. Ahnlich wie Sprachést Musik etwaswas uns Menschegint, denn wie Huotilainen
(20009: 4 3) bemer kt, iors Mensbherdebek und Kultur, vaQu e r s ¢
Politik und menschlichem Hanlei | n di esem Kapitel evird di
rahrungspunkte dem Fremdsprachenlernen nitzen kdnnen und was der theoretische
Hintergrund dafur ist. Als Etes wird darauf eingegangen, wdis neuronalen Gruh

lagen der Sprachund Musilkverarbeitung sid, und warumis fur dasSprachenlernen



von Bedeutung sindAnschliel3end werden weitere lernfordernde Aspekte der Musik
vorgestellt und diskutiert.

2.1  Neuronale Grundlagen

Musik gilt unterNeurologen als einer der starksten Reizediéirneuronale Umstruilst
rierung (Buhl & Cslovjecsek 2010: 65). Aus dem Blickwinkel des Fremdsprachenle
nensherausst dies wichtig, denn demzufolge wird das GeleinWorter, Inhalte, As-
spraché fester in den Hirnstruktureverankert wenn es durch Musik verarbeitet wird.
Dasliegt daran, dass Musik das Gehirn auf eine besondere Weise anregt und die psych
sche Rezeptivitat erhéhen kafWiesnerova 2008: 10)

Laut Mi | o v a n avurdein 8ed EirdforsclBungshachgewiesen, dass die ne
ronalen Funktionen, die fur das Versdéis und die Produktion des Sprechens ueran
wortlich sind, bei der Mehrheit von rechtshéandigen Individuen hauptséchlich imder li
ken Hirnhemisphare liegen. Besonders das BAresal und WernickeéAreal in der In-

ken Hemisphéare sind zwei wichtige Regiomm Sprachverarbeitung. Sich auf Gahir
forschung stitzendstellt Schiffler (2010: 61) fest, dass die mit Musik verbundenen
neuronalen Funktionen wiederum in der rechten Hirnhemisphére stattfinden. Dennoch
betont er, dass die neurormalBrozesse nicht adine solcheinfache Weise eingeteilt
werden konnen, weil z.B. eine (Fremd)Sprache auch interhemispharisch gelernt werden
kann. Laut Milovanov (2009: 4) gibt es auch viel mehr Unsicherheit bei den Hirnfun
tionen der Musikverarbeitung, obwohl die neurologest Prozesse der Musikverarbe

tung oft in der rechten Hirnhemisphare lokalisiert werden.

Die sprachlichen neuronalen Verarbeitungsmechanismen beschranken sich nicht nur auf
die oben genannten Regionen, obwohl diese Regionen bei der Sprache eine zentrale
Rolle spielen. Jentsche und Koelsch (2010: 45) weisen darauf hin, dass diegsuprase
mentalen Eigenschaften der Sprache, d.h. die Prosodie, ehsheetisphérisch vera

beitet werden, genau wie Musik. Folglich konnte in Studien gezeigt werden, dass mus
kalisches Training einen Einfluss aufedVerarbeitung von Prosodie h@entsche &
Koelsch 2010: 46)

Jentsche & Koelsch (2010: 46) merkam dass es bisher eine geringe Zahl von Studien

gi bt, Adie den neuronalen Korrelmthegn der
heni. Al l erdings stellen sie in ihreem Art
zeigt werden konnte, dass musikalische Struktur und sprachliche Syntax Uberlappungen

in ihren Verarbeitungsprozessen haben und in vergleichbaren Hirnregionemlmidok

ren sind. Daruber hinaus zeigen die Ergebnisse dieser Studien, dass musikalisehes Tra
ning bei Kindern nicht nur die Verarbeitung musikalischer Syntax verbessert, sondern
auch die Verarbeitung spraatiier Syntax positiv beeinflusgfentsche & Koelh

2010: 50)

Obwohl die neuronale Korrelation zwischen Musik und Sprache noch rotstéandig
bestimmt worden ist, hat Milovanov (2009: 45) einen bedeutenden Zusammenkang zw
schen musikalischer Begabung und Fahigkeiten des Fremdsprachenlentdackt.



Ihre Resultate zeigh, dass je mehr musikalische Begabung ein Proband hatte, desto
besser waren die Testresultate in der Aussprache. Auch Huotilainen (2009: 45) bringt
hervor, dass ein Individuum mit musikalischem Hintergrund mehr Kapazitét besitzt, um
gehorte oder selbst produzierte Laute zu analysieren. Ddsanogen, das ein Kind
durch sein Musikhobby entwicklaspiele eine groRe Rolle beim Fremdsprachenlernen:
Es beeinflusse sowohl die Unterscheidung fremdsprachlicher Laute und Worter als auch
das Enschatzen der eigenen Ausspra¢Haotilainen 2009: 45)Milovanov (2009: 46)
verwendet diese Beziehung als eine Begriindung dafir, dass der Anteil des Musikunte
richts in Lehrplanen nicht reduziert werden sollte. Gleictefdendient dieser Zusa-
menhang & Begrindungtr den Einsatz von Musik im Fremdsprachenunterricim: A
gesichts der engen Beziehung zwischen Musik und Spkaoireman argumentieren,

dass die Verwendung von Musik das Fremdsprachenlernen unterstitzt.

2.2  Mehrkanaliges und implizites Lernen

Durch den Einsatz von Musik karmehrkanaliges Lerneermoglicht werden. Nach
Grein (2013: 69) wird mehrkanaliges Lerne
Lernen mit allen Sinnen verstanden. i Grei
einen wichigen Faktor flr bessere Lernergebnisse amjl die Speicherung des Geater
tenverbessert wirdindemmehr Wahrnehmungskanéle zum Einsatz komrivéthilfe

von Liedern kann das Lernen ganzheitlicher sein, weil die Information vielfach kodiert
werden kann, .B. wenn der Liedtext wahrend des Horens mitgelesen wird. Das fuhrt

zur Schaffung mehrerer Bezugspunkte, Gber die auf die neue Inhalte Zegegefden

kann(Vgl. Allmayer 2010: 297)

Als ein Nutzernvon Liedem kann auch die Méglichkedesimpliziten Lernendetrad-

tet werden. Der Begriff implizites Lernen bedeutet, dass das Lernen durdéornaie,
unbewusste Lernprozesse geschieht. Deswegen setzt man implizites Lernen nicht selten
mit der IdeedesErwerbers (statt Lernes) gleich. Vonexgdizitem Lernenspricht man,

wenn es um das Lernen im formalen Unterricht mit Anweisungen geht und denLerne

de sid des Lernprozesses bewusst(Mttta & Johansson 2012: .6)ie unbewussten
Lernprozesse sind fur das Fremdsprachenlernen von grof3er Begedaemm laut
Klemn? (1987, zitiert nach Lensch 2010: 264) kann die Aktivierung unbewusster ps
chischer Funktionen die Speicherkapazitat des Gehirns erhéhen. Allmayer (2010: 300)
spricht von implizitem Lernen mit Musik in Bezug auf grammatische Struktumen i
Fremdsprachenlernen. Sie meint, dass Lieder aus kognitionspsychologischer Sicht das
Lernen sprachlicher Strukturen in hiehem M;:
kalischsprachliche Phrasen eingebetteten grammatischen Strukturen werden mehrfach
implizit gespeichert und lassen sich spater Gber diese musiksgfisathlichen Phrasen
(textgebundene Melodien) induziefen ( Al | mayer 2010: 300) .

2 Klemm, Gerhard (1987)Untersuchungen iiber den Zusammenhang musikalischer und sprachlicher
WahrnehmungsfahigkeiteRrankfurt a.M.: Lang.



2.3 Emotionale Aspekte

Laut Quast (1996: 108) ruft das Horen von Musik Emotionen, Stimmungen und Geflhle
hervor. Eshéngt aber von der Situation, der Musik und dem Individuum ab, was fur
Emotionen ein bestimmtes Musikstick auslést und welche Einflisse diese Emotionen

auf das Lernen haben kdnnen. Wenn es um Lernen geht, ist es natirlich winschenswert,
maoglichst positiveEmotionen dabei zu haben, weil sie bei den Lernenden eine positive
Einstellungzum Lernprozess schaffen konn@uast 1996: 108kEs ist der Lehrkraft

aber fast unmdoglich, die Emotionen der Lernenden, die durch Musik entstehem;zu ko
trollieren odervorhezusehenLaut Grewe (20103 21 3 4) gi bt esg- i ndiv
schiede darin, auf welche Weise und wie stark eine Person auf ein Musikstlck reagiert.
Durch seine Forschur{(@rewe2005, 2007 in diesem Bereich ist er zu der Schlussfo

gerung gekommen, dass &mremotionale Reaktionen (z.B. die sogenanhiils®)

nicht von bewusstem, theoretischem Wissen lber Musik abhéngen, sondern von der
Hrerfahrung 17T d.h. je mehr die Person Mu
die Wendungen eines Musikstlick&ie emotionalen Aspekte eines Liedes sind im
Unterricht insofern wichtig, aldasssie den Grad der Aufmerksamkeit erh6hen kdénnen.

Das ist wesentlich, denn wie Grein (2013: 6&)d$tellt, werde das Wissen umso besser
gespeichert, je mehr Aufmerksamkeitsd@ehirn einem Reischenkenkdnne. Laut

Mei er (2010: 126) esaidnaviiee dm° g ILiea s t aou ff b eArse
damit Monotonie im Unterricht vermieden werden kann und das Lernen ganzheitlicher
wird.

Desweiterenbemerkt BadtiubnerKizik (2007: 19), dass die psychologische Ham

schwelle bei Musik relativ gering ist®Wennsie nicht & eigentlicher Gegenstand des
Fremdgracterunterrichts giltsteherdi e Ler nenden nicht i-unter
ge I nterpretationd =2nrKizikzeiged €ch |ernendeddesivegent B a c
im Kontext des Freatsprachenunterrichher bereifir Spekulationen und sie nehmen
aucheherunvollstandige und voribergehende Antworten an.

2.4 Zur Motivation

Musik wird im Fremdsprachenunterricht nicht selténdie Motivation eingesetzt, und

das nicht ganz ohne Grund. Musik kann die Motivation der Lernenden au$cimtel-

liche Weisen fordernweshalbals Nachstes einige Grinde daflr vorgestgétden

Hi er wird nicht tiefer auf edwindnuBewghnt,f f amN
dass Motivation die Basis fur das Lernen schafft und dass die Forderubgralerot-

vation im Unterricht estrebenswert ist. Es wilich neuen Lehrplan (2015: 18uchdas

Ziel erwahnt, dass es in der gymnasialen Oberstufe viels¢éiigeumgebungen gibt,

die die Lernmotivation der Schuler férdern.

® Nach Grewe (2010, 33) sin@hills der Hohepunkt einer emotionalen Reaktion auf ein Musikstiick.
Wenn einer Person beim Anhoéren von Musik ein Schauer tber den Riicken lauft oder sie eere Gans
haut bekommt, nennt man diese Reak@drills.



Doérnyei (2001: 8) listet zahlreiche Faktoren iBezug auf Lehrmaterial auf, die den
Grad der Motivatiorder Lernendemeeinflussen. Diese sind uder Neuheitswert der
Ubung, die Zusammeniagit, interessanter Inhalt der Ubungen und die Verbindurig zw
schen dem Inhalt und der eigenen Erfahrungswelt fdas fur jemanden personlich
wichtig und bekannt ist)Bei guter Vorbereitundgcbnnen Lieder als Lehrmaterial viele

von diesen Kriterien erfigh. Vor allem spielt Musik eine wichtige Rolle im Leben-vi

ler Jugendlicher undllein dadurch wird eine Verbindung zwischen dem Lehrmaterial
und der Erfahrungswelt der Lernenden hergestellt. Laut Sctditiert nach Summer
2010: 317) wird die wichtige &lle der Musik in der Entwicklung eines Kindes zum
jungen Erwachsene von vielen Musikpadagogen betont und der starke Einfluss-der Pop
Lieder anerkannt. Auch Huotilainen (2009: 44) bemerkt, dass fast jeder Schiler sich fur
Musikhoren interessiert und infadessen auch Uber viel Wissen Ubkrsik verfugt.

Sie meint, dass die Bedeutung dieses Hobbys in der Sulchteinterbewertet werden
sollte.

Wie oben erwéhnt, ist es fir Musik charakteristisch, Emotionen im Zuhdrer auszuldsen.
Dies ist beim (Fremdsprhen)lernen nicht nur wegen des Grades der Aufmerksamkeit
bedeutend, sondern ayateil Emotioneneine Mdglichkeit detdentifikation schaffen.
Aufgrund der ausgelésten Emotionen, ist es den Lernenden méglich, sich mitwem M
sikstlick zu identifizieren. WiBadstibneKi zi k (2007 19) heraus
Musik ein starkes Identifikationss nd Emoti onspotenzial i und
als eine wesentliche Komponente der Motivatidrird die im Unterricht verwendete
Musik mit der Erfahrungsweltesd Lernenden verknipft, hat das einen positivam Ei

fluss auf die Motivation ddrernenden.

Darlber hinaus betont Huotilainen (2009: 40) den bedeutenden Einfluss der Musik auf
die Stimmung in der Lernsituation. Die durch Musik entstandene Stimmung kann die
Gemilitslage des Lernenden sogar so stark beeinflussen, dass dadurch derdégstand
Flows erreicht werden kannyahrend dendas Lernen intensivietind beschleunigt

wird und der Schwierigkeitsgrad desrninhalts erhéht werden kanfiHuotilainen

2009: 40)

Desweiterenkonnen zielsprachige Lieder authentisches Material fir den Freaadspr
chenunterricht bieten. Zum Beispiel Pbjeder ermdglichemals Lehrmatgal einen
authentischen Kontakt mit der Zielsprache, was die Ubungen interessanterumecht

die Motivation positiv beeinflussnkann Die speziell fir den Fremdsprachenunterricht
hergestellten Lieder sind aber kein authentisches Material, weswegen sie diese Aufgabe
eigentlich nicht erfillen und in diesem Sinne nur schlecht fur den Fremdsprachenunte
richt geeignet sinqVgl. Kiviranta & Makela 2014: 16

“Sche¢tz, Vol ker ( 1Nedes)exin AdR MusikpadagogikeniHelmd, 8.,:Schneider,
R. & Weber, R. (eds.). Kassel: Bosse. 233!.



2.5 Wiederholende Struktur und Sprachspiele der Lieder

Lieder haben oft einsichwiederholende Struktur, was fiir das Lernen optimal esit
Grein (2013: 7 ¥eérnet@ungerkm Qehire, d.h. peensEinte Engnan-

me, namlich nur dann geformt werden, wenn die vorhandenen Wissensbestamde stufe
weise wiederholt werden. Bei Vokabeln ist die erforderliche Anzahl von Wiederholu
gen ca. 100, damit sie fest iGedéachtnis gespeichert werden (Grein 201R:MR&hilfe

von Liedern ist es mdglich, die Wiederholung fur die Lernenden interessanterueder z
mindest weniger langweilig zu machen.

Medo (2013) spricht von der Anwendbarkeit von Liedern, Reimen und Sprachspielen
im frihen Fremdsprachenunterricht und meakt dass sie nicht nur die Motivation
steigern, sondern auch die Verstehensfahigkeiten der Lernenden von Anfang an fordern.
LautMedo regen Lieder zu standigen Wiederholungen des fremdsprachlichenaldateri

an, wodurchsich die Lernende breites Wortmateriaegnen Durch die Einfuhrung

von Liedern, Sprachspielen und Reimen im frihen Fremdsprachenunterricht wird den
Lernenden umfangreiches Sprecimd Sprachmaterial zur Verfigung gestellt, das n

ben dem Wortschatz und den grammatischen Strukturen auchtiRhame Intonation
vemittelt. (Vgl. Medo 2013: 42, 446).

Darlber hinaus ist die Sprache von Liedern Ublicherweise spielerisch und reimt sich.
Bland (2010: 331) spricht von der Wichtigkeit spielerischer Sprache fur uns Menschen
und meint, schon die Allitationen und Reime von Sprichwértern und Redewendungen
wurden darauf hinweisen, dass die sprachliche Kreativitat eine wichtige Rolleein uns
rem Alltag spielt. Als Beispieltiir solch alltagliche Spriichgienenu.a. folgende Aug-
rungen:

(1) Nicht schlechtHerr Specht!

(2) Morgenstund hat Gold im Mund.

(3) Satz mit x, war wohl nichts.

(4) Weggegangen, Platz vergangen.
Laut Bland (2010: 332) ist die spielerische Sprache der Lieder im Fremdsprachenunte
richt auf verschiedenen Ebenen bedeutend. Die rhythmiS¢iederholung, die ngd
licherweise sogar einen hypnotischen Effekt haben kann, schafft u.a. ef@efihil,
ein gemeinsames soziales Erlebnis und eine sensorische Freude an Worteéemund
Rhythmus (Bland 2010: 332
Aufgaben mit Musik werdefaut BadstibnerKizik (2007: 19) im Fremd&rachenunte
richt aufgrund ihredi nnovativen und [s]pieflterabshenn€h
che Abwechslung zu den ublichen Arbeitsweisen mit Wortschatz und Grammatik erlebt.

Mithilfe von Liedern kann das Sprachmatémaederholend und immer aus neuen-Pe
spektiven gehort und betrachtet wer@BadstiibneKizik 2007: 19.



2.6 Einfluss des Singens auf das Sprachenlernen

Obwohl die Erkenntnis, dass das Singen das Fremdsprachenlernen erleichtern-und pos
tiv beeinflussen kanmgar nicht neu ist und sich heutzutage schon weit verbreitet hat,
sind die wissenschaftlichen Nawehise daflr noch relativ selten (Lensch 2010:)263

Als Nachstes werden einige Forschungsergebiiisse den Zusammenhang zwische
Singen und Fremdsprachemlen dargestellt.

Klemmn® (1987, zitiert nach Lensch 2010: 264) hat die Wirkung des Singens vod-frem
sprachigen Liedern auf die sprachliche Kompetenz untersucht, und seine Ergebnisse
zeigten, dass das Singen die sprachlichen Fertigkeiten verbésserKlemm (1987)

wird der Erwerb der Phoneme und des Intonationsschemas durch das Singertvon zie
sprachigen Liedern unterstutzt. Weil die Sprache in Liedern an ein regelméfiiges Tempo
gebunden ist, trainiert das Singen laut Klemm aucliliégssigesSprechen.

Desweiterengibt es Experimente, in denen die Effizienz von Gedichten mit der des
Singens auf das Fremdsprachenlernen verglichen wurde. Sehéh. (2008, zitiert

nach Milovanov 2009: 7) haben z.B. bewiesen, dass elasnvon bestimmterfiremd-
sprachliclen Sequenzemithilfe von Liederneffizienter warals das Lernen ohne UM

sik. Legg (2009) hat ein ahnliches Experiment durchgeheidem er die Lernerdpe
nissezweier Gruppen im englischen Franzdsischunterricht, die neue Worter uad Phr
senmithilfe einesGedi chtes entweder durch Musi k wun
Probanden) oder oh-MasMké|j k29 GPuppanddoh g
gliche Beide Gruppewerwendetergenauso vieZeit fir das Lernen des Gedichter

einzige Unterschied war,dadsi e Gr uppe aMusi kd es @gesunge
se dieses Experiments zeigten, dass die musikalische Methode gieitfezum lauten

Lesen von Gedichten bedeutend effizienter war.

Die Erkenntnis von Arnold und Schiifledass man sogar 90 Prozent \dem, was

man selbst tun kann, im Gedé&chtnis behalt, wahrend vom Gehorten dasselbe nur bei 20
Prozent bleibt, ist in diesem Zusammenhang von grol3er Bedeutung. In Anlehnung an
diese Erkenntnis bemerkt Lensch (2010: 264) namlich, dass das eigene Singen eines
Liedes die Merkfahigkeit fur fremdsprachliche Elemente im Vergleich zum Horen eines
Liedes oder Lesen eines Textes bedeutend aufbessert.

®> Klemm, Gehard (1987).Untersuchungen iiber den Zusammenhang musikalischer und sprachlicher
WahrnehmungsfahigkeiteRrankfurt a.M.: Lang.

6 Schén, D. / BoyerM. / Moreno, S. / Besson, M. / Peretz, I. / Kolinsky, R. (20&)ngs asn aid for
languageacquisition.Cognition 975983.

" Arnold, Rolf & SchiRler, Ingeborg (1998)vandel der Lernkulturen. Ideen und Bausteine fiir ein |
bendiges LernerDarmstadtWissenschaftliche Buchgesellschaft.



3 Musi k i m Fremdsprachenunt «

Im vorigen Kapitel wurde auf Forschungsliteratur basieemktirt dass Musik aufer-
schiedenaVeisen das Fremdsprachenlernen unterstitzt und die Sprachfertigkeiten ve
bessern kann. Musik hat im Fremdsprachenunterimohier mehran Bedeutungge-
wonnen und dank der entwickelten Technologie ist es heute auch leicht, Musik im U
terricht enzusetzen(Kiviranta & Makinen 2014: L Besonders im Anfangsunterricht
wird Musik schon seit langer Zeiti Sprachlernzweckegenutzt, abemwie schon friher
ewahnt, wirdsie meiner Erfahrungachspater im Studium weniger alernmedium
verwendet. Mit eem Lernmediumist laut Steiner (2001, zitiert nach Buhl & @sl
vjecsek 2010: 66) Aeine Art Code, st t dem
selt und gespeichert bzwusgedriickt ud g e | e s gemeinvDas dofminierende
Lernmedium im traditionellen finnischen Fremdsprachenunterricht ist das Lehrwerk.

Laut Esa (2008: 6) konnen alle vier Grundfertigkeiten des Sprachenlernens mit Musik
gelbt werden: Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Zwei von dieskldyeiasind

das Sprechen, werden vielleicht ofter betont, weil Musik auf auditiven Prozessen b
siert. Uberdies konnemithilfe zielsprachigeMusik soziopolitische, historische, ku
turspezifische sowie ak#lle Themen unterrichtet werden (Esa 2008:\Bie Eerme

und Jung (2013:3&mmerken, beinhalten Lieder haufig landeskundliche Informationen
und deshalb kdnnen sie im Fremdsprach&racht vieles tber die Kultwind das g-
genwartige Leben des Zielsprachenlandes vermitteln. Deutsche Poplieder bieten den
Schilern auch die Moglichkeit, etwé@ber dadeben deutscher Jugendlicher zu letfa

ren und das mit ihren eigenen ltAbserfahrungen zu vergleichdi&erme & Jung
2013:38)

Auch BadstibneKi zi k (2007: 12) betont, dass musi
zur fremden KulturfA und zum kulturentdeck
bieten den Lernenddginblicke in eine fremd&Velt und wenn dieser Kontakt ndter
fremdenKul t ur positiv erlebt wird, bribagt er
ni sfahigkeithn. Dies kann eine bedeuteunde
mit der Prasenz dieses Geflhls wird es wahrscheinlicher, dass der Lernende auch andere
fremdspachliche Texte aufgeschlossen anminund behandelt. Die Begegnung mit
(musikalischen) Kunstwerken kann an sich zum Modeles kulturellerErlebnisses
werden(vgl. BadstilmerKizik 2001: 21).

Obwohl Lieder immer etwas Kulturspezifisches beinhaltenetimdan in Musik auch
transkulturelle Elemente, die fur fast alle Leute, unabhangigtven Kultur, bekannt

sind. Solche transkulturellen Elemente siadt Prinz (2010: 93) u.a. Liedund Tarz-

gattungen, Instrumentierung, Melodieflihrung, Takt unddaniTextebene Reime, Re

rains, Inhalte usw. Zu den kulturspezifischen Elementen gehéren wiederum Besonde
heiten der Instrumente und deren Materialien sowie die sprachlichen Besonderheiten in

der Lautung, Lexik, Grammatik und Syntax (Prinz 2010: 93). Aufgrueskd Elemente

hebt Prinz (2010: 93) Adie Di al aedMusik zwi s
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hervor, in der sich Bekanntes mit Unbekanntem verbindet und dadNeigier auf
Kulturspezifisches unBfremdeserwecken kann

Bei der Begegnunmit einer femden Kultutretenauch oft neue, Afr emc
auf, in denen maim ersten Momennicht weil} wie man reagieren oder vorgehen-sol

te. In diesen Situationen kdénnen vielerlei Gefiihle entstehen, von Angst und Irritation
bis hin zu Neugier undrréhlichkeit Den Umgang mit solchen unbekannten Situationen
sowie das Training vorReflexion und handlungsorientienteStrategien gehérenum
interkulturelen Lernen, welches ein wichtigdieil des Fremdsprachenunterrighst

(vgl. BadstubnekKizik 2007: 17). Laut Badstiubndtizik (2007: 20)eignet sichMusik-
kunstals Mittel zum interkulturellen Lernerdurch dasSelbstbewusstsein und Kreativ

tat in anspruchsvollen und neuen Situagio gefordert werden kann. Smerktan dass
durch Musi kst ¢ c fuasiid MedslleedahrénFrundedaimdgarnd damit
gelbt werden kann (Badstub#€izik 2007: 20):

Kunst werke und Musi kstg¢sgcke sind sin di esem
port i on e nifighne@mBs RisikoieSitraegien gelibt werden konnten,

souverammit fremden Erscheinungen umzugehen. Es geht nicht darum, die von

i hnen ausgehenden Ilrritationen é&wegzul ehr e
wusst zu machen und zum reflektierenden Umgang mit ihnen anzuleiten (vgl.

Beug /Schewe 1997 419).

Weiterhin stellt Badstiibnéfizik (2007: 10) fest, dass ein im Fremdsprachenunterricht
eingesettesLied ein Poénzial einschliey das andere Unterrichtsgegenstéande nicht so
einfachbieten Musikkunst bietet im Fremdsprachenunterribtaterial, das hauptshe

lich bedeutungsoffen ist und deswegen eine ungewohnliche Dimension umfasst. Diese
Dimension fordert dazu auf, kreativ adbeiten, |6st Fragen und Suchams und macht

einer individuellen Interpretation Platz. BadstubKerik spric ht hi er w-on dem
werto der Musi kkunst und meint damit, das
Realitat beschrankst, sondern etwas mehr als die traditionellen Unterrichtsgegensta

de zu bieten hgBadstibneKizik 2007: 10.

3.1 Didaktische Verwendung

In diesem Unterkapitelird zuersterlauterf wie Musikkunst im Fremdsprachenunte
richt unter verschiedenen Gesichtspunklaut BadstiibneKizik (2007) genutzt we-
den kannEs werden auch einige Beispidlg Arbeitsformen zu jeder Nutzungsgo
lichkeit vorgestelltAnschlielendwird mithilfe eines Modell{Esa 2008arauf eing-
gangen, wie der Einsatz von Musik Fremdsprachenunterrichtisdidaktiscler Sicht
vorbereitet und ausgefiihrt werden kann.

! Beug, Joachim & Schewe, Manfred L. 1997. ASeeing
An aesthetic approach t tn: Feemdsprackehuaterdtilis5g, 4E428.t her cu
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3.1.1 Nutzungsmaoglichkeiten von Musikkunst im Fremdsprachenunter-

richt
BadstubneKizik (2007: 16i 17) stellt sechs Nutzungsmdéglichkeiten von Musikkunst
vor, dieaufverschiedenelLernzielen basieren

1. Sprachrezipierende Nutzung von Musik

Im Mittelpunkt steht das Horverstehemd es wird sich daraufkonzentriert,fremd-
sprachliche Texte in einer musikalischen Faamzuhorenund zu verstehen. Haufig

geht es um AH°rverstehen undeeprackervenathwer t e
sikalischen Elementen begleitet willei der Auswahl der Lieder spielen énmhalti-

chen, lexikalisch@ und grammatikalischreEigenschaften einentscheidenel Rolleund

die musikalische Qualitat ist hier nebensachlibie auf dieseNutzungsmoglichkeit
orientierten Methoden sineng mit da Arbeitsformen des Textverstehengrbunden
weshalbhier folgende Arbeitsformeanls Beispielezu nennersind (BadstibneKizik

2007: 69):

- Bilder oder zerschnittene Textteile wahrend des Hoérens in die richtigerReihe
folge bringen

- Das Musikstick mit Gesten begleiteru§gemachte Bewegungaumsfiihren)

- Luckentextibungen oder RichiiéplschFragen Uber den Liedtext beantworten

2.Von der Rezeption von Musikkunst zur Sprachproduktion

Hier geht es vor allem umen individuellenWahrnemungprozessler gehdrten Musik
unddadurchentstehende Asgiationen, Gefiihle und Erinnerungen, die durch bestim
te Fragen zuBewusstheigebrachtund reflektiertwerden.Sie dienen als Basis fur die
mundliche oder schriftiche Sprachproduktiddei Lieden wird sich mehr auf das
Thema des Liedtextesder auf M@ungsaul3erungen tber die Mukibnzentiert, wah-
rend bei Instrumentalmusidie Aufmerksamkeit auf die Assoziationen, die mit der-M
sik zusammenhangen, gerichtet wikinige Beispiele furArbeitsformenzur mundi-
chen oder schriftlichen Sprachproduktion siBddstiibneKizik 2007: 71 72).

- Geschichten zu gehoérter Musik &rden

- In der Gruppe Ausggn von Liedtexten diskutieren

- Personen beschreiben, die die gehdrte Musik liebenfinasse

- Assoziationen zu Instrumaisticken schreiben

- Instrumentalstiicke durch Titel oder kurze Beschreibungen charakterisieren

3. Lernpsychologische Nutzung von Musik

Es handelt sich umdie Schaffung einer positiven Lernatmosphadee Sché&
fung/Verstarkung des WiGefuihls und die Férderung der Rezeption von Informationen.
Das Ziel ist also fremdsprachliche Lernprozesstnilfe von Musik vorzubereitennd
zu verbesserrwobeidie affektive Wirkung von Musikm Mittelpunkt steht Das Mu-
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sikstick selbst wird nichals Gegenstand des UnterricbtshandeltDie Wahl der Mi-
sik gruindet sictvor allemauffolgenden Eigenschaftedes MusiksticksTempo, Lat
starke, Dynamik, Klangfarbe und das Thema des LigdlsBeispiele fur die Lernps
chologische Nutzung von Musik dienen folgende Arbeitsformen (Badst#bné&r
2007:78):

- sprachliche Aufnahmephasen durch Hintergrundmusik intensivieren

- Rhythmus/Melodie/Refrain/Liedfragmente (nach mehrmaligem Hoéren) mitkla
schen/mitsummen/mitsingen

- meditdad i ves H°ren (z.B. i n Verbindumg mit
t asi e mrkiizeerem fi )

- Unterrichtsablaufdnterrichtsphasen musikl i s ¢ h Astrulstheri er e
Signale setzen (z.B. verschiedene Arbeitsphasen mit bestimmten Maaikstil
einleiten

4. Reproduzierende Wirkung von Musik

Sprachliche Strukturemverden hierdurch musikalische Strukturen gestitzt gedibt

Dies kann bei der Schulung von grammatischen und lexikalischen Konstruktionen,
Sprechakten sowie bei der Ausspracheschulung gemetden. Sprachliche Strukturen,
Einzellaute oder Lautverbindungemerden mitgesungemachgesungemder rhyh-
misch begleitet und sdurchhaufige Reproduktioreingetibt Bei der Auswahl dedu-
sikstlickeswerdendie phonologischen, grammatischen oder leiskdlen Strukturen

des Liedes sowie der Rhythmus der MusétlcksichtigtZu den Arbeitsformen dieses
Bereichs gehoren folgende Beispiele (Badstitizik 2007: 68):

- RhythmusEcho zu Wértern und Sétzen aus Liedtexten bilden
- Liedtexte auswendig lernen usthgen
- (schwierige)Wadrter/Textfragmente auf bekannte Melodien singen

5. Musikproduzierende Nutzung von Musik

Hier wird besonders die Entwicklung subjektiver Kreativitat geforddenhn fremd-
sprachlicheTexte oder lexikalische Einheiten werdeéuarch Improvisieren rhythmisch
und musikalisch begleiteDieses Improvisieren kann bewirketiasssich der Lerner
eingehend mit dem Lerngegenstdralassiund sich sogastarkdamit identifiziert.Die-
ser Bereich umfasdktivitaten, in denen der LernerachvorhandenerMusiksticken
sucht, diezu Bildern oder zum Thema des behandelten Texas®n, und diese mit
Musik erganzt Als Beispielefiir weitere Aktivitatensind hier folgende Arbeitsformen
zu nennen (Badstlbn#&lizik 2007:670 68, 75)

- Lieder ve&ndert voiragenparodieren

- Produktioneigener Lieder/Raps

- Lesetexte/Liedtexte/poetische Texte rhytmisieren und sprechgestalderad vortr
gen
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- vorgegebene Worter/kurze Satze/Dialégsonenund Ortsnamen usw. nach
Rhythmen ordnen/an Rhythmen anpassen

6. Informative Nutzung von Musik

Hier geht es darum, landeskundliche Informationen mithilfe von Musik zu vermitteln.
In diesem Fall stellen Musikstiicke dem Lerner Mamen, Daten, Ereignisse uURt&-
nomene auginerfremden Welt vor. Als Auswahlkriterien kdnnen folglickolche &-
chen wie Reprasentativitat, Popularitat oder kultureiflestifikationsangebot gelten.
Als mogliche Arbeitsformen kdnnen folgende Beispiele aufgelistet we(i8adstio-
nerKizik 2007: 83 86):

- historische Hintengindinformationen zum Musiksticuchen und prasentieren

- historischen Kontext der Entstehung von Nationalhymnen erarbeiten

- Kompositionen zum gleichen Thema / mit der gleichen Funktion in der eigenen
Kultur suchen und vergleichen

- Personenquiz zu bestimmten Komponisten ldsen/anfertigen

- gehdate Musikstucke/Lieder zeitlich/regional ordnen

Anhand dieseNutzungsmadglichkeitestellt BadstibneKizik dar, dass Musik vielfa
tige Funktionen im Fremdsprachenunterricht erfillen kdbies verlangtallerdings
klare Zielsetzungen und viel Vorbereitungn der Lehrkraftim Folgenden wird vorer
stellt, was genau bei der Vorbereitutes Musikaeinsatzésmachtet werden sollte.

3.1.2 Gezielter Musikeinsatz

Mohamed Esa (2008) experimentiert seit 1990, wie Musik im Deutschunterriat ang
wendet werden kann. Lauts& (2008:1) kénnen Sprachenlehrer durch einen gezielten
Musi keinsatz die Lernenden Anicht nur mo t
richtsziele erreichen. i Er betont, h-dass N
lernprozess im Deutschunterrichtagtiert werden sollte und nicht als reine Untérha

tung angesehen werden darf (Esa 2008D@&mzufolge hat er ein Modell entwickelt,

wie Lieder schrittweise im Unterricht eingesetzt werden kénnen, so dass das Lernen
madglichst effektivabdauft. DiesesModell wurde in der amerikanischen Fachzeitschrift
AUnterrichtspraxis/ Teachi digte @e Grumdlagé, al 2 00 8
ich den Unterrichtsversuch geplant halveshalb esm Folgenden prasentientird. Ich

habe das Modeliir meine Arbeit asgewahlt, weil es auf langjahrig&rfahrungen in

diesem Bereich basiert und noch aktuell ist. In diesem Unterkapitel waudtrBe-
merkungernvon Alicja Karyn (2006)in Bezug aufArbeit mit Liedern und Musik im
Fremdsprachenunterricherticksichtigt

Das Didaktisierungsmodell von Esa (2008: 4) enthélt drei Phasertié@igrauswahl|

(2) Didaktisierungund (3)Einsatz In der ersten Phase fangt die Lehrkraft mit der S

che nach einem geeigneten Lied an. Dafiir muss man sich Zeit nehmen, denn es gibt
eine Reile von Kriterien, die bei der Auswahl eines Liedes beachtet werdesmsoll
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AZug?2nglichkeit, Versta2andlichkeit, Kl ar hei
Liedes fur den Unterricht, d.h. das Lied muss altera d st uf enger d-cht se
kriterien rach Esa 2008: 4). Das Lied sollte also inhaltlich relevant und fur denn-erne

den interessant sein, aber auf sprachlicher Ebene dem Niveau der Lernenden entspr
chenund gleichzeitig etwas Neuégeten. Zusatzlich ennt Karyn (2006: 54548) ei-

nige weitere Aiswahlkriterien, die der Lehrkraft dabei hilfreich sein kbnnen, es pa

sendes Lied zu finden. Diesgerdenin Tabelle 1 zusammen nden Kriterienvon Esa

(2008) nah Themenbereichagegliederidargestellt.

Themenbereich Auswahlkriterien nach | Auswahlkriterien nach
Esa (2008) Karyn (2006, vgl. Setzer|
2003)
Interessantheit - Das Lied sollte fir der - Die Interessen der Ire

Lernendennteressansein | nenden

- Musikgeschmack der
Lernenden

- Eingangigkeit des Liedes
- Bekanntheitsgrad des
Liedes

Lernziele und inhaltliche| - Eignung des Liedes f{ - Lernziele, die mit dem

Voraussetzungen den Unterricht Einsaz des Liedes verfolgt
A das Lied muss alterd werden
und stufengerecht sein | - Verwendets Vokabular

und Grammatik

- Inhaltliche Eignung des
Liedes fur de Zielgruppe

Aussprache - Verstandlichkeit - Grad derAusspracheve
standlichkeit und
deutlichkeit des Sangers

- Sprechgeschwindigkeit
- Singbarkeit
Sprache und Struktur - Klarheit und Komplexital - Sprachliche und strulst
der Sprache relle Komplexitatdes
sSongs

° Setzer, Barba (2003). Kriterien bei der Auswahl von Popsongs fiir den EnglischunterricBndtisch
38, 54 61.
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Formsachen - Zuganglichkeit - Existenz eines begleite
den Musikvideos

- Lange des Liedes

Tabelle 1: Auswabhlkriterien eines Liedes nach Esa (2008: 4) und Karyn (2006: 548).

In der zweiten Phasder Didaktisierungsollten Ubungen undktivititen den Lernza-

len entsprechendorbereitet werden. Die zweite Phase besteht eigentlich aus el U
terphasen ( B/srbereitfuigB&arbeitdngubd)Entwicklung.Wahendder
ersten Unterphase werden Informationen tUber das Lied und den Musiker/Sénger g
sammelt und der Lehrer sollte das Lied mehrmals héren und den Liedtextlasén.

Esa (2008: 4) sollten auch die Lernziele an dieser Stelle bestimmt werden.

Die Bearbeitngsphase umfasst die Analyse des Liedtextes aus didaktischer Sicht. Es
geht um Fragen wie A[w]elche Teilem-soll er
men, welche Teile wahrend des aktiven Horens und welche Teile bei der Anwendung

des Liedes besprochen werd ? i ( E s.a\n d2eBed Belle werden Vokabellisten
angefertigt und der Inhalt des Liedes wird im Einzelnen durchgegangen.

Diese zwei Unterphasen dienen alasB fiir die dritte Unterphase, in dgbungen,
Arbeitsblatter und Lernaktivitdten entwidkeverden. Das ist die Entwicklungsphase,
die laut Esa (2008: 5) der arbeitsaufwendigateer wichtigste Teil der Didaktisierung
ist. Dazu gehoren die konkreten Vorbereitungen fur die Behandlung des Liedes im U
terricht, wobei wieder drei Schritte bertakgigt werden soén Anndherung, e
standnis und Anwendun§ie steuern dehernprozess und bestimmen die Eigen$cha
ten der Ubungen. Zuerst werden lexikalische Annaherungsi@nuangefertigimithilfe
dererdie Vokabeln sowie der Inhalt des Liedes eiiigef werdenIn dieser ersten RR
sesollen die Lerner sich mit moglichst vielen Wortern des Liedésrmg machen und
sich mitihnenbeschéftigenWenn es umdie Einfithrung geht, sollten die ersten Wbu
gen das Themauf einem allgemeinen N behandelnnd danach zu einespezif-
schen Perspektie Ubergehen. Im Mittelpunkt steht interaktives und funktionales Le
nen, das durch illustrativ orientierte Ubungen unterstiitzt videt. Zweck der ersten
Ubungen ist, das Verstehen des Liedtextes zu erleichtermegen das Lied erst nach
diesen Anndherungsubungen im Unterricht eingesetzt ®enin nachsten Schrithan-
delt es sich um Verstandnisibungen, wie z.B. RieR#tschFragen, Luckentexte,re
ganzungsund Zuodnungsiibungen und Puzzlespiele,dka Lernerrdabei helfersd-
len, den Inhalt des Liedes besser zu verstebas Lied solle zudemmehrere Male
gehort werden. SdieRlich sollte das Gelernte ivertiefenden Ubungen angewendet
werden Der Zweck dieses dritten Schrittes die Lerner dau zu bringen dasGelernte

im sprachlicherKontext zu verwenderSie kdnnen z.B. eine Geschichte zum Lied e
zahlen oder schreiben, Briefe odeMails an die Musiker schreiben oder Meinungen
aufern und Fragen zum Lied stellees a 20.08: 471 5)
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Diese drei Schritté Anndherung, Verstandnis und Anwenduhgles Lernprozeses
werden von Karyr{2006: 548)auch alsEinstiegsphaseErschlieiingsphaseind Fest-
gungsphaséezeichnetWie bei Esa (2008), geht es auch hier um Phasen, deren-Aktiv
taten vor dem Horen, wahrend desréfis und nach dem Horen stattfind2a.der En-
stiegsphase gehoreie Aktivitdten vor dem Horendie die Lerner auf die kommenden
Beschaftigungen mit dem Lied vorbereit&urch diese Vorbereitung kdnnen dierLe
ner sich besser auf das Folgende einstalleth Interesse fur dagorliegendeThema
entwickeln. Es handelt sich um die Aktivierungnd Erarbeitung des notwendigen
Wortschatzesowie des Vorund Weltwissensund des kanrz.B. durch Bildern, Ase-
ziogrammen, Musikausschnitten und Vorgabe des Li¢sitgdillt werden.In der Er-
schlid3ungsphaskonzentriert man sichuf das Horverstehen drauf denLiedtext. Sie
kann sowohl Aufgaben, die sprachliches Handeln erfordern (z.B. Paraphrasierung des
Textinhaltes) als auch Aufgaben méulersprachlichenHanceln (z.B. Malen oder die
Darstellung der Textinhalte mit Gestik und Mimik), umfasdeanachwerdenin der
Festigungsphase, also nach dem Hpregitere Ubungen eingesetatie den Zweck
haben das Gelernte durch Anwendung zu festigdier sollendie Lerrer auch die &-
legenheit haben, ihre Meinuagund Gedankezum gehdrten Musikstuick mitzuteilen.
Nach Karyn (2006: 548) kdonnen sich die Aufgabesseli letzten Phase daruber hinaus
auf kreatives Handeln beziehen, die Lerner kdnnen z.B. eine oder mehogkeStr
zum Lied dichten oder sogar ein eigenes Plattencover erstellen.

In der dritten Phaseon Esa(Einsatd handelt es sich um die eigentliche Lernsituation,
d.h. den Deutschunterricht selbst. Alles, was in dernerenPhasen entwickelt und
vorbereitet worden ist, soll jetzt in die Praxis umgesetzt werden.

In Abbildung 1 werden die Phasen des vorgestellten Modells von Esa (2008)- zusa
menfassend illustriert.
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(1) Liederauswahl

A 4
(2) Didaktisierung

Vorbereitung

Bearbeitung
Entwicklung —l
Annﬁhermlgsﬁbungen
Verstéindniiﬁbungen
Anwendungsiibungen
Y
(3) Einsatz

Abbildung 1: Didaktisierungsmodell fir Musikeinsatz (vgl. Esa 2008: 4).

3.2 Finnischer DaF-Unterricht

In Finnland wird der Unterricht in Schulaen nationalen Lehrplaneentsprechend
gestaltet. Die Lehrplane fir den Grundschulunterricht und flr den Unterricht in der
gymnasialen Oberstufeverden von Opetushallitus (fFischesZentralamt fur B
dungswesen) aufbereitet ubdstimmtu.a. Ziele, Werte und Handlungsweisen im-U
terricht. Im neuen Rahmenlehrpldiir die gynnasiale Oberstufe (2015) widie Ve-
wendung vielseitiger Unterrichtsind Lernmethoden betont. Bei dsuswahl und Et
wicklung der Arbeitsweisen sollten die Interessenbereiche und Ansichteerdenden
bertcksichtigt werden (LOPS 2015:)1Ba Musik ein wichtiger Teil des Lebsmieler
Lernenden ist, bietet sie einen guten Ausgangspunkt zur EntwicklusgDdé&
Unterrichts.

In Finnland muss man mindestens 75 Kurse bestehen, um die gymnasiale Oberstufe zu
absolvieren. Ein Kurs besteht aus 38 Unterrichtsstunden, die jeweils wenigstemns 45 M
nuten dauern. Von den 75 Kursen sind547Kurse obligatorisch und da darf man
fakultative Kursewdéhlen. Deutsch kann man entweder als die erste obligatorische
Fremdsprache, oder als eine fakultative Fremdsprache lernen. Im Mittelpunkt dieser
Arbeit stehen die fakultativen Deutsthurse, auf die als Kurse von Bader B3
Sprachen hingewiesen wird. Iffinnischen Unterrichtskontext bedeutet eine- B2
Sprache, dass das Lernen der jeweiligen Fremdsprache in der achten Klassedier Grun
schule begonnewird. Mit einer B3Sprache wird darauf hingewiesen, dass das Lernen
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der Fremds@che in der gymnasialen Oberstufe begonwed. In der gymnasialen
Oberstufe werden sowohl fur die Esprache als auch fur die Esprachgeweils acht
Kurseangeboten.

Wenn ein Schiler Deutsch als eine fakultative Fremdsprache lernt, bedeutet dies, dass
er schon vor dem Deutschlernen angefangen hat, andere Fremdsprachen zu lernen. Das
liegt daran, dass alle Schiler in Finnland Englisch und Schwedisch/Fifirigciobi-
gatorische Sprachen lernen, bevor sie mit dem Lernen von fakultativen Fremdsprachen
anfangen. Daraugolgt, der Deutschlernendeerfiigt (in fakultativen Kursen) schon

Uber ziemlich viel Erfahrungnit demFremdsprachenlernen, was das Deutschlernen auf
viele Weisen beeinflusst: Der Schiler kennt schon verschiedene Lernstrategien zum
Sprachenlmen, er ist sich unterschiedlicher Sprachstrukturen bewusst, und aufgrund
der Ahnlichkeit der germanischen Sprachen kénnen die oben genannten obligatorischen
Sprachen das Lernen von deutschsprachigen Vokabeln begunstigen.

Bei der Beschreibunder Werte wrd im neuen Rahmeahrplan (LOPS 2015: 13ha
gegeben, dass Kreativitat in der gymnasialen Oberstufe hochgeschatzt werden soll, und
dies kann auch im Deutschunterricht u.a. durch das Horen von Musik und dassMusizi
ren gefordert werden. Aerdem wird im Lelplan bei der Unterrichtseinheit der faku
tativen Sprachen zur Verwendung von Musik und anderen Kunstarten im Unterricht
ermutigt. Es wird erwahnt, dass in allen Kursen u.a. Literatur, Filme, Musik und Theater
behandelt werden kdénnen, um die Entwicklungeeioreiten Auffassung vom Text und

die Einschatzung unterschiedlicher Texte zu férdern (LOPS 2015: 115)

3.3 Stand der Forschung

Musik wird schonseit Jahrzehnte im Fremdsprachemterricht eingesetztynd ihre
Verwendung als Lernmedium igt den letzten Jahreauchimmer starkererforscht
worden.Wicke (1996) hat schon vor 20 Jahren einen Unterrichtsversuch mit Musik und
Kunst im Fremdsprachenunterricht durchgefihrt. In einem Teil dieses Versuehs ve
wendete er Musik als Anstol3 fur kreativeshreiben. Es handelte siochdiesem Fall

um deutschen Englischunterricht in einer siebten Klasse. Wéhrend des Untemrchtsve
suchs hat er bemerkt, dass Schiiler viel zwangloser angefangen haben, Aufgaben zu
|l ©°sen und dass ! bunge ndie Kréativita dei Schulerrerhd®tp a C
haben. AuRerdem wurden Schié&ehiulerGesprache und andere Formen der Interakt

on im Unterricht seiner Erfahrumgachdurch Musik und Kunst geférdert. Andererseits
bemerkt er, dass derartiger Unterricht von der Lehrldafitich mehr Anstrengung
verlangt (Wicke 1996: 12171125)

Schiffler (2010) hat die Verwendung von Musik als suggestopadische Methode 20 Jahre
lang erforscht. Er prasentiert die Ergebnisse von drei Kurzzeituntersuchungen und sechs
Langzeituntersuchungem denen die Lernergebnisse der Probanden nach dem Unte
richt mit oder ohne Musik gemessen wurden. In der ersten Halfte der Langzeitunters

1%1n dersechsta Klasseder Grundschuléngt dad_ernender anderehandessprache, d.h. fiir finnisc
sprachige Kinder Schwedisch und fur schwedischépgadinder Finnisch.
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chungen waren die Probanden Schiler, in der anderen Hélfte bestanden die Rrobande
gruppen aus Erwachsenen. Alle veahiffler (2010) prasentierten Unseichungen ze

gen, dass der Einsatz von Musik einen positiven Einfluss auf die Lernergebnisse hat.
Schiffler (2010: 60) meint, dass diese Ergebnisse nicht nur vom Einsatz von Musik a
hangen, sonderauchdavon, dass diec.r n e n d e n  Aodér mit diharsaindéren

Ment altechni k eine neuartige Lernerfahrunc

An der Universitat Tamperest der Einsatz von Musik im Fremdsprachenunterricht
aucherforschtworden Kiviranta und Méakela (2014) untersuchtevas flr Materibes

fur den Einsatz von Musikm finnischen DaH.ehrwerken gibt. Dazu interviewten sie

finnische Deutschlehrer, um herauszufinden, auf welche Weise Musikribrder-

richtspraxis eingesetzt wird. Sowohl aus der Lehrwerkanalyse als auch aus den Lehre
interviews ging hervor, dass die Lehrwerke zwar Lieder enthalkech fir einetiefer-
gehendeBearbeitung eines Liedes muss die Lehrkraft selbst viel Material vorbereiten.

Die Ergebnisse der Lehrerinterviews haben darauf hingewiesen, dass die Lehrer Musik
vielseitig im Unterricht verwenden und, dass Musik auch in der Zukunft ein wichtiges
Lehrmittel sein wird (Kiviranta & M2kel 2 2

Wahrend Kiviranta und Makela (2014) den Einsatz von Musik im Fremdsprachenunte
richt der Regelschulen untersucht habkat Myllymaki (2013)in ihrer Masterarbeit

den Fremdsprachenunterricht der finften Klasse zwischen zwei Schultypen, der Rege
schule und der Waldorfschuleerglichen WahrendMusik und Singenn der Regk
schule eine eher geringere Rolle spielen, zeigerEdjebnisse von Myllymaki, dass
Liedersingen ein wesentlichdreil desDeutschunterrichtsin der Waldorfschule isDas
Singen wirdin jeder Deutschandedazu genutzt, um durch die repetitiven Strukturen
der Lieder Vokabeln, Phraseologismen und grammai§thukturen einzutibefMy!-
lymaki 2013: 4041). Ob diese Unterrichtsmethode zu besseren Lernergebnisse fihrt,
wurde in der Masterarbeit von Myllymakicht untersucht. Klar wurde nur, dass das
Liedsingenals eineeffektive Lernnethodein der Waldorfpadagak gesehen wirdaber

ob die damit mechanisch eingelbten Strukturen apékerin echten Kommunikaticst
situationenangewendetverden kénnen, bleibt im Rahmen der genannten Masterarbeit
offen.

4 ForschungssinmrettdhgpideeDa -d e r
tenerhebung

Im Mittelpurkt des empirischen Taildieser Arbeit steht der Unterrichtsversuch, der im
Frahjahr2017 an einer gymnasialen Oberstufe durchgefihrt wuinddiesem Kapitel
werden die Forschungsstrategie uielMethoden der Datenergebung vorgestellt.
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4.1 Qualitative Fallstudie

In dieser Arbeit wird & empirischéJntersuchungon Musik als Lernmediurals qua-
litative Fallstudiedurchgefihrt In einer quéitativen Untersuchung versucht magin
bestimmted”’hdnomen zu verstehestatt Generalisierungen zu machdie aufstatist-
schen Ergebnissen basie@&alaja et al. 2011b: 19)n dieserArbeit wird die Verwen-
dung von Musik als Lernmediumds Ptinomen aufgefassind sie gilt folglich als der
Gegenstandler qualitativerJntersuchunglLaut Eskola & Suorantél998: 14)besteht
der Gegenstand eingualitativen Untersuchunguseina eher geringe Anzahl von
Eragniss@& und die Forschungielt auf einegrindliche Analysales Gegenstandes.
Ziel ist, den Gegenstand der Untersuchungen gesellschaftlichen Kontext zetzn
und eine genaue Beschreibung Uber den Gegenstand zu (isteria & Suoranta
1998: 14) Zu den typischen Methoden der Datenerhebeingr qualitativen Unteus
chunggehoreru.a.Beobachtungerinterviews undJmfragen (Kalaja et al. 2011h7).

Obwonhl eshierum eine qualitative Untersuchung geht, bededitt nicht, dass quant

tative Analyserathoden nicht miteinbezogen werden kénnen. Laut Alasuutari (2011:
26) konnen sowohl qualitative als auch quantitative Analysemethoden in derselben U
tersutiungi sogar mit denselben Daténangewendet werden urebwird auchnicht
seltenauf diese WeisevorgegangenAnstatt qualitative und quantitative Analydér
Gegensatze oddiir einander ausschlieBende Analysemodalidalten, konnen sigls
Kontinuumbetrachtet werdefAlasuutari 2011: 26)In dieser Arbeit wd auchein Teil

der Daten, namlich die Vokabeltestad ein Teil der Umfrageguantitativ analysiert.

Der Gegenstand der Untersuchung, d.h. die Verwendung von Musik als Lernmedium
wird durch eina Unterrichtsversuch erforsciidie Vokabeltests sind ein Teil d&s In

der Analyse wirddartber hinaugine genaue Beschreibunigs Verlaufs des Unte-
richtsversuchs sowie uber die Erfahrungen der Probanden, die mithilfe einer Umfrage
gesammelt wordenrsil, gegeben.

Der Unterrichtsversuch besteduts drei UnterrichtsstundeDa sie eine Einheit bilden,
in der ein Themenbereich des Kursaihilfe vom Musikeinsatz behandelt wurdeer-
den sie als ein einzigé&all angeseherks handelt sich hierbei alson eine Fallstudie,
auch weil detnterrichtsversuch mit einer bestimmten Gruppe durchgefiilmde.

Laut Laineet al.(2008a 9) istdie Fallstudie eine Foschungsstrategie, die mehreze M

thoden umfasstDer Gegenstander Untersuchung e i Aei n oranegdesl i ch
P h?a no me dié Falistndie zielt daraudb, eine ausfihrliche und detaillierteeB

schreibung Uber das &momen anzuieten.Als Objekt der Betrachtungannu.a. ein

Individuum, eineGemeinschafteine Organisatiomder ein Ereignisablaiwgtehen(vgl.

Laine et al. 2008 9i 11).

Wenn es um Fallstudien geht, tritt oft diittige FragenachVerallgemeinerungn her-

vor (Laine et al2008a: 28)Einige Forscher meinen, dass es bei Fallstudien unmaglich
ist, Uber Verallgemeinerungen zu sprechen, waheerakre der Meinung sind, dass
auch Fallstudien unter bestimmten Bedingungen zu Generalisierungen fuhren kdnnen.
Wie die qualitative Untersuchurmelt de Fallstudieabereherdaraufab, das Phanomen
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holistisch zu verstehen und eine tiefere Auffassiipgr den einzelnen Fall zu bekeo
men(Leino 2008: 214)LautLeino (2008: 214kanneine gelungene Fallstudjedoch
dazu fuhren, dass man das menschliche Handeln auch auf einem allgemeineren Niveau
besser versteht. Dabei spielant Leino (2008: 214 ie Auslegungen uber die Daten
eine grol3e RolleLaine et al. (2008a: 2&emerken, dass die Moglichkeit der General
sierung davon abhéangt, was man mit dem Fall nachweisenDa#l.Erforschen eines
einzigen Falles reiche aus, um Generalisierungen zu macken, der Fall den Zielen
der Forschung entsprichh dieser Arbeit wird aber nicht daraalbgezielt, eine Gener
lisierung zu machen. Das Ziel dieser Arbeit ist vielmehr ein Beispiel oder ein Modell
dafur zu erabeiten, wie man Musik als Lernmedium in demrgsialen Oberstufe

zen kann.

4.2 Vokabeltests

Laut Martin (2011: 164.67) ist es bei einem Unterrichtsversuch Ublich, dass es am
Anfang und am Ende des Unterrichtsversuchs eine Messung der Kenntnisse gibt. Es
wird also getestet, was die Probanden Uber @egenstand des Unterrichts vor und
nach dem Unterrichtsversuch wissen. Die Testsesoihdglichst ahnlich sein, damit sie
tatsachlich dieselben Kenntnisse messen und die Validitat der Forschung gesichert we
den kann (Martin 2011: 167)

Die Vokabeltestdilden cen quantitative Teil dieser Forschundes wird getestet, wie
viele Worter dedbehandelten Themas die Probanden vor und nach dem Unterniehtsve
such verstehen und produzieren kénriander Analysewird die Anzahl der richtigen
Antwortenausdenbeiden Testes miteinanderverglichen Um herauszufinden, ob

sik ein relevante Faktorbeim Lernender Vokabelnst, wareeine Kontrollgruppesrfor-
derlich, um die Lernergebnissihtig vergleichen zu kdnneheider war es im Rahmen
dieser Arbeit nicht moglich, eine Kontrollgruppe miteinzubezieBen.Zweckder Vo-
kabeltestsst also nichtzu untersucken ob Musik der lernférdernde Faktor beim Lernen
von Vokabeln ist, sonderzu testenob auchdurchden Einsaz von Musik Vokabeln
gelernt werden.

Obwonhl das Ziel bei der Verwendung von Musik ist, das Sprachenlernen ganzheitlich
zu fordern kénnen im Rahmen dieser Arbeit nicht alle Sprachfertigkeiten gemessen
werden. Ich habe mich in diesem Fall fir einen Vokalsekntschieden, wedinerseits

die Erweiterung des Wortschatzes ein zentrales Ziel bei diesem Unterrichtsversuch ist
und andererseitsweil es einfacher ist, schriftliche Ergebnisse statt mindlicbeigF
keiten zu vergleicherAuBerdemist die Verbindug zwischen den gelernten Wartern
und den verwendeten Liedern eindeutig. Wichtig ist auch, dass der erste Tesb-den Pr
banden nicht zu anspruchsvoll vorkommt, weil dagrmaemotivierende Einfluss auf

das Sprachenlernen haben kdnnte. Deswegen wurde kisatA als Testmittel ve
wendet.Die Probanderhabenzwei Vokabeltestgiemacht einen Test am Anfang und

den anderen am Eadles Unterrichtsversuchs. Die Vokabeltests waren identisch, damit
die Validitat derVokabeltestssichepgestellt werden konnteEswurde also genau ek
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selben Kenntnissen in beiden Fallen gete&etkann natirlich behauptet werden, dass
der erste Vokabeltest ein&iinfluss auf die Ergebnisse deseiten Vokabeltesthatte,

weil der Inhalt des Testeden Probanden bereits bekannt wieser Einfluss wurde
allerdingsals relativ klein eingeschéatzt, weil den Probanden ihre Ergebnisse oder die
richtigen Antwoten desersten Testnicht verraterwurden und zwischen den Vokabe
tess mehr als eine WocHhag.

Die Vokabeltestbesandenaus avei Teilen (siehe der Test im Anhang 1). Weil es in
den ausgewahlteLiedern um Ful3ball geht, enthider erste Teil ein Bild, wo FuR3ball
gespielt wird, und die Probanden sel zehn Worter auf Deutsch schreiben, die mit
dem Bild und dem Thema Sportsanmenhéngen. Im zweiten Teil wden sieben
deutsche Worter gegeben, die in den verwendeten Liedern vorkommen und wahrend
des Unterrichtsversuchs geibt werden. Die Probandetersaliese Woérter ins Finn

sche Ubersetzen.

4.3 Fragebogen

Am Ende des Unterrichtsysuchdiillten die Probanden einen Fragebogen (Anhang 2)
aus Ich habe den Fragebogen als Methode fur die Datenerhebung ausgewahlt, um die
Erfahrungen der Probandenit der Verwendung von Musiku untersuchemMithilfe

des Fragebogens wird analysiert, wie die Probanden Musik als Lernmedium arlebt h
ben und ob sie den Einsatz von Musik fiir nitzlich oder ungtinstig hBkeefrragelo-

gen wurde anonym beantwortet, damit die Probanden ihre Meinungeausdiiicken
konnen, @ine sich dariber Gedanken zu machen, dass sie identifiziert wé&iden.
andere anwendbare Methotie die Datenerhebungére das Interview gewesen. Da

ich aber beide Rollerdie der Lehrerin undlie der Interviewerin tbernommen hatte,
hatte dies einen Hilss auf die Antworten haben konndfinigen Personerkann es
schwerfallenjemandem ein negatives Feedback direkt ins Gesicht zu sagerskann

sein, dass sie in einelnterview vorsichtiger miihrer Kritik sind. Mit dem Fragebogen
gibt es dieses Pbtem nicht, weil die Probanden sich dariikeine Gedanken machen
missen, dass ich sie spater identifizid@mnte.

Laut Alanen (2011: 147) ist ein Fragebogen ein Messgerét, in dem jede Fragé eine E
genschaft, eine Meinung oder Erfahrungen des Probandsh mei der Eitgllung é-

nes Fragebogens soflan beachten, dass jede Frage mit den Forschungstibgesn-
stimmt Wenn es um eine Fallstudie geht und die Anzahl der Probanden kleia-ist, b
kommt manlaut Alanen (2011: 148) tiefgreifende Informationerrctueine Kombia-

tion von geschlossenen und offenen Fragen. Es gibt unterschiedliche Fragetypen hi
sichtlich geschlossener und offener Fragen, weswegen muclerwendeten Frageb

gen mehrere Fragetypenrkommen Der in dieser Untersuchung verwendete Frageb
gen besteht aus drei Auswahlfragen, aus einer Frage mit-Skalta und audrei offe-

nen FragenOffene Fragen sind zwar schwieriger zu analysieren und zu kategorisieren,
aber sie kdnnedie Meinungdes Probanden besser ermitteln. Alanen (2011: 158) em
fiehlt, den Fragebogen mit leichten und interessanten Fragen anzufangen, ume-das Int
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resse der Probanden zu erhalten, und die offenen Fragen am Ende des Fragebogens zu
stellen(vgl. Alanen 2011: 147148, 152)

Die Ausfillung eines Fragebogens sollte immeiwillig sein und die Antworten skl
ten vertraulich behandelt werden. Laut Alanen (2011: I&fjeutetVertraulichkeit
nicht automatisch dass der Fragebogen anonym ausgefullt wird, abkmach dem
Namengefragt werdenz.B. wenn spater méglicherweise ein Interview organisigd,
ist eserforderlich,den Probandedie Grinde dafleu erklaren Alanen (2011: 152)
bemerkt, dass maauchsorgfaltige Anweisungeaum Ausfiillen des Fragebogenseg
ben soll. Es sei empfehlemert, dabei zu betonen, dass es keine richtagker falsche
Antworten gibt, sondern dass es um die eigenen Meinungeiiiahen 2011: 152)

5 Unterri chtsversuch

Der gesamteéUnterrichtsversuch wurden Marz 2017 an einer gymnasialen @tufe
in einem fakiltativen DeutsckKurs durchgefuhrt. Das Ziel war zu testémyiefern sich
Musik als Lernmedium im finnischegymnasialerDaFUnterricht eignet, ob die Ve
wendung von Musik und Liedern das Lernen von Vokab#&lddrt und wie die Proba
den das Lernemithilfe von Musik erleben Wahrend des Unterrichtsversuchs wurde
kein Lehrwerk benutzt, sondern allehr- und Lernmaterialien wurden vater Verfas-
serin angefertigund standenim Zusammenhangnit den verwendeten LiederrDer
Unterrichtsversuch bestand aus drei Unterrgthtsdenje 75 Minuten, zwei Vokalle
tests und einem Fragebogen. Die Vokabeltests wurden Tagevor der ersterund
zwei Tage nach der letzten Untetitsstundeausgefihrtund nach demetzten Vola-
beltes fullten die Probanden auch den Fragebogen ¥osBeginn des Unterrichtswe
sucls habe ich an zwei Unterrichtsstundais Beobachter teilgenommen, um die Gru
pe und ihre Arbeitsweise kennenzulernBres hatte auch den Vortedassich fur die
Probanderschon einigermaf3en bekannt wals der Unterrichtsversu@nfing.

Im Folgenden werden dierobandengruppe, die Vorbereitung sodie Unterrichtspi-
ne der drei Stundeworgestellt.Danach wird die Struktur ddJnterrichtsversuchbe-
schrieben, wobeuchdetailliert berichtetvird, wie der Unterrichtsversuahit der Po-
bandengruppabgelaufen ist

5.1 Probandengruppe

Der Unterrichtsversuch war, wie oben erwéhnt, Teil eines fakultativen Degitsshs.
Genauer gesagt ging e@sn den funfterDeutschKurs an dergymnasialen Oerstufe.

Der Kurs richtet sich adiejenigen, die in der 8. Klasse angefangen haben, Deutsch als
eine fakultative Fremdsprache zu lernén. betreffenden Kurs werden eigentlich 3,5
Jahre Deutschlernen als Ausgangsniveau vorausgesetzt,dwal puf keinen der By
banden zutraiDie Probandengruppgestand ausechs Schuler(fiinf Madchen und ein
Junge) die alle im zweiten Jahr der gymnasialen Obersivdeen Ein Proband lernt
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seit der 3. KlassBeutsch zwei Probanden seit der 4. Klassehvesd dreider Proban-
den das Deutschlernen enstder gymnaialen Oberstufe angefangerbba. Es hande
te sich alsog die Erfahrungen mit der deutschen Sprabb&effend,um eine ziemlich
heterogene Gruppegnd das musste auch bei der Vorbereitung desrtisfits beachtet
werden.

Als Lehrwerk wude in diesem Kurgas 2006 erschienemfBANORAMA Deutsckiom
OtavaVerlag verwendet. Im Mittelpunkt des Kurses 5 stdbin Lehrwerk entspe-
chenddie Kultur der deutschsprachigen Lander. Das hat ebenfalls den lebalindie-
richtsversuchs beeinflusst, denn der Themenbereich wurde in Zusammenarbeit mit der
verantwortlichen Lehrerin des Kurses bestimmt, sodass er zur Kurseinheit passt.

5.2  Vorbereitung

Mit der Vorbereitung des Unterrichtsversuchs wurde in Zusammenarbedanive-
antwortlichen LehreritbegonnenAls erstes wurden der Themenbereich und dienker
ziele des Unterrichtsversuchmestimmt, wbei auchdie Arbeitsweisen und die Zeitei
teilung mit der Lehrerin besprochemurden Aus den Themendes Kursesvurde Sport
als zentraleGegenstand fur den UnterrichtsversaetsgewahltDartuber hinausvurde
FuR3ball in den Vordergrund gestelteil er die beliebteste Sportart in Deutschland ist
und dewvegeneinenwichtigen Teil der deutscheKultur prasentiertDas primare Len-
ziel des Unterrichtsversuchs war alsportbezogenes Vokabulau beherrschemund
dabei die landeskundlichen Kenntnisse zu erweitéusatzlich éizu wurdeals seka-
dares Lernziebestimmi auch die Steigerung der Adjektivm Rahmen dieses Themas
zu wiederhoén Wie im Fremdsprachenunterht generell, wurde auch hier daraalk-
gezielt alle vier Sprachfertigkeiten vielseitig zu Giben und zu verbessern.

Der zweite Schritt war die Liederauswalmh Modell von Esa (2008Yas im Unterk-

pitel 3.1.2 vorgestellt woden ist wird vorgeschlagen, die Lernziele erst nach der
Liedauswahl zu bestimmem meinem Unterrichtsversuch musste ich aber ande¥s vo
gehen, weil der Unterrichtsversuch Teil einer bestimmten Kurseisbgitsollte und

diese Kurseinheigewisse Lernziele umfasste. Demzufolygte ich schon an dieser
Stelle einige richtungsweisende Lernziele mit der verantwortlichen Lehrerin bestimmt,
die die Auswahl der Liedebeeinflussthaben Das Ziel waralsq Lieder zufinden, die

vom Wortschather zum Thema Sport/Fu3ball passen, dem Niveau der Probanden en
sprechen undbestenfallsSteigerungsformenon Adjektivenenthalten.Weil die Wie-
derholung der Adjektivsteigerung allerdings ein sekundares Ziel war, hat sie bei der
Liedauswahl eine geringe Relgespielt. Das Thema Sport/Ful3ball hatte seine- B
schrdnkungen und es hat sich als ziemlich anspruchsvoll erwiesen, passende Lieder zu
diesem Thema zu finden. Aul3erdem habenudierschiedliche®usgangsniveaus der
Probanden die Auswahl kompliziert. $ieRlich habe ich mich fur die folgenden Lieder
entschieden: (1YVeltmeister seirfBalloom) und (2)'54, “74, "90, 201@Sportfreunde
Stiller). Sie sind alsAnsporn fur die deutsche Nationalmannschaft fir die FuRball
Weltmeisterschaft 201(2) und 2014(1) komponiert worden. Demzufolge enthalten sie
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beide Sportvokabular und einen eingangigen RefBeide Lieder enthalten auch einen
Superlatiy der alleinnicht ideal fiir das Uben der Adjeksteigerung ist, aber was als
eine Einleitung zum betreffenden granatischen Thema funkticeren kannDasTem-

po der Lieder ist rasch aber nicht zu schnell und die Worter werden deutlich aasgespr
chen.Zudemherrscht in beiden Liedermsine positive StimmungDie Sprache der ket

der ist nicht zu kompliziert, die vorkommendgrammatischerstrukturen sollten den
Probanden grof3tenteils bekannt séinl3erdem sind die Melodien der Lieder ziemlich
einfach und eingangig, weshalb siehgutfir dasMitsingeneignen

Nach der Liederawahl begann die Didaktisierungsphase (siehe Kapite?)3ih der
den drei UnterphaseVorbereitung, Bearbeitung und Entwicklungdn Esa(2008: 4

5) entsprechendorgegangenvurde Zuerstwurden die Lieder mehrmals gehort und die
Liedtexte geleserworaufhinerwagt wurdewas mitdenLiederngemacht werdekann

und was auf der sprachlichen Ebene auffallt, %\B.r t er wi e (adsndam t i k u l

Lied Weltmeister sein Es wurden auclnformationenzu den Liedern und den Kiins

lern gesammeltDanach wurden id Lieder aus didaktischer Sicht analysiert und es
wurden Vokabellisten angefertiggei der Informationssammlung habe ibkrausg-
funden, dass es auf der Internetseite des Gdp#tikuts Arbeitsbl&er zu beiden la-

dern gibt(IQ 1). Diese Ubungen sind fiir englischsprachige Deutschlerngedacht

aber siedienten als Inspiratigrals ich die Ubungen fiir mein Unterrichtsversuch ve
bereitete. Bei der Entwicklung der Aktivitaten und Arbeitsblatter wurde auch den drei
Schritten von Ez (2008) gefolgt: Ann&herung, Verstandis und Anwendisdiandelte

sich also um die Planung der Unterrichtsstunden sowie die Anfertigung der Ubungen,
unddeshalb wadiese Phase eindeutigihrbeitsaufwendigste Teil der Vorbereitung.

Die letztePhased.h. der EinsatZsiehe Kapitel 3.1)2 wurde am 8.313.3.2017 durc-
geflhrt undst in den Teilen 26 des Unterrichtsversuskau sehendie indenfolgenden
Unterkapiteln beschrieben werdexb diesem Punkivi r d mi t dem aWwor t
die Verfasserirverwiesen, weil sie wahrend des Unterrichtsversuchs die Rolle ter Le
rerin Gberoemmen hat.

5.3  Die Struktur und die Durchfihrung des Unterrichtsver-
suchs

Hier werden die sieben Teile des Unterrichtsversuchs vorgesislivird beschrieben,
aus welchemktivitaten und Ubungen jeddeil bestehtund erlautertwelchemZweck

die jeweilige Aktivitat dient Dabeiwird berichtet, wie der Unterrichtsversuch mit der
Probandengruppe gelaufen isach jeder Unterrichtsstunde habe ich Uber den Verlauf
der Stunde nachgedacht und meine Bemerkunlgen notiert. Dabei habe ich mich
darauf konzentriert, was aus meiner Perspektive als LehHeedtisgut gelungen oder
nicht so gut gelungen ist und wieedReaktionen der Lernenden in verschiedenes Ph
sen gewsen sindDiese Bemerkungen werden dem folgenden Berichdargestellt.
Die Evaluation des Unterrichtsversuchs folgKiapitel 6, in dem die Durchfiihrung des
Unterrichtsversuchs kritisch betrachtetd.
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Die Teiledes Unterrichtsversuctsind in die verschiedenen Phasen (Einfihrungy-Ve
standnis, Anwendung) eingeteilt wordemas bedeutet, dass sieht mit den Unte-
richtsstunderiibereinstimmeninfolgedessen kdénnen die Unterrichtsstunden aus mehr
als einem Teil bestehem Tabelle 2 ist der Zeitplan des Unterrichtsversuchs zu sehen.

Datum Teil des Unterrichtsversuchs
6.3.2017 Teil 1: Einwilligung und Vokabeltest 1
8.3.2017 Teil 2 und Teil 3

10.3.2017 Teil 4 und Beginn des Teil 5
13.3.2017 Teil 5 und Teil 6

15.3.2017 Teil 7: Vokabeltest 2 und Fragebogen

Tabelle 5. Zeitplan des Unterrichtsversuchs.

5.3.1 Teil 1: Einwilligung der Probanden und Vokabeltest 1

Im ersten Teil wrden die Probanden Uber die Forschung informiert und dieneBst-
ten Uber ihre Kenntnisse wurden gesamni2én Probandemvurden zuerstdie Ziele
und Vorgehensweisen der Forschungsarbeit vorgesialitach konnten sictlie Po-
bandenentscheidenob sie an deForschung teilnehmen und ihr Eerstandniggeben
mochten. @r Schuldirektor wude auch tber die Forschung informiert.

Danachwar die Zeit des ersten Vokabeltests, dessen Struktur obgestett wurde
(siehe Kapitel 4.2)Den Probanden wwlen 15 Minuten gegeben, um den Test A+ m
chen und sissollten selbstandigohne Hilfe der anderen Probanden oder der Liehrb
cher, arbeiten.

5.3.2 Teil 2: Einfuhrungindas Thema AFuCbal | fi

Im zweiten Teilwurde mit dem eigentlichednterricht der Probandengruppe angefa
gen. Hier ginges um die Einfiihrung idas gewéhlte Thema und die thkerung der

mit dem Thema zusammenhangenden Vokabeln, die den Probanden schonwakannt
ren Dies war dievorbereitende Phase vor dem Héren des LiediesEsa (2008) Arix
herungsphase nenntie kereits im Abschnitt zuEntwicklungsphase erwahnt wurde,
sollten die Ubungen vom Allgemeinen zum Spezifischen tibergehen.

Zuerst wurden den Probandkleine Stiicke von den offiziellen Liedern der FulZball
WM und i EM vorgespielt Waka waka Shakira(2010) La La La/ Shakira (2014),

This Onés For You David Guetta (2016Nach dem Horesolltensie ratenwas diese
Lieder miteinander gemeinsam hapend dadurchauchdas neue Themschlussft

gern. Die Musiker der vorgespielten Lieder reprasentieren die Popularkultur @wd de
halbkonnte vermutet werdendass diese Lieder den meisten Probanden bekannt und ein
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Teil ihrer Erfahrungswelt waremie Lieder sind zwar englischsprachig, abttt der
Sprache stareh hier die bekannten Melodiem Vordergrund Der Zweck dieser Akt

vitat war, das Interesse derdbanden fir dasdinmendeThema zu weckenind sie
mithilfe vonetwas, was ihnen bekannt upeldeutendst, zu motivieren

Danachwurderauf einer Folie i ni ge Fr agen zum The mauf
Deutschdargelegtund die Probandemterviewten &h in Paaren gegenseitigithilfe
der FragenDie Fragendes Paargesprackslliten dem Niveau der Probandenspm-
chen, d.h. sie solltefiir die Probanden verstandlicind beantwortbasein Weil es um
die ersten Phaseter Einfihrung gehtsind die Fragenauf Deutsch gegebe@udem
sind sieziemlich einfach und allgemeimdverlangerkeine langen Antworter©bwohl
vermutet werde konnte, dass die Probanden dierliegenderFragenohnegrol3ePrdo-
leme verstehekdnnen wurden die Fragen vor dem Paamésh mit der ganzen Quu
pe durchgegangen urdindlich ins Finnische UbersetzDer Zweck dieses Paarg

aDeut

sprachswar, dig fur die Probanden schon bekannt¥iokabeln zu aktivieren und die

mindlichen Fertigkeiten zu GbemAm Ende dieser Aktivitdhat die Lelnerin die Fragen
der ganzen Gruppeoch einmal auf Deutsch gestellt, um die einzelnen Antwalés
Paargesprachmu sammelmund zu vergleichen.

* Was weif’t du tGber Deutschland und Ful3ball?
* Kennst du deutsche FuBballspieler?
* Kennst du deutsche Sporthelden?

* Hast du mal ein ganzes FuRballspiel geschaut?

Bild 1: Folie mit Fragen des Paargesprachs (Thema: Fuf3ball und Deutschland).

Nach dem Paargespraciurdendie Probanden angeleitet, eiMindmap zum Thema

FuRballzu erstellenDabei durften sie sowohl Lehrund Worterbiicher als auch das
Internet als Hilfstellungnutzen.Um einen Anstol3 fir die selbststdndge Arbeit gu g

ben,wurdeneinige Stichwortean die &fel geschriebendie auch im Lied vorkommen,
wi e adas Zi el 0 .DiedrobanderabenMize Mmdrap huarét sefivs
standiggemacht aber danach wde ein gemeinsames Mingp an é@r Tafel zusan-
mengestellt und jedeollte wenigstens B neue Wéer an die Tafel schreiben.

Mithilfe der hier vorgestellteAnnaherungsibungen wden moglichst \vele Vokabeln,
die imerstenLied vorkommen, kennengelembd aktiviert
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5.3.3 Teil 3: Das erste Lied und Verstandnistbungen

Nach den Annaherungsibungen begdiBehandlung desrstenLiedes(Weltmeister

sein). Diese Phase nennt Esa (2008) Verstandhis, es gehhauptsachlicum Ve-
standnistibunge(siehe Kapitel 3.1.2)Vor dem Beginn dieser Phase wurde deo-Pr
banden nichmitgeteilt, dass spater mit einem Ligdarbeitet wird und dass die Ubu

gen sie deaufvorbereiten. Es wurde so vorgegangen, weil die Lernenden sich laut Esa
(2008: 5) mehr iber das Lied freyavenn es als Uberraschungch der Arbeit mit den
Annéherungsibungémmmit.

Obwohl eshierin ersterLinie um das Verstehen der Vokabeln und den Inthedt Lie-
desgeht, sokenauchdie Sprachfertigkeiten vielseitig getibt werdBeswegen wurden
die Ubungen so vorbereitet, dass sie sovdiimiindliche und schriftlicha als auch
die rezeptivea und produkiven Sprachfertigkeiteriordern Vor dem Hiren wude der
Name des LiedesNeltmeister sejnan die Tafel geschrieben und dieehrerin fragte
die Probandemach der finnischelbersetzungSie sollen danrauf Deutschmit einem
Partner Uber den Inhalt désedes spekulierenDanach ginges mit Horverstandst
Ubungen weiteund das Lied wurde zweimal angehdrt. Beim ersten Hoéren bekdimen
Probanden keinen Liedtexttattdessenvurde eine Aktivitat durchgefuhrdie in den
Arbeitsblattern desoethelnstituts zu finden ist (IQ 1)In dieser Aktivitat solken die
Probanden das Lied narhdren und dabeidhlen wi e oft das imVor t
Lied vorkommtund welche deutschd-ul3ballspieler erwahnt werdddach dem Horen
wurden die Resultate auf Deutschrglechen. Als Nachstebekanendie Probandeden
deutschsprachigehiedtext, in demeinige Worter fehkn. Beim zweiten Horemwurde
das Lieddann schrittweise gespielt, sodaks Probandemenug Zeit hattenden Li-
ckentextbeim Horen(Anhang 4)augufillen Nach dem Horen wurdetie Probanden
gefragt, ob si@moch Liicken im Liedtext hatten uith siedas Lied noch einmal anhéren
wollten. Se meintenaber dassdies nicht nétig waund so wurden gleich nach dem
zweiten Horerdie Antworten des Lickentexts verglichen und korrigiert.

Mit diesenAktivitaten wurde das Horverstandnis getibpnaches mit Aufgaben zum
Verstehen des Inhalts weitging. Die Probanderbekamenden Liedtext auf Finnisch,
der von der Verfasserin Ubersetatrdenwar (Anhang 5). Aich der finnische Liedtext
enthidt viele Licken Die Probandersollten gemeinsam mit einem Partnden fin-
nischsprachige Text mit dem deutschsprachigen Liedtexdrgleichen unanithilfe ei-
ner Vokabdiste (Anhang 6)die fehlenderfinnischen Worter ausfillerDa Lerner oft
mit derartigen Aufgabeminterschiedlich schnefertig werden, ist es empfehlenswert,
andere Aktivitdtendie keine langen Anweisungen verlangkm, die Schnellerbereit
zu halten Hier haben die schnelleren Bemden mit einem Kreuzwortratsaim Lied-
text angefangenyelcheseineder Hausaufgaben waAls alle Probanden den finnise
sprachigen Luckentext ausgeflllt hatten, wurdem Antworten wieder kontrolliert.
Meinem Unterrichtsplanachsollten die Probanden noch in der ersten Unterrichisstu
de einige deutschsprachigénmagen zum Inhalt des Liedeégantworten(siene die h-
haltsfragen im Anhang 7), aber schlie3lich gab es keinenZadiir flir diese Aktivitat
und die Probandenvurdenangewesen, die Inhaltsfragen zu Hause schriftlich 2y b
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antworten. Diese Inhaltsfragen wurden noch in der Unterrichtsstunde zusammén durc
gegangen und ins Finnische tUbersedamit fur alle Lernenderklar war, worum es in
den Fragen gingDazu bekeen sie ein Keuzwortratsel und eine Ubung, wo sie Wort
mit Bild verbinden sdten, als Hausaufgaben (Anhang 8 und 9

5.3.4 Teil 4: Anwendungstibungen zum ersten Lied

Zu Beginn der zweiten Stunde wurde das Sportvokabular mittels der Hausaufgaben
wiederholt. An dieser Stellurde noch nichauf die InhaltsfragemumLied eingega-
gen, sondern zuersturde sich auf die Aufgabe mit verschiedenen Sportarten-ko
zentriert (WortBild-Verbindungen). Nach dem Kontrollieren der Hausaufgabe wurde
den Probanden Bilder von berihmten Slpan auf einer Foliegezeigt und sie sollten
die Sportaendieser Sportler auf Deutsch nennBann ging es mit Partnerarbeit iwe
ter: Den Probanden wurden sechs FragehFinnisch gegebein denen es urpersan-
liche Inteessen bezlglich Sport gingeSollten diese Fragen zuerst ins Deutsche-iibe
setzen(schriftlich) und danacteinen Dialogtihren,d.h. mithilfe der UbersetzteRragen
einander auf Deutsch interviewdder Zweck dieser Ubung war, das bereits wiederho
te Sportvokabular schriftlich undiindlich anzuwenden.

1. Mika on sinun lempiurheilulajisi? 1. Was ist deine Lieblingssportart?
2. Mita (Was fiir) urheilua harrastat vapaa-
ajallasi? 2. Was fiir Sport treibst du in deiner Freizeit?

3. Pelaatko jossain joukkueessa /
urheiluseurassa?

4. Kuinka usein harjoittelet? Sportverein?
5. Kuka on esikuvasi urheilussa?
6. Katsotko urheilua televisiosta?

3. Spielst du in einer Mannschaft /in einem

4, Wie oft trainierst du?

5. Wer ist dein Vorbild im Sport?
seura = der Verein

esikuva = das Vorbild 6. Siehst du Sport im Fernseher an?

Bild 2: Folien mit Fragen fiir ein Paargesprach (die deutsche Ubersetzung von Verfasserin).

Nach dieser Ubungiurdeandem ersten Liedveitergearbeitet. Es wurde mit der Ye
standnisibungum Inhalt angefangen, also mit dem tdmllieren der anderen Hau
aufgabe.Die Antworten zu den Inhaltsfragemurdenmundlich in der Gruppe vergl
chen(siehe die Antworten im Anhang). Dann war es Zeitir die Anwendungsuibo-

gen, was bedeutete, dass d#asd auchzusammen gesungewurde Vor dem Singen
wurde aberdie Aufmerksamkeit auf die Aussprache gerichtet: Die Lehrerin stgilti-

ge Water des Liedes dar und wieslf die Lautehin, die fir Finnen besonders-a
spruchsvoll sindwie z. B. Spiel, Geschichte, funkionierendesDie Probandersollten
danndie ausgewahlten WortarachsprechemNachdemdie schwierigererLaute geulbt
wordenwaren wurde das Lied gesungen.

Nach dem Singen wurdérammatikmithilfe einer Superlativform aus dem Lied mit

dem Thema verknipft. Die Steigerungsformaer Adektive waren das sekundéare

Lernziel des Unterrichtsversuebnd an dieser Stelurde mit ihnen angefangemie
Lehrerin fragte auf Finni sAlbbesteniSgieleAderaai | m
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Welfi) im Lied gesagtwird, und die Probandersollten nach derSuperlativform im
Liedtext suchen.Danat sollten die Probanden ubeledolgende Frage nachdenken:
AWas macht ei nen DigArwonmen \Bupdenrztetstniindich \agl i
chen,danach wurdeine Liste von Adjektiverauf einer Foliegezeid. Die Probanden
wurden angewiesen, einen Sportler im Heft zu zeichnenuamalen Sportler herum
diejenigenAdjektive zu schreiberdie ihrer Meinunghachzu einemguten Sportler =
sen.

Was macht einen guten Sportler aus?

* schon * ehrgeizig
* stark * klein

+ fleiBig * froh

* schnell * groRR

* faul * mutig

* traurig

Bild 3: Folie zum Uben der Steigerungsformen der Adjektive.

Als Nachsteswurden die deutschen Steigerungsformen der Adjekéteergesteuert
wiederholt und dann in Paarentndlich getibtDen Probanden wurdenochmal die

Bilder der beriihmten Sportler gezeigt und sie wuigiglmeten, die Sportlenithilfe der
Adjektvezu ver gl ei chen und S2tze wie Ak mi Ra
ber gi zSchrifiliche dbaimgerzu denSteigerungsformen der Adjektive wurden

als Hausaufgabe gemacht. Die schriftlichen Aufgaben bestanden aus funf finmischspr
chigen Satzen, didie Probanden ins Deutsche Ubersetzen sollten und aus einer Tabelle

der Steigerungsformen, in die sie die fehlenden Adjektivformetragensoliten (An-

hang 10)

5.3.5 Teil 5: Das zweite Lied

Um das Thema S p o r t / nech Gdyraiferidérzu behandeln, wde ein anderes
Lied im Unterricht eingesetzt54, “74, 90, 201@on denSportfreunda Stiller (Lied-
text im Anhang 1). Dieser Teil umfasst die Phase der Annaherung und die Verstandi
Ubungen zum zweiten Lied.

Weil der Titel des Liedes auf wichtige Jahreszahder deutschen FuRR3ballgeschichte
hinweist, wurdeals Einfihrungwurdenfir Finnland und fur Deutschlargportlich be-
deutendelahreszahlethematisiert Bevor das zweite Lied verraten wurdeeigte die
Lehrerin de Jahreszahlen 1995 und 2011 emerFolie und die Probandenwurdenauf
Deutschgefragt, warum diese Jahreszahlen fur Finnland bedeutend sind.
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1995 2011 1995 2011
Warum sind diese Jahreszahlen bedeutend Warum sind diese Jahreszahlen bedeutend
fiir Finnland? fir Finnland?

- Weltmeisterschaft in Eishockey

Bild 4: Folien zur Einfihrung ins zweite Lied.

Als die richtige Antwort auf Deutsch erklart wurde (Finnland hat in diesen Jahren die
EishockeyWM gewonnen), wurden di®robanden angewiesen, die Jahreszahlen der
deutschen FuRbaWeltmeisterschaften und andere Informationen Uber die deutsche
Nationalmannschaft im Internet zu suchBre Idee fir dievorliegendeAnnaherungs-

bung habe ich voden Arbeitsblattern dgGoethelnstituts (IQ 1) ibernommenDa gab

es fur beide Lieder einige Fragen zum Thema Deutschland und Ful3ball, die die Lerner
im Internet recherchieren sollten, und ich habe von diesen Frageftidneeinen Uh-
terrichtsversuctausgewahlt (die Fragen 1,3 und 4 im Bild 4) undatzlicheine eigene

Frage hinzugefugt.

Suche im Internet

1. In welchen Jahren ist Deutschland
FuRballweltmeister geworden?

2. Wer ist der Kapitan der deutschen
Nationalmannschaft?

3. Wie heilst der Trainer der deutschen
Nationalmannschaft?

4. Wer war Deutschlands Gegner im Finale
2014?

Bild 5: Folie mit Einfuhrungsaufgabe zum zweiten Lied.

AnschlieRend wurdeniel Antwortenzu den Fragen Uberalideutsche Nationalman
schaftzusammen mundlich durchgegang&lach dem Kontrolliererwurde derTitel
deszweitenLiedes('54, “74, "90, 2010verraten undmit der ganzen Gruppleespo-
chen.Die Probanden wurden gebeten, dariiber nachzudenken, worauf der Titet-des Li
des hinweistundndc der Er |l 2ut erung deaweistrauf diehdei g e n

A

re, i n denen Deutschland FuCball welt mei st

letzte Jahreszahl zu richten. Die Probanden sollten schlussfolgern, warum der Titel eine
Jahreszahl endit, die nicht mit den anderditbereirstimmt. Es dauerte nicht landas

ein Proband den Grund entdeckte, dass das Lied vor der Weltmeisterschaft 2010 ko
poniert wurde unalamalsals ein Ansporrdied gemeint worden waEs wurde erklart,
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dass das Lied eigentlich schon fur die Weltmeisterschaft 2006 komponiert worden ist,
aber die Band hat das Lied vier Jahre sgatbveise Uberarbeitet

Weil sich das Thema und die Vokabeln des Liedes mit dem ersten Lied Ubar|app
wurde das Lied ohne witere Einfihrungangehért. Die Probanden bakenden Lied-

text und beim ersten Horen sollten sie im Text die Worter markieren, die schos-im er
ten Lied vorgekommewaren Nach dem Hoéren sollten die Probanden diskutieren, was
fur Gemeinsamkeiten undntersdiede die zwei Lieder ham. Auf diese Weisevur-

den wieder die beim ersten Lied gelernten Vokabeln wiederholt und aktiviert.

Als Nachstes wurde das Lied ins Finnische Ubersetzt. Ich hatte diese Aufgade so g
plant, dass die Probanden das Lied paarweisaruidilen tbersetzewilrden so dass
jedes Paar aen anderereil Ubersetztund am Ende das ganze Lied Ubersetite
Der Grund dafur war, dass die Aufgadmnicht zu anspruchsvodleiunddie Probanden
demotivieren wirdeAls ich aber die Anweisungegab, fragten einige Probanden, ob
sie doch das ganze Lied ubersetzen kdonnten und zwar setdgistVeil sichalle Po-
band& diesem Wunsclanschlossenwvurde es entschiededass sie das ganze Lied a
lein oder mit @em Partner Ubersetzen wirdéNahrenddes Ubersetzungsprozesses
bot de Lehrerin einige schwierige Worter/Phraséie im Lied vorkamenauf Finnisch
an und llf den Probandebei Stellen, die fur si@inklarwaren Schlief3lich wurden die
Ubersetzungen miallen verglichenund es wurde bemetktlass Lieder etwas freier
Ubersetzt werden kdnnets einige andere Textden und dass es manchmal Inneals
eine richtige Alternativeibt.

5.3.6 Teil 6: Anwendungsibungen zu beiden Liedern

In diesem Teilging es mit Anwendungsibungenu beiden Liedernveiter. An dieser

Stelle wurde ds zweite Lied gesungen, aber davor soliienProbanden dartber tac

denken, warum das Singen lernférdernd sein kées wurde dann mit der ganzen
Gruppe besprochen und es wurden Gr¢gnde wi
der Mel odi e | ernt man die W°rter besseri
Lehrerin einige weiteréernférderndePunkte hinzugeflgtEs ist wichtig, dass die ke

nenden sich der Lernprozesse bewusst sind, denn das kann die Motivation der Lerne

den erldhen.

Nach dem Singen wurde auf einlamdeskundlicherAspekt des Liedes eingegangen.

Im zweitenLied wirdge sagt : ABeim ersten ddalrdedsar es
Probandererklart, dassichdiee Phrasea u f sVWudred e r v beriehtBA&it diefi
Probanden mit diesem Ereignis der Ful3ballgeschichte nicht bekannt wallean sie

im I nternet suchen sWuddehoeBausifii bédeut e s
wurden der Zeitpunkt unddie kulturgeschichtlicheBedeutung dieses Egmisses mit

der ganzerGruppe lesprochen und dadurctie landeskundliche Kenntnisse der Br
bandererweitert

Zusatzlich zum Singemurden die Aussprachihigkeiten mithilfe eines Memory
Spiek (Anhang 10) gelibt. Das Spiel bestaaus Vokabeln debeidenLieder und die
Spielersoliten Wortpaare finden, die sich reim@&nie Spielersolltendie Worteraufden
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aufgedeckten Karten aussprechen, sodass sie durcgkudsgrecheidOren untersche
den kdnnen, obichdie zwei Worter reimen oder nicht.

Als letzte Aktivitat des Unterrict®rsuchs sollten die Probandemem Sportléeiner
Sportlerinihrer Wahl einen FaiBrief schreibenDer Zweck dieser Aufgabe war, das
bereits gelernt&okabular in Form eines Briefes anzuwenden und die schriftlichen Fe
tigkeiten zu Gben. A Ende dedritten Unterrichtsstundemwurden Anweisungenzum
Schreiben des FaBriefs gegeben und die Probanden fingen mit dem SchreibeBsan.
wurdedarauf hingewieserdass der FaBrief die folgenda Punkteenthalten sall

- Eine formale Anrede

- Sich vorsteller{Name, Wohnort usw.)

- Warumbewunderstu ihn/si&

- Waserwartestu von ihm/ihr in der Zukun®

- Den Wunsch aul3ern, dassdakn Sportler/die Sportlerigern treffen wirdest
- Ein formales Endedes Briefes

Bevor die Probanden mit der Aufgabe anfingen, wside zusammen mit der ganzen
Gruppe an digleutscherGruRformeh eines Briefesrinnert.Als Hausaufgabe sollten
die Probandeden Brief zu Hause fertig schreiben und mir pevi&l schicken.

5.3.7 Teil 7: Vokabeltest 2 und Fragebogen

Im letzten Teil des Unteightsversuchsder zwei Tage nach der letzten Unterrichtsstu

de am 15.3. durchgefuhrt wurdeactien die Probanden den zweiten Vokéds. Wie
beim ersten Test hatt sie 15 Minuten Zeit und sollten selbststéandig, ohne Hilfe der
anderen Probanden oder dexhrbiicher, arbeiten. Schliel3lich télh sie den Frageb

gen aus, wdurch Informationen tber ihre Erfahrungen bezuglich dederrichtsve-
suchs gesammelt wae. Die Umfrage wurde anonyrausgefulltund es wurden sordfa
tige Anweisungen zu Ausfiillen desFragebogesgegeben. Dabei wurde betont, dass
es keine richtige oder falsche Antworten gibt, sondetrrdass es um die eigene Me
nunge der Probanden geht.

5.4  Unterrichtsplane als Modell

In dieser Arbeit wird daraudbgezielt, ein Modelfir den konkreten Esgz von Musik

im finnischen Deutschunterricht zu erarbeiten. Im Folgenden werden diedeliéhei
Unterrichtsstunde (Tabellen 2, 3 und 4) dargestellt, in denen die Dauer, die Handlu
gen und der Zweck der jeweiligen Aktivitat angegeben werden.rKapitel 5.3 vao-
gestellten Teile des Unterrichtsversuchs werden also in den folgenden Unterrichtsplanen
als Gesamtheiten (Unterrichtsstunden) veranschaulicht. Die Unterrichtsplane wurden
wahrend des Unterrichtsversuchs erprobt und auf diesen Erfahrungeerzhsierden

sie dann nochibeirbeitet. Diese Unterrichtsplane sind in den drei Tabellennrusa
mengefasst und sie kdnnen als Beispiel dafur dienen, wie Musik im Deutschunterricht
eingesetzt werden kann.
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Phase/Aktivitat | Dauer | Beschreibung der Handlungen Zweck
Einflhrung ins | 5Min. | Als Einfuhrung werden den ke| - Das Interesse
neue Thema: nenden kleine Stucke von denief der Lernenden fi
Kleine Stiicke ziellen Liedern der Fuf3baWM | das lommende
von Liedern und -EM vorgespidt. Die Lerner- | Thema wecken
anhéren den soléen dann raten, womit dig - Motivierung der
Lieder verbundernwerden kdnnen| | ernenden mithi
(das neue Themajnd die Antwort) fe yon etwas, was
auf Deutsch sagen ihnen bekannt
und bedeutend is
Einfuhrung ins | 10 Min | Auf einer Folie stehelrragen zunmn| - Aktivierung der
neue Thema: Thema ADeut sc hl|firdie Probander
Paargesprach auf. Mithilfe dieser Fragen sollg schon bekannten
die Lernenden paarweise einan{ Vokabeln
interviewen und die Fragen mdin - (Jpen der miid-
lich beantworten. Die Antworte| |ichen Fertigke
werden schlieBlich mit der ganz{ ten
Gruppe verglichen.
Einfuhrung ins | 20 Min. | Die Lernenden sadin eine Mim- | - Wortschatz des
neue Thema: map zum Thema Ful3balerstellen | neuenThemas
Mindmap Es werden einige Stichworter geg kennenlernen
ben, die auch inmerstenLied vor-
kommen, wie Ada
Mannschaftf. Cen
die Mindmap zuerst selbststand
machenwobei sie Lehr und Wa-
terbicherbenutzen durfen. &hach
wird ein gemeinsames Minthp an
der Tafel usammengestellt.
Horen des lé- | 15 Min. | Vor dem Horen wird der Name d - Uben des Ho-

des/ Verstad-
nisiibungen

Li e dWatme(stdr sefn) a
Tafel geschrieben und die Lem
den solen die finnighe Uberse
zung geben. Sie selh dannauf
Deutschmit ihrem Partner Gber de
Inhalt des Liedes spekulieren.

Danach wird das Liedangehort,
ohne dass der Liedtext zuhen ist.
Beim ersten Horen seh die Le-
nenden zahlen, wie oft das W

verstandnisses
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AWe | t mém Ised earkbmmt.
Wenn moglich, sollen sie auclad
rauf achte, welche deutschen Bu
ballspieler im Lied erwahnt we
den. Nach dem Hoéren werden d
Antworten auf Deutsch verglichen

Danach bekommen die Lernend
den Liedtext mit Licken. Beim
zweiten Horen sofin sie die fb-
lenden Woérter in den Licken su
fallen.

Inhaltsverstdd- | 10 Min. | Die Lernenden bekommen d¢ - Erweiterung des
nis: Wort- Liedtext auf Finnisch, der auq Wortschatzes
schatzubung Lucken enthaltSie sollen paarwe| - (Jpen des Les
se diebeidenTexte vergleichen un( yerstiandnisses
mithilfe einer Vokabellistalie feh-
lenden Worter indie Lucken ein-
tragen.
Inhaltsverstad- | 15Min. | Die Lernenden sadin Fragen (ibe - Uben des Les
nis/: Leseve- den Inhalt des Liedes schriftlig verstandnisses

stéandnistibung

beantworten. Die Fragen sind 3
Deutschund, wenn notig, werden
zuerst zusammenmit der Gruppe
durchgegangerund ins Finnischg
ubersetzt. Auch die Antworte
werden auf Deutsch geschrieben.

- Uben des
schriftlichen Po-
duktions

Hausaufgaben:
Wortschat-
ubungen

Als Hausaufgaberbekommen dig
Lernenden ein Kreuzwortratsalim
Vokabular des Liedesund eine
Ubung iiber Sportartenwo siedas
jeweilige Wort mit dem passende

Bild verbinden sobn.

- Uben des Vo&-
bulars des neuen
Themas

Tabelle 2: Unterrichtsplan der ersten Stunde.

Phase/Aktivitéat | Dauer | Beschreibung der Handlungen | Zweck
Hausaufgaben | 5Min. | Es wird die Antworten zur Had| - Sportvokabular
kontrollieren: aufgabe Uber Sportarten (sieha-4 wiederholen
Wortschat- hang 9) verglichen und die Leme - Ayssprache
tibungen den sprechender Lehrerin dig {jben

Sportarten nachDas Kreutzwar
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ratsel wird auch kontrolliert.

Anwendung deg 15 Min. | Den Lernenden werdeauf einer| - Schriftliche und
Sportvoka Folie Bilder von berihmten Spoer| mundliche Fe
bulars: Paargr lern gezeigt und sie sollen d tigkeiten Gben
sprach Sportartendieser auf Deutsch ne| . sportvokabular
nen. Dann werderuf einer Folie jm Gesprachm
sechs Fragen auf Finnisch geze| wenden
in denen"es. um personliche Inmf - Die Fertigketit,
sen be;ugllcrdesSports gght. Sig tber personlicher
sollen Sllese Fragen zuerstilns De Interessen zure
sche ube.rsetzen (SChrIfﬂICh). Ul 2ahlen, fordern
danach ein Paargesprach rnifth
der Ubersetzten Fragen fuhren.
Verstandrs- 5Min. | Die Antworten auf die Inhaltsfia- | - Auf das Lied
Ubungen: gen zum ersten Liedes werdeg zurickkommen
Antworten zu mundlich in der Gruppe verglichg - pas Vokabular
Inhaltsfragen / und erklart (siehe die Antworten il des Liedes vé-
Einflhrung zum Anhang 7). derholen
Lied
Anwendung: 10Min. | Vor dem 3$ngen wirddie Aufmerk- | - Aussprache
Singen samkeit auf die Aussprache gérq tben
tet Die Lernenden sodin der L&- | - \vokabeln mi-
rerin einige aus dem Lied au®g| hilfe der Melodie
wahlte Worter (schwierige Laute {ipen
nachsprechen Danach wird das
erste Lied gesungen.
Grammatik: 20Min. | Die Lernenden werden auf Finnis( - Wiederholung
Steigerungsf danach gef r agt |derSteigerung
men der Adj&- par haat g¢ebestea Fpa|formen der Al-

tive

ler der Welii) im Lied gesagt wird
und sie sollen nach der Supenat
form im Liedtext suchen. Danag
wird den Lernenden die folgeng
Frage gestellt:
guten Sportler

werden zuerst mundlich vergliche
danach wirdeine Liste von Adjk-
tiven auf einer Folie gezeigt. D

Lernenden werden angesen,

jektive
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einen Sportler im Heft zu zeichng
und um den Sportler herum Adje
tive zu schreiben, die ihrer Me
nung nachzu einem guten Sportle
passen.

Dann werden die deutschen Seei
rungsformen der Adjektive lehre
gesteuert wiederholt und danach
Paaren mudlich gelbt: Den Le
nenden werden nochmal die Bild
der berihmten Sportler gezeigt u
sie sollen die Sportler mithilfe dg¢
Adjektive vergleichen und Satz
wi e AKi mi R2 i kk
al s Nico Rosbeir
che Ubungen zu den Steigersn
formen werden als Hausaufgal
gemacht (Anhang 10).

EinfUhrung ins
zweite Lied:
Informationen
im Internet 8-
chen

20 Min.

Nun wird tber fir Finnland und fU
Deutschland bedeutende Jahrész
len gesprochen Den Lernender
werden die Jahreszahlen 1995 U
2011 auf einer Folie gezeigt und
wird besprochen, warum sie f
Finnland bedeutend sind (Ecsh
ckeyWeltmeisterschaft). Die lre
nenden sollen dann die Jahrdsz
len der deutschen FulRballweltrse
terschaften unadandere Informat-
nen Uber die deutsche Natidn
mannschaft im Internet suchen.

- Fertigkeiten der
Informationssi-
che entwickeln

- Erlernen und
Wiederholung
wesentlicher
Worter

Tabelle 3: Unterrichtsplan der zweiten Stunde.
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Phase/Aktivitat

Dauer

Beschreibung der Handlungen

Zweck

Hausaufgaben
kontrollieren:
Steigerungsfo
men der Adjk-
tive

5 Min.

Die Ubersetzten Satze und dia-
belle der Steigerungsformen mwe
den mit der Gruppe verglichen ul
besprochen.

- grammatische
Strukturen we-
derholen

- Vokabular we-
derholen

Einflhrung ins

zweite Lied

5 Min.

Die Antwortenzu den Fragen Ube
die deutsche Nationalmannsch
werden  zusammen mundlig
durchgegangen. Nach dem Korkr
lieren wird derTitel des zweiten
Liedes('54, 74, "90, 2010verra-
ten und mi der ganzen Grupplae-
sprochen. Die Lernenden solle
dariiber nachdenken, woragich
der Titel des Liededezieht und
ihre Aufmerksamkeit auf die letzt
Jahreszahl richten. Sie soll¢
schlussfolgern, warum der Tit
eine Jahreszahl enthalt, die nicot
den anderen passkEs wird erklart,
dass das Lied eigentlich schon

die Weltmeisterschaft 2006 ko
poniert worden ist, aber die Bal
hat das Lied vier Jahre spatédra-
arbeitet.

- Interesseaxm
zweiten Lied ve-
cken

Verstandrs-
ubungen:

Horen des Le-
des

5 Min.

Die Lernenden bekommen den
Liedtext unddas Lied wird ang-
hort. Beim ersten Horen sel sie
im Text die Worter markieren, d
schon im ersten Lied vorgekomm
sind. Nach dem Hoéren seh die
Probanden diskutieren, welche
Gemeinsamkeiten unélntersche-
dedie beidenLiederaufweisen.

- Horverstandnis
Uben
-Wortschatz we-
derholen

Verstandrs-
ubungen:
Ubersetzen de
Liedtextes

15 Min.

Das Lied wird ins Finnische Uhe
setzt. Die Lernenden sollereinen
Teil desLiedes mit einem Partne
Ubersetzer(alle Paare habeainen

- Leseverstandnis
tben

- Die Verwen-
dungvon Worter-
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anderen Teil des Liedes). Dabeg
helfen (elektronische) Worteib
cher. Die Ubersetzten Teile werd
dann zusammeefugtund mit dem
deutschsprachigen Liedtext verg
chen. Alternativ kbnnen die Le
nenden den ganzen Liedtext n
einemPartner Ubersetzen.

bichen Uben

Anwendung: 10Min. | Die Lernenden sollen zuersta- | - Aussprache
Singen Uber nachdenken, warum sd&n- | Uben
gen lernférdernd sein kann, und ¢ - \/okabeln mi-
Grinde werden mit der ganz{ nhijlfe der Melodie
Gruppe auf Finnischbesprochen| jjben
Dann wird das zweite Lied gasu
gen.
Anwendung: 10 Min. | Im zweiten Lied wird a u f as| - Erweiterung der
Landeskunde Wunder von Ber nlandeskundlichen
die Lernenden sollerdanachim | Kenntnisse
Internet suchen und herausfen, | . Fertigkeiten der
was diess AWunder i Informationss-
Danach werden der Zeitpunkt ul che entwickeln
die kulturgeschichtliche Bedeu-
tung dieses Ereignisses mit ¢
ganzen Gruppe besprochen.
Anwendung: 5Min | Die Lernenden werden in Pag - Aussprache
Memory-Spiel eingeteilt und es wird eiMemory | tben
Spiel (Antang 10) gespielt. Da
Spiel bestehtaus Vokabelnaus
beidenLiedem und dieLernenden
sollen Wortpaare finden, die siq
reimen. Sie sollen die Worteau
den aufgedeckten Karten ausep
chen, sodass sie durch das Auss
chen/Hdren unterscheiden kdnng
ob sich die Worter reimen od
nicht.
Anwendung: 10 Min | Die Lernenden solleeinem Spar | - Das bereits &-
FanBrief ler/einer Sportlerininrer Wahl &- | lernteVVokabular

nen FarBrief schreibenEs werdern
Anweisungen zum Schreiben d

FanBriefs gegeben und auch d

im Kontexteines
Briefesverwen-
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deutschen Gruf3formeln eines &r| den

fes werden wiederholt. Die Leme| - Die schriftliche
den fangen mit dem Brief an uf produktion tiben
schreiben ihn zu Hause fertig.

Tabelle 4: Unterrichtsplan der dritten Stunde.

6 Anal yse

Die Analysebesteht aus drei TeilefEvaluation des Unterrichtersuchs, Analyse der
Vokabeltestergebnisse und Analyse Beantwortung des Fragebogens. Zuerst wird der
Unterrichtsversuch kritischntersuchtum sowohl die Vorteile als auch die mdglichen
Probleme des Musikeinsatzes zu entdecken. Dies soll dazu beitragen, ein ganzheitliches
Bild davon zuerhalten ob sich Musik flr den Deutschunterricht in der gymasialen
Oberstufe eignetDiesspielt eine groRe Rolle bei der Suche ndeh Antwort auf die
erste Forschungsfrage. Dabei sollen aber fast alle Teile der Arbeit bertcksichtigt we
den, weil der Theorieteil und diergebnisse der Vokabeltests und des Fragebogens
auch wertvolle Informationen dartbenthalten welche Lernprozesse der Einsatz von
Musik fordern kannNach der Evaluation des Unterrichtsversuchs werden die Esgebni
se der Vokabeltests prasentiert umdlgsert, und es wirddlanachgestrebt, dadurch die
zweite Forschungsfrage zu beantwort@nschlieBend weten die Antworten der By
banden auf den Fragebogen dargestellt und analySgeserden also diErfahrungen

der Probandebeziglich des.erners mithilfe von Musik betractet und sowird auf die
dritte Forschungsfrage eingegangBma an diesem Unterrichtsversuch nur sechdiSch
ler teilnahmen, sind die Ergebnisse nicht generatiaieraber das Feedback dep-Pr
banden kanmin Bild davon vermitteln welche Aufgaben mit Musik an der gymreasi

len Oberstufe funktionieren und dBusik als nitzliches Lernmediunm Fremdspa-
chenunterricherlebt wird.

6.1 Evaluation des Unterrichtsversuchs

Hier wird der Unterrichtsversuch aus dem Blickwinkel der Lehrkraft ésralDie Eva-
luationbasiert auf delritischenBemerkungen, die die Verfasserin wahrend desmnte
richtsversuchs tber den Einsatz von Mugiiknacht hatEswird eingesclitzt, was sich
in der Unterrichtseinhedls gut und vorteilhaft erwiesenthand was nch weiterentiv
ckeltwerden sollZu Letzteren werden auch Verbesserungsvorschlage vorgestellt.

Im GroRen undGanzen kann festgestellt werdelass die Teile dddnterrichtsversuch
wie geplant abliefen undassdie erstellteUnterrichtseinheitdazu beitrug, dasdie
Sprachfertigkeiten der Probanden vielseitig getibt wur@ewohl wahrend des Unte
richtsversuchs die Lieder auhterschiedlichérten zum Lernen genutzt wurdehatte
man auchweiter mitihnenarbeitenkénnen Wie in Kapitel 3 fesigestellt wurde sind
die Verwendungsmaoglichkeiten von Musik im Fremdsprachenunterricht zahlreich und
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im Rahmen dieser Arbeit konnten nur einige in der Praxis ausprobiert wevdsrde
Vorbereitungdes Musikeinsatzesanbetrifft, wurde bemerkt, dasse zataufwendigist
und viel Muhevon der Lehrkraftverlangt aberauf der anderen Seite idies bei der
Entwicklung dedUnterrichts allgemein zu erwarteDie Auswahl der Lieder hatller-
dingslangergedauertls erwartet, d.h. mehrere Stunden, obweshkein mag, daske
Liederauswahbei anderen Unterrichtsthemedaichter fallt. Die Ubungender Unte-
richtseinheitwurden hauptsachlichvon der Verfasserin angefertighd dabei wurden
die Richtlinien des neuen Lehrplans fir die gymnasiale Ober§d@ih) beachtet.
Auch wennauf der Internetseite des Goetinstituts einige fertige Aufgaben zu den
Liedern vorhanden wan musstendiese Aufgaben nochearbeitet werden, damit sie
zu den Zelendes Unterrichtsversushund zu der Probandengruppe passten.

Die Probanden habesich den ganzen Unterrichtsversuch hinduachdenAktivitaten
beteiligtund Interesse anasengezeigt Dies kann natirlich eine Folge von vielerkFa
toren seinz.B. der Wechsaler Lehrkraft (Einfluss deMeuerungy odergrof3espersan-
lichesinteresse anat Sprache, und hangt vermutlich nicht allein von den Aktivitaten
ab. Als Zeichenflr direktes Interesse an der Aufgabe selbst kann allerdings der Vo
schlag der Probandedias ganze Lied statines Teiles zu Ubersetzen, betrachimtden
(siehe Kapitel 5.4.5Sie wollten also mehr mit dem Lied arbeitats ursprtinglich ve-
langt war,und drickten @sexplizit aus.Dieser Vorschlagseitensder Probandeweist
darauf hin, dass sidie Aufgabe interessant fandend motiviert warenmit diesem
Thema zu arbeiterAls Lehrkraft hatte ich das Gefuhl, dass wéhrend des Untesricht
versuchs eine positive Stimmung in der Klasse herrschte, unesiasthilfe von Mu-

sik leicht wardie Probandearu einer aktiven Beteiligung am Unterricht zutmieren

Eine néhere Betrachtung der Unterriei$eit zeigt dass die Sprachfertigkeiten der
Probanden vielseitig mdem Musikeinsatztrainiert werden kdnnenDas Horverstéa-
nis wird besonders durch das Horen der Liegeiibt wobei die Lernendebestimmte
Worter im Lied durch das Zuhoren entdeclsmtlen Im Nachhinein wurde bemerkt,
dass mehrere Ubungen zum Hoéren der Ligdgzlich gewesen waren, demm vorlie-
genderModell werden die Lieder nur eilmder zweimal vor dem Singen angehé&ihe
weitereMoglichkeit ware z.B. einzelneZeilen oder Abschnitte des Liedtextes odel-Bi
derwéhrend des Horens dierichtige Reihenfolgeu bringen.

In den Teilen 2 und 4 wird die Grundfertigkeit Sprechen mithilfe von Paargesprache
trainiert Die mundlihen Fertigkeiten werden auf3erdem durch das Sidgeriieder
gefordertund es wird an mehreren Stellen Aufmerksaihkuf die Aussprache gehic

tet; bei mehreren Aufgaben sprechen die Lernendern der Lehrerin die Wérter nach
Daruber hinausvird die Ausspraece mit dem MemorySpielzu denReimen (sieheAn-

hang 12)gelibt.

Das Leseverstandnigird trainiert wenn die Lernendedie Licken des ins Finniseh
Ubersetzten Liedtextes erganzen sollen. Obwohl diedgaBe gut funktionierte und
diesem Zwecldiente, war dr finnischsprachige Luckentext flr das Niveau der Rroba
den allerdings zu leicht. Die Aufgabe kdnnte z.B. verbessert werdlames mehrere
Lickenoder Fehler, die die Lernenden korrigieren solian finnischsprachige ext
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gabe.Desweitererwird das leseverstandnis mithilfe von Inhaltsfragen gelbt, die die
Lernenda schriftlich beantworten sollen. Da geht es also auch um die schriftliohe Pr
duktion. Die Grundfertigkeit Schreiben wirgudemmit schriftichen Ubersetzungsau
gaben (Teil3: Ubersetzungler Fragen des Paargesprachs / der Séatze, in denee- Steig
rungsformen geulbt werden) ubdim Schreiben eines Fariefs trainiert.

In Teil 2 (Einfihrung) wrd mithilfe des Paargesprachschdas Vor und Weltwissen
bezuglichdes ThemaguR3ball in Deutschlahaktiviert. AnschlieRendverden Vokabeln

durch die Erstellung einer Minghp schriftlich gelibtin denAnnéherungsibungesird

von einemallgemeineen Vokabular zu einem mehiuR3ballorientierten Vokabular
lernerzentriervorangekommenwie es im Modell vorEsa 2008 empfohlen wird (siehe
Kapitel 3.1.2) Die Phase der Annéherung konnte noch dadurch verbessert werden, dass
Ubungen mit Bildern zum Thema FuRball miteinbezogen wei@bmoh! der illusta-

tive Aspekt mithilfe der Minthap genutztwird, kdnntenauch Ubungen mitsinnvoll

sein umdurchVisualisierungdas Lernen der Vokabeln zu férdern.

Vokabeln werden im vorliegenden Modell zusétzlich zu der kisyal auf erschiedene
Weisengeiibt, dennviele von den oben enkidten Ubungen fordern auch devort-
schatzerwerb. Dies sind z.B Teil 3 das Ausfullender Licken des ins Finnisch libe
setzten Liedtextedn Teil 4 die Anwendung der Vokabeln ifRaargesprachnd das
Singenin den Teilen 4 und @azu weden Wortschatzibungen als Hausaufgaben g
geben (sibe Anhange 8 und 9) und als Exkafgabe gemacht (siehe Anhang 13).

Im vierten Teil (Anwendungsubungen zum ersten Lied)d explitziter aufdie gran-
matischen Strukturen eingegangememdie Steigerungsformen der Adjektive wiede
holt werden. Im vorliegenden Unterrichtsplan witer Theorieteil des Theméeshra-
zentriertdurchgefiihrtund erst in demlarauffolgenderJbungeniibernehmen die Ire
nenden eine aktive Rolle im Lernaahrend des Unterrichtsversuchs wurde die iBete
ligung de Probanden auch im Theorieteil durch Zwischenfragen gesichert, alzer trot
demhat sich die Stimmungunter denProbandergeandert und es fighir schwer, die
Aufmerksaamkeit der Probanden zu erregmdiesem Fall kbnnte eine lernerzentrierte
Herangehenswse besser funktionieren, und die Lernendénniten die Steigerusg
formen z.B. in Liedtextesuchen.

Bei der Einfihrung zum zweiten Lied (Teil 5: Das zweite Lied) wird die Fertigkeiten
der Informationssuche dadurch getbt, dass die Lerndnflamationen zudeutschen
Nationalmannschaft im Internet suchen sollenden neuen Grundlagen des Lehrplans
fur die gymnasiale Oberstuf€ QPS 2015 14) wird erwahnt, dass Informationsind
Kommunikationstechnologie vielseitig im Unterricht verwendet werderrsalleswe-

gen die Aufgabe auch dd-orderungen dekehrplars gut entspricht. Diese Aufgabe
entwickelt nicht nurdie Fertigkeiten der Informationssugtenderndabei wird auch
wesentliches Vokabular gelernt und wiederholt.

Zusatzlich dazwerdenmithilfe der Lieder wesentliche landeskundliche Informationen

vermittelt. Auf den kulturellen Aspekt wird sich besondersTeil 6 (Anwendungs-
bungen zu den beiden Liedgikonzentriert, wenn die Lernenden herausfinden sollen,
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was casi m Li ed v or ko mmaswdnger volVBennyl tedetiteES giht
also um die Bedeutsamkeit dasbesprechenddtreignisses fur Deutschland

SchliefZlichwird noch erlautert, wie das vorliegende Modell allgemein entwickealt we

den kdnnteEs wurde im Nachhinein bemerkt, dassmlich vieleAufgaben nur mitht

fe der Folien durchgefuhrt wurden. Diese Aufgaben kdnnten aber audbeltsdat-

tern ausgegeben werden, damit die Lernenden sie spater wiederholen kénnen, wenn sie
diestun wollen. Mit Arbeitsblattern gibt es auch die Mdglichkeitgene Bemerkungen

zur jeweiligen Aufgabeu macheroder wichtige Worter zu markieren/ zu notieren.

Bei der Durchfiihrung des Unterrichtsversuchs hatte ich das Gefiihl, dass einige Ubu
gen, die ich vorbereitet hatte, zu leicht flr diese Gruppe wé&ienmich das grofite
Problem bei diesem Unterrichtsverswer, dass ich die Probanden, ihre Personlichke

ten und Sprachfertigkeiten vor dem Versuch nicht so gut kannte. Bei der Vorbereitung
war es deswegen schwierig einzuschatzen, was fir Ubungen ausreichendnsastiru
waren.Man mussdie Lerrergruppe gut kennen, um den Bedurfnissen der Lernenden
entsprechendeeignete Ubungen zu schafféim das Modellauf demgleichen Niveau

in der gymnasiale Oberstufe zu verwenden, sofitentweder Lieder gesucht werden,

die vom Niveau her einigermaRen anspruchsvoll sind, oder die Ubungen so entwickelt
werden, dass s#emNiveau der Lernenddmesseentspechen

Ein weiterer Entwicklungspunkt betrifft das Thema Singés.muss erwahnt wesd,
dass es eine positivgberraschung war, dass alle Probanden die Lieder sanganz
ohne negative Reaktionen. Ich hatte erwartet, dasSffiastliche Singen fur einge
Probanderschwerfallen konnte, we#sbesonderainter Jugendlichefiir peinlich ge-
halten werden kanmllerdings beteiligten sich alle Probanden am Singen und als sie
danach gefragt wurden, wie das Singen lernférdernd sein kammtensie mehrere
Ideen. Dies weist darauf hin, dasaichdie Probanden das Singen als natzlich fur das
Erlernen der Fremdsprache ansahemvorliegenden Modell spielt das Singgaoch
eine ziemlich geringe Rolle, weil ich dartuber unsicher war, wie die Probandari da
reagieren wirdeWWahrend des Unterrichtsversuchs wurdéen Lieder alsgeweils nur
einmd gesungen.Um die Vorteile des Singens auszunutzeollten die Lieder meh
mals gesungen werden.

6.2 Vokabeltests

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Vokabeltests prasentiert und es wjird anal
siert, ob der Unterrichtsversuch zu positiven Lernergebnisseiiglich des Wortscha
zerwerbgyefuhrt hatln den Tests wurde also der Lernerfeigiger ausgewahlter W

ter, die in den Liedern vorkommen, getesBsitive Lernergebnisse bedeuten ia-di
sem Fall, dass die Probanden ihre Ergebnisse im zweiten Vdstbatrbessert haben
d.h. dass siam Ende des Unterrichtsversuchs mehr Woértebdbaandeltehemenie-
reichsproduzieren und verstehen kénras am Anfang des Unterrichtsversucbse
Struktur der Tests wurde Kapitel 4.2 vorgestellt.



44

Die Ergebnisséer Vokabeltests werden quantitativ analysiert: Die Anzahl der richtigen
Worter wird gezahlund der Anteil der richtigen Antworten wird auch als Prozentzahl
angegebenEs gibt drei Arten von Fehlern, die diese Anzahl vermindern kdnnen: keine
Antwort, einfalsches Wort odeeine fehlerhafte Schreibweise. Ein Punkt (1) steht fir
eine richtige Antwort (ein richtiges Wort). Die zwei ersten Fehlertypen ergeben keine
Punkte, aber ein richtiges Wort mit einer fehlerhaften Schreibweise fihrt zu eihem ha
ben (0.5)Punkt. Artikelfehler werden in der Analyse auf3er Acht gelassen, weil Hie Le
rerin bei da Anweisungn zu den Tests vergessen hat, die Probanden daran au eri
nern. Bei jedem Probanden werden die Ergebrassdest 1 und Test niteinander
verglichen. DerVergleich zeigt, ob der Unterrichtsversuch das Lernen der Vokabeln
geférdert hat.

Der erste Vokabeltest fand vor dem Unterricht mit Musik stattdiedte dazuDaten

Uber die Ausgangskenntnisse der Probarmesammelnin Test 1 gab es keine grof3en
Unterschiede in den Ergebnissen der Probanden. Im ersten Teil des Tests ging es um die
Repoduktion deutschsprachiger Woérter, die mit deargegebenen Bild zusamme

hangen. Die meisten (5/6) Probanden hatten in diesem Teil drei oder vier Worter richtig,
aber einProband(P1) hatte sogar sieben Worter richtigproduziert. Obwohl in der
Anweisung betont wurde, nur mit Sport verbundene Wérter zu schreiben, haben die
Probanden auch Worter geschrieben, die nicht mit diesem Thema zusammenhingen.
Das sind Wemmelri wo@derAHAgr ¢nii, die wewar i m
gen eins unklaren Zusammenhasgnit Sportni cht al s ari chn-i goé ge
nen. Im zweiten Teil des Tests 1 waren die Ergebnisse noch homogener, finf Probanden
hatten zwei Worter und ein Pratd drei Worter richtig ins Finnische UbersemtT ést

1 hatten also fast alle Probanden in beiden Teilen weniger als 50 Prozent Dagig.

diente auch als ein Beweis dafir, dass die Ziele des Wortschatzerwerbs mithilfe der
Lieder in dem Sinne realisth waren, dass kein Proband schon alle Worter wiisste

gab also Worter, die gelernt werden konnen.

In Test 2 gab es etwas mehr Abweichemngallerdings haben alle Probanden ihre E
gebnisse deutlich verbessert. Im ersten Teil a¥esiten Tests haben zev Probanden
sogar zehn Worter richtig produziert, wahrend ein Proband nur sechs richtig hatte. Im
zweiten Teilvon Test 2 haben alle Probanden finf oder mehr Worter aus sieben richtig
Ubersetzt.nl Test 2 hatten alle Probandenbeiden Teilermehr als 60 Prozent richtig.

In Tabelle6 werdendie Ergebnisse vodenbeiden Testprasentiert
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Proband | Test 1: Teil 1 Test 2: Teil 1 Test 1: Teil 2 Test 2: Teil 2
Ergebnisse Ergebnisse Ergebnisse Ergebnisse
(auf einer Skalg (auf einer Skalg (auf einer Skalg (auf einer Skalg
von O bis 10; Ry- | von O bis 10; Ry- | von 0 bis 7; Rs- | von 0 bis 7; Ro-
zentzahl % in zentzahl % in| zentzahl % in zentzahl % in
Klammern) Klammern) Klammern) Klammern)

P1 7 (70) 9,5 (95) 2 (28,6) 5(71,4)

P2 3 (30) 8 (80) 2 (28,6) 7 (100)

P3 3 (30) 10 (100) 2 (28,6) 7 (100)

P4 4 (40) 8(80) 2 (28,6) 5(71,4)

P5 3 (30) 10 (100) 3(42,9) 6 (85,7)

P6 4 (40) 6 (60) 2 (28,6) 5(71,4)

Tabelle 6. Anzahl der richtigen Antworten in den Vokabeltests 1 und 2.

Der gro3te Lernerfolg war b&roband 3 erkennbar: Im ersten Teil verbesserte der Pr
band sein Ergebnis von drei riden Waortern auf zehn richtige Woértéron 30%auf
100%) und im zweiten Teil von zwei ricggn Wortern auf sieben richtige Woéreon
28,6%auf 100%). D@ geringstenUnterschiedzwischenden Ergebnissem den zwei
Testsgab esbei Proband 6, der sein Ergebnis im ersten Teil von vier richtigen Wortern
auf sechs richtige Wortdwvon 40%auf 60%) und im zweiten Teil von zwei richtigen
Wortern auf flnf richtige Worter(von 28,6%auf 71,4%) verbesserte. Proband 1 und
Proband 6 waren beide einmaéhrend des Unterrichtversuchbwesend, was auch
einen Einfluss auf die Testergebnisse haligmte.

Die Ergebnissaler Vokabeltestzeigen, dass es eine allgemeine Verbessenmurmgmn
Ergebnissen zwischen Test 1 und Test 2 gibt. Es lasst sich also sagen, dassrder Unte
richtsversuch zu positiven Lernergebnisse gefihrt@ahe eine Kontrollgruppe kann
esallerdingsnicht bewiesen werden, daskisik der entscheidende Faktor fur daes-

nenist. Dennoch zeigenielse Ergebnisse wenigstens, dass die Verwendung von Musik
im Unterricht nicht kontraproduiv ist.

6.3 Auswertung des Fragebogens

Einesder Ziele dieser Untersuchung ist herauszufinden, welche Erfahrungen die Sch
ler mit der Verwendung von Musik machddies wurde mithilfe einer Umfrage umte
sucht. Die Probanden fillten nach dem letzten Vokabeléast 153.2017, also zwei
Tage nach deletzten Unterrichtsstungelen Fragebogeaus. Es wurde entschieden,
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den Fragebgen nicht gleich am Ende des dritten Unterrichtsversuchs ausfilles-zu la
sen, weil die letzte Stunde einen grol3eren Einfluss auf die Antworten hatte haben ko
nen. Ich fandden gewéahlterZeitpunkt am optimalsten fir den Fragebogen, denn auf
diese Weise kortan die Probanden vermutlich den gesamten Unterrichtsvebsssier
reflektieren, undsie konnten sicimoch leicht an die Erfahrungerus denmlnterrichs-
versucherinnern.Vor der Umfragevurdenden Antwortendemundliche Anweisungen
zum Ausfullen des Frageogens gegeben. Dabei wurdetont, dases keine richtige

oder falsche Antworten gibt Jeder sollte die eigedeinungsagendamit ich das M-

dell in der Zukunfiweiterentwickelnkdnnte

Der Fragebogen war anonymisiert, weshalb die Antwanieht mit bestimmten Ry-
banden verbunden werden kénn&amit die Antwortenden nicht mit den Probanden
verwechselt werdenyird aufdie Antwortenderstatt mit Nummermit den Buchstaben
AT F verwiesen.

Die Antwortender Umfragewerdenteils qualitatv (Antworten auf die offenen Fragen)
und teils quantitati¢Antworten auf die geschlossenen Fragen) analy8esierend auf
den Antwortender Umfrage werdeifhemen gebildetDabei werden sowohl die An
worten auf die geschlossenen Fragen als diechuf die offenen Fragen betrachtBlie
Antwortenauf diegeschlossenen Fragéti 4) werden indenTabellen 7, 8, 9 und 10
dargestellt.

Lernbereich A B C D E F insgesamt
Wortschatz X X X X X 6
Grammatik - - - - X - 1
Aussprache X X X X X - 5
Landeskundliche - - - - - - 0
Kenntnisse
Mundliche Fertigkei- X X X X - X 5
ten
Schriftliche Fertigkei- - - - - - - 0
ten

Tabelle 7. Antworten auf die Frage 1: AKreuze die Items an, deren Lernen die Verwendung von Mu-
sik gefordert hat.n

Tabelle 7 zeigt, dassich die Probanderziemlich einig dariibesind welche Lernpo-
zessedas LernmediunMusik geférdert hatAlle Antwortendenhabendie Erfahrung
gemacht dassVokabeln mithilfe der Lieder gelernt wurderZusatzlich dazuverden
von denmeisten Probanden (5/@ussprache und mindlicheFertigkeiten genannt.
Nur ein Antwortender (E) meint, dabtusik auch das Lernen von Grammatik geférdert
hat.Es gibt zwei Lernbereiche, die gar nicht ew | t  wlamdéskundlicheaKern
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nisséunda chriftliche Fertigkeited Die Probanden finden alsicht, dass Musileinen
lernférdernden Einfluss auf diese Fertigkeiten hatte.

Beschreibung A B C D E F insgesamt
angenehm X - X X X X 5
natzlich X X X X X - 5
interessant - X X - X X 4
schwer - - - - - - 0
langweilig - - - - - - 0
sonstiges(was?) - - - - - - 0

Tabelle 8. Antworten auf die Frage 2: AWie war das Lernen mithilfe der Lieder? Kreuze die Alterna-
tiven, die du am passendsten findest.f

In Frage 2 werden die Erfahrungemt dem Musikeinsatzon jedemAntwortenden als
relativ positiv geschatzt. In Tabelle 8 ist zu sehen, dass die negativen Alternativen
(schwer, langweiliyy gar nicht gewahlt werden. Jeder Antwortende nennt mindestens
zwei positive Adjektive, die ihre Erfahrungen mit dem Musikeiz beschreiben. Die
meisten Probanden (5/6) finden das Lernen mithilfe der Lieder angenehm und nutzlich.
Dazu meinen vier Antwortende, dass es interessant war, Deutsch mithilfe der Lieder zu
lernen.An der StelleA s o resi hait kginer der AntwortendeseineAntwort mit einem
eigenen Adjektiv erganzt.

In der folgenden Tabelle (9) werden die Antworten auf die Lil&dla dargestellDie
Likert-Skala ist eine Ordinalskala unch Fall einer Ordinalskalast es lautAlanen
(2011: 158) ublich, i@ Medianwete in den Ergebnissemit anzugebenDie Median-
werte der Frage @.ikert-Skala uber die Erfahrungeler Probandgnwerden in Tabelle

9 dargestellt.Da es eine gerade ZaAhtworter gab, besteht derMedianwert aus den
zwei mittleren Werte. Wenn diese Wertgleich sind, werden sie als derselbe Wert
interpretierti wenn siesich aber unterscheiden, werden beide Werte als Medianwert
vorgelegt.Zusatzlich zum Medianwewird auch der Mittelwerprasentiert. Diese We

te veranschaulichen die Tendenz in den Antaro(positie oder negative Einstellung)

- obwohl durchdie kleine Materialensammlungliese Tendenz auch ohne Mittelwerte
relativ deutlich zu seheist. Neben derMittelwerten sollte aberauch die Standarta
weichung berticksichtigt werden, die die Abweicjuter Antworten vom Mittelwert
darstellt

Es ist fur eine LikerSkala typisch, deselba Gegenstand mit mehreren unterschiedlich
formulierten Aussagen zu messen (Alanen 2011: 1480%. diesem Grund mag es so
aussehen, alwiederholtensich die Aussagem Frage 3 (LikertSkala).Dies hebtaber
laut Alanen (2011:150) die Reliabilitdt und die Validitat der Untersuchung, daeder G
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genstand der Untersuchung nicht lediglich auf einer Fbageert.Die Werte der ve
wendeten Skala singie folgt:

1 = trifft garnicht zu

2 = trifft nicht zu

3 = trifft teilweise zu/ trifft teilweise nicht zu
4 = trifft zu

5 = trifft voll zu.

Aussage

Die Verwendun

von Musik im U?]_ Median- | Mittel- | Standard-
terricht... AIlB|ICIDI|E|F wert wert | abweichung
l)hatmeinLermnen | 4 | 5 | 5 | 4 | 4 | 3 4 4,2 0,7
gefordert. ’ ’

2) hat mein Lernen | 9 1 11211 1 1 1.2 04
gestort. ’ ’

3) hat mir dabei 3|4|5[3|4]3 3/4 3,7 0,7

geholfen, mich
besser zu konzen

rieren.

4) hat mich bei 1 1 1 2 1 2 1 1,3 0,5
Konzentration

gestort.

5) war entspan- 4| 5| 4| 4| 5| 4 4 4,3 0,5
nend.

6) war anregend. 4 5 5 5 5 4 5 47 0,5
7) hat mich aufge- 1 1 1 1 1 1 1 1,0 0
regt.

8) hat die Stim- 4| 5| 51| 4| 4] 4 4 4,3 0,5

mung in der Klasse
positiv beeinflusst.

9) hat mein Inte- 1 1 3 5 5 3 3 3,0 1,6
resse fur die ’ ’

deutschsprachige
Musik geweckt.

Tabelle 9: Antworten auf die Frage 3: Likert-Skala.

Die Items 1, 3, 56, 8 und 9der LikertSkala messen die positiv&mfahrungen und die
Items 2, 4 und 7 die negativen Erfahrungen mit dem MusikeirEaltelle 9 zeigt, dass
die Probandewnie Verwendung von Musik im Unterricht vorwiegend positiv erledbt h
ben. Die Probanden stimmen besonders den Items 1, 5, 6 und 8 zu (Medianwerte 4 und
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5). Bei Item 9 gibt es deutlich mehr Vatizmit Werten von 1 bis 3Nenn es um neg

tive Aussagen uber deMusikeinsatz gehiitems 2, 4 und 7)sind die Probanden vollig
anderer Meinung (Medianwert,1d.h. sie stimmen nicht mit den negativen Aussagen
Uber den Musikeinsatzu unddadurchwerdendie positiven Antworteestatigt

Schwierigkeitsniveau A B C D E F insgesamt
zu leicht - - - - - - 0
leicht X - - - - X 2
passend - X X X X - 4
anspruchsvoll - - - - - - 0
zu schwer - - - - - - 0

Tabelle 10. Antworten auf die Frage 4: Schwierigkeitsniveau der Lieder.

In Tabelle 10 wird illustriert, wie leicht oder schwer die Probanden die verwendeten
Lieder erlebt haberObwohl es ziemlich grof3e Unterschiedeidayab, wie lange die
Probanden Deutsch gelernt haben, ssich die Probanden relativ einig Uber das
Schwiergkeitsniveau der LiedeiDas Niveau der Lieder wirdntwedereicht (2 Po-
banden oder passend @robandepeingeschatzt.

Im Folgenden werden diAntworten der Umfrage nach Themenbereichgegliedert
analysiert.Diese Antworten lassen sich in vier Themen eiiés: 1) Nutzlichkeitdes
Musikeinsatzedir das Fremdsprachiemnen; welche Lernprozesse hat der Musikei
satz der Meinungder Probandemach gefordert, 2) Schwéchen des Musikeinsatzes
welche negative Bemerkungen machea Brobanden Uber das Lernen mithilfe von
Musik, 3) Einstellungen zur Musik als Lernmedium; wie wird das Lernen mit M
sikeinsatz beschrieben, 4) Bedeutung von Musik im taglichen Leben; was ist der Anteil
der Musik in defFreizeit der Probanden.

6.3.1 Nutzlichkeit des Musikeinsatzes fur das Fremdsprachenlernen

Bei der Analyse dieses Themas werden die Antwaaténdie Fragen 15 beriicksit-

tigt. Es wird also betrachtet, ob die Probanden den Musikeinsatz Uberhaupt als lernfo
dernd ansehen (Fragen 2 und 3), welchmpezesse der Musikeinsdtut der Pro-
banden geférdetiat (Frage 1) und welche positivdemerkungen sie Uber das Lernen
mithilfe von Musikmachen(Frage 9. Ein wesentlicheFaktor, er diese Erfahiungen
beeinflussen kann, ist das Schwierigkeitsnivdau Lieder.Aus diesem Grund werden
hier auch die Antworterauf Frage 4 betrachtet, bei der die Probanden das Scgwieri
keitsniveawler Liederschatzen sollen.
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Die Ergebnisse der LikeBkala(siehe 6.3: Tabelle Qeigen, dass die Probanden die
Verwendungvon Musik fur lernfordernd halteriBei Iltem 1 (Die Verwendung von

sik hat mein Lernen geford@gchatztervier Antwortende(Ai E), dass die Verwendung

von Musik ihr Lernen gefordert hat (Wertés, und nurAntwortenderF war einige-
malRen unsichedtariiber YWert 3). Allerdings gibt F bei der offenen FraggAWa s wa r
beim Lernen mithilfe von deutschsprachigen Liedern deiner Meinung nach gut? W

r u madi@ folgende Antwort, die darauf hinweist, dass er den Musikeinsatz doch fir
lernfordend halt*:

FFAOli paljon toistoa, auttoi oppimaanh
(AEs gab viel Wi ederholung, hat beim Ler

AulRerdem war &iner derProbanénder Meinung, dass die Verwendung von Musik ihr
Lernen gedirt hat:Bei Item2 (Die Verwendung von Musik hat mein Lerrgastor)
beschranken sich die Werte auf 1 und 2.

Die Meinungen dariiber, wie das Lernen mit Liedernvigrden auch in Frage 2 gesne
sen Bei Frage 2 haben die Antwortenden funf gegebemigvértdtenative,ausdenen
sie mehreréAntworten auswahlen kdnnerund zusitzlich dazu eine Stelle, wo sie ein
eigenes Adjektiv erganzekdnnen, wenn sie méchtelDie zweite gegebene Alternative
heiRtnutzlichund sie wude sogarvon funf Antwortenden ausgéihlt. Dies weist d-
rauf hin, dass die meisten Probanden erlebt habes, dker Musikeinsatz nitzlich far
das Fremdsprachenlernen ist.

Die Probanden wurdeauch gefragt, welche Lernprozesse der Musikeinsa¢z Me-

nung naclgefordert ha{Frage 1) Wie Tabelle 7 (siehe 6.3) zeigt, sind alle Probanden

der Meinung, dass Musikag Lernen von Vokabeln gefordert htes wurde auch in

den Antwortenauf Frage5 (AWas war beim Lernen mithil fe
Liedern deiner Mei nexplgitaosgedricktgviet von d&eRr u m? i
banden erwahnten hier, dass Musik besonidlas Lernen von Vokabeln unterstitzte.

Zwei vonihnen (C und D)meinten, dass Vokabeln dank der Melodie desin Ge-

dachtnis haften bleiben:

B:AOppi uujsaaatansstn oj a
( AEs wur de nundAussmachyer teemt fi)

C: A S a n a tmelpdian avd@lla paremmin mieleén

! verwendete Zeichen beim Berichten der Antworten auf die offenen Fragen:
A-F: Antwortende
(): Ubersetzung von der Verfasserin
[ 1: Anmerkung von der Verfasserin
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( ADi e Dbhbenmier hi | fe der Mel odie besser im

D:ALaul ujen sanat ja niiden 22ntaginen |

(ADie Werter der Li ebtiebmithiliene Melodie ess imAus s pr

Ged2chtni si)

E: ALaulaminen ja laulujen suomentaminen, jolloin oppii sanadtiedioppia ja a&ri-
mistao

a

(

(ADas Singen und da saVokamlars@ammatik und 8ur Li e c

sprache gelernt werdéi)

Diese Erfahrungn werderauch durch digositivenErgebnisse der Vokabeltests unte
stutzt(siehe 6.2)Zusatzlich zum Wortschatzurdenin Frage 2von den meisten B
bandenAussprache und mindliche Fertigkeiten markiert (siehe 6.3: TabelBi€).
Aussprache wuae auch mehrmals in den Antwortenf Frage 5 erwahnDazumachte
der Antwortende Adie Erfahrungdass die Verwendung von Liedern das HoOrvedstan
nis fordert:

A: Auulee, miten sanat lausutaan ja oppii kuuntelemaan nopeasti etenevéi puhe
ta/lauluah

(AMan h°rt, wi e denwerdd/f und rean leratlemsghnal@g r o ¢
Spreched Si ngen zuzuh®°ren. i)

AulRerdem findet Antwortender E, dass mithilfe der Lieder grammatische Strukturen
gelernt werdenDies drtickt E in den Antworten abfagen 1 (siehe 6.3: Tabelle 7) und

5 (offene Fragepus. Bei Frage Brwahnt E, dasdas Lernen grammatischer Strukturen
durchdas Singen und das Ubersetzen der Ligggirdertwird. Das ist auch das eiRz

ge Mal, dass das Singen erwahnt whicer wird also eine positive Bemerkung Uber das
Singen genacht Da in den Antworten auf Frage 6 keine negatiBemerkungen tber

das Singen gemachkterden kann man schlussfolgern, dass die Probanden eine zie
lich neutrale Einstellungegentber derSingenim Unterrichthaben.

Es gibt zwei Lernbereiche, die keiner d@obandenn Frage 1 markierhat ALandes-
kundliche Kenntnisseund Aschriftliche Fertigkeiteit Obwohl bei der Evaluation des
Unterrichtsversuchs (siehe 6.1) gezeigt wurde, dass auch diese Fertigkeiten mithilfe des
Musikeinsatzes geluhwerden sind die Pobanden nicht der Meinung, dass Mu#gik

Lernen gefordert haDer Grund daflir mag sein, dass die Probarkééme Verbindung
zwichen denschriftlichen Ubungen und den Liedern erkenneviit andesartigen
schriftlichen Ubungen kénnte die Verbindung mdglicherweise kiaeeden z.B. wenn

die Lernenden eine Rezeéms Uber das angehorte Liesghreiben wirderEs ist auch
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wabhr, dass der Anteil der landeskundlichen Ubungen in diesem Modell ziemliol geri
Ist.

Das Schwierigkeitsniveader Liederwurde von den Probanden als lei¢BtAntwor-
tende)oder passend Antwortende)eingeschatzt (siehe 6.3: Tabelle 1Djes kann
einerseits als positives Ergebnis angesehen weddgnMeinungder meistenProban-

den nachhabe ichvom Niveau her passende Lied&ar den Unterrichtsversuch auesg
wahlt Andererseits weist die Tatsagliass die Lieder keinember Proband ansprubs

voll oder zu schwevorgekommen sindgarauf hin, dass die Probanden sich nicht so
viel anstengen musstewahrend des Unterrichtsversuclidiese Antwortenstimmen

mit meiren Einschatzungen dariiber, dass einige Ubungen zu leicht fir die Probande
gruppe warenuberein Wenn die Lernenden sich nicht anstrengen missen, wird auch
nicht so viel Neuesadernt

6.3.2 Schwéachen des Musikeinsatzes

Um die Schwachedes Musikeinsatzes urtes ausprobierten Modells herauszufinden,
werdendie Antworten auf Fragé des Fragebogensftene FrageWas war beim Lre
nen mithilfe von deutschsprachigen Liedern deMeinung nach schlecht®arum?
betrachtetWie die Antworten auf Frage 4 aufdecktgiehe 6.3.1)war das Schwiegk
keitsniveau der Lieder und einiger Ubundén die Probandengruppetwas zu leicht
welches als Schwéache des Modditrachtetwerden kan. Dies bedeuteaber nicht,
dass das ModeNom Niveau hemicht fur andere Lerngippenin der gymnasialen
Oberstufepassed seinkann Zudemkénnen die Ubungen des Modells so entwitkel
werden, dass sie auzh einemhoher@ Niveauan Sprachfertigkeiteipassen.

In Frage 6 wurden die Probanden danach gefragt, veam Lernen mithilfe von
deutschsprachigen Liedeilirer Meinung nach schlechtar. Auf diese Weiseavird also
untersuchtwas fur Sachedie Probandeam Musikeinsatz fur negativ halte&in vor-
kommendes Thema betriffien Wortchatzerwert®©bwohl alle Probanden der Meinung
sind, dass Musik das Lernen von Vokabeln for(geghe 6.3: Tabelle 7dffenbaren die
Antworten auf Frage 6, dade Erweiterung des Wortschatzes mithilfe von Musik nicht
nur positiv gesehenvird. Bei Frage6 wurde zweimal erwahnt, dass die Anzahl neuer
Worter in Liedern beschrénkt ist, weswegen man nicht so veale Worter durch ein
Lied lernt:

D: ASaksanki elavuala opiskelussa oli hugnaa rse, ettéa laulutesstetaan
paljon samaa, joten kovin kattavaa sanas

(ABeim Lernen mithilfe von deutesirtderspr ach
Liedern vieé Wiederholungn gibt, weshalb kein so umfangreiché/ortschatz g-
l ernt wirdn)

F: A S aston oppiminen oli rajoitettua, oppi vaifi 1 @ n 0
( Bas Lernen des Vokabulars waeschranktman lernte nur wenig )
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Der Meinung tese Antwortendennachist die wiederholende Struktur der Lieder ein
Nachteil in dem Sinnedass mamur wenige neudVoérter lernt.Dies bedeutet, dasker
Wortschatzerwerb mithilfe von Liedern nicht so effektiv ist, da die Lernresultatg-bezi
lich des Vokabulars eher gering bleibé&us diesem Blickwinkeherauskanndas Le-

nen mithilfe von Liedern fur Zeitverschwendugeghalten werden

Ein weitere Aspektbezieht sich auf di&rammatik und die Wortfolgder Lieder: De
Nutzlichkeit der Lieder bezuglicldes Lernes von grammatischen Strukturawird in
Frage gestelltDieswird allerdings nur von eime Antwortende (C) hervorgehoben:

C: AlLaulujen] [sjnajarjestys on vahan outo, joten kielioppia ei ainakaan ihan hirveasti
hyddytao
( Bie Wortfolge[in den Liedern]ist ein bisschen seltsam, weshplas Lernen nit
hilfe vonLiedem] der Grammatik nicht so viel niffit)

Es ist wahr,dass die Sprache von Liedemanchmal in poetischd=orm istund die
Wortfolge magden danrLernenden seltsam vorkommedts mussberauch festgestellt
werden, dass die Wortfolge nur ein Teilbereich der GramnsdtiKithilfe von Liedern

ist esmdglich, auch viele andere grammatische Strukturen zu ibverorliegenden
Modell werden die Steigerungsformen der Adjektive gelibt, obwohl sie mehr reit and
ren Aufgaben als mithilfe der Lieder trainiert werden.

Bei Frage 6 wurde aul3erdem eineigdhe Bemerkung bezlglich desrliegenden
Modells gemacht:

B:A[ Lauluja] [k]Juunneltiin liian paljonh
(A[ Di e Li ezdwdetdu ea® 1r d din

Der Antwortende B ist also der Meinung, dass die Lieder zu viele Male nur angehort

wurden. Wéahrend des Untetitsversuchs wurde das erste Lied zweimal und das zweite

Lied einmal vor dem Mitsingen angehdrt. Wirklichkeit wurden die Lieder also nicht

viele Male angehdrt, aber vielleichermitteltedie Verwendung von zwei verschied

nen Liedern den Eindruck, dadas Zuhoren eine groRere Rolle im Unterricht spielte.

In der Beantwortung der Umfrage wurdeine weitera negativem Bemerkungen tber
den Musikeinsatz gemacHer AntwortendeA gab bei Frage 6 keine Antwort und der
AntwortendeE stellte Folgendes fest

E:AMi k2 2 nmieldstandidomhoafit
( ANi c hnteimer Meanung nackchlechifi )
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Die genannten SchwachéesMusikeinsatzedeschranken sich aldmuptséachliclauf
die Knappheit neuer Worter und auf diegewohnlichéVortfolgein Liedtexten die als
nicht so nutzlich fur das Lernen grammatischer Strukturen angesehen wird.

6.3.3 Einstellungen zur Musik als Lernmedium

In den Fragen 2 und 3 des Fragebogens wurde gemessen, wie die Probanden das Lernen
mithilfe von Musik erlebt habenind welche Einstellungenesnach dem Unterrichtsve
suchzur Musik als Lernmedium habebie Tabellen 8 und 9 (siehe 6.3) zeigen, dass
die Probanden den Musikeinsatz vorwiegend positiv erleliteRrage 2 gab es drei
positive Antwortalternativenafigenehm, nitzlich, interesspriwei negative Antwdr
alternativen langweilig, schwej und dazu eine Stelle, wo die Antwortendm eigenes
Adjektiv ergdnzen kénnen, wenn siellten. Wie Tabelle 8 (siehe 6.3) zeipgt kein
Antwortende die negativen Alternativen markiert und auchrieeeigene Beschreibung
hinzugefligt. Dagegen haben alle Antwortenden mindestens Awdgektive aus den
positiven Alternativenaugewahlt.Den Antworten auf Frage @ach zu urteilenyird

der Musikeinsatz also hauptsachlich angenehm, nttzlich und interessafiuinden

Bei Item 9der LikertSkalawurden die Probanden danagefragt, ob die Verwendung

von Musikihr Interesse fir deutschsprachige Musik gewéektMit dieser Frage wu

de untersucht, ob die Probanden die verwendeten Lieder intereasaden fuil auch

mehr deutschsprachige Musik kennenlernen mdchten. Hier gab es mehr Variation mit
Werten von 1 bis 5, & darauf hinweist, dass die Probanden unterschiedlich@-Erfa
rungen mit der verwendeten Musik machten. Dieses Ergebnis kann auch eine Folge von
Unterschieden inBereichMusikgeschmack sein. Wieei allen Unterrichtsmaterialien

ist auchbei Musik zu erwarten, dass die Lernenden unterschiedliche Praferenzen haben.
Die Ergebniss&on Item 9 sind ein guter Hinweis dauf, dassdie Lernendenndividull

sind undsichdaherdarin unterscheiden, was sie bevorzugen.

Zudemunterstitzemlie Antwortenzur Likert-Skala (Frage 3jie Beobachtung, dass die
Erfahrungenbeziglich der Verwendung von Musikorwiegend positiv waren. Die
Items 1, 3, 5, 6, 8 und 9 der Like3kala haben die positive Einstellung der Antwarte
denzum Musikeinsatgemessen. In 6.3.1 wurdereits amerkt, dass die Probanden
den Musikeinsatz lernférderngimpfinden(item 1: Medianwert 4)Bei Item 3 wurde
geschatzt, dass Musik die Konzentration vielleicht einigermalRen geférdert hat (Med
anwert 3/4)Bei ltem 4 gaben die Antwortenden an, dassdie Verwendung von M-

sik beiKonzentration nicht gestort hat (Medianwert Dje Ergebnisseu ltem 4 stim-

men mit derErgebnisse desdritten ltemsubeein und daraus lassich schlussfolgern
dass Musik ehdtonzentrationsfordernd empunden wird

In Kapitel 2.3 wurde bemerktlass Emotionen eine wichtige Rdtleim Lernen spielen
und dasgpositive Emoibnen das Lernen férdern konnéQuast 1996: 108Mit den
Items 5, 6 und 7 der Like8kala wurde gemessen, ob die Verwendung von Musik eher
positive oder negative Emotionen in den Probanden hervorgerufeDi@dErgebnisse

der LikertSkala zeigen, daster Musikeinsatzher positive Emotionen ausgelstt

Das Lernen mithilfe von Musiwvurdeals entspannendtém 5: Mittelwert 4) und ane-
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gend (tem 6: Mittelwert 5) erlebt Demnachstimmen die Antworten auf Item 7 mit den
vorigen uberein, densie zeigen, dassie Verwendung von Musik diérobanden ulve
haupt nicht aufgeredtat (Mittelwert 1).

In Kapitel 2.4 wurde erwdhnt dassMusik einen bedeutenden Einflussfalie Stm-
mung in der Lernsituatiomaben kann(Huotilainen 2009: 40) Die Stimmungkann
durch eine rhythmische Wiederholupgsitiv beeinflusst werden, denn die Wiederh
lung schafftlaut Bland (2010: 332u.a. ein WirGefihl, ein gemeinsames sozialas E
lebnis und eine sensorische Freude an Wortern und dem Rhy{siahs 2.5) Der
Antwort auf Item 8 der LikerSkalanachmachtenauchdie Probanden die Erfahrung,
dass Musikvahrend des Unterrichtsversuatie Stimmungim Unterrichtpositiv been-
flusste (Mittelwert 4). Da alle Wertaei ltem 8 zwischen 4 und 5 variieren, kann festg
stellt werden, dass der Musikeinsatz einen positiven Einfluss auf die allgemeime Sti
mung im Unterricht hatte.

6.3.4 Bedeutung von Musik im taglichen Leben

In der letzten Frage des Fragebog@fnage 7)wurde darauf eingegangen, welche Rolle
Musik im Leben der Probandepielt. Bedingt durch didemerkungerausKapitel 2.4
Uber die Bedeutung von Musik fur Jugendlicheirde angenommerdass Musik eine
wichtige Rolle im Leben der Probanden spielt wlass eddadurch eine Verbindung
zwichen demverwendeterLehrmaterial undder Erfahrungswelt der Probandgibt.
Der Zweck dieseoffenenFrage warzu untersucherob disse Annahme stimmtndob
der Musikeinsatz dahe@ucheinen positiven Einfluss auf die Motivation haben kdnnte
AulRRerdem wollte ich herausfinden, ob die PrateanMusikhobbyg haben, d.h. einnk
stument spielen odesingen, weil diese Erfahrurdps Fremdsprachenlernen beeisflu
sen kann (siehe 2.1) und naturlich ein Hinweisadéist, dass Musik fur sie bedeutend
ist.

Die Antwortenauf Frage {AErzéahle, auf welce Weise Musik zu deiner Freizeit gehort
und we hochder Anteil der Musik in deiner Freizeit isbeh6rt Musik zu deinen He
bys (z.B. Instrument, Singefl)aveisen darauf hin, dass alle Probanden jeden Tag M
sik héren und dass Musik fir die meisterobanden wichtig isDie Antwortenden A,

B und C teilenmit, dass sidaglich Musik héren, abesie geben sonst keine weitere
Hinweise aufdie Wichtigkeit von Musik:

A:AKuuntelen melkein joka p2iv?2a musiikkiahf
(Alch h°ore fast jeden Tag Musi ki)

B: A Sofifyta tulee kuunneltua kotona yleéndi 2 tuntia per paivdEn harrastamu-
sii kkia. o
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( Al ¢ hnormalerweise 12 Stunden pro Tag zu HauSpotify Ich habe kein
Musi khobby. f)

C:AKuuntelen ainaki n 2ainakun é¢simakivplénita sivean2
En harrasta musiikkia. o

(Al ch h°re mi nahelagtMasiksimn2er wennuch iR spaziere oder
aufr2ume. l ch habe kein Musi khobby. fi)

Es scheinsg als seifiir die Antwortenden A, B und @asMusikhdérenein normaler
Teil de Freizeit derzum taglichen Leben gehd&o ist der Fall auch bei démtwor-
tenden E und Faber Egibt sogaran, er/sidhdrebesonders deutschsprachige Musik. Fur
E und F scheint Musik auch eigevasgrof3ere Rolle in der Freizeiti spielen:

E: AKuuntelen aina kotona musiikkia. Minulla on Spotifyssa soittolista, jossa ornsainoa

taan saksankielist?2 musiikkia ja kuunt el

(AZu Hause h°re i chnSpaotfyeime Pluiss, inlder esinarh
deutschspraci ge Musi k gi bt und ich h°re sie

F: AKuuntelen esim. urheillessa paljon musiikkia. Se on iso osasapa&k aani . 0

( Kh horeviel Musikz.B. wenn ich Sport treib&ie ist ein groRer Teil meiner Fre
zeit. n)

Der Antwortende D ist der einzigeroband, der ein Musikhobby h&usétzlich @zu
gibt D an dass Musik eingrof3eRolle in seinemihrem Leben spielt:

D: AMusiikki on iso osa elamaani. Kuuntelen vagallani useita tunteja paivassarm
siikkia.Soi tan my°s viulua ja pianoa. 0
( Wusik istein groBer Teil meines Lebens. In meiner Freizeit hére ich mehrere
Stunden pro Tag Musi k. Il ch spiele auch

Die Annahme, dass Musik eine wichtige Rolle im Leben der Probanden spielt, wird
durch dise Antworten bestétigtObwohl nur eier von den Probanden ein Musikhobby
hat, istnimmt bei allen ProbandetasHoren vonMusik eirenziemlich grof3a Teil der
Freizeitein. Folglichbringtdie Verwendung voMusik als Lernmedium das Lehrneat

rial der Erfahrugswelt der Probandemaherund es kann sein, dagachdies ein Grund

fur die positiven Erfahrungesuusdem Unterrichtsversuch ist.

12 Spotify: Musikstreamingdienst

hat
f a

G



57

7 Di skusdkdronEr gebni sse

Diese Untersuchung hatte das Ziel, herauszufinden, inwiefern Musik sich als Lernmed
um im finnischen gymnasialen Dafnterricdht eignet und welche Erfahrungen die
Schulerdurchdas Lernen mihilfe von Musik machenDies wurde anhand eines Unte
richtsversuchs in einer gymnasialen Oberstufgersicht Auf Basis friherer For-
schungarbeiterausdiesem Bereich und der Theorie steilte die Vermutung an, dass
Musik das Fremdspchenlernen auf erschiedene Weisefdrdern kannund dassdie
Schiler den Musikeinsatz hauptsachlich positwerten Meine ersteHypothese war,
dass Musikals effektives und bereicherndégernmediumim finnischengymnasialen
DaFUnterrichtfungierenkann Meine zweite Hypothese watassder Einsatz von M-

sik das ganzheitliche Lernen einer Fremdsprache firkienn

Die Moglichkeiten des Musikeinsatzes wurden anhand dreier Foschungsfragen unte
sucht. Die erste Forschungsfrage konzentriert sich auf die Eignung von Musik als
Lernmediumim gymnasialen Daf®nterricht und dies wurde besondées der Evalua-

tion des UnterrichtsversuchisitersuchtZudemgeben die Antworten der Probanden auf
den Fragebogen ran richtungsweiseneh Hinweisdarauf, ob das Lernen mithilfe von
Musik seitensder Lernendemls geeignet fir die gymnasiale Oberstafgesehewird.

Die in der Evaluation des Unterrichtsversuchs gemachten Bemerkungen weisen darauf
hin, dassder Musikeirsatz unter der Voraussetzung eirergfaltigen Vorbereitungals
zweckdienliches Lernmediurmn der gymnasiale Oberstufefunktionieren kann Es
wurde bemerkt, dass die im Unterrichtsversuch verwendeten Lieder und Ubungen vom
Niveau her fur die Probandengpe teilweise zu leicht wan deshalbwurden auch
Verbesserungsvorschlage gegeben.

Die im Theorieteil vorgestellten Nutzungsmdglichkeitem Musik (BadstiibneKizik

2007 1 §und dieauf die Liedenvorbereiteten Ubungen beweisen, dasthilfe von
Musik und Lieden die Sprachfertigkeiten auch auf dem gymnasialen Lernnivisgu
seitiggelbt werden kdnneiVahrend des Unterrichtsversuchs wurden alle vier érun
fertigkeiten sowie Grammatik und landeskundliche Kenntnissaiert In Kapitel 2
wurden auf einschlagiger Forschungsliterabasierendu.a. neuronale, emotionale und
strukturaleEinflisse von Musik auf das Sprachenlernen dargedtkiter Berticksichit

gung dieser Einflisse kann festgestellt werden, dass Musik das ganzheitliche Lernen
einer Fremdsprache fordert. Es muss abeachtet werden, dass die®n der Musik
ausgelostenEmotionen, die Ublicherweise positiv und gtinstig flr das Lernen sind, bei
einigen Lernenden negatsein undso das Lernerbehindernkénnen Beim Einsatz von
Musik gibt es also immedasRisiko, dasglas verwendete Musiksiki einemLernenden
negativ vorkommen kann.

Es wurde auch mittels des Fragebogens herausgefunden, welche Fertilgkeitem
Probanden durctie Verwendung von Musik geférdesurden Die Antwortenzeigen
dasssich der Meinungler ProbandemachderNutzen von Liedermaufden Einfluss auf
Wortschatserwerb, Aussprache und mindlichen Fertigkditsthrankthaben Um
besser erfassen zu kdnnervelche Lernprozesse Musik begunstigt, wéare die Va-
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werdung von Lerntagebiicherine gute Idee geweseBadurch hétte ich genauere
Datenzu denLernprozesseder Probanden erhalten und auch die eaden waren sich
besser Uber dadutzen fremdsprachiger Musik bewugstworden Jetztstiizen sich die
Ergebnissdeziglich der Lernprozesbtauptsachlich auf disubjektive Auswertung der
Forschendennd auffrihereForschungen.

Die Vorbereitungdes Musikeinsatzeshat sichaufgrund der unterschiedlichen #wu
gangsniveaus der Probanden und des Themenbereichs (Falsbaii¥mlich anspruch

voll erwiesen. Musik als Lernmedium verlangin den Lehrkraften viel Zeit und Be-
schaftigungsowohlbei der Liederauswaldls auchbei der Vorbereitung der Ubungen.
AulRerdem muss man die Lerngruppe gut kennen, um den Bedurfnisdegrmmnden
entsprechendgeeignete Ubungen zu schaff@ei diesem Unterrichtsversuaiar das
grofdte Problem, dass ich die Probanden, ihre Personlichkeiten und Sprachfertigkeiten
vor dem Versuch nicht gut kannte. Bei der Vorbereitung war es deswegen sghwieri
einzuschatzen, was fur Ubungen ausreichend anspruchsvoll wéaren.

Dennoch habe ich anhand des Unterrichtsversuchs die Erfahrung gemaclsicllass
Musik gut fur den finnischegymnasialerDaFUnterricht eignet. Ich war auch positiv
Uberrascht, dass alledbanden beide Lieder gesungen haben, denhatieerwartet,
dass die Lernenden in diesem Alter das Singen peinlich fikgienien Die Probanden
haben wéhrend des ganzen Unterrieitsuchs auch sonst aktiv domterricht teilge-
nommen. Die aktive Teilnahe kann darauf hindeuten, dass sie den Lernstoff fé¥ int
ressanthielten und motiviert waren, mit den Liedern zu arbeiten. Allerdings kénnen
auch viele andere Faktorelie Aktivitat der Probanden beeinfluggiben, wie z.B. die
neue Lehrkraft oder die hohe Motivation zum DeutschlerAeis. den Antworten der
Probandergeht hervordass Musik ein wichtigefeil ihres Lebens istinfolgedessen
kann man argumentieren, dass die Verwendung von Musik im Fremdsprachenunterricht
das Lehrmaterial naheman dieErfahrungswelt deGchilerherarbringt und daher eine
gute Alternativezumtraditionellen Lehrwerkim gymnasialen Deutschunterridbietet.

Die zweite Forschungsfrage wird anhand Hegebnisseaus denVokabeltests bedn
wortet. Die Andyse der Vokabeltestergebnisse zeigt, dass Rddbandemach dem
Unterrichtsversuclibessere Testresulte erzielen konntes kannalso festgestellt we

den, dass @ Unterrichtsversuch das Lernen von Vokabeln gefordert hat. Da es aber
keine Kontrollgruppegah beweist diese Untersuchung nicht, dassgerechnetlie
Verwendung von Musik der Grund fur die positiven Lernresultat®es. Fehlen einer
Kontrollgruppe kann deswegen als Schwéache dieser Untersuchung gesehen werden.
Eine Kontrollgruppeohne Musikensatzhatte es ermdglicht, die Lernresultatgektiv

zu vergleichen, asdie Validitat der Untersuchung erhdtitte Allerdingskdnnen hier

auch die Erfahrungen der Probanden als ein Indikéatoden Einfluss von Musik auf

das Lernergewertetwerden.Die Beantwortung des Fragebogevsis daraufhin, dass

die Probanden den Eindruck hatten, dass Musik beim Lernen von Volgdieltien

hat Alle Probanden &ben geantwortet, dass Musik défortschatzerwerb geférdert

hat und zusatzlich dazerwéhnten zwei Probanden, dass die Vokabeln dank der Mel
die besser im Gedéachtnis geblielvearen
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Die dritte Forschungsfragleeschaftigt sich mit den Erfahrungen der Probaruien
sichtlich der Verwendung von Musik. Die Daten dazu wurden mithilfe einefralye
erhobenDas Interview ware auch eine mdgliche Methode der Datenerhebung gewesen,
um Informationentber dieErfahrungen der Schiler zrhalten Es wurde aberey
schatzt, dass die Verwendung eines Fragebogens die Reliabilitat der Untersuehung e
hoht, weil die Probanden auf diese Weise die Moglichkeit hatten, das Feemnlnack
Unterrichtsversuch anonyralzugeben.Die Antwortenaus demFragebogen weisen
darauf hin, dass die Erfahrungen der Probamdinlen Musikeinsatz vorwiegend pos

tiv waren und dassesdie Verwenduag von Musik fur lernférdernd halte®as Lernen
mithilfe von Liedernwurde als einenregendeaind interessant@rbeitsveiseemgun-

den In Kapitel 2 wurde erwéhnt, dass Musik einen bedeutenden Einfluss aufrdie Sti
mung in der Lernsituationaien kannHuotilainen 2009: 40)Dies stellte sich auch in

den Antworten der Probanden heraus: Alle Probanden meinten, dass die Verwendung
von Musik die Stimmung in der Klasse positiv beeinflusst leathabe in der Rollals
Lehrkraftauch die Erfahrungemacht, daswahrend des Unterrichtsversuakise gute
Stimmungin der KlasséherrschteDie Probanden haben aber auch einige kritisahe B
merkungerzum Musikeinsatz gemachin den Antworten wurdeweimalerwéhnt, dass
wegen der wiederholenden Strukhur eine geringe Zahl neuer Wértin Liedern vo-
kommtund infolgedessen der Wortschatzerwerb mithilfe von Liedern nicht so effektiv
ist. Auch die ungewoéhnliche Wortfolga Liedtextenwurde von einem Probaad als
Nachteil hervogehoben. Dieser Proband mveer Ansicht, dass Lieder aus diesem
Grund das Lernen grammatischer Strukturen nicht begtinstigen.

Auch, wennder Unterrichtsversuch zunéchst positive Resuliéier die Verwendba
keit von Musik als Lernmediurarkennen lasstvar dieStichprobeso klein,dass keine
Generalisierugen gemachtverden konnenAul3erdem mussie Subjektivitat der Fe
schenderberiicksichtigt werden, ddie eigene positive Einstellung der Verfasseen
genuber deMusik einen Einfluss auf die Interpretatioler Ergebnisse haben rkie.
Wie in Kapitel 4 erwéhnt wurdewvar dasZiel dieser Arbeif stattGeneralisierungn zu
machen.ein Modell dafur zu erarbeiten, wie man Musik im Fremdsprachenunterricht
nutzen kannDie Erarbeitung des vorliegenden Modediststand in Anlehnungn das
Modell von Esa (2008zum gezielten Einsatz von Musik (siehe 3.12)demwurden
die Handreichungen von Badstub#@rik (2007) bei der Vorbereitungericksichtigt
(siehe 3.1.1)Da es in dieser Aeit um eine Unterrichtseinheitirgy, konntenabernur
einige der vielen Verwendungsmoglichkeiten von Musik erprobt wetdemheorieteil
dieser Arbeit wurde die Vielfalt der Nutzungsmoglichkeitend ihre Einflisse auf das
Fremdsprachenlernarorgestelltund der Unterrichtsversudoll als ein konkrete8ei-
spieldafir seinwie diese Nutzungsmaoglichkeiten bei der Behandlung eines (oddr
zweier Lieder) im Deutschunterricht sinnvoll kombiniert werden kénries .kann g-
schlussfolgrt werden, dass Musik als Lernmediufir den finnischen gymnasialen
Deutshunterrichtviel zu bieterhatund das dasLernen mithilfe von Liedern eine pes
tive Erfahrung fur die Schilearstellt
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8 Schl usswort

In dieserArbeit wurdeuntersuchtinwiefernsich Musik als Lernmedium fur den fiknn
schen DaFUnterricht in der gymnadien Oberstufe eignet undlelche Erfahrungen die
Schilermit der Verwendung von Musik mache#usatzlich dazwurde in dieser A

beit daraufabgezielt, ein Modelfir den Musikeinsataim DaFUnterricht zuerstellen

Um das Modell zu erprobemurde a einergymnasialen Oberstufgn Unterrichtsve
suchdurchgefiihrtim zweiten Kapitel wurde der Einfluss von Musik auf das Ftem
sprachenlerneanhand friherer Forschumgtrachtet und es wurde bemerkt, dass M
sik und zielsprachige Laer auf vieleWeisen das Lernen einer Fremdsprache férdern
kénnen Dafir wurden u.a. neuronalend emotionaleFaktoren gefundenAuch die
wiederholende Struktur der Lieder und der Einfluss von Musik auf die Motivation sind
lernférdernde Aspekte des Musikeinsatzks Kapitel 3 wurde auf die didaktischen
Nutzungsmaoglichkeiten von Musik eingegangen. Digsgrachtungzeigte, dass Musik
vielfache Funktionen im Fremdsprachenunterricht erfillen kand dass alle Sprhe
fertigkeiten mithilfe von Musik gelbt werden kénném vierten Kapitel wurden die
methodischen Vorgehensweisen der empirischen Untersuchung vorgBsteaten
wurden mittels zweier Vokabeltests und airfgageboges erhoben.Dartiberhinaus
fungierendie Unterrichtsplanées Unterrichtsversuclads Untersahungsmaterial.

In dieser Arbeit wurderngestrebt, eine kreative und zweckmaRige Alternativa tra-
ditionellen Lehrwerkim Fremdsprachenunterricktl finden.Es wurde dargestellt, wie
Musik im Fremdsprachenunterricht afnknipfungspunktdienen kann. Wegen der
schnellen Entwicklung und daich verandenden forderungen der Gesellschaft muss
auchder Fremdsprachenunterricht stetrgiterentwickelt werden. Dartber hinausrd

im aktualisierten nationalen Rahmenlehrpla@PS 2015:107yefordet, fachibergrie
fende und vielseitige Methoden im Fremdsprachenunterricht zu verweindéiesem
Kontext dient das in dieser Arbeit erstellte Modelbls aktuelle Vorschlag zur En
wicklung des finnischen gymnasialen DdRterrichts.

Die in Kapiteln 2 und 3 vorgestelitdergebrnsse friiherer Forschung haben mieh der
Untersuchung und Erarbeitung des Modeligerstitzt.Auch, wenn nicht viele For-
schungsarbeiteriiber den Musikeinsatz auf deggmnasiala Lernniveau zu finden war,
haben diesegezeigt, dass eine Fremdspgraanithilfe von Musikeffektiv gelernt we-
den kannDie Verwendung von Musik hat auch eine positive Resohanden Scki-
lern ausgel6stMusik wurde vorwiegend als lernférderndes wamtegendesernmed-
um erfahren Die Hypothesedass Musik aleffektivesund bereicherndelsernmedium
im finnischengymnasialerDaFUnterricht eingesetzt werdekann, wrd durch meine
eigenen Beobachtungen und die Antworten der Schuler unterstitzt.

Wahrend des Unterrichtsversuchs konnten nur einige Verwendungsmeggecihd-
probt werdenAufRerdemwurden m Rahmendieser Untersuchung nur Rapeder als
Unterrichtsmaterial verwendd¥lan konntedartiberhinaus nocandere Nutzungsngs
lichkeiten besondervon Instrumentalmsik, untersuchenAuf3erdemwaére es interes-
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sant herauszufden, ob das Singen einen Einfluss auf die mindlichen Sprachfertigke
ten der Schuler hat.
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Anhang 1: Vokabeltest 1 und

Deutsche Ubersetzungen weraknmch Kursivierung markiert

1. Kirjoita saksaksi lQurheiluaiheistaasiaa, joita naet alla olevassa kuvassa tai jotka
liittyvat alla olevaan kuvaan.

Schreib 10 deutsche mit Sport verbundene Wérter, die du im Bild unten siehst oder die
mit dem Bild unten zusammenhé&ngen.

. K&aanna seuraavat sanat suomelisersetze die folgenden Worter ins Finnische.
. das Ziel

. der Weltmeister

. die Leidenschaft
. der Held
. das Wunder

O O A W N PEFEPDN

. die Mannschaft
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Anhang 2: Fragebogen

Deutsche Ubersetzungen weraknch Kursiviering markiert

1. Merkitse rastilla ne kohdat, joiden kohdalla musiikin kayttdé on edistanyt oppimistasi:

Kreuze die Items an, deren Lernen die Verwendung von Musik geférdert hat:
sanastdVortschatz

____kielioppiGrammatik

____aantamineAussprache

____saksankielisen alueen kulttuurintuntenbasdeskunliche Kenntnisse
__suullinen kielitaitontindliche Sprachfertigkeiten

____kirjallinen kielitaitoschriftliche Sprachfertigkeiten

2. Millaisena koit laulujen avulla opiskelun? Merkitse rastilla mielessapivimmat
vaihtoehdot:

Wie war das Lernen mithilfe der Lieder? Kreuze die Alternativen, die du am passend
ten findest:

_____mukavaangenehm
__hyodyllisténutzlich
____kiinnostavainteressant
____vaikeaachwer
____tylsddangweilig
_____muuta, mitasonstigs was:

3. Ympyrdi omaa mielipidettasi vastaava nume€eeise die Nummerein, die deiner
Meinung entspricht.

(1=taysin eri mieltd, 2=eri mieltd, 3=jokseenkin eri mieltéd/jokseenkin samaa mielta,
4=samaa mieltd, 5=taysin samaa mieltd)

(1=trifft gar nicht zu, 2=trifft nicht zu, 3=trifft teilweiseutrifft teilweise nicht zu,
4=trifft zu, 5=trifft voll zu)

Musiikin kaytto tunneilla on... Die Verwendung von Musik

edistanyt oppimistanhat mein Lernen gefordert. 1 2 3 4 5
hairinnyt oppimistanihat mein Lernen gestort. 1 2 3 4 5
auttanut minua keskittymaan 1 2 3 4 5

hat mir dabei geholfen, mich besser zu konzentrieren.
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hairinnyt keskittymistani 1 2 3 4 5
hat mich bei Konzentration gestort.
ollut rentouttavaawar entspannend.
ollut piristavaawar anregend.

arsyttanyt hat mich aufgeregt.

e
N NN
w W w w
N N S N
o o1 o1 O1

vaikuttanut tunnin ilmapiiriin positiivisesti
hat die Stimmung in der Klasse posiieeinflusst.

saanut minut kiinnostumaan saksankielisestd musiikist 1 2 3 4 5

hat mein Interesse fur die deutschsprachige Musik gev

4. Merkitse rastilla mielestési sopiva vaihtoel€oeuze die Alternative an, die amshe
ten passt.

Opiskelussa kaytetyaulut (Weltmeister seifa6 5 4 , 6 7 4 ) abivat@asoltaard 1 0

Das Schwierigkeitsniveau den Unterricht verwendeten Lieder (Weltmeister sein und
654, 0674,wa90, 2010)

____liian helppojau leicht
____helppojdeicht
____sopivigpassend
___haastavianspruchsvoll
____liian vaikeitazu schwer

5. Mika oli mielestasi hyvaa saksankielisten lgeth avulla opiskelussd®iksi?

Was war beim Lernen mithilfe von deutschsprachigen Liedemer Meinung nach
gut?Warum?

6. Mika oli mielestasi huonoa saksankielistenugn avulla opiskelussa? Miksi?

Was war beim Lernen mithilfe von deutschsprachigen Liedern d&ieenung nach
schlechtaWarum?




68

7. Kerro, milla tavoin ja kuinka paljon musiikki kuuluu vapasikaasi.Harrastatko itse
musiikkia (soitin, laulu tms.)?

Erzahle, auf welche Weise Musik zu deiner Freizeit geinittwas der Anteil der
sik in deiner Freizeit istGehort Musik zu deinen Hobbys (z.B. Instrument, Singen)?
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Anhang 3: Fragen f¢r ein Paa

* Was weilt du tGber Deutschland und FulRball?
* Kennst du deutsche FuRballspieler?
* Kennst du deutsche Sporthelden?

* Hast du mal ein ganzes FuBballspiel geschaut?
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Anhang 4: Liedtext

Weltmeister sein
Balloom
Alles auf Anfang, alles von vorn.
Jetzt ist unsere Zeit, jetzt werden Helden geboren.
Wir missen Spielbestreiten
Und wirklich alles geben.

Kdnig regiert ab sofort unser Leben.
Dass wiros drauf haben, haben
Hatten wiroés nicht i mmer

Auf den letzten Metern vergeigt.
sein, das ist unser Ziel.
Darandenken wir und nicht blof3 von zu Spiel.

Weltmeister sein, Weltmeister sein,

Das ist unser von vorn herein.
Gemeinsam gehen wir in die Geschichte ein,
Denn wir werden Weltmeister sein.

Weltmeister sein, Weltmeister sein,

Das ist unser von vorn herein.
Gemeinsam gehen wir in die Geschichte ein,
Denn wir werden Weltmeister sein.

Wir sind multikulti, besonders in der Spielkultur,

Mit Technik, , Teamgeist und Leidenschaft pur.
Waren friher hinten eine Bank, daran iman uns erkannt.
Spielern wie Beckenbauer, Vogts oder Buchwald sei Dank.

Jetzt haben wir Ozil und Co, die besten Spieler der ,
Ein funktionierendes Team, Wwi
Weltmeister sein, das ist unsere Mission,

Daran deken wir seit vier schon.

Weltmeister sein, Weltmeister sein,
Das ist unser von vorn herein.
Gemeinsam gehen wir in die Geschichte ein,

1 mit L ¢ C

wir oft gent
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Denn wir werden Weltmeister sein.

Weltmeister sein, Weltmeister sein,

Das ist unser veorn herein.
Gemeinsam gehen wir in die Geschichte ein,
Denn wir werden Weltmeister sein.

Gemeinsam holen wir den Titel heim, denn wir werden Weltmeister sein.
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Anhang 5: Der fibhpckehsexrtch

Olla Maailmanmestareita

Aloittaa kaikki alustaglusta uudelleen.
Nyt on meidan aikamme, nyt syntyy :
Meidan taytyy ottaa osaan peleihin, ja antaa todella kaikkemme.

Kuningas jalkapallo hallitsee tasta lahtien elamaamme.

Ettd me ollaan tosi hyvia, ollaan tarpeeksi usein naytetty,
josemme olisi aina mokanneet.

Olla maailmanmestareita, se on meidan

Sita ajattelemme, emmeka vain pelista peliin.

Olla maailmanmestareita, olla maailmanmestareita,
se on meidan paamaara alusta asti.
me jaamme historiaan,

silla meista tulee maailmanmestareita.

Me olemme monikulttuurisia, varsinkin pelikulttuurissa,
tekniikalla, taktiikalla, joukkuehengella ja puhtaalla.

Meilla oli aiemmin vahva puolustus, siitd meidétnistettiin.
Kiitos kuuluu pelaajille kuten Beckenbauer, Vogts tai Buchwald.

Nyt meilla on Ozil ja Co,

toimiva joukkue, joka miellyttaa jopa kriitikoita.
Olla maailmanmestareita, se on meidan tehtdvdmme
sitd olemme ajatelleet jo

Olla maailmanmestareita, olla maailmanmestareita,
se on meidan paamaara alusta asti.
me jdamme historiaan,

silla meisté tulee maailmanmestareita.

haemme tittelin kotigil)a meista tulee maailmanmestareita.
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Anhang 6: VoWealbtemhd ii ssjteer

der Weltmeister,- maailmanmestari
der Anfang,-e+ alku

alles auf Anfang aloittaa alusta
von vern uudestaan, alusta
der Held,-en sankari

werden geboren syntyy (futuuri)
das Spiel,-e peli, ottelu
bestreiten (bestreitet, bestritt, hat bestritten) ottaa osaa

geben (gibt, gab, hat gegeben) antaa

der Kénig,-e kuningas

der Fuliball jalkapallo
regieren (regiert, regierte, hat regiert) hallita

ab sofort tasta [ahtien

es drauf haben olla todella hyvéa (puhekielinen)
oft usein

genug tarpeeksi

Zeigen (zeigt, zeigte, hat gezeigt) nayttaa

auf den letzten Metern viime metreill4
vergeigen mokata

das Ziel,-e tavoite, pddmaara
daran thssé: sit4

denken (denkt, dachte, hat gedacht)an + D ajatella

bloR vain, pelkastdan
gemeinsam yhdessé

in die Geschichte eingehen j&&da historiaan
multikulti (multikulturell) monikulttuurinen
hesonders erityisesti, varsinkin
die Spielkultur pelikulttuuri

die Technik tekniikka

die Taktik,-en taktiikka, taktikointi
die Teamgeist joukkuehenki

die Leidenschaft intohimo

pur puhdas

friher ennen, aikaisemmin
erkennen (erkennt, erkannte, hat erkannt) an + tunnistaa

D

der Spieler,-n pelaaja

wie kuten

sei Dank kiitos kuuluu

(sein
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funktionierend

das Team

der Kritiker,-

die Mission,-en

holen (holt, holte, hat geholt)
der Titel,-

heim

toimiva

joukkue

kriitikko

tehtéava

hakea, noutaa
titteli, mestaruus
kotiin
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Anhang Fragen miuAm tLwaerdt e

Fragen zum Lied:

1. Wasist der Zweck des Liedes?

2. Was ist die Rolle des Sangers im Lied?

3. Wer sind die Helden des Liedes?

4. Welche positive Sachen sagt er iber die deutsche
Nationalmannschaft?

5. Wie lange hat sich die Mannschaft fiir den Kampf um die

Weltmeisterschaft vorbereitet?

1. Was ist der Zweck des Liedes? 2. Was ist die Rolle des Sangers im Lied?
- Um die Spieler/ das Team zu - Ein deutscher Zuschauer

unterstiitzen - Fan
- Um die Gemeinschaftsgeist zu erhéhen - Ui

4. Welche positive Sachen sagt er iiber die

3. Wer sind die Helden des Liedes?
deutsche Nationalmannschaft?

- Die Spieler der deutschen

Nationalmannschaft - Multikulturell (Technik, Taktik, Teamgeist

und Leidenschaft)
- Die besten Spieler der Welt
- Ein funktionierendes Team

5. Wie lange hat sich die Mannschaft fiir
den Kampf um die Weltmeisterschaft
vorbereitet?

- Seit vier Jahren
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Anhang KBreuzwortr2tsel

Vertikal
1. toimiva

2. havita

4. joukkuehenki

5. intohimo

6. sankari

7. tavoite, paamaara

. 11
Horizontal

3. voittaa

8. tunnistaa 12

9. yhdessa

10. pelaaja
11. hakea

12. ennen, aikaisemmin
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Anhang V8&8n t-Mder bi ndungs¢bung

Sportarten: Verbinde die Worter zu den richtigen Bildern.

Basketball Skilaufen Reiten
Schwimmen Rad fahren Schlittschuhlaufen
Eishockey FuRball Skifahren
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Anhang 10: S2tze zum | berset
der Steigerungsformen ( Hai

. Schreibe auf Deutsch.

. Jos haluamme voittaa, meidan taytyy olla rohkeampia.

. Silloin meistéa tulee maailmanmestareita.

. Maajoukkueemme on parempi kuin koskaan aiemmin (je zuvor).

. Haluan olla joukkueemme nopein.

ga A W N B P

. Se on minun suurin tavoitteeni.

2. Ergénze die Tabelle mit den fehlenden Steigerungsformen.

Positiivi Komparatiivi Superlatiivi
schon der/das/die schonste
groler
sportlich
teuer der/das/die teuerste
lauter
der/das/die beste
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Anhang Liedtext 2
54,774,790, 2010
Sportfreunde Stiller

1 und 2 und 3 undée

654, 674, 0690, 2010, ja so

Mit dem Herz in der Hand

und der Leidenschaft im Bein

werden wir Weltmeister sein.

Wir haben nicht die hochste Spielkultur,

sind nicht gerade filigran.

Doch wir haberTraume und Visionen

und in der Hinterhand &énen

Fur unsere langen Wege aus der Krise
und aus der Depression,
lautet die Devise:

ANichts wie rauf auf den

1 und 2 und 3 undé

654, 674, 0690, 2010, | a
Mit dem Herz in der Hand

und der Leidenschaft im Bein

werden wir Weltmeister sein.

Die ganze Welt

greift nach dem goldenen Pokal,

am Kap der guten Hoffnung

probieren wirds nochmal
Wir als Gast in Sudafrika,

wird unser Traum dann endlich wahr?!

1 und 2 und 3ind...

654, 674, 06090, 2010, | a

Mit dem Herz in der Hand und der Leidenschaft im Bein

S

FuCballthron!h

(0]

St

mme n

Wi
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Masterpl an.
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st
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a l

a l
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werden wir Weltmeister sein.

Beim ersten Mal war es ein Wunder,

beim zweiten Mal war es Gluck,

beim dritten Mal der verdiente Lohn

und diwishd Mag One Sensation.

1 und 2 und 3 undée

654, 674, 0690, 2010, ja so stimmen wir al
Mit dem Herz in der Hand und der Leidenschaft im Bein

werden wir Weltmeister sein.
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Anhang M2mdpiyel
geben Leben Ziel Spiel
Held Feld Welt gefallt
erkannt Dank Pokal nochmal
heim sein Krise Devise




AnhangEXt3Aaf gabe

3. Finde die finnische Ubersetzung fiir das deutsche Wort.

. Die Teamgeist

. Das Stadion

. Der Titel

. Der Torwart

. Die Fu3ballschuhe
. Die Rote Karte

. Das Feld

. Der FuBballprofi

© 00 N o o b~ w NP

. Das Heimspiel
10. Die Liga

11. Das Mittelfeld
12. Das Halbfinale

Die richtigen Antworten:

. Die Teamgeist

. Das Stadion

. Der Titel

. Der Torwart

. Die FulRballschuhe
. Die Rote Karte

. Das Feld

. Der FuBballprofi
. Das Heimspiel
10. Die Liga

11. Das Mittelfeld
12. Das Halbfinale
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a. liiga

b. kentta

C. punainen Kortti
d. joukkuehenki
e. kotipeli

f. maalivahti

g. semi-finaali

h. keskikentta

I. stadion

J. jalkapallokentta

k. titteli

l. jalkapalloammattilainen



