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Tamin pro gradu-tutkielman tavoitteena on selvittdd kuinka ruotsinopettajat kokevat oman
kielellisen kompetenssinsa ruotsin kielessd. Tarkempia tutkimuskysymyksid on kaksi: millaisia
vahvuuksia ja heikkouksia ruotsinopettajat kokevat kielellisessd kompetenssissaan olevan ja miten

tama koettu kielellinen kompetenssi rakentuu ja kehittyy.

Tutkimus on poikkitieteellinen. Tutkimusmenetelménd on kiytetty sdhkoistd kyselytutkimusta ja
analyysimenetelmédnd sisdllonanalyysia, sekd kvantitatiivisia menetelmid. Tutkimukseen on

osallistunut 104 ruotsinopettajaa kevaalld 2013.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys muodostuu esimerkiksi opettajuuden madrittelysti. Keskeisid
kisitteitd ovat myds kompetenssi ja kelpoisuus. Teoriaosassa maddritellddn kielten opettajan
kompetenssia ja erityisesti keskitytddn aineenhallinnan késittelyyn. Tarkemmin tarkastellaan myds

kielellistd kompetenssia osana aineenhallintaa.

Tutkimuksen tarkeimpid tuloksia on, ettd ruotsin opettajilla on yksil6llisia kehittymistarpeita
koskien kielellistd kompetenssia. Opettajien polut ovat ainutkertaisia ja néin ollen toisen kokema
vahvuusalue voikin olla toisen kokema heikkous. Selked yhteinen vahvuusalue on kuitenkin
kielioppi ja heikompi osa-alue kulttuurin ja maantuntemus. Huolimatta taustoistaan on kaikkien
opettajien oltava aktiivisia ammatillisessa kehittymisessdén ja heilld tulee olla mahdollisuus

taydennyskoulutukseen.
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1 Inledning

Vem ér verkligen kompetent och vem dr bara behorig? Denna fraga dr mycket aktuell fran
och med hosten 2016 ndr det giller svenskundervisning i Finland. Grunderna for
laroplanen for den grundliggande utbildningen har nédmligen fornyats vilket betyder att
undervisning i1 det andra inhemska spraket som tidigare borjade frén sjunde klassen som
medellang ldrokurs nu borjar fran sjétte klassen. Detta 1 sin tur betyder att ocksé klassldrare
kan undervisa svenska i sjitte klassen. Traditionellt har det varit @mnesldrare som har
undervisat i sprékdmnen. (Tollola 2015.) Situationen &r s ny att inte mycket kan ségas 1
det hér skedet till exempel om klassldrarnas kompetens i &mnet och dess paverkningar. Det
som man dock sdkert kan séga dr att det finns ett viktigt samband mellan proffsiga larare
och duktiga elever. Detta har ocksd bekréftats i nidgra undersokningar sdsom Svenska i
finska gymnasier av Green-Vianttinen, Korkman och Lehti-Eklund fran aret 2010. Var och
en lasare kan sannolikt ocksd bekrifta det ovanstdende sambandet pd basis av egna
erfarenheter - en bra och proffsig ldrare dr en viktig faktor bakom ens motivation att ldra

sig ndgot och pa sa sitt en viktig faktor bakom ens inlérning.

Men hur kan man definiera en bra, proffsig och kompetent ldrare? Lérarskap och
lararkompetens kan vara svért att definiera enhetligt eftersom det finns s& ménga olika
uppfattningar och de bestdr av manga olika aspekter, men en viktig del av ldrarskapet ar
behérskning av undervisningsinnehéllet fast detta inte ensamt betyder eller racker for att
nagon ska kunna vara en bra ldrare (Luukkainen 2004: 91, 267-268.). Jag anser ocksé sjilv
att en grundliggande del av ldararkompetens dr behdrskning av undervisningsinnehéllet
eftersom utan den blir det omgjligt att undervisa ndgot. Men det dr ocksd mycket viktigt att
forsta att lararkompetens bestar av mycket mera dn bara behdrskning av till exempel

malspraket i ndgot frimmande sprak.

Hur upplever svensklérare sjdlva sin beharskning av undervisningsinnehallet och speciellt
sin sprakliga kompetens 1 svenska? Som blivande svenskldrare vill jag ta reda pa detta 1

min pro gradu som behandlar svenskldrares tankar om sin sprakliga kompetens i dmnet



svenska som andra inhemska sprak i Finland. Det har kommit fram i tidigare forskning
gillande ldrarens @mneskompetens att den kan vara av stor betydelse nédr det giller
framgangsrik undervisning (t.ex. Conway, Harvey, Richards & Roskvist 2013). Den
sprakliga kompetensen utvecklar sig hela tiden under livet (Europaradet/Skolverket 2009:
129) och det ar ocksd viktigt att lararen utvecklar sin kompetens kontinuerligt under sin
karridr (Richards 2005: 1). Darfor anser jag att det vore viktigt att fi information om
lararnas egen uppfattning av styrkor och svagheter gillande den sprakliga kompetensen for
att kunna hjdlpa ldrare att utveckla sig till &nnu mer kompetenta sprakldrare. Sélunda
erbjuder min undersdkning viktig information till exempel till de som erbjuder eller ar
ansvariga for basutbildning och fortbildning av svenskldrare. Den hér studien hor till
tillampad sprakvetenskap (mera om tillimpad sprakvetenskap t.ex. Sajavaara 2000: 16)
eftersom den hér studien ar tvarvetenskaplig. Den hér studien har alltsa element som har att

gora med tillimpad sprakforskning och pedagogisk forskning.

Detta arbete bestar av fyra kapitel. Det forsta kapitlet handlar om inledning, syfte, material,
metod, etiska Overvidganden och tidigare forskning gillande den héir undersokningen. Den
teoretiska referensramen (kapitel 2) for uppsatsens tema innehaller teori bland annat om
sprakldrarens kompetens och om begreppet spraklig kompetens. Den empiriska delen av
uppsatsen (kapitel 3) baserar sig pa 104 enkitsvar av svensklérare. Slutligen sammanfattas

och diskuteras uppsatsens resultat och tema i det fjarde kapitlet.

1.1 Syfte

I detta arbete tar jag reda pd hur svenskldrare upplever och hurdana tankar de har nir det
géller deras sprikliga kompetens 1 lirodmnet svenska som andra inhemska sprik. Jag
koncentrerar mig pa svenskldrares upplevda styrkor och svagheter gillande sin sprakliga
kompetens. Jag vill ocksa ta reda pa hur den upplevda sprékliga kompetensen byggs och
utvecklas. Syftet dr att erbjuda en bred kartldggning av svenskldrares sprakliga kompetens i

Finland under 2010-talet. Mitt arbete kan anvédndas till exempel som underlag for



utvecklingsarbete inom utbildningen och fortbildningen. Jag vill ocksd bidra till den
teoretiska diskussionen om sprikldrarens kompetens pa 2010-talet. I analysdelen jamfor
jag mina resultat med tidigare forskning och teorier som har att géra med mitt tema for att
se hur tidigare forskning géllande spraklirarens sprakliga kompetens stimmer verens med
informanternas syn pa sin sprakliga kompetens och med hur deras upplevda sprikliga

kompetens byggs och utvecklas.

Mina forskningsfragor ar alltsa foljande:

1. Hurdana styrkor och svagheter upplever svenskldrare nér det giller deras sprikliga
kompetens 1 svenska?

2. Hur byggs och utvecklas den upplevda sprékliga kompetensen?

De upplevda styrkorna och svagheterna undersoker jag gillande olika delomraden av
spraklig kompetens (t.ex. grammatik och muntlig sprakfardighet). Nar det géller den andra
forskningsfragan undersoker jag flera bakgrundsfaktorer (t.ex. modersmal och utbildning)
som verkar paverka byggandet och utvecklingen av den upplevda sprékliga kompetensen

enligt mitt material. Mera om material och metoder skriver jagi 1.2.

Detta tema &r intressant eftersom den sprakliga kompetensen 1 malspraket dr en viktig del
av lararkompetens nér det géller spriklarare. Samtidigt &r det sa att manga spraklirare inte
ar nativa talare av malspréket, utan har ldrt sig spréket pd ndgot annat sitt. Manga studenter
inom nordiska sprik (inklusive jag) blir svenskldrare och idén till detta tema fick jag
egentligen under mina pedagogiska studier. Under de slutliga diskussionerna med
mentorldrarna kom det fram att de ar litet oroliga for de blivande lararnas &mneskompetens
eftersom de anser att det finns storre eller mindre brister med denna aspekt nufortiden.
Naturligtvis finns det stora skillnader mellan svenskstuderande som har att géra med
studenternas olika slags bakgrunder. Till exempel kan nagra leva i sidana forhéllanden dér
det dr vardagligt att anvénda svenska 1 stillet for finska som kommunikationssprék. Det dr

intressant att se hur olika svenskldrare sjdlva ser sin sprikliga kompetens. Min



undersokning erbjuder alltsd en bild av den upplevda @mneskompetensen och den hir

bilden kan naturligtvis 6verensstimma eller inte med verkligheten.

1.2 Material, metoder och forskningsetiska utgdngspunkter

Primédrmaterialet i den hidr unders6kningen &r enkitsvar av 104 svenskldrare. Som
materialinsamlingsmetod har jag alltsd anvédnt enkédt. Som analysmetod har jag anvént
innehéllsanalys och statistiska data har jag analyserat med kvantitativa metoder. 1 det
foljande beskriver jag bade min materialinsamlingsmetod och mina analysmetoder samt

skriver litet om undersdkningens etiska 6verviganden ocksa.

1.2.1 Enkét som materialinsamlingsmetod och min arbetsgang

Jag har anvint enkdt som insamlingsmetod i min pro gradu eftersom jag ville fa en
oversiktlig bild av den upplevda sprékliga kompetensen hos svenskldrare. En klar fordel
med en elektronisk enkit sdsom jag har haft ar att man kan létt {4 ett ganska stort antal svar
pa ganska kort tid. Nackdelen med enkdtmetoden &r att man inte kan fa en djup forstéelse
av forskningsobjektet utan den hér typen av undersdkningen dr versiktlig i sin natur. Detta
ar dock precis vad jag har efterstravat. Att jag har haft 6ppna frdgor med i enkédten forutom
slutna fragor gor det mojligt att fa litet djupare information 1 stéllet for en enkdt som bara
har slutna frdgor. Man maste ocksa komma ihag att i den hér typen av undersékningen ar
det frdga om rapporterad syn pa och upplevelse av spréklig kompetens vilket betyder att
respondenterna kan svara péd frdgorna pa ett visst sitt men det som hénder i verkligheten
kan vara en annan sak. Detta dr nigot som jag har nidmnt i min undersékning i 1.1.
Problematiskt géllande enkidtens frdgor kan ocksa vara att deltagare kan ha missforstatt
fragor eller till exempel svarat pad sd sétt som de tror att man “borde” svara. (Norrby &
Nilsson 2015: 50-52.) Jag har testat mitt formuldr och bett kommentarer bland en grupp av

blivande svenskldrare innan jag har genomfort min undersokning for att kunna minska



missforstdnd. Jag skulle ocksd ha kunnat anvéinda andra metoder i min undersdkning (t.ex.
intervjuer eller observationer) men eftersom jag har velat fa en dversiktlig bild och fa ett
stort antal svar har jag valt att anvdnda enkéten. Efter den hdr undersékningen skulle man
kunna forska vidare detta samma tema med hjélp av intervjuer eller observationer for att
kunna fa en djupare bild av hela temat eller av ndgon del av mitt tema. I det fo6ljande

berdttar jag mera om min arbetsgdng med enkédten och om sjdlva enkéten.

Min arbetsgang med enkéten var foljande: jag skapade min enkét (enkédten finns att se 1
bilaga 1 och jag berdttar mera om enkéten i det foljande stycket, i kapitlet 2.5 och 3) och
jag testade sedan mitt formuldr och bad kommentarer bland en grupp av blivande
svenskldrare innan jag genomforde min undersokning. Efter detta formulerade jag mitt
fraigeformular pé& nédtet med Tammerfors universitets program  E-lomake
(https://elomake3.uta.fi/). Jag skickade min undersdkning genom foreningen Svenskldrarna
i Finland och undersdkningen var offentlig mellan tidsperioden den 27.2.2013 till den
24.3.2013. Foreningen har cirka 1800 medlemmar (Svenskldrarna i Finland) och jag fick
104 svar. Alla svensklérare 1 Finland &r naturligtvis inte med i féreningen, men jag tycker
att antalet svar ar tillrickligt for att fA ndgon slags Oversiktlig bild av den upplevda
sprakliga kompetensen. Till sist bearbetade jag enkitresultaten med mina analysmetoder

som jag presenterar i 1.2.2 och 1.2.3.

Enkéten (bilaga 1) innehéller alltsa bade slutna och 6ppna fragor. Alla fradgor har att gora
med mina tvd forskningsfragor — alltsd de utreder de styrkor och svagheter som
svenskldrare upplever géllande sin sprékliga kompetens i svenska och hur den upplevda
sprakliga kompetensen byggs och utvecklas. Enkdten borjar med fragorna om
informanternas bakgrundsinformation och efter det fick informanterna bedéma sitt
kunnande géllande sina sprakkunskaper i svenska inom olika delomrdden med hjélp av en
skala. Efter den hdr delen finns det huvudsakligen Oppna frigor som behandlar den
upplevda sprakliga kompetensen ur olika vinklar. Till sist hade informanterna en mojlighet
att ge kommentarer eller andra hélsningar. Det var mestadels frivilligt att svara pa de
Oppna frdgorna och dérfor ger jag antalet informanter som har svarat pa frivilliga fragor 1

samband med sadana frdgor i analysdelen (kapitlet 3). Jag genomforde enkéten pa finska



eftersom det dr informanternas och mitt modersmél och kédnns dérfor naturligt. Mera om
uppfattningarna bakom enkétens fragor berittar jag i kapitlet 2.5. I det fo6ljande behandlar

jag mina analysmetoder.

1.2.2 Innehallsanalys som metod och min arbetsgéng

Innehallsanalys &dr en passande metod for min analys eftersom den passar for att undersoka
olika slags texter. I min enkédt har jag svaren i textform och dérfor &r innehallsanalys en
passande metod. Syftet med innehéllsanalys &r att kunna undersdka materialet systematiskt
och objektivt, och att skapa en tydlig och sammanfattande bild av fenomenet. Vad man
rent praktiskt gor 1 innehéllsanalys &dr att man till exempel forsoker hitta likheter och
olikheter som bildar teman och monster i materialet. Detta gér man till exempel genom att
reducera, sammanfatta, sortera, gruppera och kategorisera svaren. Detta kan man gora till
exempel materialdrivet eller teoridrivet vilket betyder att man till exempel gor gruppering
av svaren enligt sitt material eller enligt nagon teori. Det dr ocksa mojligt att kombinera de
hér teoristyrda och materialstyrda utgdngspunkterna. Analysen kan ha kvantitativa eller
kvalitativa drag eller bdde och. En nackdel med den hir metoden kan vara att man
presenterar och analyserar svaren noggrant, men att man glommer att dra slutsatser. (Boyd
& Ericsson 2015: 18-19; Tuomi & Sarajarvi 2011: 92-93, 95-99, 103, 108-117;
Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) I det foljande berittar jag hur jag praktiskt har

analyserat mina svar.

Min arbetsgdng med innehéllsanalys har varit foljande: Jag har arbetat materialdrivet vilket
betyder att jag har tillatit materialet att tala for mig. Detta betyder att jag forst har arbetat
en fraga i taget och sedan tittat pa relationerna mellan dem. Efter detta har jag ordnat och
analyserat svaren enligt mina tva forskningsfragor och tagit en titt pa tidigare forskning
och teorier for att kunna hitta likheter och olikheter med den. Efter detta har jag skrivit min
analys. Jag har kombinerat bade kvalitativa och kvantitativa sétt att presentera och
analysera svaren eftersom jag har bdde slutna och 6ppna fragor i min enkéit. Jag behandlar

mera de kvantitativa metoderna i 1.2.3. Analyseringen av 0ppna frdgor har jag gjort pé sa



vis att jag forst har ldst igenom svaren ett flertal gdnger och sedan reducerat eller forenklat
svaren. Efter detta har jag forsokt hitta likheter och olikheter i svaren och grupperat svaren
pa ett systematiskt sdtt. Sedan har jag fOrsokt hitta ndgra teman som mojligtvis
forekommer och dragit slutsatser fran dem géllande den upplevda sprakliga kompetensen. I
analysdelen har jag gett ocksa nagra exempel (direkta citat) som stoder min analys. Jag har
anvint ocksa kvantifiering i samband med négra 6ppna fragor. Detta betyder att jag har
raknat antalet samma svar (Tuomi & Sarajarvi 2011: 120). Om nagot samma svar
forekommer ofta, sa kan man troligen dra en slutsats att svaret dr pa nagot sétt viktigt. I det

foljande behandlar jag &nnu de kvantitativa metoder som jag har anvént i min analys.

1.2.3 Kvantitativa metoder

I min enkét har jag ménga slutna frdgor och detta betyder att jag har anvint ngra
kvantitativa metoder for att analysera statistiska data. Jag har analyserat statistiska data
med hjilp av medelvdrde (ocksd fordelning), procenttal, tabeller och figurer. Figurerna

innehaller till exempel stapeldiagram.

For att garantera siffrornas riktighet har jag kalkylerat varje siffra flera ganger. I
analysdelen har jag kombinerat statistiska data med svaren pa de oppna fragorna for att se
om de bekriftar varandra. I det foljande behandlar jag nigra forskningsetiska

utgangspunkter.

1.2.4 Undersokningens etiska 6vervdganden

Undersokningens etik betyder for mig att skydda informanternas anonymitet och att
informera respondenter tillrickligt om min undersokning. Jag anger inga namn eller andra
personliga uppgifter pa informanterna i min undersokning. Alla de som har deltagit i min
néttundersdkning blev ocksé informerade om hur jag ska anvinda forskningsresultat (t.ex.

att jag anvénder nagra direkta citat frdn deras svar i mitt arbete).



Validitet, reliabilitet och objektivitet hor ocksd till undersdkningens etik. For att kunna dka
studiens validitet kan man anvénda till exempel olika slags insamlingsmetoder for samma
data (Boyd & Ericsson 2015: 24-25) vilket man kunde goéra om man fortsatte att undersdka
det hidr samma temat (t.ex. att anvénda intervjuer eller observationer for att underséka
samma tema). Det som Okar studiens validitet i mitt fall &r till exempel att jag har testat
mitt frigeformuldr och bett kommentar bland en grupp av blivande svensklirare innan jag
har genomfort min undersokning. Pa sa sétt har jag kunnat testa att informanterna sannolikt
kommer att forstd mina fragor. Reliabiliteten (= att resultatet skulle vara detsamma om
nidgon annan person genomforde samma underskning eller vid upprepade maétningar,
Boyd & Ericsson 2015: 25) i min undersdkning &r hdg &tminstone géllande de slutna
frigorna eftersom svaren finns i elektronisk form och darfor har det varit ganska enkelt att
bearbeta dem. Ocksa nidr det giller 6ppna fragor har jag naturligtvis arbetat med svaren
noggrant och gatt igenom dem ménga ginger for att kunna 6ka reliabilitet. Men sdsom
Boyd och Ericsson (2015: 25-26) skriver ar det problematiskt med kvalitativa
undersokningar och deras reliabilitet, alltsa att forskning alltid dr situerat (Boyd &
Ericsson 2015: 26). Resultaten har ett samband till exempel med den person som har
genomfort undersokningen (Boyd & Ericsson 2015: 26). Naturligtvis har jag forsokt stridva
efter objektivitet s& mycket som det bara dr mgjligt. Till exempel har jag forsokt vara
fordomsfri, héllit mig 6ppen for att ha fel och jag har ocksa forsokt kritiskt granska mitt
material, mina metoder och resultat (Boyd & Ericsson 2015: 26). I samband med
slutdiskussionen (kapitlet 4) aterkommer jag till validitet och reliabilitet i den hir
undersokningen och jag for dir ocksd en kritisk granskande diskussion géllande mitt
material, mina metoder och resultat. Metodernas for- och nackdelar har jag ocksa redan

behandlati11.2.1 ochi1.2.2.

1.3 Tidigare forskning

Min studie dr tvérvetenskaplig och har element som har att gora med tillimpad

sprakforskning och pedagogisk forskning. Néagra viktiga teman i min undersokning ar till



exempel ldrarskap och kompetens och dem har man redan lidnge studerat och diskuterat i
méinga samhdllen. I det f6ljande berdttar jag om ndgra undersokningar som har
gemensamma drag med mitt tema. Jag har inte kunnat hitta exakt ndgon likadan studie

inom faltet och darfor dr min studie ett nytt bidrag till detta filt.

Artikeln Foreign language teachers’ language proficiency and their language teaching
practise 1 The Language Learning Journal (Conway, Harvey, Richards & Roskvist 2013)
handlar om en studie 1 Nya Zeeland didr man har studerat sambandet mellan ldrarens
sprakkunskaper 1 maélspriket (language proficiency) och deras undervisning. I den
teoretiska delen av artikeln sammanfattas att tidigare forskning har kunnat visa att ldrarens
amneskompetens (subject knowledge; spraklidrarens sprakkunskaper i mélspréket dr en
viktig del av dmneskompetensen) kan paverka manga saker i undervisningen och att
lararens béttre, avancerad &mneskompetens betyder att man kan erbjuda maximum learning
opportunities for students (Conway, Harvey, Richards & Roskvist 2013). I den hir studien
kom det fram att lirarna med mindre sprakkunskaper hade olika begridnsningar i sin
sprakundervisning 1 jdmforelse med de ldrare som hade bittre sprakkunskaper i mélspréket.
Begrinsningarna hade att gora med att inte kunna erbjuda rik spréklig input eller till
exempel nir det gillde att svara pa elevernas fradgor om kulturen eller malspréket eller att
kunna erbjuda meningsfulla forklaringar. Béttre sprakkunskaper behdvs ocksd for att
kunna leda elever till en annan niva fran nyborjarnivan. Det dr alltsd mycket viktigt att
utveckla sina sprakkunskaper for att kunna ge effektiv undervisning speciellt da nér man
inte har avancerade sprakkunskaper (t.ex. klassldrare som undervisar sprak). (Conway,

Harvey, Richards & Roskvist 2013.)

I unders6kningen Svenska i finska gymnasier (Green-Vénttinen, Korkman & Lehti-Eklund
2010) kom det fram bland annat att kunniga och engagerade ldrare dr en viktig faktor
bakom de goda resultaten i svenska i de finska skolor déir denna undersékning
genomfordes. De hér ldrarna har (Green-Vinttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010: 79)
gedigna sprakkunskaper, ldng pedagogisk erfarenhet och en mogen yrkespersonlighet. 1
undersokningen lyfte gymnasisterna fram att de uppskattar ldrare som talar mest svenska

och att alla svenskldarare borde tala svenska konsekvent under lektionerna sdsom



engelskldrare brukar gora. Hidr miste man @ndd kommentera att undersdkningens
gymnasister var sddana som gar i gymnasier som klarar sig vél i svenska nationellt sett.

(Green-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010: 79-81.)

Ulrika Tornberg (2015: 60—61) berittar ocksa om en undersokning som har att géra med
lararens anvandning av malspréket (Zilm 1989 i Tornberg). Enligt den hir undersdkningen
finns det ett samband mellan ldrarens anvandning av mélspraket och elevernas anvdndning
av mélspriket — alltsa eleverna anvinde malspraket mera om ldraren anvénde det mera. Att
lararen byter sprék under lektionen beror pé olika faktorer. Sddana faktorer éar till exempel

lararens uppfattning om hur elever lér sig. (Tornberg 2015: 60—-61.)

Anna Hakkarainen fran Jyvdskyld universitet har undersokt svenskldrares tankar om
bedomning av sprikfardighet &r 2011 i sin pro gradu. Det som ér speciellt intressant i den
hiar unders6kningen &r att man har undersokt svenskldrares uppfattningar om
sprakfardighet. Enligt resultaten bestar sprakfardigheten av skriftlig och muntlig
produktion och reception (alltsa tala, ldsa, hora och skriva). Kommunikativa fardigheter

(att kunna anvdnda spraket) betonades som viktigast. (Hakkarainen 2011: 54.)

Jag vill dnnu presentera en intressant kandidatuppsats eftersom den dr mycket aktuell och
har ocksé att gébra med min undersokning. Det finns inte heller ndgon annan information
tillgdnglig om detta tema eftersom temat dr s nytt. Under varen 2015 har Jonna Tollola
frén Jyvidskyld universitet undersokt i sin kandidatuppsats bland annat klassldrarnas och
svenskldrarnas fardigheter géllande svenskundervisning 1 sjéitte klassen. I denna
undersokning bedomde informanterna sina sprakkunskaper med hjilp av péastaenden som
hade utarbetats efter den gemensamma europeiska referensramen (mera om den
gemensamma europeiska referensramen finns i 2.5.3). Enligt resultaten var den upplevda
nivan for sprdkkunskaper gillande klassldrarna litet under Bl (B1 = sjdlvstindig
anvédndare). Nivan for de upplevda sprakkunskaperna gillande svenskldrarna var C1-C2
(C1-C2 = avancerad anvindare). For att jamfora ldararnas upplevda sprakkunskaper med
ndgot kan man betrakta laroplanens (2015) mélnivéa for sprakkunskaper gillande medellang

larokurs i svenska pa gymnasiet. Malnivan med gymnasiestudierna dr B1. Det finns alltsd
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en klar skillnad mellan de upplevda sprikkunskaperna mellan klassldrare och svensklédrare
vilket dr naturligt eftersom svenskldrare har studerat svenska vid universitetet under manga
ar. Resultaten visar ocksd att 41 % av klassldrarna 1 undersokningen kénner sig vara
kompetenta att ge undervisning 1 svenska 1 sjétte klassen vilket betyder att majoriteten inte
kénde sig att vara kompetenta. Ocksd bara 41 % av klassldrarna vill undervisa svenska,
alltsd majoriteten skulle inte vilja undervisa svenska i sjétte klassen. I studien onskade
klasslararna fortbildning géllande sprakkunskaper och sprakundervisning medan
svenskldrarna Onskade fortbildning géllande pedagogik pa lagstadiet. For att kunna
garantera undervisningens kvalitet dr det viktigt att eleverna far undervisning av lérare som

har bade kompetens och motivation. (Tollola 2015.)

I det foljande kapitlet behandlar jag mera de viktiga begrepp och teorier som bildar den
teoretiska referensramen for den hir uppsatsen. De hér begreppen och teorierna har att géra
till exempel med spriklirarens kompetens som jag redan hir tog upp i samband med

tidigare forskning.
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2 Teoretisk bakgrund: Svensklararskap och

kompetens

I det hir kapitlet belyser jag nigra viktiga begrepp, modeller och teman som bildar den
teoretiska referensramen for den empiriska delen av den hér uppsatsen. Forst skriver jag
allmént om temat svenskundervisning och att vara svenskldrare i Finland. Efter detta
behandlar jag temat lararskap och kompetens och behorighet. Sedan koncentrerar jag mig
pa att behandla sprakldrarens kompetens. Slutligen behandlar jag temat spraklig kompetens

som &r en central del av sprékldrarens kompetens.

2.1 Svenskundervisning och att vara svensklarare 1 Finland

Att svenska dr ett obligatoriskt dmne i skolan och i manga andra utbildningsinstitut i
Finland har att gora med Finlands grundlag. 1 det {6ljande presenteras
bakgrundsinformation om Finlands sprékliga situation och efter det koncentrerar jag mig

pa svenskundervisning och svenskldrare i Finland.

Finland har tva nationella sprak, finska och svenska, enligt Finlands grundlag (731/1999)
och spréaklagen (423/2003). I spréklagen anges det hur olika slags sprakliga rittigheter
tillgodoses 1 praktiken till exempel hos myndigheterna (Justitieministeriet 2009). Ungefar
5,3 % av alla finldndare talar svenska som sitt modersméal och ungefér 88,7 % talar finska
som sitt modersmal (Statistikcentralen 2016). Majoriteten av finlandssvenskarna bor vid
kustomradena i Nyland, Aboland och Osterbotten. Det finns ocksa s kallade sprakdar dir
svenskspréikiga finldndare bor pa ensprakigt finska orter. Nigra exempel pa sadana orter ar
Tammerfors, Uledborg och Bjorneborg. (Folktinget 2010: 17.) Av alla 313 kommuner 1
Finland finns det 16 ensprakigt svenska kommuner som alla ligger pad Aland och 33

tvasprakiga kommuner som alla ligger i sddra Finland eller Osterbotten. Detta betyder att
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cirka 1,75 miljoner finldndare bor i de tvasprakiga kommunerna. I absoluta tal bor det mest
svensksprakiga till exempel i Helsingfors, Vasa, Abo och Jakobstad. (Finlands
Kommunférbund 2016.) Detta betyder att finldindare bor pa olika slags omraden nér det
géller den sprakliga miljon. I figur 1 finns det en karta over Svenskfinland och nagra

sprékoar. P4 alla de vita omradena i kartan talas det i huvudsak bara finska.

For 6ver 32 % av befolkningen &r det alltsd mera eller mindre vanligt att mdta de hér bida
spraken i vardagen, medan for en stor del av befolkningen dr det vardagligt att leva i en
ensprakigt finsk miljé. Detta méste man komma ihdg nidr man forsoker definiera och
beskriva svenskundervisning i Finland. Utifran detta kan man sluta sig till det att att lara
sig svenska betyder for ndgra samma sak som att lira sig ett andrasprdak medan for manga
liknar inldrningen samma sak som att ldra sig ett frammande sprdak. Borestam och Huss
(2001: 24-25) har definierat och beskrivit de hir begreppen pa foljande sitt: typiskt for ett
andrasprdk dr att inldrningen kan ske informellt och/eller formellt och att detta sprak
forekommer vanligt i samhéllet. Typiskt for ett frimmande sprak &r att man lar det formellt
1 klassrumsmiljo och att man inte lever i den miljo dér spraket talas. Omstédndigheterna for

undervisningen och sprakanvéndningen &r alltsd olika i olika delar av landet.

Uledborg

] |
Tammerfors

Figur 1. Karta over Svenskfinland.
(Himtad (2.5.2017) fran Wikipedia/Svenska sprakoar i Finland.)
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Bakgrunden for svenskundervisning i Finland finns alltsd i grundlagen och spraklagen.
Forutom grundlagen och spréklagen dr viktiga dokument gillande svenskundervisning
bland annat grunderna for ldroplanen som utbildningsstyrelsen gor upp for den
grundldggande utbildningen och for gymnasiet samt for yrkesexamina. Grunderna for
laroplanen beskriver mél for undervisningen och undervisningens centrala innehall.
(Utbildningsstyrelsen 2016.) Den europeiska referensramen ar ocksé ett viktigt dokument
ndr det géller sprakundervisning. Den paverkar till exempel bedomningen pa alla
skolnivéer. (Se t.ex. bilagan Nivaskala for sprakkunskaper i samband med grunderna for
laroplanen for den grundlidggande utbildningen 2004.) I det foljande beskriver jag kort

svenskundervisning pé olika skolnivaer.

Fore grundskolan kan det finnas négra frivilliga mojligheter att 1dra sig det andra inhemska
spraket. En sddan mojlighet i nagra orter ér till exempel sprakbadsundervisning pa daghem
(Folktinget 2010: 23). I grundskolan kan eleverna ldsa det andra inhemska spraket antingen
som den langa larokursen eller som medellang. Enligt Folktinget (2010: 23) borjar de flesta
svensksprékiga elever ldra sig finska frdn tredje klassen som den langa ldrokursen och
néstan alla finsksprakiga elever ldser svenska frdn sjunde klassen som medellang. Under
2016 har grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen fornyats vilket
betyder att undervisning i det andra inhemska spréket som tidigare borjade frén sjunde
klassen som medelling nu borjar fran sjitte klassen. Méngden av undervisningen
fordndrades inte men undervisningen ordnas nu pé ett nytt sitt. Undervisningen borjar

alltsd numera redan pé lagstadiet ndr det tidigare borjade pé hogstadiet. (Tollola 2015.)

Efter grundskolan fortsétter inldrningen av svenska som obligatoriskt &mne pa gymnasiet, 1
yrkesutbildning och ocksa vid yrkeshdgskolor och universitet. Till exempel pa gymnasiet
ar det obligatoriskt att avligga fem kurser i svenska (medelling), men det &r inte
obligatoriskt att skriva svenska i studentexamen. Anledningen till varfor det finns
obligatoriska kurser i svenska till exempel pd yrkeshogskolor finns i1 Statsradets forordning
om yrkeshdgskolor (1129/2014) och spraklagen (423/2003). 1 forordningen (1129/2014)
sdgs det att ett mal for utbildning som leder till yrkeshogskoleexamen ér tillrdckliga

kommunikativa firdigheter och sprakkunskaper for det egna omrdadet samt for
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internationell verksamhet och internationellt samarbete. Spraklagen (423/2003) 4 sin sida
stadgar om myndigheternas sprdkkunskaper och detta médste man naturligtvis ta hinsyn till
1 den hela finlédndska utbildningen. Férutom obligatorisk utbildning finns det naturligtvis

ocksa ménga frivilliga institut sasom arbetarinstituten som erbjuder svenskundervisning.

I Finland arbetar svensklérare alltsd pd manga olika skolnivéer. Det dr omojligt att veta hur
manga svenskldrare det finns 1 landet, men foreningen Svenskldrarna i Finland har cirka
1 800 medlemmar (Svensklédrarna i Finland). En klar majoritet av medlemmarna har finska
som sitt modersmal och bara 1 % av alla medlemmar har svenska som sitt modersmal och
cirka 2 % (en grov uppskattning) &dr tvdsprakiga (E-post fran Svenskldrarna i Finland
19.10.2016.) Nér det giller sprikldrarens behorighet 1 Finland finns det en forordning om
behorighetsvillkoren for personal inom undervisningsvasendet (986/1998). Till exempel
behorighet for dmnesldrare géllande den grundlidggande utbildningen definieras i

forordningen (986/1998) pa foljande sitt:

1) har avlagt hogre hogskoleexamen,

2) i varje dmne som undervisas har slutfort minst 60 studiepodngs studier i
undervisningsdmnet i utbildningen for dmnesldrare ndr studierna dr grundstudier och
dmnesstudier i ldrodmnet eller i en helhet som jimstdlls med ldrodmnet, och

3) har slutfort minst 60 studiepodngs eller minst 35 studieveckors pedagogiska studier for
ldrare.

Detta betyder alltsd att de flesta svenskldrare har universitetsexamen som basutbildning
och att man har studerat svenska antingen som sitt huvuddmne (grundstudier, &mnesstudier

och fordjupade studier) eller biamne (grundstudier och &mnesstudier).

De fornyade grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen har nyligen
forandrat situationen ndr det géller svenskldrarens behorighet och undervisning pa
lagstadiet. Nu &r det ndmligen mojligt att en klassldrare ocksd kan ge undervisning i
svenska pa lagstadiet vilket betyder att kompetenskrav dr olika for en klasslérare och

svenskldrare. En klassldrare dr behorig att undervisa ocksa d&mnet svenska pa lagstadiet
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enligt forordningen (986/1998), men samtidigt dr det sa att inte manga har studerat mycket
svenska under sina klassldrarstudier. Detta kommer att vara problematiskt eftersom
behoriga ldrare inte dr automatiskt kompetenta larare. (Tollola 2015.) I det hir skedet kan
man sdkert sdga att det finns ett stort behov for fortbildning och for utveckling av
klassldrarstudierna nér det géller klassldrare och svenskundervisning péd lagstadiet. Jag
behandlar fragan om kompetens och behdrighet mera i kapitlet 2.3. I det nésta kapitlet

skriver jag om temat lararskap.

2.2 Lararskap

Mitt tema i den hér undersokningen har mycket att gora med ldrarskap. Men att definiera
vad betyder det att vara larare eller att definiera lararens arbete och kunnande &r en svar
fraga. Olli Luukkainen (2004: 16) skriver att ldrarens arbete och yrke har mycket att gora
med det samhille didr man agerar. Att vara sprikldrare i Finland dr olikt &n att vara
sprakldrare till exempel i Frankrike eftersom olika samhéllen forvéntar och forutsétter olik
slags ldrarskap (opettajuus pa finska). Det hédr begreppet ar ett finskt begrepp och
Luukkainen (2004: 91) definierar det pd s& vis att det ar en bild av ldrarens arbete.
Luukkainen anser att den hir bilden av ldrarens arbete har att géra med manga olika slags
faktorer och delomraden som ldrarens arbete innehdller. Det dr négot som samhille
definierar, men ocksa nigot som varje individ forverkligar pa sitt eget satt. Mitt lararskap
ar alltsé olikt &n ndgon annans. Typiskt for lararskap dr ocksé att det fordndras med tiden.
Att vara spraklédrare 1 Finland pa 1950-talet har varit olikt &n att vara spraklarare 1 Finland

pa 2010-talet. (Luukkainen 2004: 80, 91.)

Det finns dndd nagra komponenter i lararskap som verkar hora till det oberoende av tiden
eller samhéllet. En sadan komponent &r behdrskning av undervisningsinnehéllet.
Luukkainen anser att den hdr komponenten &r en central faktor for att en ldrare kan lyckas i
sitt arbete. Utan behidrskning av undervisningsinnehdllet kan man inte undervisa bra.

Viktigt att ligga mairke till 4r att &ven om man behidrskar undervisningsinnehéllet bra
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betyder det inte automatiskt att ndgon skulle vara en bra ldrare. Men sdsom Luukkainen
(2004: 268) skriver ar det ett alvarligt hinder for inldrarnas inldrning om ldraren inte
behérskar sitt undervisningsinnehall. (Luukkainen 2004: 91, 267-268.) Det ar alltsa viktigt
att komma ihag att behdrskning av undervisningsinnehéllet dr bara en komponent av

lararskap.

En annan viktig och ocksa for min studie relevant komponent av lararskap dr lararens
utveckling. De erfarna ldrarna kan anses vara experter 1 sin bransch i jamforelse med de
nya ldrare som dr noviser i yrket. Den professionella utvecklingen kan vara mycket olik pa
grund av dagens mycket individuella karridrer, men i allmédnhet innehaller den olika stadier.
I jamforelse med de nya ldrarna kan de erfarna lararna till exempel agera automatiskt 1
nagra situationer och pé sa sitt behover de inte anvinda sin energi for behédrskning av
grunder utan de kan samtidigt koncentrera sig exempelvis pa att stdda elever. De erfarna
lararna kan ocksa bland annat bittre observera elevernas speciella behov och situationernas

karakteristika. (Tynjald 2006: 102—103; Uusikyld & Atjonen 2005: 216-217.)

Nir det géller lararens utveckling &dr det ocksa viktigt att betrakta ldrarens egen vilja och
mojligheter att utveckla sig kontinuerligt under sin karridr. Luukkainen (2004: 298) skriver
att det dr lararens réttighet och plikt att utveckla sig sjilv hela tiden och att det inte racker
att man en ging har avlagt basutbildningen. Fortbildningen &r alltsa ett centralt element 1
lararens yrke. Luukkainen anser att ldrarna borde ha individuella planer for utvecklingen
eftersom varje ldrare har sina egna behov till exempel i olika stader av karridren. Utover
lararen sjdlv borde utbildningens anordnare ta hand om omfattande, tillracklig och

langvarig fortbildning for sin personal. (Luukkainen 2004: 298-301.)

Jack Richards (2005) skriver om sprékldrarens professionella utveckling i sin bok
Professional Development for Language Teachers. Han konstaterar (2005: 1) att ldrarnas
basutbildning inte kan rédcka till for allt det som en sprékldrare behover veta eftersom till
exempel det som man behover veta fordndrar sig hela tiden och det finns alltsé ett behov
for ongoing renewal of professional skills and knowledge. Richards skriver ocksa att

lararna har olika slags behov for utbildning i olika stader under sin karridr och han listar
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ndgra olikheter mellan en novis och en expertlirare. En expertlirare har till exempel béttre
kunskapsgrunder medan noviser inte dr sd fortrogna med &mnet. Andra olikheter &r till
exempel att experter forstar pa ett djupare sitt inldrare. Experternas undervisning sker
ocksa mera automatiskt och flytande. Jag vill dock kommentera kort de héar tankarna om
experter och noviser eftersom det dr viktigt att komma ihdg att noviser kan ha till exempel
farska insikter 1 forskningen och méinga nya idéer som kanske inte dr s& bekanta for de
mera erfarna ldrarna. Bade experterna och noviserna har alltsd mycket att ge for varandra.
Enligt Richards kan man ocksa betrakta ldrarens utveckling fran tva olika perspektiv: det
individuella perspektivet och det institutionella perspektivet. Nagra delar av den
individuella utvecklingen ér till exempel att man forbéttrar sin &mneskunskap (subject
matter knowledge) eller att man forbéttrar sin expertis 1 pedagogik (pedagogical expertise).
Den institutionella utvecklingen betyder till exempel att en ldrare kan forbittra sina
kunskaper med tanke pd for att bittre motsvara ndgot instituts behov (t.ex. att en
sprakldrare ldr sig ndgot speciellt ordforrdd, sasom medicinskt eller juridiskt ordforrad, for
att det behovs just pa arbetet vid nigot institut). Liraren sjdlv har en aktiv roll 1 sin
utveckling, men ocksa utbildningens anordnare har ansvar for utvecklingen. Richards
ndmner och berdttar mera om manga olika slags strategier som kan anvindas i
lararutvecklingen. Nigra exempel dr att skriva en dagbok, lararstodgrupper och workshops.

(Richards 2005: 1-3, 7-11, 14.)

For att sla ihop det vésentligaste om ldrarskap gillande den hédr unders6kningen kan man
sdga att behdrskning av undervisningsinnehallet 4r mycket centralt for en ldrare, men att
det dr viktigt att komma ihag att det 4r bara en komponent av lararskap. Att kontinuerligt
utveckla sig enligt en individuell plan under sin karriér dr en annan central komponent av
lararskap. Léraren sjdlv bor ta en aktiv roll 1 sin utveckling, men ocksd utbildningens
anordnare maste ta hand om utvecklingen. I det foljande behandlar jag begreppen

kompetens och behorighet.
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2.3 Kompetens och behorighet

Viktiga begrepp gillande ldrarskap dr kompetens och behdrighet (eller kvalifikation)
(Luukkainen 2004: 71). Det dr inte l4tt att definiera de hir begreppen enhetligt. En mycket
forenklad definition av behorighet skulle kunna vara att det &r frdga om nédgon officiell
examen/intyg/certifikat som visar att nagon dr behorig att géra nagot. En mycket forenklad
definition av kompetens skulle kunna vara att ndgon verkligen kan gora ndgot — alltsa att
man har sddana fardigheter, formégor och egenskaper som behdvs for att kunna klara
nagon uppgift. Centralt dr det att forstd att ndgon kan vara kompetent, men inte vara
behorig eller att ndgon kan vara behorig, men inte vara kompetent. Den ideala situationen
ar naturligtvis att man dr behorig, men &r ocksd kompetent. Det dr ocksa mdjligt att nagon
kan vara medvetet eller omedvetet inkompetent. Att vara medvetet inkompetent betyder att
man sjilv vet sin inkompetens och att vara omedvetet inkompetent betyder att man tror att

man kan nédgot fast verkligheten dr ndgot annat. (Luukkainen 2004: 71-72.)

Nér det giller svenskldrarens behorighet i Finland finns det alltsd en forordning om
behorighetsvillkoren (se 2.1), men man maste komma ihag att &ven om man fyller de har
behorighetsvillkoren betyder det inte automatiskt att man &r kompetent. Men & andra sidan
ar behorighetsvillkoren for en sprakldrare i Finland hoga och de garanterar kompetens
atminstone pa ndgon niva. Det storsta fragetecknet géllande svenskldrarnas kompetens i
dagens ldge finns i svenskundervisning som borjar pd lagstadiet (se 2.1) eftersom dér kan
man inte garantera klassldrarnas kompetens pa samma sétt som ndr det géller &mnesldrare
— atminstone ar behorighetsvillkoren inte desamma. Eftersom det dr friga om en helt ny
fordndring (frén och med hosten 2016) finns det inte &nnu mycket fakta eller erfarenheter
om denna sak. Jonna Tollola har undersokt detta tema under varen 2015 i sin
kandidatuppsats. Resultaten visar att 41 % av klassldrarna 1 undersékningen kénner sig
kompetenta att ge undervisning 1 svenska i sjétte klassen vilket betyder att majoriteten inte
kidnde sig kompetenta (Tollola 2015). I den hdr uppsatsen koncentrerar jag mig pa att

undersoka dmnesldrarens sprakkunskaper i svenska, men i1 fortsédttningen finns det ett
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behov att undersoka svenskundervisning som ges i sjétte klassen. I det f6ljande behandlar

jag spréklirarens kompetens.

2.4 Spréaklararens kompetens

Att definiera sprakldrarens kompetens ar svart, men alla kan sékert vara av samma asikt att
en sprakldrare maste ha ndgon slags spraklig kompetens eller sprakkunskaper 1 det sprak
som undervisas. | det foljande presenterar jag nagra uppfattningar som har att géra med
lararens kompetens och speciellt med sprakliararens kompetens. Jag skriver ocksd om
dmneskompetens som &r en del av ldrarens kompetens. Den sprakliga kompetensen ar en
viktig och stor del av @mneskompetensen hos sprakldrare och jag behandlar mera det i

kapitlet 2.5.

Jag borjar med att presentera en utbredd uppfattning gillande ldrarens kompetens och
speciellt de kunskapsgrunder som en lidrare borde ha. Manga andra modeller eller
uppfattningar bygger ocksa fortfarande pa den har uppfattningen. Lee Shulman (1987) har
presenterat sju olika kategorier gillande ldrarens kunskapsgrunder (categories of the
knowledge base) i sin artikel Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform.
De hir kategorierna innehaller till exempel dmneskunskap (content knowledge) och
pedagogisk dmneskunskap (pedagogical content knowledge). Andra kategorier ar till
exempel kunskap om inldrare och kunskap om ldroplan. Med @mneskunskapen betyder
Shulman (1987: 8-9) the knowledge, understanding, skill and disposition that are to be
learned by school children. Shulman beskriver ocksd ndgra andra aspekter gillande
amneskunskapen. Det ér till exempel viktigt att lararen forstar att hon/han har en stor och
ansvarsfull roll ndr det giller dmnet 1 friga och elevernas inldrning samt elevernas
uppfattningar. Lararen dr ndmligen den priméra killan till detta dmne for elever. Genom
undervisningen formedlas till exempel tanken om vad som é&r centralt i amnet. Darfor ar
det mycket viktigt enligt Shulman att ldraren har en djup forstéelse av sitt dmne, dr

engagerad och formedlar rétt sorts attityder. (Shulman 1987: 8-9.) Nufortiden maste man
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dock beakta att vérlden har forandrats pa sa sitt att det ocksé finns manga andra, mera eller
mindre primira, kéllor (t.ex. olika medier) dn bara léraren i elevernas liv ndr det géller till
exempel fraimmande sprak. Men enligt min uppfattning kan rollen av ldraren fortfarande
vara stor eftersom mycket tid tillbringas i1 skolan och inte alla har samma mdgjligheter,
intressen eller tidigare erfarenheter nér det giller till exempel inldrning av frammande
sprdk. Den pedagogiska &mneskunskapen ar enligt Shulman (1987: 8) det element som ar
av speciellt vikt for en ldrare; that special amalgam of content and pedagogy that is
uniquely the province of teachers. Denna kunskap separerar lararna fran andra specialister
inom samma omrade. (Shulman 1987: 8-9.) Shulmans indelning — &mneskunskap och
pedagogisk &mneskunskap — syns och har synts nér lirarens kompetens definieras och har
definierats alltsedan Shulmans artikel. Den hér indelningen syns ocksd i1 de foljande

uppfattningarna som jag presenterar.

Pamela Grossman, Alan Schoenfeld och Carol Lee skriver i sin artikel Teaching Subject
Matter (2005, 1 boken Preparing teachers for a changing world: what teachers should
learn and be able to do) ocksd om dmneskunskapen och den pedagogiska @mneskunskapen.
Det finns en viktig relation mellan de hér kunskaperna eftersom utan @mneskunskapen
finns det inte den pedagogiska dmneskunskapen. Vidare sdgs det att effektiva ldrare har
damneskompetens, men att bara att ha en bra &mneskompetens ricker inte, utan ocksa den
pedagogiska @mneskunskapen spelar en betydande roll i effektiv undervisning. I artikeln
behandlas ocksd ndgra andra intressanta tankar kring &mneskunskapen och den
pedagogiska dmneskunskapen. Det ér till exempel inte sjélvklart enligt forskningen att hur
mycket borde en larare veta om sitt &mne. Méinga forskningar har visat att det finns ett
samband mellan ldararens &mneskompetens och elevernas resultat, men det &r inte sjilvklart
hur mycket en ldrare borde veta. Till exempel att lararen har studerat ndgot &mne som sitt
huvudédmne betyder inte automatiskt elevernas bdttre resultat i jimforelse med det att
lararen har studerat mindre detta d@mne. Det kan ocksd vara fraga om en viss typ av
amneskunskap som ldrarna speciellt behover: till exempel nér det giller undervisningen av
svenska, behover en sprakldrare kanske inte veta allt om sprékhistoria utan man behover
sddan kunskap som anvénds i svenskundervisningen. En sprakforskare & andra sidan kan

behova veta mycket om sprikhistoria. Det pdstds dnda att ldrarna behover ha &tminstone
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(Grossman, Lee & Schoenfeld 2005: 206) a solid foundation in the subject matters they
plan to teach. Det ér ocksa viktigt att lararna har mdjligheter att ldra sig mera om deras
amne under hela karridren. Viktigt att lagga maérke till r ocksa att ldrarna sjilva definierar
sitt dmne pa olika sitt och detta paverkar undervisningen (t.ex. vad som ses centralt 1

sprékundervisning) fast det finns allminna (t.ex. nationella) definitioner. (Grossman, Lee

& Schoenfeld 2005: 201, 204-206, 209-211.)

Jag vill ocksé aterkomma till Olli Luukkainen (2004). Enligt honom é&r alltsa behdrskning
av undervisningsinnehallet en central faktor for att en larare kan lyckas i sitt arbete.
Luukkainen tar upp &dnnu en aspekt gillande @mneskompetensen. Léraren borde ndmligen
behérska undervisningsinnehallet bade teoretiskt och praktiskt. Detta ar latt att forstd om
man tidnker pd nagon praktisk sak som man undervisar. Till exempel om man undervisar att
sy racker det inte att man teoretiskt vet hur det gér, utan man maste kunna visa det for
inldrare. (Luukkainen 2004: 267.) Nir det géller att undervisa sprak betyder detta enligt
min uppfattning att man bor sjdlv kunna anvidnda teoretiska kunskaper i praktiken. Ett
exempel péd detta skulle kunna vara undervisning av uttalet: ldraren borde veta hur man
uttalar ndgot ord i teori, men ldraren borde ocksa sjdlv kunna praktiskt demonstrera det.
Luukkainen anser att det ibland kan vara mojligt att den teoretiska kunskapen ersitter
ndgot om den praktiska kunskapen eftersom ldraren till exempel kan vélja sina
undervisningsmetoder sjidlv (Luukkainen 2004: 268). Till exempel har en sprikldrare
nufortiden mangsidiga mojligheter (t.ex. elektriskt undervisningsmaterial) som hon/han

kan anvidnda som stdd i sin undervisning.

Jack C. Richards (2011) har skrivit allmdnt om kompetens nir det giller sprakundervisning.
I sin bok Competence and Performance in Language Teaching behandlar han de
fardigheter och kunskaper som en effektiv spraklarare borde ha. Han pdminner att kulturen
paverkar mycket den hir bilden av effektivt sprakldrarskap. Den hér bilden kan vara olik
till exempel 1 jimforelse mellan vasterldndska och andra kulturer. Bilden som presenteras 1
Richards bok ar visterlandsk. (Richards 2011: 1-2.) Richards presenterar tio komponenter
som har att gora med effektiv sprakundervisning och sprakldrarens kompetens. Tvéa

komponenter — the language proficiency factor och content knowledge/subject matter — har
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mest att géora med min undersokning och darfor koncentrerar jag mig pa att skriva mer om
dem i det foljande, men det dr viktigt att komma ihdg att de dr bara delkomponenter av

sprakldrarens helkompetens.

Med the language proficiency factor menar Richards (2011: 3) att en spraklirare maste
kunna behdrska spréket i frdga pd en viss nivd och ha ménga slags fardigheter och
formagor som é&r listade har nedan. Enligt Richards (2011: 3) borde en effektiv spréklirare

kunna:

- kunna forstd texter noggrant

- erbjuda bra sprakmodeller

- uppritthalla anvdndning av malspraket i klassrummet

- uppehalla flytande anvéndning av malspraket

- ge forklaringar och instruktioner pad mélspraket

- erbjuda exempel pa ord och grammatik och ge noggranna forklaringar (t.ex. nar det
géller ordférradet)

- anvénda passande klassrumssprak

- vilja material pa mélspréket (t.ex. tidningar, Internet)

- kontrollera felfriheten/exaktheten i sitt eget talade och skrivna sprak

- ge passande feedback pa inlérarens sprak

- erbjuda input pa passande svarighetsgrad

- erbjuda berikande erfarenheter for inldrare (language-enrichment experiences)

Richards diskuterar inte dessa fardigheter och forméagor vidare, men man kan sidga att de
aterspeglar den amerikanska uppfattningen om sprakundervisning som &r atminstone delvis
likadan som 1 Finland. Lararens muntliga sprakfardighet betonas i listan enligt min asikt.
Det som fattas i listan dr kulturkunskaper som &r en del av sprakundervisning i Finland. De
kan kanske dock vara en del av language-enrichment experiences. Richards listar ocksa
nagra saker som en nativ talare méste kunna behédrska sprakligt for att kunna ge effektiv
undervisning. De hér sakerna har att géra med det att man kan erbjuda passande input for

inldrare (Richards 2011: 4).
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Richards konstaterar att en sprakldrare inte behdver behérska spréket i friga som en nativ
talare, men han sdger att det finns en troskelnivd i malspréket som en spriklarare méste ha
kunnat nd for att kunna ge effektiv undervisning. Om man inte har natt den hér nivéan,
kommer ldraren att vara mera beroende av till exempel ldrobocker (Medgyes 2001 1
Richards 2011: 3). Det kan ocksa vara svart att improvisera i undervisningen om man inte
har natt tréskelnivan (Medgyes 2001 i Richards 2011: 3). Conways, Harveys, Richards och
Roskvists (2013) undersokning som jag har presenterat i samband med tidigare forskning
(1.3) stoder Richards tankar géllande troskelnivén eftersom i studien kom det fram att
lararna med mindre sprakkunskaper hade olika begridnsningar i sin sprdkundervisning i
jamforelse med de ldrare som hade bittre sprdkkunskaper i mélspréket. Richards skriver
ocksa att forskningen (Seidlhofer 1999) har visat att det finns ett samband mellan lirarens
sjalvsdkerhet och den sprakliga nivan som ldraren har. Om man kinner sig att inte vara sa
bra pad malspréket kan ldraren kdnna sig osdker i sin undervisning och ha en bristande
kénsla av sin professionella kompetens. Det har ocksd kommit fram i forskningen att
sprakldrarna har ett behov for vidare sprikutbildning (Lavender 2002 i Richards 2011: 4).
(Richards 2011: 3-4.)

Amneskunskapen (content knowledge/subject matter) ér en annan komponent i Richards
kompetensbeskrivning. Han konstaterar att det dr svart att definiera den hér termen. Han
definierar dmneskunskapen pa sd vis att han har separerat de praktiska fardigheterna —
alltsa ldrarens egna sprakkunskaper 1 malspraket — frdn d&mneskunskapen och han avser
med dmneskunskapen den formella (akademiska) kunskap som har att géra med den
kunskap som spréakldrarna behover ha om det som de undervisar. Den hir amneskunskapen
innehéller foljande delar: fackkunskap (disciplinary knowledge), pedagogisk
amneskunskap  (pedagogical content knowledge), teknologisk  dmneskunskap
(technological content knowledge) och kunskap om centrala termer i arbetet. Med
fackkunskapen menar Richards att en sprakldrare borde ha kunskap till exempel om
fonologi och sociolingvistik. Den pedagogiska amneskunskapen betyder att en spraklirare
kan till exempel forsta inldrare och deras behov samt inldrningsproblem. Den teknologiska
amneskunskapen spelar en stor roll i den nya finldndska ldroplanen och med den menar

Richards spraklédrarens fardigheter att integrera och ta med teknologi i undervisningen. Han
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tycker ocksé att en spréklérare borde ldra sig att “talk to talk” — alltsd att man kanner till de
centrala termer som man hela tiden anvénder i sitt arbete. Sddana termer &r till exempel
den europeiska referensramen eller fonem. (Richards 2011: 5-8.) Om man jamfor Richards
definition och Shulmans utbredda definition kan man sidga att Shulman inte separerar de
praktiska fardigheterna fran de andra kunskapsdelarna nédr det giller definitionen av

dmneskunskapen.

Slutligen vill jag sammanfatta det védsentligaste av den hdr delen. Det &r alltsa inte enkelt
att definiera ldrarens kompetens, men atminstone tva kunskaper &r viktiga: &mneskunskap
och pedagogisk kunskap. Det ér inte sjdlvklart hur mycket en ldrare borde veta om sitt
amne, men till exempel ndr det giller sprékldrare ar det viktigt att man har natt en
troskelniva i spraket for att kunna ge effektiv undervisning. Det dr ocksa viktigt att en
larare behérskar undervisningsinnehéllet bide teoretiskt och praktiskt. Lararen méste ocksé

ha mojligheter att 14ra sig mera om sitt &mne under hela karridren.

I foljande avsnitt (2.5) behandlar jag begreppet spraklig kompetens. Fore det definierar jag
sprakldrarens dmneskompetens i den hir undersdkningen. I figur 2 presenterar jag min

uppfattning av relationerna mellan spraklararens helkompetens och delkompetenser.

Spréklérarens
helkompetens
amneskompetens w (andra kompetenser\
) . )
spraklig kompetens/ andra delar
sprakkunskaper 1
malspraket

Figur 2. Relationerna mellan sprakldrarens helkompetens och delkompetenser.
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Jag uppfattar alltsd sprikldrarens dmneskompetens pd sd vis att den dr en del av
sprakldrarens helkompetens och att en viktig del av den hdr &mneskompetensen &r den
sprakliga kompetensen/lararens egna sprakkunskaper 1 malspraket. Jag anvdnder termerna
spraklig kompetens och sprakkunskaper synonymt i min undersokning fast det inte &r helt
oproblematiskt. Jag definierar inte andra delar av dmneskompetensen eftersom jag
koncentrerar mig pa& att undersoka den sprakliga kompetensen/ldrarens egna
sprakkunskaper 1 malspraket. Men jag vill konstatera att det finns ocksd andra delar,
kunskaper och kompetenser som hor till @mneskompetensen — alltsd den sprakliga

kompetensen ér inte det enda innehéllet av &mneskompetensen.

2.5 Overblick dver sprakundervisning och spréklig kompetens

Att definiera vad ar ett sprak har man forsokt gora manga olika géanger under tiden, men
man har inte lyckats hitta en entydig definition. Darfor &r det ocksa svart att definiera den
sprakliga kompetensen eller sprakkunskaper. Spraklig kompetens ir alltsa en viktig del av
sprakldararens @mneskompetens och darfor definierar jag vad sprakkunskaper &r for
nagonting i1 det féljande med hjélp av olika slags uppfattningar som har att géra med den
sprakliga kompetensen. Forst ger jag en kort historisk overblick over sprikundervisning
eftersom den hir studien behandlar spriklirare och eftersom de tidigare uppfattningarna
ocksa dr av betydelse dven i dagens ldge. Ocksd uppfattningarna som har att gbéra med
sprakundervisning har att géra med det som ses centralt och viktigt nir det giller spraket
och sprakkunskaper i1 samhillet i fraga. Till exempel forr i tiden var det viktigt for en
sprakldrare 1 Finland att kunna sprikets grammatik mycket bra eftersom grammatik
framhdvdes i1 sprdkundervisningen. I dag betonas bland annat muntlig sprakfardighet i
sprakundervisningen i Finland vilket betyder att en sprakldrare ocksa behover behérska
malspraket bra muntligt. Efter den historiska &verblicken presenterar jag begreppen
kommunikativ sprakundervisning och interkulturalitet samt skriver om den sprakliga

kompetensen i den europeiska referensramen. Sedan skriver jag om fyra olika dimensioner
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av spriklig kompetens. Alla de hér begreppen och uppfattningarna har slutligen att gora

med min definition av spraklig kompetens som jag ger i slutet av detta kapitel.

2.5.1 Historisk 6verblick dver sprakundervisning

Under vissa tider dominerar ett synsdtt skriver Eie Ericsson (1989: 174) om
sprakundervisning. 1 det foljande ger jag en kort historisk Overblick Over
sprakundervisning eftersom de tidigare uppfattningarna ocksd dr av betydelse dven i
dagens ldge och uppfattningarna géllande sprdkundervisning har att géra med det som ses
centralt och viktigt nir det géller spraket och sprakkunskaper. Det finns flera olika tankar,
filosofier, uppfattningar, teorier och metoder som har att gora med sprakundervisning och
dess historia, men jag presenterar hir de foljande centrala begreppen: klostertradition-
torgtradition, grammatik-6versdttningsmetoden, direktmetoden och den audiolingvala
metoden. Kommunikativ sprakundervisning och interkulturalitet behandlar jag 1 nista

avsnitt.

Det som man maste komma ihag i samband med alla olika slags metoder och uppfattningar
ar att de alla &r “ett barn av sin tid” och att det inte alltid ar friga bara om sjdlva spraken
utan sprakundervisningen kan ha andra slags syften ocksa. Alltsa det ar viktigt att komma
thag kontextens stora betydelse (t.ex. tidsdldern och samhéllet i fraga). (Tornberg 2015:
48-49.) Att se spréket, sprakinldrningen och sprakundervisningen som mangsidigt
fenomen som har att gora utdver sprakvetenskapen med manga olika slags
vetenskapsomraden (t.ex. psykologi, sociologi) dr ocksd en relativt ny tanke (Kaikkonen
1994: 12—-14). Ockséd den héar studien hor till tillimpad sprakvetenskap eftersom den hér

studien ar tvdrvetenskaplig (mera om tillimpad sprakvetenskap t.ex. Sajavaara 2000: 16).

Kloster- och torgtradition dr begreppen som aterspeglar den urgamla tudelningen i1
sprakundervisning - alltsd att det alltid har funnits tva sétt att 1dra sig frimmande sprak.
Den ena, klostertraditionen, dr baserad pa Oversittning, grammatik och korrekthet och sker

1 klassrummet (1 klosterskolan”). Den andra, torgtraditionen, sker “naturligt” utanfor
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klassrummet (“pd torget”), har ingen hog status och det som é&r centralt ar
kommunikationen, innehéllet samt budskapet. I dagens ldge giller inriktning mot
kommunikativ sprakundervisning, men den 2000-ariga klostertraditionen &r fortfarande
ocksa 1 sin kraft. (Ericsson 1989: 68—69, 154.) Sasom Kaikkonen (1994: 5) skriver har
skolundervisningen i frimmande sprik fordndrat sig mycket litet under aren fast det finns

mycket ny information och ocksé nya ldroplaner.

Grammatik-oversdttningsmetoden har dominerat sprdkundervisningen for en lang tid — allt
sedan grekerna. Den anvindes forst 1 undervisning av klassiska sprak (t.ex. latin) och efter
det i moderna sprak. Sedan 1960-1970-talet har andra metoder varit av intresse till exempel
1 Sverige och Finland nir det géller sprakundervisning, men globalt sett &r den hir metoden
fortfarande 1 sin kraft. Delvis forekommer den hér metoden i sprakundervisning alltjimt
ockséd 1 Norden pd grund av den starka traditionen och eftersom manga larare har fatt sin
egen utbildning genom denna metod. Det som &r centralt i den hir metoden &r bland annat
Overséttning fran och till malspriket, skriftliga texter och skrivévningar, forstaelse av
sprakets grammatik, deduktiv grammatikundervisning (forst regel, sedan exempel) och att
undervisning sker pd modersmalet. Att arbeta med denna metod kan kdnnas trygg for en
larare eftersom man kan vara noggrant forberedd nir undervisningen utgar fran en text.
Léraren har bra kontroll och korrekthet dr garanterad. Den hdr metoden har &ndéd ménga
begrinsningar i dagens kontext. Till exempel att f& arbeta med ett naturligt sprak och att fa
Ova fri och kreativ produktion kan man inte géra med den hér metoden. (Ericsson 1989:

66—68, 154-155; Tornberg 2015: 34-36, 224.)

Direktmetoden ér ett 6ver hundra &r gammal forsok att reformera sprikundervisningen.
Huvudidén i den har metoden ar att man undervisar spraket med metoder ’som direkt utgar
fran det levande, talade spraket utan att ta omvigen over modersmdlet” (Tornberg 2015:
223). Den hdr metoden var och &r en reaktion och protest mot den traditionella grammatik-
overséttningsmetoden. Det som dr centralt i den hdr metoden &r bland annat talet (ocksa
uttalet och intonationen), det vardagliga spraket, att grammatik undervisas induktivt (forst
exempel sedan regel) och att undervisningen sker pd méilspraket. I jimforelse med den

grammatik-oversittningsmetoden kriaver den hir metoden mycket av en ldrare eftersom
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lararen till exempel méste behédrska malspraket mycket bra. (Ericsson 1989: 155-156;

Tornberg 2015: 37-40, 223.)

Den audiolingvala metoden har sina rotter 1 USA:s armé under det andra varldskriget da
stora grupper av soldater snabbt behdvde kunskaper i ménga fraimmande sprak. Det som &r
centralt i den hir metoden &r bland annat bildande av vanor, ”harda” 6vningar (till exempel
korldsning, upprepning, mekaniska drillar), korrekthet och muntlig traning. Att sprakets
form samt grammatiska strukturer dr viktigare dn innehallet och att undervisningen sker pa
malspraket dr ocksd centralt i den audiolingvala metoden. (Ericsson 1989: 157-159;

Tornberg 2015: 44-48.)

Alla de ovan presenterade metoderna finns mera eller mindre kvar ocksa 1 den moderna
sprakundervisningen och de speglar den syn pa sprakkunskaper som anses vara viktig.
Ibland anser man att grammatik dr det viktigaste nér det géller sprdkkunskaper och ibland
anser man att vardagligt tal ar det viktigaste att kunna behirska. I det foljande skriver jag
mera om den inriktning som &r mest aktuell i dagens sprdkundervisning i Finland och i

manga andra ldnder.

2.5.2 Kommunikativ sprakundervisning och interkulturell forstaelse

Inriktning mot kommunikativ sprakundervisning rdder i dagens ldge fast det ocksa rader
enligt Tornberg (2015: 31) en metodisk pluralism — alltsi manga metoder anvénds
samtidigt. Ocksda FEuroparadet har sedan 1970-talet arbetat for att fordndra
sprakundervisningen i den hdr kommunikativa riktningen. Jag berdttar mera om den
europeiska referensramen i det foljande avsnittet. Den kommunikativa inriktningen har
naturligtvis att gora med dagens kontext — manga ménniskor behover kommunicera (bade
muntligt och skriftligt) pa frimmande sprak i var globala vérld (Ericsson 1989: 69). Darfor
betonas formédgan att kommunicera pa de frimmande sprédken samtidigt som annan
kunskap tonas ner. Interkulturell forstaelse har ocksd att géra med vér tid och det stora

behovet av internationalisering. Det dr ndmligen inte bara fraga om sprikfardigheter nér
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det giller kommunikation utan det finns ocksd andra viktiga element som hor till

kommunikation. (Tornberg 2015: 32.)

Ett centralt begrepp bakom den kommunikativa sprékundervisningen ar kommunikativ
kompetens som har definierats av manga personer sdsom Hymes, Habermas, Sheils och
Bachman-Palmer (for referenser se t.ex. Tornberg 2015: 51-55). Kortfattat betyder
kommunikativ kompetens enligt Tornberg (2015: 226) fran en sprakvetenskaplig
utgangspunkt formagan att forstda och sjdlv gora sig forstadd pa ett frdmmande sprak. Den
hir kompetensen bestar enligt Tornberg (2015: 226-227) av lingvistisk, strategisk och
pragmatisk kompetens, kunskapen om sociokulturella faktorer och féormagan att anpassa
sig till de hdr faktorerna. Den kommunikativa kompetensen bestar alltsd av manga andra
element &n bara den lingvistiska kompetensen. Till exempel betyder strategisk kompetens
att sprakanvéndaren har formégan att anvinda olika slags strategier som kompensation nir
sprakkunskaperna inte ricker till. Sddana strategier dr till exempel omskrivning (man
beskriver ett ord som man inte kan) eller parafras (man sidger nagot med en annan
konstruktion). (Tornberg 2015: 51-58; 226-227.) Jag berittar mera om de hér olika
delkompetenserna i samband med den europeiska referensramen och dess syn pé

kommunikativ kompetens i nista avsnitt.

Nar det giller den kommunikativa sprakundervisningen anses som centralt bland annat
muntlig praktisk sprakfardighet, att innehallet och budskapet ar viktigt, att fel tillats, att
man strivar efter autentiska situationer i klassrummet, att malspraket anvinds mycket i
klassrummet och att man utvecklar kommunikativa strategier (till exempel omskrivning).

(Ericsson 1989: 69, 171-173, 182.)

Interkulturell forstaelse ses som en viktig del av den nutida sprakundervisningen.
Traditionellt betyder den hér forstielsen enligt Tornberg (2015: 226) individens férmdga
till jamforelse mellan t.ex. det egna landets och mdlsprakslandets kultur vad gdller bdde
fakta, vardagliga forhallanden och virderingar. Det som dr problematiskt 1 samband med
det hér begreppet ar att det dr svért att definiera ordet kultur (Tornberg 2015: 71). Jag gar

inte vidare till denna problematik i det hdr skedet utan jag konstaterar enligt Kaikkonen
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(1994: 121) att det finns ménga olika slags formagor och fardigheter som har att géra med
interkulturella méten och som man kan léra sig i skolundervisningen. Sddana fardigheter ar
till exempel att man far grundlaggande kunskaper i malspraket och dess kultur, att man kan
anpassa sig till det sitt att tinka som malsprakslandets kultur har och att man har en 6ppen

attityd mot frimmande fenomen (Kaikkonen 1994: 121).

Slutligen vill jag sammanfatta det vasentligaste av det ovanstdende. I sprakundervisningens
historia har det alltsd forekommit manga olika slags metoder och uppfattningar som
aterspeglar det som anses vara viktigt ndr det géller sprakkunskaper. De sprakkunskaper
som en sprakldrare i Finland nufortiden behdver i sitt arbete for att kunna ge effektiv
sprakundervisning har mest att goéra med de wuppfattningar som kommunikativ
sprakundervisning representerar. Viktiga fardigheter for en sprakldrare &r alltsd till
exempel en bra muntlig sprakfardighet och interkulturell forstaelse. Men ocksa alla de
andra ovan presenterade metoderna finns mera eller mindre kvar i den moderna
sprakundervisningen vilket betyder att en sprakldrare méaste ha mangsidiga sprakkunskaper.
Eftersom Europaradet har arbetat med kommunikativ undervisning och eftersom dess
uppfattningar paverkar sprakundervisningen ocksa i Finland, behandlar jag i nédsta avsnitt

dess syn pa kommunikativa sprakliga kompetenser.

2.5.3 Kommunikativa sprakliga kompetenser i den europeiska referensramen

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak (CEFR) ér utarbetad av Europarédet
och syftet med den &r bland annat att erbjuda en gemensam grund for att utarbeta till
exempel kursplaner och laromedel i hela Europa. I referensramen beskrivs till exempel de
kunskaper och fardigheter som man behover i framgéngsrik kommunikation och definieras
referensnivéer gillande sprakkunskaper (sex nivaer: anvdndare pa nyborjarnivd A1 och A2,
sjalvstindig anvdndare Bl och B2, avancerad anvidndare C1 och C2).
(Europaradet/Skolverket 2009: 1, 23.) I det foljande koncentrerar jag mig pa att presentera

kommunikativa sprakliga kompetenser i den hér referensramen.
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Enligt referensramen behover en sprakanvidndare bdde generella kompetenser och
kommunikativa sprakliga kompetenser for att kunna kommunicera. De generella
kompetenserna innehaller till exempel kunskap om samhaillet och kulturen (sociokulturell
kunskap), interkulturell fardighet och studieteknik. En sprékanvéndare behover alltsd
mainga olika slags allmidnna fardigheter tillsammans med mera sprékrelaterade

kommunikativa kompetenser. (Europarddet/Skolverket 2009: 99—-106.)

Det finns tre kompetenser som bildar den mera sprakrelaterade kommunikativa
kompetensen i referensramen. De hdr kompetenserna dr sociolingvistisk kompetens,
pragmatisk kompetens och lingvistisk kompetens. Den sociolingvistiska kompetensen har
att gora med sprakanviandningens sociala dimension och den innehaller till exempel att
man kénner till artighetskonventioner eller skillnader i stilnivd pa spraket i frdga. Den
pragmatiska kompetensen betyder att sprdkanvindaren har kunskap och forméga till
exempel for att producera sammanhingande sprak eller for att anvidnda vissa monster for
social interaktion. (Europaradet/Skolverket 2009: 106, 115-125.) Den lingvistiska
kompetensen bestar av lexikal, grammatisk, semantisk, fonologisk, ortografisk och
ortoepisk kompetens. De hir komponenterna anses vara viktiga delar av den lingvistiska
kompetensen fast det ségs att det inte &r ndgon fullstindig eller enda beskrivning pé grund
av sprakets komplexa natur. I samband med varje lingvistisk delkomponent definieras att
det &ar fraga om bade kunskap/medvetenhet om denna delkomponent och
formaga/fardigheter att anvdnda den hir komponenten. Den lexikala kompetensen har att
gora med ordforrddet — till exempel att man kénner till enskilda ord och lexikala enheter
sasom idiom och fasta fraser. Den grammatiska kompetensen har naturligtvis att géra med
grammatik, alltsd att man har (Europarddet/Skolverket 2009: 109) kunskap om och
formdga att anvinda ett spraks grammatiska resurser. Sddana resurser kan vara till
exempel klasser (t.ex. deklinationer) eller kategorier (t.ex. datid/presens/futurum). Den
semantiska kompetensen har att gora med mening och innehall; till exempel innehaller den
lexikala kompetensen att man kanner till ordens lexikala relationer sisom synonymi. Den
fonologiska kompetensen handlar om uttal och intonation. Den ortografiska kompetensen
handlar om till exempel att man kan uppfatta och producera skiljetecken och korrekt

stavade ord. Ett exempel pa den sista delkomponenten, den ortoepiska komponenten, dr att
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man kan uttala ndgot ord korrekt bara utifrin den skriftliga formen.

(Europarddet/Skolverket 2009: 106—115.)

Referensramens syn pa kommunikation &r alltsd omfattande och den betonar att den
lingvistiska kompetensen &dr bara en kompetens bland ménga andra som behovs for att
kommunicera effektivt. 1 det foljande behandlar jag dnnu sprdklig kompetens ur en
synvinkel som ockséd finns med 1 den europeiska referensramen. Jag presenterar de fyra

olika dimensionerna av spraklig kompetens.

2.5.4 Fyra olika dimensioner av spraklig kompetens — receptiv och produktiv

Bland annat enligt Borestam och Huss (2001) finns det fyra olika dimensioner som har att
gora med individens sprékliga kompetens. De hédr dimensionerna dr formagan att forsta och
lasa och konsten att tala och skriva. Att forstd och ldsa ses som receptiv och att tala och
skriva ses som produktiv. (Borestam & Huss 2001: 30-31.) Ocksa Tornberg (2015) talar
om de hidr fyra fardigheterna — alltsd hora, tala, ldsa och skriva — 1 sin bok om
Sprakdidaktik. Hon tilldgger ocksd andra liknande “fermer” sdsom ordinldrning och
grammatik. Hon skriver att genom de hir “termerna” (alltsd t.ex. hora, lasa, tala, skriva,
grammatik och ordinldrning) ar det praktiskt och litt att tala om sprdkundervisning och att
strukturera undervisningen. Men Tornberg lyfter fram att den hir synvinkeln kan vara
inskrdnkande och den kan (Tornberg 2015: 139) tappa bort sprakets helhetsaspekt. 1
spraklig kommunikation behdvs alltsd ménga férdigheter samtidigt och dérfor &r det

problematiskt att dela in verksamheten pé detta vis. (Tornberg 2015: 48, 139-140.)

Kaikkonen (1994) anser ocksd att de fyra ovanndmnda receptiva och produktiva
sprakaktiviteterna dr delkompetenserna géllande sprakkunskaper, men han tilligger dnnu
en komponent som han tycker att sprakundervisningen néstan helt har glomt bort. Den hir
komponenten ér icke-verbal kommunikation som man ocksa borde forstd och behédrska for

att kunna kommunicera framgangsrikt speciellt i dagens interkulturella moten. Négra
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exempel pé icke-verbal kommunikation dr gester och miner. (Kaikkonen 1994: 34-35, 42—

43)

Det finns dnnu en viktig aspekt som har att géra med spraklig kompetens och som jag vill
presentera fore definition av spraklig kompetens i den hédr undersokningen. Enligt
Borestam och Huss (2001) behovs alla fyra fardigheterna (alltsé forstd, tala, 1dsa och skriva)
och i levande livet dr individen med sina skilda sprakliga kompetenser stindigt under
utveckling — hela livet (Borestam & Huss 2001: 31). I den gemensamma referensramen
(2009: 129) ndamns négra faktorer som kan leda till betydande fordndringar i individens
sprakliga och kulturella livshistoria. Sadana faktorer &ar till exempel reseerfarenhet,
yrkesbana, ldsvanor, familjehistoria och fritidsintressen. (Europaradet/Skolverket 2009:

129.)

For att sammanfatta innehdllet av det ovanstiende kan man alltsd sdga att det finns
atminstone fyra olika fardigheter — alltsé ldsa, tala, skriva och hora — som dr visentliga nir
det giller individens sprékliga kompetens. Det dr ocksa viktigt att ldgga mérke till att den
hir kompetensen utvecklar sig hela livet pa grund av olika slags faktorer sdsom yrket eller
fritiden. Men det finns ocksé mycket annat som &r viktigt att forstd i samband med spriklig
kompetens. Sdsom det sdgs till exempel i referensramen behover en sprakanvindare alltsa
bade ménga slags generella och mera sprikrelaterade kommunikativa kompetenser. I det

foljande definierar jag begreppet spraklig kompetens i den hiar undersokningen.

2.5.5 Definition av spraklig kompetens i den har undersokningen

Sdsom det framgir ovan dr det inte helt enkelt och okomplicerat att definiera vad
individens sprakliga kompetens eller sprakkunskaper ar for ndgot. Detta har alltsd att gora
med sprakets komplexa natur och det fakta att det finns olika slags uppfattningar och
definitioner i1 olika kontexter. I det foljande definierar jag spraklig kompetens 1 den hér

undersokningen.
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Min definition av spréklig kompetens &r baserad pa de uppfattningar som jag har
presenterat ovan och som ocksé den finska sprakundervisningen representerade ar 2013
(t.ex. ldroplanerna for grundskolan och gymnasiet samt liromedlen sdsom bokserierna Din
tur (grundskolan) och Galleri (gymnasiet)). Jag har valt att kategorisera den sprakliga
kompetensen i olika delomréden eftersom det dr ndgot som ir etablerat bland lararna och
gor det ldttare att tala om sprakkunskaperna (sdsom Tornberg (2015: 139) ocksa skriver).

Jag presenterar de héar delomradena 1 figur 3.

kunnandet av
grammatik

land- och
kulturkunskap:
finlandssvenskhet
och alla
nordiska lander

lasforstaelse

Delomradena
av
svensklararens

sprakliga
kompetens

horforstaelse formagan att

skriva

muntlig generella
sprakfardighet fardigheter
(uttal, flyt osv.) (behandlas
inte 1 min

beharskning

av ordforradet undersokning)

Figur 3. Delomradena av svenskldrarens sprakliga kompetens.
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Med i delomrddena dr de fyra dimensionerna av spraklig kompetens som jag har
presenterat i 2.5.4 - alltsé skriva, tala, hora och lisa. Andra kategorier som jag har tagit
med till min uppfattning av spriklig kompetens dr grammatik, ordforrad och land- och
kulturkunskaper. Land- och kulturkunskaperna har att gora med interkulturell forstaelse
(t.ex. Kaikkonen 1994: 121 och Tornberg 2015: 226) som &r en viktig del av den nutida
sprakundervisningen och pd sd sitt dr det ocksd vésentligt att behédrska land- och
kulturkunskaper nir det géller spraklarare och deras sprakkunskaper i malspraket. I min
uppfattning syns inriktning mot kommunikativ sprdkundervisning till exempel pé sa vis att
jag har inkluderat flera frdgor som har att géra med ldrarens muntliga sprékfardighet i min
undersokning. Som antagandet bakom min definition har jag ocksa haft enligt Borestam
och Huss (2001: 31) samt den europeiska referensramen (2009: 129) att det finns olika
slags faktorer som kan paverka sprdkkunskaper (t.ex. fritiden) och antagandet att

sprakkunskaperna utvecklas under hela livet.

Min syn pa spraklig kompetens kan beskrivas vara ganska traditionell och jag skulle ha
kunnat inkludera 1 min definition ocksa mera delomraden som har att gora med generella
fardigheter som behovs i framgangsrik kommunikation till exempel enligt den europeiska
referensramen. Det dr ndgot som man kunde gora i fortsdttningen — alltsd att man kunde
utvidga uppfattningen av spraklig kompetens litet mera. Jag dr ocksd medvetet att genom
att kategorisera sprakkunskaperna pa det sétt som jag har gjort kan jag tappa bort sprakets
helhetsaspekt sasom Tornberg (2015: 139) skriver. Men sasom jag har redan skrivit ar
kategoriseringen ett praktiskt sitt att tala om sprakkunskaperna och dérfor har jag valt att

gora det.

Jag vill d&nnu betona att min undersokning erbjuder en bild av den upplevda sprakliga
kompetensen och den hédr bilden kan naturligtvis Overensstimma eller inte med
verkligheten. I det foljande presenterar och analyserar jag de svar som jag har fatt frdn min

enkétundersokning.
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3 Analys: Svenskldrares upplevda sprakliga

kompetens

I det hér kapitlet presenterar och analyserar jag de svar som jag har fitt frdn min
enkédtundersokning (104 svar) under februari-mars 2013. Enkéten finns att se 1 bilaga 1. Jag

har skrivit mera om enkéten och om mina analysmetoder 1 kapitlet 1.2.

Enkéten innehaller badde slutna och Oppna fragor vilket betyder att jag anvinder béade
kvantitativa och kvalitativa sitt att presentera och analysera resultaten. Enkédten borjar
med fragorna om informanternas bakgrundsinformation. Efter det fick informanterna
beddma sitt kunnande géllande sina sprakkunskaper i svenska inom olika delomraden med
hjéilp av en skala. Efter den hér delen finns det huvudsakligen 6ppna fragor som behandlar

den upplevda sprékliga kompetensen ur olika vinklar.

Enkéten genomfordes pa finska och dérfor ar alla citat mina egna Oversittningar i den hir
delen. Det var mestadels frivilligt att svara pd de 6ppna fragorna och dérfor ger jag antalet
informanter som har svarat pa de frivilliga frigorna i samband med s&dana fragor. Oppna
frigor betyder ménga slags svar och jag har valt att presentera de svar som ar frekvent

aterkommande 1 mitt material. Jag presenterar alltsa inte alla enstaka svar.

I det foljande presenterar jag forst bakgrundsinformation om enkdtundersdkningens
informanter 1 3.1 for att skapa en bild av hela informantgruppen fore sjdlva analysen. Efter
detta behandlar jag informanternas upplevda sprakliga kompetens 1 3.2. For det fOrsta
analyserar jag 1 3.2.1 hur informanterna upplever olika delomrdden av sin sprakliga
kompetens (t.ex. grammatik och muntlig sprakfardighet). I 3.2.2 behandlar jag flera
bakgrundsfaktorer hos informanterna (t.ex. modersmal och utbildning) som verkar paverka
byggandet och utvecklingen av den upplevda sprikliga kompetensen enligt min

undersokning.
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3.1 Bakgrundsinformation om enkdtundersokningens informanter

I det foljande beskriver jag mina informanter med hjdlp av bakgrundsinformation for att
skapa en bild av hela informantgruppen fore sjdlva analysen. Jag presenterar
bakgrundsinformation gillande informanternas modersmal, &lder, utbildningsbakgrund,
arbete och arbetserfarenhet, vistelse 1 andra nordiska ldnder och om det finns ndgra andra

faktorer 1 informanternas liv som péverkar deras upplevda sprakkunskaper i svenska.

3.1.1 Modersmal och alder

Informanternas (99 av 104) modersmal dr mestadels finska. Fem informanter svarade att de
ar tvasprakiga. Modersmélets samband med den upplevda sprakliga kompetensen

behandlas 1 analysdelen sarskilt 1 3.2.2.1.

Nir det giller informanternas alder finns det med i den hér undersdkningen bdde yngre och

dldre larare sdsom det framgar av figur 4.

Informanternas alder

IS-— mer an65ar; 2 larare
e 60-65 ar; 7 larare

nformanternas aldersgrupp

55-60ar; 12 larare
I 50-55 ar; 6 larare

i

45-50ar; 13 larare

40-45 ar; 20
larare

. ~ 35-40 ar; 20
larare

 30-354r;17

e 25-300ar; 7 larare larare

antalet av alla informanter

Figur 4. Informanternas dlder.
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Med i undersdkningen finns det alltsd representanter frn olika generationer vilket betyder
att informanterna har fatt sin egen skolutbildning under olika decennier och att de har levt
under olika tidsperioder. Olika generationer bar med sig olika erfarenheter vilket sdkert
aterspeglas atminstone pa nédgot sétt i ldrarens arbete. I analysdelen &r jag 1 stillet for
aldern mera intresserad av langden av arbetserfarenhet som svensklédrare eftersom den ger
mig mera underlag for att sdga ndgot om eventuella skillnader i den upplevda sprakliga
kompetensen mellan mindre och mera erfarna ldrare. En hogre alder betyder alltsé inte
automatiskt en ldng erfarenhet som svenskldrare (sdsom det framgar av min studie)

eftersom det dr mdjligt att till exempel man har bytt karridr under sitt liv.

3.1.2 Utbildningsbakgrund

Utbildningen &r en av de mest grundliggande faktorerna som inverkar pd en spréklérares

amneskompetens. Alla informanter forutom en informant (ett svar: nagon annan utbildning)
har en universitetsexamen som utbildningsbakgrund.

For 25 informanter har svenska varit bidmne under studierna och for resten av

informanterna, alltsd 79 ldrare, har svenska varit huvuddmne. Jag anvéinder den hir

indelningen - alltsa huvuddmnestuderandena och bidmnestuderandena - i1 analysen (3.2).

I figur 5 syns information om nédr informanterna har blivit fardiga med sina studier.
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Artiondet nar informanterna har blivit fardiga
med sina studier

2010-talet; 6 larare 2000-talet;
37 larare

Artiondet

1990-talet;

I 1950-talet; 15 arare 26 lirarh
P 1970-talet; 10l3rare

Antalet av alla informanter

Figur 5. Artiondet néir informanterna har blivit firdiga med sina studier.

Majoriteten har alltsé blivit fairdig med sina studier under 1990-talet och 2000-talet sasom
det framgar av figur 5. Innehallet och betoningarna av studierna fordndras och utvecklas
med tiden vilket betyder att informanterna har fétt olik slags basutbildning. Till exempel
betyder studierna ndrmare nutiden mera betoningen pa idealet kommunikativ kompetens.
Sélunda é&r fortbildningens roll stor eftersom lararnas basutbildning inte kan ricka till for
allt det som en sprékldrare behover veta - det som man behover veta fordandrar sig hela
tiden och det finns enligt Richards (2005: 1) ett behov {6r ongoing renewal of professional
skills and knowledge (Richards 2005: 1). Utbildningen och fortbildningen behandlas i
analysdelen sérskilt i 3.2.2.2.

3.1.3 Arbete och arbetserfarenhet

Bland informanterna finns det svenskldrare som arbetar vid manga olika slags skolor: 1
grundskola (bade péd lagstadiet och hogstadiet), pd gymnasium, i yrkesskola och andra
yrkesldroverk, i folkhdgskola, i arbetarinstitut och pd hdgskolenivd. Ménga har ocksa

arbetat vid ndgon annan skola under sin karriér.
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32 informanter har ocksd arbetat pd svenska i ndgon annan bransch dn utbildning - till
exempel som tolk, Oversittare, guide, barnskotare och vid kundservice, sjukvard, dldrevard

och nordisk organisation.

Med i undersdkningen finns det mera erfarna och mindre erfarna larare. Arbetserfarenheten

rdknat 1 4r som svensklérare syns i figur 6.

Arbetserfarenhet som svensklarare

mer an 30 ar; 8 larare
26-30ar; 9 larare
21-25ar; 9 larare

16-20ar; 17 larare

11-15ar;
26larare

Arbetserfarenhet i aren

6-10ar; 19 larare
1-5ar; 16l3rare

Antalet av alla informanter

Figur 6. Arbetserfarenhet som svenskldrare.

Jag har valt att gruppera 35 ldrare med arbetserfarenhet 1-10 &r som mindre erfarna larare
(dvs. de som representeras av de tvd nedersta staplarna i figuren ovan), 43 larare med
arbetserfarenhet 11-20 &r som erfarna larare (dvs. de som representeras av de tva mellersta
staplarna i figuren ovan) och 26 lirare med mera dn 20 ars arbetserfarenhet som mera
erfarna ldrare (dvs. de som representeras av de tre Oversta staplarna i figuren ovan). For
klarhetens skull anvénder jag foljande termer om de hér tre grupperna: novislérare, erfarna
larare och expertldrare. Majoriteten av informanterna &r alltsd inga novisldrare 1 den hér
undersokningen. Jag anvdnder den hér indelningen 1 analysen (3.2). Arbetet och

arbetserfarenheten behandlas i analysdelen sérskilt i 3.2.2.3.
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3.1.4 Vistelse 1 andra nordiska lander

Jag frdgade ocksa hur ldnge informanterna har vistats 1 andra nordiska ldnder inom ramen

for till exempel att jobba eller att studera dér. Resultaten finns i figur 7.

Lédngden av en langre vistelse
i andra nordiska lander

16informanter;
ingen langre
vistelse

18 informanter;
mer an 1 ar

17 infor
6 manader-

Figur 7. Ldangden av en ldngre vistelse i andra nordiska linder.

Majoriteten av alla informanter (ungefir 85 %) har vistats 1 andra nordiska l&nder
atminstone en viss tid sdsom det framgar av figur 7. Enligt samma figur har 35 informanter
(ungefdr en tredjedel av alla informanter) vistats mer én ett halvt ar i andra nordiska linder
och ungefir 15 % (16 informanter) har inte vistats en ldngre tid i andra nordiska lénder.
Det verkar ocksé vara pa sé vis att majoriteten av bidmnestuderandena vistas en kortare tid

1 andra nordiska linder 4n huvuddmnestuderandena. Detta framgar av foljande oversikt:

1-3 méanader: 14 biamnetuderande av 31 informanter
3—6 manader: 4 bidmnestuderande av 22 informanter
6 manader—1 éar: 2 bidmnestuderande av 17 informanter
mer dn 1 ar: 1 biamnestuderande av 18 informanter
ingen lingre vistelse: 4 bidmnestuderande av 16 informanter

42



56 % av alla bidmnestuderande har alltsa vistats 1-3 manader 1 andra nordiska linder och

bara 12 % har vistats mer dn ett halvt ar i andra nordiska ldnder.

Jag anvinder foljande indelning enligt ldangden av en ldngre vistelse i analysen (3.2): 53
informanter med en kortare vistelse (1-6 manader); 35 informanter med en lingre vistelse
(6 ménader—mera én 1 &r) och 16 informanter som inte har ndgon léngre vistelse. Mera om

vistelsen finns 1 analysdelen sérskilt 1 3.2.2.4.

3.1.5 Nagra andra faktorer som pdverkar informanternas upplevda sprakkunskaper i

svenska

I enkéten ingar ocksé en frdga om andra faktorer som paverkar informanternas fardigheter 1
svenska. 51 informanter anger att det ytterligare finns ndgra andra faktorer i deras liv som

paverkar deras sprakkunskaper i svenska. Vanliga exempel presenteras i listan hir nedan:

e hobbyer

e svensksprékig litteratur

e att man bor/har bott pé ett svensksprakigt omréde i Finland eller har bott i Sverige
till exempel under sin barndom

e att man har/har haft tvasprékiga/svensksprakiga sldktingar eller vinner

e att man har studerat pd svenska vid nigot svensksprékigt institut i Finland

e att man reser 1 Norden.

De hir faktorerna motsvarar de faktorer som ndmns 1 den europeiska referensramen (2009:
129) och som kan leda till betydande fordindringar i individens sprakliga och kulturella
livshistoria. Sadana faktorer ar till exempel reseerfarenhet, yrkesbana, Ildsvanor,
familjehistoria och fritidsintressen. (Europarédet/Skolverket 2009: 129.) Mera om sadana

hér andra faktorer finns i analysdelen sérskilt i 3.2.2.4.
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3.1.6 Sammanfattning av bakgrundsfaktorerna

Med i den hér unders6kningen &r alltsa manga slags svenskldrare som mestadels har finska
som sitt modersmaél. Det finns unga och gamla, mera erfarna och inte s& erfarna larare och
larare fran olika utbildningsinstitut. Det finns huvud- och bidmnestuderande som har
utexaminerats under olika artionden och som har vistats olika tider i andra nordiska lénder.
Nagra har arbetserfarenhet pa svenska utanfor utbildningssektorn ocksd och ménga har
ytterligare nadgon annan faktor i1 deras liv som paverkar deras sprakkunskaper i svenska.
Sammanfattningsvis kan man alltsd sdga att bakgrunderna &dr unika — det &r till exempel
mojligt (sdsom det framgér av min studie) att en gammal lérare inte har en 14ng erfarenhet
som svenskldrare eller att nagon inte har vistats en ldngre tid 1 Norden eftersom hon/han ar
tvasprakig. Informanterna har alltsd ménga slags faktorer och kombinationer av faktorerna
bakom sig som paverkar deras sprakliga kompetens. Dérfor maste man vara ganska
forsiktig ndr man grupperar informanterna enligt nagon bakgrundsfaktor. Man maste ocksa
komma ihdg att antalet informanter i olika grupper (t.ex. antalet huvudidmne- och
bidmnestuderande; 79 personer versus 25 personer) dr olika vilket kan péverka

jamforelserna.

Jag har huvudsakligen valt att betrakta alla informanter som en grupp i analysen eftersom
jag har velat teckna en allmén bild av den upplevda sprikliga kompetensen hos
svenskldrare. I analysen har jag dndd valt att jamfora nagra genomsnittliga resultat i
relation till tre bakgrundsfaktorer: huvuddmne/bidmne, informanternas arbetserfarenhet
och ldngden av en ldngre vistelse i andra nordiska ldnder. Jag vill alltsd klargéra om det
forekommer négra klara skillnader 1 den upplevda sprékliga kompetensen hos de hir

grupperna enligt mitt material.

I det f6ljande analyserar jag i analysens forsta del (3.2.1) hur olika delomriden av spraklig
kompetens upplevs — jag analyserar alltsa informanternas upplevda styrkor och svagheter
géllande sin sprékliga kompetens. I analysens andra del (3.2.2) analyserar jag flera faktorer
som verkar pdverka byggandet och utvecklingen av svenskldrarnas upplevda sprikliga

kompetens enligt min enkdtundersokning. De hér faktorerna &r modersmal, utbildning och
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fortbildning, arbete och arbetserfarenhet, vistelse i andra nordiska ldnder och andra

faktorer.

3.2 Den upplevda sprakliga kompetensen

I den hér delen gor jag en sammanfattande analys av enkétsvaren. I den forsta delen (3.2.1)
analyserar jag informanternas upplevda styrkor och svagheter géllande sin sprakliga
kompetens. 1 den andra delen (3.2.2) analyserar jag flera faktorer som verkar péverka

byggandet och utvecklingen av informanternas upplevda sprakliga kompetens.

3.2.1 Upplevda styrkor och svagheter

Styrkor och svagheter gillande informanternas upplevda sprikliga kompetens analyserar
jag utifran bade slutna och 6ppna fragor vilket betyder att jag anvinder bade kvantitativa
och kvalitativa sitt 1 analysen for att dra slutsatser. Forst presenterar jag skala-fragan och
dess svar gillande olika delomraden (t.ex. grammatik och muntlig spréakfardighet). Efter
detta behandlar jag nagra delomrdden mera i1 detalj badde 1 ljuset av de slutna och 6ppna

frdgorna samt jamfor mina resultat ocksa med tidigare forskning och teorier.

I skala-frdgan bad jag informanterna att bedéoma sitt kunnande gillande sprakkunskaper 1
svenska inom olika delomraden med skalan fran 1-3. Jag bad dem att bedéma deras
sprakkunskaper med tanke pa hur sprékkunskaperna ricker till i deras nuvarande arbete

som svensklérare. Skalan hade foljande beskrivningar:
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1 = Jag upplever att mitt kunnande &r bristfalligt pa det hiar delomrédet och jag skulle vilja

forbattra mitt kunnande pa det har delomradet

2 = Jag upplever att mitt kunnande ar ganska tillrackligt pa det hir delomradet, men att det

ocksa kunde vara béttre

3 = Jag upplever det hdr delomradet som min styrka och jag upplever inte ett stort behov

att forbattra mitt kunnande pa det hiar delomréadet

I det foljande presenterar jag delomraden i ordning fradn styrkor till svagheter enligt
medelvérdet. Fordelningen enligt skalan 1-3 ges 1 figurerna efter medelvardena. Jag har
grupperat medelvirdena pé foljande sétt: 2,90-2,73; 2,58-2,52; 2,49-2,01 och 1,76-1,59.
Férgerna i figurerna motsvarar skalans nummer pa foljande sitt: grd = 3, orange = 2, bld =
1.

Delomraden i ordning fran styrkor till svagheter enligt medelvirdet:

Foljande uppstillning visar medelvirdena géllande tre delomrédden som informanterna

anger sig behdrska bést:

Medelvirdena 2,90-2,73:

% kunnandet av grammatik; 2,90

%+ lasforstaelse; 2,89

+» horforstaelse; 2,73

Fordelningen enligt skalan 1-3 ges 1 figur 8 géllande de hir medelvardena (2,90-2,73).
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Férdelningen / 2,90-2,73:

120
100
80
60
40

20

Antalet av alla informanter

1 2 3

1 = grammatik; 2 = |asforstdelse; 3 = horforstaelse

Figur 8. Fordelningen gdllande medelvirdena 2,90-2,73.

De tre delomradena grammatik, ldsforstdelse och horforstaelse verkar klart vara starkare
omraden i1 genomsnitt enligt medelvérdet och fordelningen. Som av figur 8 ovan framgar
upplever majoriteten (grd=3) de hiar delomrddena som sin styrka och majoriteten upplever
inte ett stort behov att forbittra sitt kunnande pd de hir delomradena. Ocksa svaren pa
nagra Ooppna fragor stdéder det som figuren visar, att grammatiken intar tétplats. Grammatik

och andra styrkor behandlas merai 3.2.1.1.

Foljande uppstillning visar sex delomraden som har fatt medelvéirdena 2,58-2,52:

Medelvirdena 2,58-2,52:

L X4

uttal; 2,58

RS

» muntlig sprdkfardighet i allménhet; 2,56

L)

» behérskning av ordforradet; 2,54

*0

* behirskning av nagot speciellt ordforrad/facksprak; 2,53 (19 svar)
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(Eftersom antalet informanter som besvarat denna frdga avviker fran de delomraden
som efterfragats av alla ingar inte fordelningen for detta delomrade i1 figur 9 nedan.
De 19 givna svaren fordelade sig pa foljande sitt: 1: en lérare; 2: 7 ldrare; 3: 11

larare)

% kunskap om de mest centrala skillnaderna mellan finlandssvenska och rikssvenska

(t.ex. gillande ordforradet och uttalet); 2,53
s talets flyt; 2,52

Fordelningen enligt skalan 1-3 ges 1 figur 9 géllande de hdr medelvérdena (2,58-2,52).

Férdelningen / 2,58-2,52:

120

100

8

6

4

2

0
1 2 3 4 5

1 = uttal; 2 = muntlig sprakfirdighet; 3 = ordfdrrad;
4= kunskap om skillnaderna mellan fs och rs; 5 = talets flyt

o] o =]

=]

Antalet av alla informanter

Figur 9. Fordelningen gdllande medelvirdena 2,58-2,52.

Som av figur 9 ovan framgér borjar det synas mera variation i den hir gruppen av
medelviardena, men inte manga informanter som anger nivd 1. Majoriteten (gra=3)
upplever de hédr delomradena som sin styrka enligt medelviardet och fordelningen, men en
stor del av informanterna (orange=2) upplever att kunnandet ocksd kunde vara bittre.

Ocksa svaren péd nagra Oppna fragor avslojar att nagra har behov for utveckling av muntlig
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sprakfardighet och behirskning av ordforradet. Muntlig sprakfardighet och ordforrad
behandlas merai3.2.1.2.

Foljande uppstillning visar sex delomraden som har fatt medelvardena 2,49-2,01:

Medelvirdena 2,49-2,01:

+» formagan att anpassa sina sprakkunskaper efter motpartens kunskapsniva; 2,49

¢ att skriva olika slags texter; 2,46

¢ spréakets prosodi (t.ex. intonation, betoning, rytm); 2,38

¢ kulturkunskaper: finlandssvenskhet; 2,32

+¢ land- och kulturkunskaper: Sverige och svenskhet; 2,30

¢ kunskaper om kulturella skillnader (t.ex. kunskaper om skillnaderna gillande

muntligt umgénge mellan Finland och Sverige t.ex. i en forhandlingssituation);

2,01

Fordelningen enligt skalan 1-3 ges i figur 10 géllande de hdr medelvérdena (2,49-2,01).
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Férdelningen / 2,49-2,01:

120

100

8

6

4

2

0
1 2 3 4 5 6

1 =anpassning; 2 = att skriva; 3 = prosodi; 4 = finlandssvenskhet;
5 = Sverige och svenskhet; 6 = kunskap om kulturella skillnader

o] o =]

=]

Antalet av alla informanter

Figur 10. Fordelningen gdllande medelvirdena 2,49-2,01.

Av figur 10 framgér att medelvdrdet i fraga om delomradena formégan att anpassa
sprakkunskaper och formégan att skriva ligger ganska hogt, och déarfor kan de snarare ses
som styrkor dn svagheter. Men det &dr ocksa klart att ménga upplever att kunnandet kunde
vara bittre inom de hir omrddena. I den hér figuren ser man tendensen att land- och
kulturkunskaper (se ocksd nidsta uppstillning och figur) &r ett svagare omrdde déir
kunnandet kunde vara béttre 1 genomsnitt enligt medelvirdena och fordelningen.
Forekomster av niva 1 (= bristfdlligt kunnande) borjar ocksa vara flera. Ocksa i svaren pa
ndgra Oppna fragor kommer det fram att ndgra har behov for utveckling av land- och

kulturkunskaper. Land- och kulturkunskaper behandlas mera i 3.2.1.3.

Foljande uppstéllning visar medelviardena géllande tre delomraden som informanterna

anger sig beharska samst:
Medelvirdena 1,76-1,59:

¢ land- och kulturkunskaper: Norge och norskhet; 1,76

+¢* land- och kulturkunskaper: Danmark och danskhet; 1,72
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+¢* land- och kulturkunskaper: Island och islandskhet; 1,59

Fordelningen enligt skalan 1-3 ges i figur 11 géllande de har medelvardena (1,76-1,59).

Férdelningen / 1,76—1,59:
120
100
80
60
40

20

Antalet av alla informanter

1 2 3

1 = Norge och norskhet; 2 = Danmark och danskhet;
3 =Island och islandskhet

Figur 11. Fordelningen gdllande medelvirdena 1,76—1,59.

Som av figur 11 ovan framgér dr land- och kulturkunskaperna géllande Norge, Danmark
och Island ett svagare omrade i genomsnitt enligt medelvdrdena och fordelningen.
Forekomster av niva 1 (= bristfdlligt kunnande) dr ménga i jimforelse med de andra
efterfrigade delomrddena. A andra sidan 4r de hir kunskaperna kanske inte de
vasentligaste att kunna behdrska bra som svenskldrare — ndgot som nédgra informanter

ocksa tycker. Land- och kulturkunskaper behandlas mera i 3.2.1.3.

Sammanfattningsvis kan man sdga pad basis av medelvirdena och fordelningarna att
delomradena fordelar sig ritt jamnt Over hela skalan. Grammatik, lasforstaelse och
horforstaelse verkar vara klarare styrkor dn svagheter och land- och kulturkunskaper verkar
vara ett svagare omrade. Diaremellan upplever nagra informanter behov for utveckling till
exempel gillande muntlig sprikfardighet och behidrskning av ordforrddet. I det foljande

betraktar jag d&nnu nagra delomraden litet ndrmare i ljuset av badde de slutna och 6ppna

51



frigorna. Jag behandlar grammatik och andra styrkor, muntlig sprékfardighet och

behidrskning av ordforradet, land- och kulturkunskaper samt sprakkunskaperna i sin helhet.

3.2.1.1 Grammatik och andra styrkor

En klar styrka som svenskldrarna upplever i den hir studien géllande sina sprakkunskaper
ar grammatik. Informanternas svar pa flera fragor i enkidten stoder detta pastdende. For det
forsta dr grammatik nummer 1 i informanternas beddmning av delomradena med
medelvérdet 2,90 — alltsd néstan alla informanter upplevde att det hir delomradet ar min
styrka. Rollen av grammatik framhdvdes ocksa i samband med andra frdgor. Det var ett
omrade som informanterna tyckte att man bor behérska bra som svensklarare och det var
ocksa ett av de omrdden dir man hade klart kunnat utveckla sig genom jobbet. Man
onskade inte (forutom négra enstaka fall) fortbildning i temat grammatik eller att det borde
ha funnits mera grammatik 1 grundutbildningen. Man anvéinder finska 1
grammatikundervisningen for att kunna vara sdker pa att alla forstar. Allt detta med
grammatiken har troligen att géra med grammatikens ldnga tradition och historiskt centrala
roll i sprakundervisningen (t.ex. Ericsson 1989: 68—69) fast det idag rdder kommunikativ
inriktning 1 sprdkundervisning. Den hér traditionen &r troligen fortfarande sa stark att den
igen aterspeglas i den hédr studien. Svaren kan aterspegla ocksd att man vérderar
grammatiken mycket (ett omrade som ldraren maste behdrska bra eller att man vill vara
sdker pd att alla forstar) vilket kan pdverka undervisningen — alltsd till exempel formedlas
genom ldraren vad som ses centralt i spriket (t.ex. Shulman 1987 och Grossman, Lee &
Schoenfeld 2005). Eleverna far kanske fortfarande idag genom svenskundervisningen
uppfattningen att behédrska grammatik dr mycket viktigt ndr det giller att ha bra
sprakkunskaper.

Andra styrkor i genomsnitt enligt informanternas beddmning av delomradena ar till
exempel lasforstaelse och horforstaelse. Att grammatik, lasforstaelse och horforstaelse star
sd uppe 1 bedomningen fore till exempel muntlig sprékfardighet kan ha ett samband med

lararnas egen utbildning eftersom ldrarna har fatt sin utbildning under tiden da den
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kommunikativa inriktningen inte var sa stark som i dag. Sdsom Ericsson (1989: 68) skriver
brukar sprakundervisning som dr baserad pa klostertraditionen — alltsa betonar grammatik,
korrekthet och dversdttning — inte ge muntlig sprakfardighet. I det f6ljande behandlar jag

muntlig sprakfardighet mera.

3.2.1.2 Muntlig sprakfardighet och behéarskning av ordforradet

Majoriteten upplever muntlig sprakfardighet och behérskning av ordforradet som sin styrka
i informanternas bedomning av delomradena (se figur 9), men ocksd en stor del av
informanterna upplever enligt den hir beddmningen att kunnandet ocksa kunde vara béttre.
Jag har velat undersoka de hir tvd omradena litet ndrmare pa grund av variation i de slutna
frdgorna och eftersom det finns ménga svar i de 6ppna frdgorna som har att géra med de
hir tvd omrédena. I det foljande jamfor jag forst de genomsnittliga skala-resultaten
géillande muntlig sprékfardighet och behédrskning av ordfoérradet med tre grupper (se 3.1.6):
huvuddmne/bidmnestuderande, arbetserfarenhet som svensklirare och lingden av en ldngre
vistelse 1 andra nordiska ldnder. Efter detta behandlar jag nagra svar pa de dppna fragorna

som har att géra med muntlig sprakférdighet och behdrskning av ordforridet.

Medelvirdet (alla informanter) for muntlig sprakfardighet ar alltsa 2,56. Det motsvarande
medelviardet for huvuddmnestuderandena ar 2,63 och for bidmnestuderandena 2,32.
Bidmnestuderandena i genomsnitt upplever alltsd sin muntliga sprakfardighet litet svagare
an huvuddmnestuderandena. De motsvarande medelviardena enligt arbetserfarenheten ar
2,54 for novislérare, 2,56 for erfarna larare och 2,58 for expertldrare. Omfattningen av
arbetserfarenheten verkar alltsé inte klart paverka det upplevda kunnandet nédr det géller
muntlig sprikfirdighet. De motsvarande medelvérdena enligt lingden av en lidngre vistelse
1 andra nordiska ladnder ar 2,38 for en kortare vistelse, 2,86 for en ldngre vistelse och 2,5
for ingen vistelse. De som alltsd har vistats en ldngre tid 1 andra nordiska ldnder upplever
sin muntliga sprakfardighet ndgot starkare dn de som har vistats en kortare tid i Norden.
Gemensamt for alla de som har bedomt sitt kunnande inom det hdr omradet med niva 1 (3

informanter) dr faktorn kortare vistelse. Sammanfattningsvis kan man alltsd sdga att
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huvudédmnestuderandena och de som har vistats en ldngre tid i andra nordiska lédnder

upplever sin muntliga sprakfardighet starkare dn andra informanter.

I det foljande jamfor jag behdrskning av ordforrddet péa ett likadant sdtt som ovan.
Medelvérdet (alla informanter) for behérskning av ordforrddet ar alltsd 2,54. Det
motsvarande medelvirdet for huvudidmnestuderandena ér 2,62 och for bidmnestuderandena
2,28. Bidmnestuderandena i1 genomsnitt upplever alltsd sin behdrskning av ordforradet
nagot svagare &n huvuddmnestuderandena. De motsvarande medelvardena enligt
arbetserfarenheten &r 2,51 for novisldrare, 2,53 {or erfarna liarare och 2,58 for expertldrare.
Omfattningen av arbetserfarenheten verkar igen alltsa inte klart paverka det upplevda
kunnandet nér det géller behdrskning av ordférrddet. De motsvarande medelvérdena enligt
langden av en ldngre vistelse 1 andra nordiska ldnder ar 2,42 for en kortare vistelse, 2,78
for en langre vistelse och 2,44 for ingen vistelse. De som alltsd har vistats en lédngre tid 1
andra nordiska ldnder upplever ocksa det hir omradet nagot starkare &n de som har en
kortare vistelse/inte har ndgon vistelse. Gemensamt for alla de som har bedomt sitt
kunnande inom det hir omrddet med nivda 1 (3 informanter) ar faktorerna
bidmnestuderande, novisldrare och kortare vistelse/ingen vistelse. Sammanfattningsvis kan
man alltsd sdga att huvuddmnestuderandena och de som har vistats en lidngre tid i andra

nordiska ldnder upplever sin behérskning av ordforradet starkare &n andra informanter.

I det foljande betraktar jag nigra svar pa de Oppna fragorna som har att géra med muntlig
sprakfardighet och behidrskning av ordforradet. Muntlig sprakfardighet och ordforrad
ndmndes ofta vara viktiga att kunna behérska bra som svenskldrare sdsom det framgar av

foljande citat:

(1) Man madste behdrska grammatiken och ordférrdadet speciellt bra, men ocksa

egen muntlig fardighet mdste vara bra, ...
I det hir exemplet ndmner informanten forutom muntlig sprakfardighet och ordforrad

ocksa grammatiken som ett viktigt omrade att kunna behdrska bra som svensklédrare. De

foljande svaren bekriftar resultaten gillande de slutna frdgorna — alltsd att ndgra kan ha
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behov for utveckling av muntlig sprakfardighet och behdrskning av ordforradet. Det
onskades ndmligen fortbildning gillande de hédr delomrddena samt att man borde ha fast
mera uppmirksamhet pd muntlig kommunikation i grundutbildningen (se ocksa 3.2.2.2).
Nagra informanter hade ocksd kidnt sig osdkra gillande ordférradet och
kommunikationssituationerna med nativa svensksprakiga minniskor (mera om osédkerheten
1 3.2.1.4). De foljande citaten belyser osékerheten forknippad med ordforradet och

kommunikationssituationerna med nativa svensksprakiga ménniskor:

(2) Ndr det giller ordforradet dr jag ibland osdker och jag vill ofta kolla ordet fore
Jjag sdger det.

(3) Vid yrkeshogskolan finns det sd manga slags fackliga speciella ordforrdd att

deras inldrning sker delvis samtidigt ndr man hdller en kurs / gor ett projekt.

(4) Med eleverna klarar man sig ganska bra med grundkunskaper i sprdket, men

om det kommer till exempel en svensk gdst till skolan, kinner jag mig osdker.

I exemplen 2 och 3 talar skribenterna om osdkerheten forknippad med ordforrédet. I
exemplet 3 ser man ocksd skolnivins pédverkan. Det fjirde exemplet har att géra med
kommunikationssituationerna med nativa svensksprakiga méanniskor. Kaikkonen (1994)
har skrivit om muntliga kommunikationssituationer. Enligt honom kan en muntlig
kommunikationssituation kénnas svar dven for en sddan person som kan tala spriket bra
eftersom det finns olika faktorer som paverkar den hir situationen. Sddana faktorer ér till
exempel att man inte har sa mycket tid att tdnka pa sitt budskap (som t.ex. ndr man skriver),
att det finns olika slags bullerljud i situationen eller att motparten talar nagon dialekt. Med
i kommunikationssituationerna med nativa talare finns ocksa kénslor som har att géra med
utvirdering — alltsd att det kan stora kommunikationen om man kénner till att den nativa
motparten utvdrderar den sprikliga kompetensen. Kaikkonen skriver att det &ndd ar
subjektivt med de hér kénslorna och att svagare sprakkunskaper troligen fororsakar mera

sadana kénslor. (Kaikkonen 1994: 39.)
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En aspekt som potentiellt gdller tillimpningen av den muntliga sprakfardigheten och
behdrskningen av ordforrddet dr hur man anvénder malspréket i klassrummet. Darfor
frigade jag hur mycket i genomsnitt informanterna anvander svenska som klasssprak i sin

undervisning. Resultaten finns i figur 12.

Anvandning av svenska som klasssprak

cirka hélften och hélften;
47 larare

ofta;
31larare
ibland/mera
sdllan;
19larare

nastan aldrig; nastan alltid;
2 larare 5 ldrare

Antalet av alla informanter

Hur ofta anvinder man svenska som klasssprak?

Figur 12. Anvindning av svenska som klasssprak.

Som av figur 12 ovan framgar anvénder majoriteten svenska cirka hilften och hilften eller
mera 1 sin undervisning som klasssprak. Jag bad informanterna beritta varfor de hade valt
att anvinda mer finska 4n svenska i klassrummet. 59 informanter svarade pa den hir fragan.
Orsakerna verkar ha samband med elever och andra yttre omstdndigheter, inte med
lararnas syn pa sin egen muntliga sprakfardighet. Till exempel hade en informant som
ndstan aldrig anvinder svenska som klasssprak vdrderat sin muntliga spréakfardighet som
sin styrka och forklarade att elevernas niva dar s& svag att han/hon anvinder finska. Ett
annat exempel dr en tvasprakig informant som séllan/ibland anvénder svenska eftersom
hon/han tycker att studenter inte kan f6lja med 1 undervisningen i gymnasiets hektiska takt
om man forsoker framskrida pa svenska. I det foljande ger jag &nnu nagra exempel pa
typiska svar till frdgan varfor man hade valt att anvinda mer finska 4n svenska i

klassrummet.
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Informanterna ndmner ménga ganger att de anvénder finska i grammatikundervisningen

vilket fo6ljande exempel (nr 5) visar:

(5) Grammatikundervisning alltid pd finska sa att alla kan forsta.

Informanterna ndmner ofta att de anvinder finska pa grund av elevernas svaga
sprakkunskaper i svenska, men ménga tilldgger att detta ocksa beror mycket av gruppen 1

fraga. Detta exemplifieras 1 féljande citat (nr 6 och 7 nedan):

(6) Elevernas niva tvingar mig helt enkelt att gora det.

(7) Naturligtvis mdste man tala mera finska med nybérjare (i sjunde klassen) dn till

exempel med gymnasisterna.

Finska anvédnds ocksa for att kunna hélla arbetsron 1 klassrummet vilket foljande exempel

(nr 8) visar:

(8) Eleverna dr sa heterogena att ndgra elever helt enkelt inte forstar anvisningar.

Och ndr de inte forstar, borjar de brdka.

Brist pa tiden ndmns som en orsak till anvéindning av finska vilket f6ljande exempel (nr 9)

visar:

(9) Det tar betydligt mera tid ndr man anvinder svenska som klassprak. Tyvdrr har

realiteterna skakat av de nobla tankarna att tala svenska kontinuerligt.

Att informanterna anvénder finska som klasssprék kan alltsd bero pd manga olika orsaker
som har att géra med elever och andra yttre omstidndigheter vilket alla exempel ovan visar.
Ocksé Zilms undersokning (1989) i Tornberg (2015: 60—61) bekréftar informanternas svar:
det dr vanligt att ldraren byter sprék eller att man undervisar pd modersmaélet. Modersmaélet

anvindes 1 undersdkningen till exempel pa grund av lirarens uppfattning om hur elever lar

57



sig. A andra sidan &nskade till exempel gymnasisterna i undersdkningen Svenska i finska
gymnasier (Green-Vinttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010) att svenskldrarna talade
konsekvent svenska under lektionen. Det f6ljande resultatet 1 Zilms undersokning géllande
lararens anviandning av malspraket dr ocksd virt att fundera Gver: att eleverna anvédnde

mera malspréket om lararen anvdnde det mera (Zilm 1989 i1 Tornberg 2015: 61).

Sammanfattningsvis kan man sdga fran det ovanstdende att ndgra svenskldrare kan ha
behov for utveckling av muntlig sprakfardighet och behérskning av ordforradet fast det ar
snarare friga om starkare omréden @n svagheter i genomsnitt. Bidmnestuderandena och de
som inte har vistats en lang tid i andra nordiska lander kan ha mera siddana behov vilket

inte kénns 6verraskande. Jag skriver mera om dessa bakgrundsfaktorer i 3.2.2.

3.2.1.3 Land- och kulturkunskaper

Ett svagare omrade i genomsnitt enligt svaren verkar vara land- och kulturkunskaper. Detta
framgar av informanternas bedomning av delomradena dér land- och kulturkunskaperna
ligger 1 nedre delen av listan (se ocksé figurer 10 och 11). Det verkar alltsé vara pa s vis
att alla omrdden som har att géra med land- och kulturkunskaper ligger ndrmare svagheter
an styrkor enligt bedomningen. I det foljande har jag valt att betrakta tvd omraden (Sverige
och Danmark) litet ndrmare for att ge exempel pa det upplevda kunnandet inom land- och
kulturkunskaper nir det giller olika svarargrupper. Efter detta behandlar jag igen nagra
Oppna fragor som har att géra med land- och kulturkunskaper och som bekréftar resultaten

géllande de slutna fragorna.

Medelvirdet (alla informanter) for land- och kulturkunskap géillande Sverige och svenskhet
ar alltsa 2,30. Det motsvarande medelvirdet for huvuddmnestuderandena ar 2,41 och 1,96
for bidmnestuderandena. Bidmnestuderandena i genomsnitt upplever alltsd sin land- och
kulturkunskap gillande Sverige och svenskhet svagare dn huvuddmnestuderandena. De
motsvarande medelviardena enligt arbetserfarenheten dr 2,23 for novisldrare, 2,26 for

erfarna ldrare och 2,46 for expertldrare. Experterna verkar alltsd uppleva detta omrade litet
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starkare dn mindre erfarna lirare. De motsvarande medelvirdena enligt ldngden av en
langre vistelse i andra nordiska ldnder ar 2,21 for en kortare vistelse, 2,54 for en liangre
vistelse och 2,06 for ingen vistelse. De som alltsé har vistats en lédngre tid 1 andra nordiska
lander upplever det hir omrédet starkare dn de som har vistats en kortare tid eller inte har
ndgon langre vistelse. Sammanfattningsvis frdn det ovanstdende kan man alltsd sdga att
land- och kulturkunskap géllande Sverige och svenskhet upplevs starkare hos
huvuddmnestuderandena och expertldrarna samt hos dem som har vistats en ldngre tid 1

andra nordiska lander.

Medelvirdet (alla informanter) for land- och kulturkunskap géllande Danmark och
danskhet ar alltsa 1,72. Det motsvarande medelvirdet for huvuddmnestuderandena ar 1,71
och 1,76 for bidmnestuderandena. Pa det hiar omradet finns det alltsd ingen klar skillnad
mellan de hir tvd grupperna. De motsvarande medelvirdena enligt arbetserfarenheten &r
1,71 {or novislérare, 1,72 for erfarna ldrare och 1,73 for expertldrare. Igen finns det ingen
klar skillnad mellan de hir grupperna. De motsvarande medelvirdena enligt ldngden av en
langre vistelse 1 andra nordiska ldnder dr 1,72 for en kortare vistelse, 1,80 for en ldngre
vistelse och 1,56 for ingen vistelse. De som alltsd har vistats ndgon tid 1 andra nordiska
lander upplever det hir omrédet litet starkare &n de som inte har nagon vistelse.
Sammanfattningsvis fran det ovanstdende kan man sédga att alla grupper upplever det hér

omradet som svagare.

I det f6ljande behandlar jag dnnu ndgra Ooppna frdgor som har att gora med land- och
kulturkunskaper och som bekriftar resultaten géllande de slutna frdgorna — alltsa att detta
ar ett svagare omrade diar man har behov for utveckling. Land- och kulturkunskaperna var
namligen ett vanligt tema som onskades mera av i grundutbildningen och i fortbildningen.
Manga tyckte ocksd att land- och kulturkunskaper ar viktiga att behirska men & andra sidan
upplevde ménga dock att det inte dr sd centralt att ha speciellt bra land- och

kulturkunskaper géllande Norge, Danmark och Island sasom det framgér av foljande citat:

(10)  Kulturkunskaper gdllande andra nordiska linder behovs mycket litet.
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Att ha bittre land- och kulturkunskaper skulle troligen vara viktigt eftersom saddan kunskap
har en vésentlig roll i kommunikationen (se t.ex. den europeiska referensramen) och den
nuvarande sprakundervisningen betonar just kommunikativ inriktning. Det dr ocksa viktigt
att organisera fortbildning pa det hdr omradet eftersom sasom till exempel en informant

konstaterade dr detta ett omrade dér kunskap fordndrar sig.

3.2.1.4 Sprékkunskaperna i sin helhet

I det foljande behandlar jag ndgra frigor som har att géra med informanternas upplevda
sprakkunskaper 1 sin helhet. Jag fragade vilka delomraden gillande spréakkunskaper i
svenska dr de viktigaste att kunna behérska bra som svenskldrare. 90 informanter svarade
pa den hér 6ppna frdgan och det som ofta forekom i svaren &r att alla delomraden &r viktiga

vilket foljande exempel visar:

(11)  Sprakkunskaperna dr en helhet varfor alla delomraden dr viktiga.

Sprakkunskaperna anses alltsa vara en helhet och darfor bér man behérska alla delomraden

bra.

Majoriteten av alla informanter tycker att de kunde undervisa svenska ocksd pa ndgon
hogre skolniva med tanke pa sina sprikkunskaper i svenska. Cirka 23 % (24 informanter)
av alla informanter svarade nej till den hédr frdgan varav 10 informanter var
bidmnestuderande. Majoriteten kédnner alltsa att deras sprakkunskaper kunde ricka till

mera utmanande arbetsuppgifter.

En fraga i enkdten hade att géra med osédkerheten gillande de egna sprakkunskaperna i
svenska. Majoriteten av alla informanter har inte kint sig osdkra. Cirka 41 % (43
informanter) av alla informanter svarade att de har ként sig osdkra i ndgon situation eller 1
ndgot skede av deras karridr gillande sina egna sprakkunskaper i svenska. Jag har igen

kalkylerat de motsvarande procenttalen for olika svarargrupper. Cirka 32 % av
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huvudédmnestuderandena har kant sig osdkra och 72 % av bidmnestuderandena har ként sig
osdkra. Det finns alltsd mera osdkerhet bland bidmnestuderandena &n
huvuddmnestuderandena. Cirka 49 % av novisldrarna har ként sig osékra, cirka 44 % av de
erfarna ldrarna har ként sig osdkra och 27 % av expertldrarna har ként sig osidkra.
Omfattningen av arbetserfarenheten verkar alltsé ha nagon slags korrelation med
sakerheten — alltsa en klar majoritet av expertldrarna har inte kant sig osikra. 49 % med en
kortare vistelse 1 andra nordiska ldnder har ként sig osékra, 26 % med en langre vistelse 1
andra nordiska ldnder har ként sig osékra och 50 % med ingen vistelse har ként sig osdkra.
En lidngre vistelse i andra nordiska lander verkar alltsd ha ndgon slags korrelation med
sdkerheten — alltsa en klar majoritet av dem som har vistats en ldngre tid i andra nordiska
lander har inte kint sig osdkra. Sammanfattningsvis kan man alltsd sdga att i ljuset av
procenttalen upplever bidmnestuderandena, lirarna med mindre erfarenhet och lararna med

en kortare vistelse/ingen vistelse mera osékerhet 4n de andra informanterna.

En vanlig orsak eller situation dir informanterna har kint sig osékra enligt deras svar har
att gora med borjan av karridren vilket ocksa procenttalen ovan géllande arbetserfarenheten
bekréftar (detta behandlas mera i 3.2.2.3). Andra vanliga orsaker eller situationer &r
problem med ordforradet (se 3.2.1.2) och kommunikationssituationerna med nativa
svensksprakiga manniskor (se 3.2.1.2). Tillrdckliga sprakkunskaper i malspraket ar viktiga

for spraklararens sjilvsdkerhet (Richards 2011: 4) sdsom en informant svarade:

(12)  ...men ocksd egen muntlig fardighet mdste vara bra, eftersom den pdverkar

egen sjdlvkdnsla och sdkerhet som lirare.

En sadan person som har léart sig ndgot sprak som fraimmande sprak kan aldrig behirska
spréket som en nativ talare (Kaikkonen 1994: 41) och en sprakldrare behover inte heller
behdrska sprédket som en nativ talare (Richards 2011: 3), men det dr viktigt for en
sprakldrare att kunna malspraket &tminstone pd en troskelniva for att kunna ge effektiv
undervisning (Richards 2011: 3—4). Effektiv undervisning 1 sin tur betyder till exempel att
lararen kan improvisera och att hon/han kan erbjuda si bra mojligheter for elever att lira

sig spraket som det bara dr mojligt i ett klassrum (Conway, Harvey, Richards & Roskvist
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2013). Det kan vara att nagra informanter speciellt fran grupperna bidmnestuderande,
larare med mindre erfarenhet och lirare med en kortare vistelse/ingen vistelse behdver stod

och fortbildning for att kunna béttre na den hir tréskelnivan.

3.2.1.5 Sammanfattning av de upplevda styrkorna och svagheterna

Sammanfattningsvis fran det ovanstdende kan man sdga att ett klart gemensamt starkt
omride i den upplevda sprakliga kompetensen enligt resultaten dr grammatik. Andra
styrkor dr till exempel l4s- och horforstéelse. Land- och kulturkunskaperna verkar vara ett
gemensamt svagare omrade. Daremellan upplever nagra informanter behov for utveckling
till exempel géllande muntlig sprakfardighet och behérskning av ordférradet. Det kan vara
att ndgra informanter speciellt frin grupperna bidmnestuderande, mindre erfarenhet och en
kortare vistelse/ingen vistelse behdver stod och fortbildning inom svagare omraden for att
kunna bittre nd en sadan troskelniva som mojliggér for dem att kunna ge effektiv

undervisning.

Det som man ocksa kan séga till exempel pé basis av bakgrundsinformation eller av olika
slags fordelningar i informanternas beddmning av delomrédena &r att sprikldrarna i den hér
studien har unika bakgrunder och stigar bakom sig samt befinner sig i olika stigar vilket
betyder att de ocksd har unika behov for utvecklingen. Nagons styrka dr alltsa négons
svaghet och tviartom. Det verkar @ndad finnas ndgra bakgrundsfaktorer som péverkar
byggandet och utvecklingen av den sprakliga kompetensen pé ett likadant sétt i genomsnitt.
I det foljande i1 analysens andra del behandlar jag mera hur den upplevda sprakliga

kompetensen byggs och utvecklas.

3.2.2 Hur byggs och utvecklas den upplevda sprékliga kompetensen?

I det f6ljande analyserar jag de faktorer som bygger och utvecklar svenskldrares upplevda

sprékliga kompetens enligt min enkdtundersokning. Jag behandlar modersmaél, utbildning
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och fortbildning, arbete och arbetserfarenhet, vistelse i andra nordiska ldnder och négra

andra faktorer.

3.2.2.1 Modersmalet

Modersmélet dr naturligtvis en av de mest grundldggande faktorerna som paverkar den
sprakliga kompetensen. De flesta svenskldrarna talar finska som sitt modersmal i den hir
undersokningen (ocksa allmént &tminstone medlemmarna i foreningen Svenskldrarna i
Finland). Detta betyder att de inte &r nativa talare utan har lart sig svenska antingen som
sitt andra sprak eller som frimmande sprak (se definitioner 1 avsnitt 2.1). Sasom sagt
tidigare behovs det inte att en spraklarare &r en nativ talare, men vissa kunskaper kravs for
att kunna ge effektiv undervisning (Richards 2011: 3—4). Nativa talare och icke-nativa
talare har alltsd mycket olika behov for vidare utvecklingen gillande den sprakliga
kompetensen, men ocksa nativa talare har sina behov. Nativa talare méste tdnka mera pa
passande input (Richards 2011: 3—4) som de producerar eftersom de litt kan producera
néstan vad som helst. Till exempel har tva tvasprékiga informanter i min studie svarat att
det har varit krdvande att undervisa grammatik eftersom de inte har lirt sig strukturerna pé
samma sitt som finsksprékiga ldrare. Nativa talare kan ocksd ha utvecklingsbehov till
exempel géllande land- och kulturkunskaper. Detta framgar av min undersokning: till
exempel har en tvasprakig informant vérderat sina land- och kulturkunskaper gillande
Norge, Danmark och Island med nivd 1 i samband med de slutna frigorna. For byggandet
och utvecklingen av den sprakliga kompetensen spelar de andra faktorer som foljer en stor

roll speciellt gdllande de icke-nativa talarna.

3.2.2.2 Utbildningen och fortbildningen
Utbildningen och fortbildningen ar naturligtvis en stor faktor géllande svenskldrarnas

sprakliga kompetens. Alla (forutom en informant) informanter har en universitetsexamen

och de har studerat svenska antingen som sitt huvudédmne eller sitt biimne. Att ha studerat
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svenska som sitt bidmne verkar ha ett samband med den upplevda sprakliga kompetensen
vilket framgar av alla de exempel som jag har kalkylerat i 3.2.1. Det kénns naturligt att
bidgmnestudier och svagare sprakkunskaper kan korrelera eftersom man ofta studerar &mnet
mindre om man véljer det som sitt bidmne. Ocksé bidmnetuderandena atminstone i den har
studien har inte i genomsnitt vistats en 14ng tid i andra nordiska lénder (se 3.1.4). Det kan
alltsd vara att nagra bidmnestuderande behover extra stod och fortbildning efter studierna

géllande den spréakliga kompetensen.

50 informanter hade ndgot forslag géllande spréklirarnas grundutbildning. Jag fragade
alltsd att om man borde ha fdst mera uppmadrksamhet i grundutbildningen pa négot
delomrade géllande sprdkkunskaper och det kunnande som man behover 1 sitt arbete som
svenskldrare. Informanterna 6nskade oftast mera muntlig kommunikation (ocksé uttalet),
mera land- och kulturkunskaper (ocksé kulturskillnader) och mera praktisk svenska é&r
teoretisk svenska. Fyra informanter tyckte ocksd att det &r mycket viktigt med tanke pa
sprakkunskaperna att gora sprakpraktik/studera/jobba i Sverige. Hér finns igen nagra citat

som belyser det ovanstaende:

(13)  Att tala spontant, gruppdiskussioner (inte monologer, tal osv.)

(14) Jag skulle ha saknat mer kvalitet i undervisningen av kultur och

landkunskap.
(15)  Mindre fornkurser, mera talande och praktiskt sprak.
I exemplen 13 och 15 onskar informanterna mera muntlig kommunikation och i exemplet
15 onskar skribenten ocksa mera praktiskt sprdk. Exemplet 14 har att gora med land- och
kulturkunskaper.
45 informanter (alltsd cirka 43 % av alla informanter) tyckte att det inte finns tillrackligt

med fortbildning for svenskldrare nir det géller att utveckla behédrskningen av @mnet.

Informanterna Onskade oftast fortbildningsteman som har att goéra med land- och
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kulturkunskaper, muntlig kommunikation (autentiska situationer), ordfoérradet och
fordndringar 1 spréket (t.ex. nya ord, sprakriktighet). Det dnskades ocksa mojligheter att
vistas/studera 1 Norden. Nédgra informanter kommenterade att det inte dr mgjligt att delta 1
fortbildningar (t.ex. brist pa tiden eller att det inte organiseras fortbildning i egen ort). Det
kommenterades ocksa nagra ganger att man Onskar praktisk utbildning, inte bara utbildning
géllande studentexamen, och man Onskar mera samarbete med svensksprakiga skolor och
larare (t.ex. med ldrarna som undervisar finska som det andra inhemska spraket 1 Finland).

Haér finns igen négra citat som belyser det ovanstaende:

(16)  Landkunskap, kulturkunskap bdde finlandsvenskhet och riksvenskhet.

Sprdakets nya ord osv.

(17)  Overhuvudtaget information om nordiska linder och aktuella saker dr,
intonation osv. Inte bara utbildningar ddr man gadr igenom det foregdende

studentprovet.

(18)  Muntlig sprakfdrdighet, utvidgning av ordférradet.

(19) Vistelse i ett svensksprakigt land och kontakter med svensksprakiga

mdnniskor.

I exemplen 16 och 17 Onskar informanterna land- och kulturkunskaper som
fortbildningstema. Fortbildningen géllande ordforradet dnskas i exemplen 16 och 18 och i
exemplet 18 ndmns ocksd muntlig kommunikation. Exemplet 19 har att géra med
mojligheter att vistas i Norden och att ha kontakter med nativa talare. Fortbildning ar
viktigt géllande manga aspekter i ldrarens arbete eftersom det inte rdcker till med
grundutbildningen (Luukkainen 2004: 298, Richards 2005: 1). Det ar viktigt for en larare
att utveckla sig kontinuerligt under sin karriér eftersom till exempel det som man behover
veta fordndrar sig hela tiden (Richards 2005: 1). Lérarens egen aktivitet dr viktigt men
ocksa arbetsgivaren har sitt ansvar. Man bor organisera mojligheter att delta 1

fortbildningen — till exempel borde tidsbrist eller ekonomiska skél inte vara orsaker att inte
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kunna delta i fortbildningen. Man har ocksa olika slags behov for fortbildningen i olika
stader under karridren (Luukkainen 2004: 298-301). Detta bekréftades ocksa i min studie.
Det ndmndes till exempel ofta att i borjan av karridren hade man kéant sig osdker gillande
sina sprakkunskaper. Det behovs alltséd individuella planer for utvecklingen (Luukkainen

2004: 300). I det foljande behandlar jag mera faktorn arbetet och arbetserfarenheten.

3.2.2.3 Arbetet och arbetserfarenheten

Arbetet som svensklérare spelar en viktig roll nér det géller den sprakliga kompetensen. 71
informanter svarade pa fragan ”Upplever du att du har utvecklat dig speciellt mycket inom
ndgot delomrade gdllande sprdkkunskaperna i svenska genom ditt arbete?” 1 svaren
framhévdes klart att grammatiken ir ett sddant delomréde dar man har utvecklat sig genom
arbetet. Ordforrddet (ocksa facksprdk) ndmndes ofta. Ocksd muntlig sprékfardighet och
land- och kulturkunskaper var delomraden som forekom nigra ganger i svaren. Att man
har blivit battre pd alla delomraden svarades ocksd nagra ganger. Hir &r nagra citat som har

att gora med det ovanstdende:

(20) [ allt. Nir man mdste undervisa ndgot, mdste man sjdlv forstd det.

(21)  Mitt ordforrdd utvidgade sig mycket ndir jag undervisade svenska i olika

branscher i sprdkcentret.

(22) I grammatiken. Sakerna har blivit klara ndr man har forklarat dem till

eleverna. Till exempel har perfektparticip aldrig tidigare varit sa tydlig for mig.

I exemplet 20 upplever informanten att han/hon har utvecklat sig i allt genom sitt arbete. I
exemplet 21 upplever skribenten att ordférradet dr ett sddant omrdde dar hon/han har
utvecklat sig genom sitt arbete och 1 exemplet 22 dr ett sddant omrade grammatik. Det ar
alltsd mojligt att utveckla sig genom jobbet, men det dr ocksa mdjligt att man upplever att

den sprakliga kompetensen blir sémre i jobbet sdsom en informant skrev:
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(23)  Under de senaste aren har jag undervisat pa hogstadiet och det kdnns att
mina sprdakkunskaper blir samre litet pd alla delomrdden. Man borde gora

riktigt mycket pa fritiden for att kunna uppehalla mangsidiga sprdakkunskaper.

Skolnivén och skolan ddr man arbetar paverkar den sprakliga kompetensen eftersom man
behover olika slags kunskaper och formégor i olika slags skolor sdsom det framgar av
exemplet 23. I svaren framhdvdes det ocksa att pa hogre nivder behdver man olika slags
speciella ordforrad/facksprak. Lararna i olika skolinstitutioner kan alltsd ha olika slags

behov nir det géller utvecklingen av den sprakliga kompetensen.

Manga informanter (32 personer) hade arbetserfarenhet pa svenska i ndgon annan bransch
an utbildning (till exempel som tolk eller vid kundservice). Detta paverkar sdkert positivt
den sprakliga kompetensen. Till exempel géllande muntlig sprakfardighet i allménhet hade
informanter som hade ndgon annan arbetserfarenhet pd svenska virderat sin fardighet med
niva 2 (7 informanter) eller niva 3 (25 informanter) — det forekom alltsd manga 3 och inga

1.

Sésom det har ndmnts redan tidigare i samband med teoridelen (2.2) &r de nya ldrarna
noviser pa minga omraden i jamforelse med de mera erfarna ldrarna som man kan se som
experter (Richards 2005: 7-8). Skillnaden mellan de nya och mera erfarna lararna framgar
av min undersdkning speciellt i samband med frdgan om osékerhet. 49 % av novisldrarna
har ként sig osdkra gillande sina egna sprakkunskaper i svenska och en av de vanligaste
orsakerna eller situationerna dir informanterna har ként sig osdkra har att géra med borjan

av karridren vilket foljande exempel visar:

(24) I borjan av karridren ndr allt var nytt. Men i takt med erfarenheten har det

forbdttrats.

I exemplet 24 upplever informanten alltsd att hon/han har kéint sig osdker i bdrjan av

karridren gillande sina sprakkunskaper i svenska, men att erfarenheten har forbattrat den
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hér situationen. I samband med slutdiskussionen (kapitlet 4) dterkommer jag till temat

novisldrare-expertldrare med ett forslag som géller att stdda de mindre erfarna lararna.

Forutom de redan behandlade faktorerna finns det &nnu négra faktorer som kan paverka

den upplevda sprékliga kompetensen. I det f6ljande behandlar jag dem.

3.2.2.4 Vistelsen 1 andra nordiska ldnder och andra faktorer

Manga informanter hade vistats i andra nordiska ldnder en kortare eller en lédngre tid. En
langre tid verkar klart paverka positivt den sprékliga kompetensen enligt de resultat som
jag har kalkylerat i 3.2.1. Andra exempel som stoder detta dr svaren pa nagra Oppna fragor:
till exempel skrev en informant att hennes/hans talande dr ganska svagt eftersom hon/han
inte har vistats en ldngre tid i Sverige. En annan informant skrev att hans/hennes
sprakkunskaper ndstan var otillridckliga fore han/hon hade jobbat i Sverige. Jag haller med
nagra informanter att det dr viktigt att gora sprakpraktik/studera/jobba 1 Sverige. Sdsom
ndgra informanter dnskade dr det viktigt att organisera mdjligheter ocksa efter studietiden

att jobba/studera/vistas i Norden.

Nastan hélften av alla informanter anger att det finns nagra andra faktorer i deras liv som
paverkar deras sprdkkunskaper i svenska (forutom utbildningen, jobbet och vistelsen i1
Norden). Sddana faktorer dr till exempel att man bor pa ett svensksprikigt omréde i
Finland eller hobbyer (se 3.1.5). Nistan alla hade ocksd nagot/nigra sitt att utveckla och
uppehalla sina sprakkunskaper forutom fortbildning — till exempel att l4sa litteratur eller att
resa 1 Norden. 93 ldrare svarade alltsd pa frdgan hur man har uppehallit eller okat sitt
sprékliga eller kulturella kunnande i svenska under sin karridr. Bara tva informanter av alla
93 svarade att de inte hade fast stor uppmirksamhet vid denna aspekt. Informanterna

svarade mycket ofta foljande aktiviteter:

= att titta pd tv och filmer

= att resa 1 Norden
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= att ldsa (t.ex. tidningar, litteratur)

" internet

= att ha nordiska/svensksprakiga kontakter (t.ex. bekanta eller sldktingar)
= studier (t.ex. sommarkurser)

= att lyssna pa radio/ljudbdcker (ndmndes ndgra ganger)

Nagra var ocksa aktiva att delta 1 ndgon svensksprakig eller tvasprakig verksamhet. Har ar

nagra citat som har att géra med aktiviteterna:

(25)  Jag sysslar med sprdket pd olika sdtt néstan varje dag: tidningar, litteratur,

musik, tv-program, filmer, resande.

(26) Jag foljer aktivt svensksprakiga medier och ldiser bocker, jag anvinder

varje tillfille att anvinda svenska, jag deltar i utbildningar.

I exemplen 25 och 26 har informanterna ménga slags sétt att uppehalla och utveckla sina
sprakkunskaper. Om man ténker pd sitten att utveckla och uppehélla sina sprakkunskaper
som svenskldrare i Finland sd dr detta land ett speciellt land for en svensklérare: det finns
flera mojligheter att anvidnda svenska i Finland om man jamfor till exempel franskldrare
och deras mgjligheter att anvdnda/utveckla franska i Finland. Egen aktivitet spelar hédr en

stor roll, fast mojligheterna varierar mycket geografiskt sdsom en informant konstaterade:

(27) TV dr ett utmdrkt hjdlpmedel pa ett omrdde ddr man aldrig i praktiken hor

svenska.

Akta sprikkontakter ir viktiga for att kunna utveckla och uppehélla sina sprakkunskaper
och jag tycker att det finns mycket potential gdllande sprakkontakter som man inte &nnu
har utnyttjat i Finland och i Norden. I den avslutande diskussionen framliaggs forslag som

kunde gynna sprakkontakter inom Norden.
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3.2.2.5 Sammanfattning av faktorerna

Summa summarum kan man alltsa séga att det finns manga faktorer och kombinationer av
faktorerna som paverkar svenskldrarens upplevda sprékliga kompetens och detta betyder
att stigarna bakom den sprakliga kompetensen dr mycket unika. De unika stigarna i sin tur
betyder unika behov for utvecklingen. Tarja Nyman (2009: 78) har undersokt nya
sprakldrare och deras utveckling speciellt géillande det pedagogiska tinkandet. Ett resultat 1
den hér unders6kningen har varit att lararnas stigar dr unika som det har enligt Nyman
kommit fram ocksé i tidigare forskning kring det hér temat. Unika stigar betyder att ldrarna
har bland annat olika slags erfarenheter, kunskaper och uppfattningar samt att de virderar
olika slags saker. Lédrarna arbetar i minga slags skolor, representerar olika generationer och
undervisar ett visst sprak/vissa spraken. (Nyman 2009: 78.) Min undersokning har gett 1

stora drag liknande resultat.

A andra sidan finns det ocksé nigra gemensamma faktorer bakom den upplevda sprakliga
kompetensen. Modersmalet dr naturligtvis en av de mest grundldggande faktorerna som
paverkar den sprékliga kompetensen, men ocksé nativa talare har sina behov for utveckling
av den sprékliga kompetensen. Utbildningen och fortbildningen dr en stor faktor gillande
svenskldrares sprékliga kompetens och det verkar finnas en korrelation mellan
bidgmnestudier och svagare sprakkunskaper vilket inte kidnns Overraskande. Arbetet som
svenskldrare spelar ocksd en viktig roll nédr det géller den sprakliga kompetensen.
Skolnivén och skolan dédr man arbetar paverkar den sprakliga kompetensen eftersom man
behover olika slags kunskaper och formégor i olika slags skolor. Omfattningen av
arbetserfarenheten paverkar den upplevda sprakliga kompetensen och det kan vara att
mindre erfarna ldrare behdver mera stod. En lédngre vistelsetid 1 andra nordiska lédnder
verkar klart paverka positivt den sprikliga kompetensen och manga informanter hade
ocksa ndgon annan faktor i deras liv som paverkar deras sprakkunskaper i svenska sdsom
boende pa ett svensksprakigt omrade i Finland. Slutligen hade nidstan alla ocksa
nagot/nagra sitt att utveckla och uppehalla sina sprékkunskaper forutom fortbildning — till

exempel att ldsa litteratur eller att resa i Norden.
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Det som man sékert kan séga dr att varje larare behover aktivt uppehélla och utveckla sina
sprakkunskaper 1 fritiden speciellt om det inte finns “naturliga” bakgrundsfaktorer eller sétt
1 livet att uppehalla sina sprakkunskaper (t.ex. svensksprakiga sldktingar) samt att varje
larare behover fortbildning enligt en individuell plan. Varje ldrare borde ocksa ha
mojligheter att delta i fortbildning. Fast man talade spraket som sitt modersmal finns det
alltid saker som fordndras och méste uppdateras (t.ex. nya ord, land- och kulturkunskaper).
Rollen av ldrarens egen aktivitet dr alltsd stor nédr det giller att utveckla sin sprakliga

kompetens.

Slutligen vill jag ta fram det en gang till att den sprikliga kompetensen &ar bara en
delkompetens 1 sprakldararens helkompetens. Att kunna ett sprik bra betyder inte att man ar
en bra sprakldrare, men ldrarens tillrackliga, avancerade sprakkunskaper har ett samband
med bra mojligheter for elever att lara sig spraket (Conway, Harvey, Richards & Roskvist
2013). Detta ar speciellt aktuellt i Finland nér det géller svenskundervisningen i sjétte

klassen vilket jag tar jag upp en gang till i samband med slutdiskussionen (kapitlet 4).
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4 Diskussion och sammanfattning

Med den hér studien har jag velat teckna en allmén bild av den upplevda sprakliga
kompetensen hos svenskldrare. Jag hoppas ocksd att den hdr studien kan erbjuda néagra
idéer for de som dr ansvariga for grundutbildningen och fortbildningen av svensklérare.
Kanske kan den hdr undersdkningen fungera ocksa som ett sdtt for ndgra larare att gora
sjalvreflektion kring temat sasom en informant hade kommenterat. I det foljande gor jag
annu en sammanfattning med nagra forslag och funderar 6ver validitet och reliabilitet av
min undersdkning. Jag foreslar ocksa vad man kunde undersoka i fortsdttningen gillande

detta tema.

Jag borjar med att sammanfatta den teoretiska referensramen och efter detta sammanfattar
jag den empiriska delen. Lédrarskap dr ett mangsidigt begrepp och dirfor ér det svart att
definiera. Kontexten (t.ex. tiden och samhéllet) paverkar mycket hur man ser lararskap och
dess aspekter sasom ldrarkompetens. Att behdrska undervisningsinnehallet — 1
sprakldrarens fall &tminstone sprdket och kulturen i1 frdga — dr en grundlidggande del av
lararkompetens fast detta inte ensamt betyder eller racker for att ndgon ska kunna vara en
bra ldrare. (Luukkainen 2004.) Att definiera vad bra sprakkunskaper eller en bra spraklig
kompetens dr for ndgot ar inte heller enkelt. Den hir uppfattningen har ocksd mycket att
gora med kontexten. Nastan 2000 ar har man tyckt att behédrskning av grammatik och
korrekthet dr en central del av sprakkunskaper och det som rader idag (eller kanske borde
rdda) dr den kommunikativa inriktningen. Den hér inriktningen betonar bland annat att en
sprakanvdndare behdver manga slags kompetenser forutom helt sprakrelaterade
kompetenser for att kunna kommunicera framgéngsrikt och att till exempel innehéllet och
budskapet anses som viktigast. (Ericsson 1989, Tornberg 2015.) Lararen behdver inte vara
en nativ talare i spraket som han/hon undervisar (Richards 2011), men det dr viktigt att na
en sddan nivd som mojliggdr till exempel att man kan improvisera i undervisningen, att
man kan kinna sig siker och att man kan erbjuda si bra mojligheter for inldrning av ett

sprak som det bara dr mdjligt (Richards 2011, Conway, Harvey, Richards & Roskvist
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2013). Det ér ocksé viktigt for alla ldrare att ha mojligheter for att kunna utveckla sig enligt
individuella planer kontinuerligt under sin karridr (Luukkainen 2004, Richards 2005).

I den hér studien har jag undersokt med hjdlp av en enkit, innehéllsanalys och nagra
kvantitativa metoder svenskldrarnas tankar géllande sin upplevda sprikliga kompetens i
svenska. Som sin klara styrka upplevde informanterna grammatiken. Andra styrkor var till
exempel lds- och horforstaelse. Ett svagare omridde i genomsnitt verkade vara land- och
kulturkunskaper. Jag kan ocksa sjidlv bekrdfta pd basis av mina egna erfarenheter som
svenskstuderande och svenskldrare att man borde gé igenom mera systematiskt land- och
kulturkunskaper redan i1 grundutbildningen speciellt gillande finlandssvenskhet och
Sverige & svenskhet, men det dr ocksé viktigt att gd igenom de hér i samband med Norge,
Danmark och Island. Enligt mina erfarenheter som svensklarare dr kulturella saker speciellt
intressanta for elever. Muntlig sprakfardighet och behérskning av ordforradet var omraden
dér nagra informanter upplevde behov for utveckling. Till exempel upplevde nagra att de
ville ha fortbildning géllande de hédr delomradena och att man borde ha fast mera
uppmarksamhet pa muntlig kommunikation 1 grundutbildningen. Négra informanter hade
ocksé kant sig osdkra gillande ordforradet och kommunikationssituationerna med nativa
svensksprakiga ménniskor. P4 basis av resultaten kan man ocksa sdga att nagra informanter
speciellt fran grupperna bidmnestuderande, mindre erfarenhet och en kortare vistelse/ingen
vistelse behover stdd och fortbildning inom svagare omraden for att kunna béttre nd en
sddan troskelnivd som mojliggér for dem att kunna ge effektiv undervisning.
Sammanfattningsvis kan man ocksa séga att svenskldrarna har mycket unika stigar bakom
sig vilket betyder att behov for vidare utvecklingen gillande den sprakliga kompetensen

varierar mycket. Ndgons styrka dr ndgons svaghet och tvértom.

Nér det giller den sprikliga kompetensen och hur den byggs och utvecklas kan jag
sammanfatta att det finns minga faktorer och kombinationer av faktorerna som péverkar
svenskldrarens upplevda sprakliga kompetens och detta betyder att stigarna bakom den
sprakliga kompetensen #dr mycket unika. A andra sidan finns det ocksa nigra gemensamma
faktorer bakom den upplevda sprakliga kompetensen. Nagra exempel pa sadana faktorer ar

modersmail, utbildning, vistelse 1 Norden, arbetserfarenhet och fritidsaktiviteter.
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Modersmalet dr naturligtvis en av de mest grundldggande faktorerna som pédverkar den
sprakliga kompetensen, men ocksd nativa talare har sina behov for utveckling av den
sprakliga kompetensen. Utbildningen och fortbildningen &r en stor faktor géllande
svenskldrares sprakliga kompetens och det verkar finnas en korrelation mellan
bidmnestudier och svagare sprékkunskaper. Arbetet som svenskldrare spelar ocksd en
viktig roll nér det géller den sprakliga kompetensen. Skolnivén och skolan ddr man arbetar
paverkar den sprakliga kompetensen eftersom man behover olika slags kunskaper och
formagor 1 olika slags skolor. Omfattningen av arbetserfarenheten paverkar den upplevda
sprakliga kompetensen och det kan vara att mindre erfarna ldrare behdver mera stod. En
langre vistelsetid i andra nordiska ldnder verkar klart paverka positivt den sprikliga
kompetensen och ménga informanter hade ocksd nagon annan faktor i deras liv som
paverkar deras spridkkunskaper i svenska sasom boende pa ett svensksprikigt omrade 1
Finland. Slutligen hade nistan alla ocksd négot/nagra sétt att utveckla och uppehélla sina
sprakkunskaper forutom fortbildning — till exempel att ldsa litteratur eller att resa i Norden.
Det ar viktigt att varje larare aktivt uppehaller och utvecklar sina sprdkkunskaper i fritiden
speciellt om det inte finns “naturliga” bakgrundsfaktorer eller sétt 1 livet att uppehélla sina
sprakkunskaper (t.ex. svensksprékiga sléktingar) samt att varje ldrare behdver fortbildning

enligt en individuell plan.

Jag har tva idéer som man kunde utnyttja for att kunna hjilpa ldrarna med utveckling av
deras sprakkunskaper. Mentorldrarna skulle kunna vara en mojlighet att hjélpa de nya
lararna. Samtidigt skulle den nya ldraren kunna erbjuda “frdscha” tankar och idéer for den
mera erfarna ldraren. Man skulle kunna utnyttja ocksa teknologiska hjdlpmedel hér.
Mentorldraren skulle kunna vara pa ndtet om det inte fanns en sddan mojlighet pa
arbetsplatsen. En informant foreslog ocksé att det kunde finnas nagon person/spalt pa nétet
som skulle kunna hjélpa med problem som man har med att korrigera uppsatserna. Min
andra id¢é har att géra med att skapa och 6ka sprakkontakterna i Finland och i Norden. Jag
anser ndmligen att man kunde 6ka kontakter mellan finsksprakiga och svensksprakiga pa
manga nivaer bade 1 officiella sammanhang (sasom i samband med fortbildningen) och 1
fritiden. Dagens teknologiska hjdlpmedel mojliggdr ocksé kontakter nér det inte dr mojligt

(t.ex. pa grund av geografiska skél) att trdffa ansikte mot ansikte. Nar det géller ldrare
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skulle man kunna bilda officiella och inofficiella ndtverk till exempel mellan svensklérare
och finskldrare bade i Finland och Sverige. De hir nitverken skulle kunna hjilpa till
exempel att uppehalla och utveckla den sprékliga kompetensen och land- och
kulturkunskaper. Man skulle kunna organisera till exempel brevvéxling (antingen med dkta
brev/kort eller med e-post) och workshops gillande olika teman sdsom festtraditioner.
Négra informanter Onskade ocksd mera kontakter med  svensksprékiga

larare/skolor/manniskor 1 den hér studien.

Validitet och reliabilitet i den hir undersdkningen har jag forsokt oka till exempel genom
att jag testade mitt frdgeformuldr och bad kommentar bland en grupp av blivande
svenskldrare innan jag genomforde min undersokning och genom att jag har arbetat med
svaren noggrant och gatt igenom dem manga ginger. Jag gav ocksad informanterna en
mojlighet att kommentera min enkét. Har dr ndgra kommentarer: “Ldtt att fylla i, ”Bra
och tydliga fragor”, ”En bra undersékning”. Det finns ocksd en kommentar gillande min
skala (1-3). Informanten upplevde att det finns ett alltfor stort hopp mellan 2 och 3 i skalan.
En informant hade inte forstitt vad jag menar med fortbildningen. Detta ar problematiskt
med enkédtundersokningar eftersom det inte finns en mojlighet att forklara sina fragor. Med
enkdtundersokningen kan man ocksd fa bara en ganska ytlig och allmén bild av
forskningsobjektet. Att jag har kombinerat bade slutna och 6ppna frdgor har hjélpt mig att
fa en djupare bild dn bara med slutna fragor. Ndgot som man kunde gora annorlunda 1
fortsdttningen &r till exempel att man skulle kunna anvidnda en bredare uppfattning
gillande den sprikliga kompetensen &n jag har haft. Man skulle kunna anvdnda ocksé

andra undersokningsmetoder sdsom intervjuer eller observationer.

Min studie erbjuder en allmidn bild av den upplevda sprakliga kompetensen hos
svensklérare vilket ocksa var meningen och jag tycker att jag har lyckats ganska bra. Den
hér studien innehdller ménga intressanta teman som man kunde undersdka mera i1 detalj
ocksa med andra metoder sdsom intervjuer eller observationer. Man skulle kunna gora en
hel undersokning till exempel bara om anviandning av malspréket i klassrummet eller om
olikheter 1 den sprakliga kompetensen mellan novisldrarna och expertldrarna. 1

fortsdttningen behdvs det undersdka mera svenskundervisning i sjitte klassen: vem
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undervisar ddr och hurdan 4r den upplevda och verkliga kompetensen hos dessa
svenskldrare. Borjan dr viktig 1 allt 1 livet, ocksd nér det giller att borja léra sig svenska,

och darfor ar det viktigt att 1drarna dr motiverade och kompetenta genom hela vigen.
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Bilaga 1. Enkat

Kysely ruotsinopettajien kielellisesta ja kulttuurisesta
osaamisesta
Tata kyselya kaytetaan tulevan ruotsinopettajan pro gradu-tutkielman aineistona.

Lisatietoja halutessasi otathan yhteytta sahkopostitse: eija.simelius(at)uta.fi. Tietoja
tullaan kasittelemaan luottamuksellisesti.

Lomakkeella tahdella merkityt kysymykset ovat pakollisia vastata. Lomakkeella on joitakin
avoimia kysymyksia, mutta niihin vastaaminen on paasaantoisesti vapaavalintaista.

Suuret kiitokset avustasi ja hyvaa kevatta!

Sida 1. Vastaajan taustatietoja

*Aidinkieli
Valitse tasta: suomi; kaksikielinen

*lka
Valitse tasta: 0-25; 25-30; 30-35; 35-40; 40-45; 45-50; 50-55; 55-60; 60-65; 65-

*Koulutustausta kieltenopettajan ammattiin
Valitse tasta: yliopistotutkinto; ammattikorkeakoulututkinto; muu; ei koulutusta

*Valmistumisvuosi kieltenopettajan patevyyden antaneissa opinnoissa? Kirjoita tahan

vuosiluku.

*Oliko ruotsi opinnoissasi paa- vai sivuaine?

Valitse tasta: paaaine; sivuaine

*Kuinka kauan olet tyoskennellyt ruotsin opettajan ammatissa? Kirjoita vastaus vuosien

tarkkuudella (esim. 15 vuotta).

*Nykyisen tyopaikkasi kouluaste tai -asteet (esim. ylakoulu ja lukio):

Oletko tyoskennellyt ruotsinopettajana myos muilla kouluasteilla urasi aikana? Kirjoita

tahan tyokokemuksesi muilla kouluasteilla vuosien tarkkuudella.
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Onko sinulla tyokokemusta muista toistda, joissa olet kayttanyt ruotsin kielta

tulkkina 2 vuotta).

*Kuinka kauan olet oleskellut muissa Pohjoismaissa esimerkiksi tyoskentelyn tai vaihto-
opiskelun puitteissa?
Valitse tasta: 1-3 kk; 3-6 kk; 6kk-1 vuosi; enemman kuin 1 vuosi; en ole oleskellut pidempaa

aikaa muissa Pohjoismaissa
Vaikuttaako nykyiseen ruotsin kielitaitoosi edellisten kohtien lisaksi mielestasi jokin

muu seikka elamadssasi (esim. perheenjasenen kaksikielisyys, harrastus, asuminen

ruotsinkielisella alueella), mika?

Sida 2. Millaiseksi koet osaamisesi ruotsin kielen eri osa-alueilla
ja pohjoismaisen kulttuurin valittajana?

Arvioi talla sivulla kukin alla lueteltu osa-alue erikseen asteikolla 1-3. Arvioi kielitaitosi
riittavyytta ruotsinopettajan ammattisi kannalta nykyisessa tyopaikassasi.

Asteikon kuvaus:

1 = koen, etta osaamiseni on puutteellista talla osa-alueella ja haluaisin parantaa
osaamistani talla osa-alueella

2 = koen, etta osaamiseni on jokseenkin riittavaa talla osa-alueella, mutta voisi olla
parempaakin

3 = koen taman osa-alueen vahvuudekseni, enka koe suurta tarvetta parantaa osaamistani
kyseisella osa-alueella

82



OSA-ALUEET: (kaikissa valikkona valitse tasta: 1; 2; 3)

*erilaisten tekstien kirjoittaminen

*kuullun ymmartaminen

*sanaston hallinta

erityissanaston hallinta (HUOM!: vastaa vain, mikali opetat ruotsia jollakin tietylla
ammattialalla, jolla tarvitaan erityissanaston hallintaa)

*kieliopin osaaminen

*luetun ymmartaminen

*kulttuuritietous: suomenruotsalaisuus

*maantuntemus ja kulttuuritietous: Ruotsi ja ruotsalaisuus

*maantuntemus ja kulttuuritietous: Norja ja norjalaisuus

*maantuntemus ja kulttuuritietous: Tanska ja tanskalaisuus

*maantuntemus ja kulttuuritietous: Islanti ja islantilaisuus

*kulttuurierojen tuntemus (esim. erojen tuntemus suullisessa kanssakaymisessa Suomen ja
*Ruotsin valilla esimerkiksi neuvottelutilanteessa):

*taito sopeuttaa oma kielitaito vastapuolen osaamisen mukaan

*suomenruotsin ja riikinruotsin keskeisimpien erojen tuntemus (esim. sanastollisesti ja
aantamyksellisesti)

*suullinen kielitaito yleisesti ottaen

*a) puheen sujuvuus

*b) aantamys

*c) kielen prosodia (esim. intonaatio, painotus, rytmi)

Mitka kielitaidon eri osa-alueista ovat mielestasi tarkeimpia hallita hyvin ruotsinopettajana?

Luettele tahan kaikki mielestasi tarkeimmat.

Oliko yllaolevissa kielitaidon eri osa-alueissa joitakin sellaisia, mita et erityisemmin tarvitse

ruotsinopettajan tyossasi? Luettele tahan tallaiset osa-alueet.
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Sida 3. Lisaa kysymyksia ruotsinopettajien aineenhallinnasta.

HUOM!: taman sivun avoimet kysymykset ovat vapaaehtoisia ja niihin riittavat lyhyet
vastaukset. Lomakkeen lahetys tapahtuu seuraavalta sivulta.

*Kuinka paljon keskimaarin kaytat opetuksessasi ruotsia luokkakielena?

Valitse tasta: lahes aina n. 90-100%; usein n. 60-90%; noin puolet ja puolet n. 40-60%;

joskus/harvemmin - n.10-40%; en juuri koskaan - n. 0-10%

Jos kaytat luokkakielend pdaasiassa suomea, niin kerro alla olevaan vastausruutuun

miksi olet valinnut kayttaa suomea.

*Oletko jossain tilanteessa tai vaiheessa urasi aikana tuntenut olosi epavarmaksi koskien
omaa ruotsin kielitaitoasi?

Valitse tasta: kylla; ei

Mikali vastasit edelliseen kysymykseen kylla, niin kuvaile vastausruutuun lyhyesti jotakin

tdllaista vaihetta tai tilannetta urasi ajalta.

*Voisitko opettaa ruotsia myos korkeammalla kouluasteella, jos mietit asiaa oman
kielitaitosi kannalta?

Valitse tasta: kylla; ei

Olisiko saamassasi kieltenopettajan peruskoulutuksessa pitanyt aikanaan kiinnittaa
enemman huomiota johonkin kielitaidon osa-alueeseen? Mieti asiaa ruotsinopettajan

tyossa tarvitsemaasi osaamista ajatellen ja kirjoita tahan lyhyesti mietteesi kysymykseen.

Koetko kehittyneesi jollakin ruotsin kielitaidon osa-alueella erityisen paljon tyosi kautta?

Kerro tahan lyhyesti: milla osa-alueella ja mista kehitys on johtunut.

Miten olet urasi aikana yllapitanyt tai lisannyt ruotsin kielellista tai kulttuurista

osaamistasi? Vastaa lyhyesti alla olevaan ruutuun.
*Onko mielestasi tarpeellista taydennyskoulutusta riittavasti tarjolla ruotsinopettajille?

Mieti kysymystd ruotsinopettajan aineenhallinnan kehittymisen kannalta.

Valitse tasta: kylla; ei
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Jos vastasit edelliseen kysymykseen ei, niin mistd oman kielitaidon kehittamiseen
liittyvista aiheista haluaisit saada taydennyskoulutusta? Kerro lyhyesti ruutuun aihe-

ehdotuksia.
Jata tahan kenttaan sahkopostiosoitteesi, mikali haluat osallistua SuperLahjakortin

arvontaan (osoitetta kaytetaan vain arvontaan). Tahan kenttaan voit halutessasi myos

kirjoittaa vapaasti kommentteja ja palautetta tasta tutkimuksesta.
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