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Suomalaisten, ylakouluikaisten nuorten, lukutaidon taso on heikennyt kymmenessa vuo-
dessa huolestuttavasti. Yhtend syynd tdhan voidaan pitd4 tamén ikaisten nuorten keskuu-
dessa tapahtunutta Kirjojen arvostuksen laskua seké lukuharrastuksen véahenemista. Lu-
kuharrastuksen vahenemisen yhtend syyna ovat sen kanssa samasta vapaa-ajasta kisaavat
uudet teknologiat. Ristiriitaiseksi tilanteen tekee se, ettd suurin osa nuorten ajasta menee
kuin huomaamatta erilaisten tekstien lukemiseen. Lukemista ei kuitenkaan varsinaisesti
harrasteta, eiké pitkien tekstien, kuten kaunokirjojen lukemiseen jakseta sitoutua. Kuiten-
kin juuri lukemisharrastus on avainasemassa hyvan lukutaidon kehittymisessa.

Lukuharrastuksen kehittymisessé kotitaustan merkitysté ei voi vahatelld. Tutkimusten
mukaan kodilla on monia vaikutuksia lukuharrastuksen aloittamisessa ja sen jatkumisessa
my06s nuorena aikuisena. Kodin lisaksi peruskoulu ja Kirjasto, erikseen ja yhteistyssa,
tekevat toita lasten ja nuorten lukuinnostuksen eteen. Kirjailijavierailut, lukudiplomit
seka erilaiset kirjallisuustapahtumat ovat paljon kaytettyja lukemaan innostamisen muo-
toja, niin koulun kuin kirjastonkin puolella. Yleisten kirjastojen kdytetyin ja systemaatti-
sin lukemaan innostamisen muoto ovat kuitenkin kirjavinkkaukset. Peruskoululaisille tar-
jotuissa kirjavinkkauksissa kirjavinkkarit suosittelevat lukemiaan Kirjoja koululaisille
kohdeyleison luokka-aste ja mahdolliset lukuesteet huomioon ottaen. Etenkin alakoulu-
laisille vinkataan useissa kunnissa systemaattisesti. Ylakoululaiset ovat haastavampi
yleiso ja heitd mahdollisesti kiinnostaviin kirjoihin perehtyminen vie enemmaén aikaa.

Taman tutkimuksen kohteena ovat Tampereen Linnainmaan koulun 8. luokkalaiset. Tut-
kimuksen tarkoituksena on tutkia heidén lukuharrastustaan, kirjastonkayttoaan seké hei-
dan mielipiteitddn koskien Tampereen péékirjastossa toteutettuja kirjavinkkauksia. Tér-
kein tutkimuskysymykseni on, innostuvatko nuoret kirjoista kirjavinkkauksessa. Tutki-
mukseni toteutin kahtena kyselytutkimuksena samalle tutkimusjoukolle ennen ja jalkeen
kirjavinkkauksen. Lisdksi kyseisten nuorten aidinkielen- ja kirjallisuuden opettajat seka
erityisopettaja vastasivat haastatteluissa kysymyksiin nuorten lukutaidon tilasta seka kou-
lun kdyttamista lukemaan innostamisen muodoista.

Tulosten perusteella vain vajaa kolmasosa oppilaista harrasti lukemista ja eniten luku-
vinkkej& saatiin netistd. Kirjavinkkauskaynnilld ei ollut merkittavié vaikutuksia oppilai-
den asenteisiin lukemisesta tai kirjastosta. Vinkkauksissa he pitivat parhaimpina puolina
Kahoot-&é&nestysta eli vaikuttamismahdollisuutta vinkkauksen etenemiseen, seké vinkat-
tuja kirjoja. Parannusehdotuksissa eniten toivottiin, ettd vinkit olisivat lyhempié ja vin-
kattaisiin enemmén kirjoja. Vinkkauskokemus oli tutkimusjoukolle ennemmin mydntei-
nen kuin kielteinen. Tutkimusjoukon &idinkielen- ja kirjallisuuden opettajat seké erityis-
luokan opettaja olivat yhta mielta siité, ettd 8. luokkalaisten lukutaidon taso on erittdin
vaihteleva, eivétka oppilaat harrasta lukemista tai k&yta kirjastoa samassa mittakaavassa
kuin ennen. Opettajat arvostivat kirjavinkkauksia seka yhteisty6té kirjaston kanssa.

Avainsanat: yleiset kirjastot, ylakoulu, lukutaito, lukuharrastus, lukemaan innostaminen,
kirjavinkkaus
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1 JOHDANTO

Eri medioissa nostetaan tasaisin véliajoin esiin tarked ja aina ajankohtainen aihe — lasten
januorten lukutaito. Aiheellista huolestusta herattda lukutaidon heikkeneminen varsinkin
yldasteikaisten poikien keskuudessa. Yksi syy aiheen ponnahtamiseen otsikkoihin tasai-

sin véliajoin on PISA-tutkimuksen tulosten julkaisu kolmen vuoden vélein.

PISA-tutkimus (Programme for International Students Assessment) mittaa OECD-jasen-
maiden (Organisation for Economic Cooperation and Development) 15-vuotiaiden luku-
taitoa, matemaattista osaamista sek& luonnontietoa. PISA-tutkimuksen tuloksista kay
vuosi vuodelta selvemmin ilmi, ettei suomalaisnuorten lukutaito ole varsinaisesti yleisesti
heikennyt, vaan sen sijaan railo hyvin lukevien ja huonosti lukevien vélilla kasvaa. To-
della hyvin lukevien osuus on kutistunut ja vastaavasti erittdin heikon lukutaidon omaa-
vien méaaré on kasvanut. Huolestuttavaa on etenkin ero tyttojen ja poikien lukutaidon vé-
lilla. Vield alakouluikaisinad sukupuolten vélilla ei ole huomattavaa eroa, mutta ylédkou-

luikaan tultaessa ero lukutaidossa kasvaa.

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd lukemisharrastuksella on suora korrelaatio hyvén lu-
kutaidon kanssa. Jos lukee mielelladn vapaa-ajallaan, auttaa se sujuvan lukutaidon kehit-
tymisessa huomattavasti. Suurimmat tekijat lasten- ja nuoren vapaa-ajan lukuinnon he-
rattdmisessa ovat vanhemmat ja kaverit. Kuitenkin myos koululla ja etenkin aidinkielen
ja kirjallisuuden tunneilla on suuri merkitys paitsi tietenkin lapsen ja nuoren lukutaidon

kehittymiselle, myds lukemisharrastuksen synnylle.

Koulun ja vanhempien rinnalla yleinen Kirjasto on pitkdén tehnyt t6ita lasten ja nuorten
lukemaan innostamisen puolesta. Etenkin alakoululaisille jarjestetyt systemaattiset kirja-
vinkkaukset ovat kirjaston kayttamé lukemisharrastuksen herattelykeino. Kun kuitenkin
alakouluikaiset ovat usein Kkirjojen suurkuluttajia ja ns. ahmimisidssé, ongelmaksi nousee

ylakoululaisten saaminen lukuharrastuksen pariin.

Taman tutkimuksen tavoitteena on luoda kuva, suomalaisten yldkoululaisten lukemiseen
liittyvastd maailmasta. Mik& on heidan lukutaitonsa taso ja harrastuneisuutensa, mitka

ovat ne raamit joiden mukaan didinkielta ja kirjallisuutta ylakoululaisille koulussa opete-



taan ja kuinka etenkin lukuharrastuksen herattdminen on otettu huomioon. Liséksi tutki-
mukseni valottaa, minkalaisia lukemaan innostamisen muotoja yleiset Kirjastot kayttavéat

ja kuinka ndmaé kaksi tahoa tekevat yhteistyotd lukemaan innostamisen puolesta.

Ensisijainen tavoitteeni on kuitenkin selvittdd, onko yleisen kirjaston jarjestamalla kirja-
vinkkauksella vaikutusta ylakoululaisten lukemaan innostamiseen, vai ovatko lukuinnon
heréttdjat jossain aivan muualla. Tahan kysymykseen pyrin tarjoamaan vastauksen tutki-
muksella, jonka toteutin noin sadalle kahdeksasluokkalaiselle Tampereen Linnainmaan
koulun oppilaalle. Tutkimus koostuu kahdesta kyselytutkimuksesta. Ensimmaéisessa ky-
selyssd, joka toteutettiin ennen luokan osallistumista kirjavinkkaukseen, oppilaita pyy-
dettiin kertomaan lukemis- ja kirjastonkadyttotottumustensa liséksi, mita tulevalta vink-
kaukselta odotetaan. Toinen kysely toteutettiin vinkkauksen jéalkeen, talloin keskityttiin
kysymaan, vastasiko vinkkaus oppilaan odotuksia, missa olisi parannettavaa ja heréattikd

jokin vinkatuista Kirjoista halun lainata ja lukea se.

Lukutaidon ja lukuharrastuksen valinen suhde on tiivis. Kyselyni Linnainmaan koulun
kahdeksasluokkalaisille kartoittaa heidan lukuharrastustaan, mutta heidén lukutaitoaan
minulla ei ole patevyyttd, eiké resursseja tutkia. Mielesténi oli kuitenkin mielekasta sel-
vittaa, edes pintapuolisesti, tutkimusjoukkoni lukutaidon tasoa. Muun muassa tésta syysta
tutkimukseni siséltdd myos ndiden Linnainmaan koulun kahdeksansien luokkien oppilai-
den didinkielen- ja kirjallisuuden opettajien seka erityisluokan opettajan haastattelut,
joilla selvitettiin opettajien nékemyksia oppilaidensa lukutaidon tasosta ja lukuharrastuk-

sesta.

Tallaista tutkimusta, jossa tutkittaisiin yldkoululaisten asenteita ja odotuksia yleisen Kir-
jaston jarjestamista kirjavinkkauksista ennen vinkkauksessa kaymistd, seka jalkeenpdin
odotusten tayttymistd, ei ole aiemmin Suomessa tehty. Pyrinkin tutkimuksellani tarjoa-
maan arvokkaita vastauksia yleisille kirjastoille, jotka painivat yldkoululaisten lukemaan
innostamisen kanssa. Alkuperéinen intressi tdaman tutkimuksen teolle oli kuitenkin puh-
taasti henkilokohtainen. Tyoskentelen Tampereen padkirjaston lasten- ja nuortenosas-
tolla, jossa vuoden 2014 loppupuolella suunniteltiin kirjavinkkausten aloittamista kah-
deksasluokkalaisille. Vinkkaukset p&atettiin aloittaa pilottivinkkauksilla, ja kohteeksi va-
littiin Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaiset. T&sté sainkin idean ottaa selvéa, mité
kohdeyleiso kirjavinkkauksista pitd4 ja mitd parannusehdotuksia heilld on vinkkauksia

kohtaan. Olin itse mukana toteuttamassa néité genrekirjavinkkauksia.



Tutkielma etenee seuraavasti: Luku kaksi keskittyy lukutaitoon, mité lukutaidolla tarkoi-
tetaan ja mitk& ovat ne raamit, jotka opetussuunnitelma aidinkielen ja kirjallisuuden ope-
tukselle luo. Lisédksi tutustutaan suomalaisnuorten lukutaidon tilanteeseen Pisa-tutkimus-
tulosten valossa. Syy siihen, miksi mielesténi on tarke&a tutustua lukutaidon kasitteeseen
ja suomalaisnuorten lukutaidon tilanteeseen, on lukutaidon ja lukuharrastuksen erittain
vahva yhteys. Kumpikin ndistd on myds seurasta toisesta: ilman lukutaitoa ei voi olla
lukuharrastusta, mutta toisaalta mitd enemman harrastuksekseen lukee, sitd parempi on

lukutaidon taso.

Luku kolme késittelee lukuharrastusta, kuinka lukemista harrastetaan, harrastavatko suo-
malaisnuoret esimerkkitutkimusten mukaan lukemista ja mitd syitd nuoret mainitsevat
sille, etteivat lue. Tasta liikutaan luontevasti lukuun nelj&, joka keskittyy lukemaan innos-
tamiseen, eli minkalaisia keinoja kodilla, koululla ja yleisella kirjastolla on edistaa nuor-

ten lukuharrastusta.

Luku viisi aloittaa oman tutkimukseni kasittelyn. Siind kaydaan lapi tutkimuskysymykset
ja-menetelmaét, tutkimuksen merkityksellisyys seké& aineiston keruun toteutus. Liséksi tu-
tustutaan tutkimuksen toteutuspaikkoihin ja -kohteisiin, eli Tampereen paakirjastoon ja
Linnainmaan kouluun, erityisesti sen kahdeksannen luokan oppilaisiin. Lopuksi tutustu-

taan Tampereen koulun ja Kirjaston valiseen yhteistydsuunnitelmaan.

Luvussa kuusi esitelldan oppilaille tekemani tutkimuksen tulokset taulukoin, sek& opetta-
jien haastatteluihin antamat vastaukset sanallisesti. Luvussa seitseman pohditaan aiem-
massa luvussa saatuja tuloksia ja vastataan luvussa viisi esitettyihin tutkimuskysymyk-
siin. Luvussa seitseman tutkitaan myos, kuinka saamani tulokset ovat yhtenevét alkulu-
kujen viitekehyksen kanssa, lisaksi tarkastellaan tutkimuksen onnistumista. Kahdeksan-
nessa luvussa esitelladn tutkielmani johtopéatdkset ja mahdollisten jatkotutkimusten ai-

heita.

Lopuksi tulevat tutkielmassani kayttdmani l&hteet seké liitteet. Liitteet koostuvat padosin
oppilaiden sanallisista vastauksista kysymyksiin, joissa sellaisia pyydettiin. Mielesténi
nama avoimiin kysymyeksiin tulleet vastaukset olivat tarked jattaa tutkielmaan sinallaan,
sill& vastauksia lukemalla tavoittaa parhaiten kahdeksasluokkalaisten &&nen. Lisaksi liit-
teista 10ytyy kayttaméni kyselylomakkeet sekd haastattelurunko, jota k&ytin haastatelles-

sani didinkielen- ja kirjallisuuden seka erityisluokan opettajia.



2 LUKUTAITO YLAKOULUSSA

Tassa luvussa perehdytéén kirjallisuuteen ja tutkimuksiin, joiden perusteella muodoste-
taan kuva, millainen on ylékoululaisten, etenkin kahdeksasluokkalaisten, lukutaitoa kos-
keva maailma. Tarkoituksena on perehtya ylakouluissa voimassa olevaan opetussuunni-
telmaan &idinkielen ja kirjallisuuden osalta, ja tdiman sek& muun tutkimuskirjallisuuden
perusteella hahmotella, mita lukutaidolla tarkoitetaan ja milla raameilla yldkouluissa &i-
dinkielta ja kirjallisuutta opetetaan. Luvun lopuksi keskitytdan PISA-tutkimuksen tulok-

siin lukutaidon osalta.

Lukutaito on seuraavassa luvussa tarkasteluun tulevan lukuharrastuksen perusta. IIman
sujuvaa lukutaitoa ei lukemisharrastusta synny. Tésté syysta onkin perusteltua ensin tu-
tustua siihen, mita lukutaito on, kuinka se kehittyy ja mika on tamén hetkinen suomalais-

nuorten lukutaidon taso.
2.1 Mita on lukutaito?

Lukutaidon madrittely muutamalla lauseella tyhjentévasti on mahdotonta. Tdma johtuu
siitd, ettd lukutaito on késitteend erittdin monisyinen. Ei ole olemassa yhta tiettyé luku-
taidon lokeroa, vaan lukutaito jakautuu erilaisiksi lukutaidoiksi, joiden hallitsemiseksi
vaaditaan erilaisia toimintoja ja erilaisten asioiden opettelua. Perinteisen tekstien lukutai-
don rinnalle on noussut myo6s uusia nykyaan erittdin tarvittavia lukutaitoja kuten media-
lukutaito ja monilukutaito. T&ssa tutkielmassa keskitytdan kuitenkin ainoastaan niin sa-

nottuun perinteiseen tekstien lukutaitoon.

Lastenkirjakriitikko ja -tutkija Paivi Heikkila-Halttusen vuonna 2015 ilmestynyt Lue lap-
selle! — Opas lasten kirjallisuuskasvatukseen on erittdin monipuolinen tietopaketti luku-
taidosta, eri-ikdisten lasten lukemista koskevasta ympéristosta ja lukemaan innostami-
sesta. Heikkila-Halttunen (2015, 172-173) on jakanut lukutaidon seuraaviin tasoihin tai
asteisiin: tekninen eli mekaaninen lukutaito, sananmukainen ymmartaminen, tulkitseva
lukeminen, kriittinen ja arvioiva lukeminen ja luova lukeminen. Nam4 tasot saavutetaan

Heikkil4d-Halttusen mukaan lukemaan opetellessa paéllekkéin tai hieman eriaikaisesti.

Néista tekninen eli mekaaninen lukutaito on se, mité lukutaidosta puhuttaessa yleensa

tarkoitetaan ja mik& ensimmaisend opitaan. Tekninen lukutaito saavutetaan perinteisesti
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5-7 vuoden idssa mekaanisen harjoittelun tuloksena Aapisen kanssa. Siihen kuuluu Kir-
jainten nimien opettelu, &anteiden ja Kirjainten vastaavuuksien ymmartaminen seké &an-
teiden yhdistdminen. Tamé tekninen lukeminen on kuitenkin takeltelevaa seka irrallista,
eika lukemaan opetteleva lapsi valttamattd ehdi lukiessaan ajatella mita on juuri lukenut.
(Heikkila-Halttunen 2015, 173.)

Sananmukainen lukeminen saavutetaan teknisen lukutaidon jalkeen ja silld tarkoitetaan
sitd, etté lapsi tajuaa sanatarkasti mité on lukenut, mutta ei osaa viela ajatella tekstid ko-
konaisuutena tai tulkita sitd. Tulkitseva lukeminen on jo melko hyvéa lukemista, jolloin
lapsi osaa jo tadydentda tekstissé olevia aukkoja oikeilla sanoilla, tehdé johtopaatoksia

sekd ennakoida tarinassa tulevia tapahtumia. (Heikkil&d-Halttunen 2015, 173.)

Kriittisen lukutaidon saavuttanut osaa lukea tekstié kriittisesti, arvioida sen luotettavuutta
ja totuudenmukaisuutta. Luova lukeminen on lukutaidon huipentuma, jolloin luettua teks-
ti& osaa soveltaa omaan elamaansé ja suhteessa omaan ajatteluun. Heikkila-Halttusen mu-
kaan hyva lukija osaa suhteuttaa luetun omiin kokemuksiinsa, osaa erottaa tosiasiat kuvi-
telmista sek& pyrkii ymmartaméaan kirjoittajan motiivit. (Heikkild-Halttunen 2015, 172—
173.)

Lukemaan oppiminen tapahtuu lapsilla hyvin eritahtisesti. Suurin osa lapsista oppii luke-
maan ensimmadisella luokalla, osa jo ennen kouluun menoa ja osa vasta my6hemmilla
alakoulun luokilla. VVaikka lukemaan opitaan normaalisti jo alakoulun alkuvaiheessa, ei
sen kanssa voi koskaan olla taysin valmis. Kielestd ja Kirjallisuudesta 16ytyy opeteltavaa

ja ymmarrettdvaa koko loppuelaman ajaksi oman mielenkiinnon mukaan.

PISA-tutkimuksessa, jonka tuloksia kaytan tutkimuksessani useaan otteeseen, lukutaito
madritelld&n néin:
”Lukutaito on kirjoitettujen tekstien ymmartdmistd, kayttod ja arviointia seka
niiden lukemiseen sitoutumista lukijan omien tavoitteiden saavuttamiseksi,

tietojen ja valmiuksien kehittdmiseksi seka yhteiskuntaeldmaan osallistu-
miseksi”. (Vettenranta ym. (toim.) 2016,15).

PISA-tutkimuksen lukutaidon méaritelmdssa avainasemassa on luetun merkityksen ym-
méartdminen seké& luetun hyddyntdminen omassa elaméssa. Nadma ovatkin asioita joita lu-
kutaidolla yldkoulussa ja my6hemmassé elaméssa tarkoitetaan ja johon lukutaitoa ylei-

sesti kdytetaan.



Jyvéskylén yliopistossa Kirjallisuutta opettavien Kaisa Ahvenjérven ja Leena Kirstindn
Kirjallisuuden opetuksen kasikirjassa lukutaito maéritell&én taidoksi, jonka omaava osaa
kirjoittaa virheetontd tekstid, lukea normitekstejé ja noudattaa ohjeita, sek& nauttia luke-
misesta. Ahvenjarvi ja Kirstind pohtivat myos lukutaito-termin historiallista taustaa; ter-
millad ”literacy” on aiemmin tarkoitettu pelkkdd mekaanista lukutaitoa. Nykyéaan luku-
taito-termill& tarkoitetaan liséksi kirjoitus- ja puhetaitoa, ja se mielletd&n sosiaaliseksi toi-
minnaksi. Lukutaidon hallitseva pystyy seuraamaan, mitd ymparilla tapahtuu ja kuinka
asioita eri medioissa kasitellaan. Lukutaitoinen pystyy myds ottamaan osaa keskusteluun
eri tavoin. Ahvenjarven ja Kirstinan mukaan Kirjoitustaito ja tekstintulkintataito kuuluvat

lukutaito-termin alle ollen sen térkeita osia. (Ahvenjarvi & Kirstiné. 2013, 73.)

Lukutaito onkin merkittava tekija elaman erilaisissa tilanteissa parjadmiseen ja vaikuttaa
sithen millaisessa asemassa yhteiskunnassa on. Lukutaito antaa ihmiselle &&nen jolla il-
maista itsedédn ja kertoa oma mielipiteensa. Ahvenjarven ja Kirstindn mukaan lukutaito ei
kuitenkaan automaattisesti tarkoita, ettd sen omaava henkil® olisi parempi ilmaisemaan
itseddn kuin lukutaidoton. Lukutaitoinen on kuitenkin paremmassa asemassa identiteettia
rakentaessaan, silla han ei ole riippuvainen pelkastaan kokemusperaisista esikuvista. (Ah-
venjarvi & Kirstina 2013, 70.)

Onko lukutaito siis enaé riittdva termi kuvaamaan kaikkea sen alle nykyaan kuuluvaa?
Kuvaako lukutaito kirjoitustaitoa, puhetaitoa, tekstintulkintataitoa, lukemisen hyddynta-
misen taitoa seka itsensd ilmaisun taitoa? Juha Herkman ja Eliisa Vainikka puhuvat Lu-
kemisen tavat -teoksessaan tekstitaidosta. Sosiokulttuurisen lukutaitokéasityksen mukaan
Kirjoitustaitoa ja lukutaitoa ei ole mielek&sté tarkastella enda yksilon kahtena erillisena
kognitiivisena taitona, vaan tekstitaidon kahtena eri puolena. Kyse on talloin laajemmasta
tekstien kanssa tulkitsijana ja tuottajana toimimisesta (Herkman & Vainikka 2012, 38—
39). Sosiaalinen kirjasto teoksen toimittaneen Laura Hokkasen (2015, 22-23), mukaan
sosiokulttuuriseen lukutaitokésitykseen kuuluu, ettd lukijat ymmaérretddn nykyaan itse
jarjestaytyvaksi ryhmaksi, joka saa lukemisesta tyydytyksen lukukokemusten jakamisen

ja vertailun kautta.

Myds Ahvenjarvi ja Kirstind puhuvat Kirjallisuuden opetuksen kasikirjassaan tekstitai-

dosta. Sek& Ahvenjérvi ja Kirstind ettd Herkman ja Vainikka korostavat tekstitaitoa tai-



tona, joka on tilannesidonnaista ja usein sosiaalista ja yhteisollist4 toimintaa. Heidan mu-
kaansa tekstitaito verrattuna pelkk&én lukutaitoon on korostetusti sidoksissa tilanteisiin
ja kéaytanteisiin ja sitd opitaan koulun lisaksi erilaisissa autenttisissa tilanteissa. Se mité
ja miten luemme tai kirjoitamme, on kiinni siitd missd kontekstissa luemme tai kirjoi-
tamme, ja mihin tarkoitukseen. Esimerkiksi koulussa kéytetdén teksteja eri tavalla kuin
vapaa-ajalla. (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 75; Herkman & Vainikka 2012, 30.)

Aidinkielen didaktiikan emeritaprofessori Katri Sarmavuori puhuu kirjassaan Opi ja oh-
jaa lukemista samasta tai hyvin samankaltaisesta taidosta, joka ké&sittdd seké luku- ettd
Kirjoitustaidon, mutta han kayttaa tekstitaidon sijaan kasitetta literacy-taito. Sarmavuoren
mukaan literacy-taito kehittyy koko elamamme ajan ja muovautuu tekemiemme valinto-
jen ja ratkaisujen perusteella. Lapsuudesta lahtien ihminen kokee erilaisia literacy-tapah-
tumia, joihin nykyisyys perustuu. (Sarmavuori 2011, 21-22.)

2.2 Aidinkielen ja kirjallisuuden opetus ylakouluissa

Aidinkielen ja kirjallisuuden, kuten muidenkin peruskoulun aineiden, viikkotuntimaaraa,
seka opetuksen tavoitteita ja siséltdja ohjaa voimassa oleva opetussuunnitelma. Opetus-
suunnitelma on Opetushallituksen maarays, jonka pohjalta kunnat laativat omat paikalli-
set opetussuunnitelmansa. Paikallisiin opetussuunnitelmiin on sisallytettava kansallisen

opetussuunnitelman asettamat tavoitteet ja siséllot. (Perusopetuksen... 2004, 5-8.)
Kansallisen opetussuunnitelman laatimista ohjaavat seuraavat lait:

e perusopetuslaki (628/1998)

e perusopetusasetus (852/1998)

e valtioneuvoston asetus perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista

tavoitteista ja perusopetuksen tuntijaosta (1435/2001)
e asetus opetustoimen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista (986/1998)

o laki opetus- ja kulttuuritoiminnan rahoituksesta (1705/2009) ja asetus opetus- ja
kulttuuritoimen rahoituksesta (1766/2009).

(Esi- ja perusopetuksen... Ei vuosilukua.)



Opetussuunnitelma uusitaan noin kymmenen vuoden valein. Edellinen opetussuunni-
telma on vuodelta 2004. Uusi opetussuunnitelma otettiin alakouluissa kayttoon 1.8.2016.
Ylakouluissa uusi opetussuunnitelma otetaan kayttdon porrastetusti siten, etta seitsemén-
sille luokille se tulee voimaan 1.8.2017, kahdeksansille luokille 1.8.2018 ja yhdeksansille
luokille 1.8.2019. Tahan asti ylakouluissa toimitaan vuoden 2004 opetussuunnitelman
mukaisesti. (Maarays 2014.) Tassa tutkimuksessa perustana kaytetaan ylakouluissa vieléd
voimassa olevaa vuoden 2004 opetussuunnitelmaan, sill& se oli voimassa myos aineiston

keruuaikaan.

Aidinkieli ja kirjallisuus on erilaisiin teksteihin pohjaava oppiaine. Sen tarkoituksena on
saada oppilas kiinnostumaan kielesta ja kirjallisuudesta seka parantaa hanen opiskelu- ja
vuorovaikutustaitojaan. Sen tehtdvéana on tarjota mahdollisuus monipuoliseen lukemiseen
ja kirjoittamiseen, joiden avulla oppilas pystyy vahvistamaan omaa itsetuntoaan ja iden-
titeettidan. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteena on, etti oppilas osaa vies-
tid ja lukea vastuullisesti ja eettisesti ja ettd han pystyy vaikuttamaan yhteiskuntaan ja

osallistumaan kulttuuriin. (Perusopetuksen... 2004, 44.)

Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa didinkielen ja kirjallisuuden tuntijako, tavoitteet ja
sisallot ovat samat vuosiluokille 1-2, 3-5 ja 6-9. Uudessa opetussuunnitelmassa jako tu-
lee olemaan loogisempi, kun ylakoulu on lohkottu omaksi osakseen: 1-2, 3-6 ja 7-9.
(Perusopetuksen... 2014, 286-294.)

Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa vuosiluokkien 6-9 aidinkielen ja kirjallisuuden ope-
tuksen tavoitteet liittyvét vahvasti jo opittujen tietojen ja taitojen syventdmiseen ja moni-
puolistamiseen. Tavoitteena on selkeyttdd oppilaan kasitysta itsestdan lukijana ja Kirjoit-
tajana. Tavoitteena on myos laajentaa oppilaan késitystd Suomen kirjallisuuden historian
vaiheista ja suomen kielen erityispiirteistd. Lukuharrastuksen monipuolistamisen tavoit-
teeseen vastataan muun muassa tutustumalla kaunokirjallisuuden eri genreihin ja klassik-
kokirjoihin sekd erilaisiin tekstilajeihin. Tavoitteisiin kuuluu my®os, etté oppilaat oppisivat
keskustelemaan, ottamaan vastaan argumentteja ja puolustamaan omia nédkemyksiaan.
Paatavoitteena on oppilaan itsetunnon kasvattaminen lukijana ja kirjoittajana ja laajentu-

nut mahdollisuus toimia aktiivisena kansalaisena. (Perusopetuksen... 2004, 51-55.)



2.3 PISA-tutkimus

PISA-tutkimuksella (Programme for International Student Assessment) mitataan OECD-
maiden (Organisation for Economic Co-operation and Development) 15-vuotiaiden
osaamista lukutaidossa, matematiikassa ja luonnontiedossa. Tutkimus jérjestetdadn joka
kolmas vuosi ja se painottuu vuorotellen johonkin néistd kolmesta alueesta. Ensimmainen
PISA-tutkimus toteutettiin vuonna 2000, tuolloin painopistealueena oli lukutaito. Kol-
mena edellisend PISA-vuonna painotukset ovat menneet seuraavasti: vuonna 2009 pai-
notettiin lukutaitoa, 2012 painotettiin matematiikkaa ja 2015 jarjestetyssa tutkimuksessa

painotettiin luonnontietoa. (PISA. Pisa-lyhyesti. Ei vuosilukua.)

OECD on taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jarjestd, johon kuuluu 35 valtiota. PISA-
tutkimukseen on kuitenkin ottanut osaa vuosi vuodelta enemman myds OECD-maiden
ulkopuolisia maita tai alueita. Vuonna 2015 OECD-maiden ulkopuolisia maita tai alueita
oli tutkimuksessa mukana 39. Yhteensé maita tai alueita oli mukana 73. (PISA. Pisa-ly-

hyesti. Ei vuosilukua.)

PISA-tutkimuksella on erittéin tarkat laatukriteerit, jotta tuloksia voidaan pitaa luotetta-
vina ja yleistettdvina. Jokaisen osallistujamaan otanta on esimerkiksi oltava véhintaan 95
% sen maan perusjoukosta (eli 15-vuotiaista nuorista). Tasta otoksesta vastausprosentin

on oltava vahintaén 85 %. (PISA. Laadun varmistaminen. Ei vuosilukua.)
2.3.1 Suomalaisnuorten lukutaidon tilanne PISA-tulosten valossa

PISA-tutkimuksessa vuonna 2009 painopiste oli lukutaidossa. Tata ennen lukutaito oli
painopisteend vuonna 2000 ja seuraavan kerran se on sitd seuraavassa PISA-tutkimuk-
sessa vuonna 2018. Oppilaiden lukutaitoa mitattiin erilaisilla, mahdollisimman autentti-
silla ja arkipéivaan sidoksissa olevilla teksteill4. Testissé oppilaan tuli lukea teksti ja
tehda sen pohjalta tehtdva. Tehtévat olivat monipuolisia, mukana oli sekd monivalinta-
tehtdvia ettd avoimia tehtdvié. Tekstit jaoteltiin suorasanaisiin teksteihin sekd dokument-
teihin. Suorasanaisia teksteja olivat tekstit, jotka koostuivat sanoista ja lauseista. Doku-
mentteja puolestaan olivat erilaiset taulukot, listat, diagrammit ja kartat. (Sulkunen & Va-
lijarvi (toim.) 2012, 14.)

PISA 2009 -tutkimuksesta kay ilmi, ettd suomalaisnuortenlukutaito on edelleen, kuten on

ollut kaikkina kolmena aikaisempanakin vuonna, OECD-maiden karkitasoa. Vuoden



2009 PISA-tutkimukseen osallistui 65 maata tai aluetta, joista 33 oli OECD-maita. Suo-
malaisnuoret sijoittuivat lukutaitotestin pisteméaran keskiarvollaan kolmanneksi Shang-
hain (ei OECD-maa) ja Korean jalkeen. Muut Pohjoismaat sijoittuivat huomattavasti Suo-
men jalkeen: Norja oli 12., Islanti 16., Ruotsi 19. ja Tanska 24. Verrattuna edelliseen
vuoteen, jona painopistealueena oli lukutaito, eli vuoteen 2000, suomalaisnuorten luku-
taidon keskiarvo tippui kymmenell& pisteell& 546:sta 536:een. Pudotus ei ole merkittava,
mutta kehitys on huolestuttava. Huippulukijoiden maaré verrattuna vuoteen 2000 on va-
hentynyt ja vastaavasti heikompien lukijoiden maéara lisaantynyt. (Sulkunen ym. (toim.)
2010, 15-16.)

Huolestuttavampaa kuin kymmenen pisteen lasku keskiarvossa, on sukupuolten valinen
ero lukutaidossa. Suomessa tyttdjen ja poikien vélinen ero lukutaidossa oli OECD-mai-
den suurin eli 55 pistettd. Vuonna 2000 vastaava pistemadra oli 51. (Sulkunen ym. (toim.)
2010, 29.)

PISA-tutkimuksessa tutkitaan myods oppilaiden sitoutumista lukuharrastukseen. Suoma-
laistyttdjen sitoutuminen lukemiseen oli huomattavasti OECD-maiden keskiarvoa suu-
rempi ja pojilla vastaavasti selvasti pienempi. T&lla on selva vaikutus lukutaitoon. Mité
monipuolisemmin lukee ja mitd kiinnostuneempi on lukemisesta, sen parempi on luku-
taidon taso. Suomessa nuorten kiinnostus lukemista kohtaan oli laskenut kolmanneksi
eniten. Eniten kiinnostus lukemista kohtaan oli kasvanut Saksassa. (Sulkunen ym. (toim.)
2010, 24-26.)

Uusimmassa Pisa-tutkimuksessa, eli vuoden 2015 tutkimuksessa, jonka ensitulokset jul-
kaistiin 5.12.2016, suomalaisnuoret olivat lukutaidollaan OECD-maiden toiseksi par-
haita, ja kaikista tutkimukseen osallistuneista maista tai alueista neljanneksi parhaita. Uu-
simpaan PISA-tutkimukseen osallistui 73 maata tai aluetta, joista 34 oli OECD-maita.
Suomen keskiarvo lukutaidossa oli 526 pistettd. OECD-maista ainoastaan Kanada pérjéasi
Suomea paremmin saaden yhden pisteen enemman. OECD-maiden ulkopuolisista maista
Singapore (535) pérjasi huomattavasti muita maita paremmin ja Kiinan Hongkong (527)
sai samat pisteet Kanadan kanssa. Puolestaan muista Pohjoismaista Suomen jalkeen par-
haiten parjasi Norja (513), ollen kaikista tutkimukseen osallistuneista maista yhdeksas.
Ruotsi ja Tanska saivat molemmat tasan 500 pistettd ollen 17. ja 18. (Vettenranta ym.
(toim.) 2016, 25-26.)
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PISA-tutkimuksessa lukutaidon tasoa arvioidaan 6 portaisella arviointiasteikolla, jolla
suoritustaso 1b tarkoittaa erittdin heikkoa lukutaitoa, 1a heikkoa lukutaitoa ja vastaavasti
5 erinomaista lukutaitoa ja 6 huippulukutaitoa. Suomalaisnuorista tutkimuksen mukaan
erinomaisia tai huippulukijoita oli 14 % vastanneista. Sen sijaan erittdin heikko tai heikko
lukutaito oli 11 %:lla vastanneista. Tdma tarkoittaa, etta noin joka kymmenennell& suo-
malaisnuorella tullee olemaan tulevaisuudessa vaikeuksia toimia ongelmitta yhteiskun-

nassa huonon lukutaitonsa vuoksi. (Vettenranta ym. (toim.) 2016, 27.)

Suomi on kuitenkin edelleen lukutaidon karkimaita ja nuoret parjaavat lukutaidossa huo-
mattavasti paremmin kuin matematiikassa. Vuoden 2000 PISA-tutkimuksesta vuoden
2015 tutkimukseen on tapahtunut kuitenkin merkitseva 20 pisteen lasku. Positiivisena
seikkana vuoden 2015 tutkimuksessa Suomi paransi tulostaan kahdella pisteelld vuoteen
2012 verrattuna. Tama ei kuitenkaan ole tilastollisesti merkittava kasvu, mutta parempi
tulos kuin lasku. OECD-maista Suomen lukutaidon taso on heikennyt neljanneksi eniten
vuoteen 2000 verrattuna. Heikkojen tai erittain heikkojen lukijoiden maara jatkaa edellis-
vuosien tapaan kasvuaan, mika on huolestuttavaa nuoren tulevaisuuden opinnoissa ja tyo-
elaméssa parjaddmisen kannalta. Samanaikaisesti erinomaisten ja huppulukijoiden mééra
on hieman laskenut. (Vettenranta ym. (toim.) 2016, 37-38.)

Sukupuolten vélinen ero lukutaidossa on Suomessa edelleen OECD-maiden suurin, 47
pistettd. Suomalaistyttdjen lukutaidon keskimadrdinen pistemaara oli kaikista tutkimuk-
seen osallistuneista maista paras, kun poikien sijoitus oli seitsemé&s. Tosin vuoden 2012
tutkimuksessa suomalaispoikien sijoitus oli kolmastoista, joten suunta on positiivinen.
Edelleen pitaé kuitenkin Kiinnittaa erityishuomiota poikien lukutaidon tukemiseen, jotta

sukupuolten vélinen ero lukutaidossa tasaantuisi. (Vettenranta ym. (toim.) 2016, 49.)

Vuoden 2015 PISA-tutkimuksessa lukutaidon osalta huolestusta heréttédé poikien ja tyt-
tojen valisen eron lisdaksi maahanmuuttajien vélinen ero ei-maahanmuuttajiin nahden.
Matematiikassa ja luonnontieteissa ero oli kaventunut huomattavasti verrattuna vuoden
2012 tutkimuksen tuloksiin, mutta lukutaidossa kavennusta ei ollut tapahtunut. Vuoden
2015 PISA-tutkimus oli myds ensimmaéinen, jossa Suomen eri alueiden vélisissa tulok-
sissa oli merkittavia eroja. Huomattavasti parhaiten tutkimuksessa parjésivat paakaupun-
kiseudun nuoret (ka. 551 pistettd lukutaidossa) ja huonoiten L&nsi-Suomen nuoret (ka.
516 pistetta lukutaidossa). Ero taidoissa vastaa noin yhden kouluvuoden opintoja. (Vet-
tenranta ym. (toim.) 2016, 57, 60.)
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PISA-tutkimuksen mukaan Suomi on siis edelleen lukutaidon kultamaa ja suurin osa suo-
malaisnuorista omaa hyvan lukutaidon. Suunta on kuitenkin silté osin huolestuttava, ettéd
heikkojen lukijoiden maéara, seka tyttojen ja poikien valinen ero kasvavat vuosi vuodelta.
Lukemiseen sitoutuminen eli lukemisen harrastaminen on avain-asemassa néiden erojen
kuromisessa. Mutta onnistutaanko lukuharrastusta tana digitaali-aikana markkinoimaan
nuorelle niin, ettd han todella tarttuisi kirjaan vapaa-ajallaan? Téhan etsitdan vastauksia

seuraavassa luvussa.
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3 LUKEMINEN HARRASTUKSENA

Edellisessé luvussa paneuduttiin lukutaidon késitteeseen, seka PISA-tutkimuksen tulok-
siin. Vuoden 2009 PISA-tutkimuksessa kysyttiin nuorilta myds naiden lukuharrastuk-
sesta, ja néité tuloksia sivuttiin jo hiukan luvussa 2.3.1. Seuraavassa luvussa tutustutaan
tarkemmin lukuharrasuksen kasitteeseen; kuinka lukemista harrastetaan. Tdman jélkeen
tutustutaan esimerkkitutkimusten valossa suomalaisnuorten lukemisharrastuksen tilan-
teeseen. Luvun lopuksi on poimittu nuorten omin sanoin esittdmié syita siihen, miksi he

eivét harrasta lukemista.

3.1 Miten lukemista harrastetaan?

Harrastukseksi on perinteisesti mielletty vapaa-aikaan sijoittuva vapaaehtoisesti tehtava
toiminta, joka tuottaa tekijalleen nautintoa ja joka on valittu omien mieltymysten mukaan.
Harrastus on usein myos pitkajanteisté ja siihen on sitouduttu. Lukemisen maérittelemi-
nen harrastukseksi on erityisen ongelmallista. Kun suuri osa arjesta kuluu huomaamatta
erilaisten tekstien lukemiseen, on vaikea maarittaa missa menee raja harrastuksen ja muun

lukemisen vélilla.

Pitk&janteisyys ja sitoutuminen nousevat nykyéaan esiin myos PISA-tutkimuksen lukutai-
don maaritelmassa, kun siihen on vuoden 2006 jalkeen lisatty kohta lukemiseen sitoutu-
minen. Talla halutaan korostaa, etta lukutaitoa on myds lukemisen arvostaminen ja sen
tavanomaisuus. Lukemiseen sitoutunut lukee monipuolisesti erilaisia tekstejd ja harrastaa

my0s sosiaalista lukemista eli keskustelee lukemastaan. (Sulkunen & Vélijarvi 2012, 13.)

Lukemisharrastuksen aloittaminen on aidinkielen ja kirjallisuuden lehtori Sisko Nampa-
jarven (2002, 45) mukaan monen asian liitto: mekaanisen lukutaidon on oltava kunnossa,
kirjoja on oltava helposti saatavilla, on oltava aikaa ja halua lukea ja lukeminen tuntuu

lukijasta palkitsevalta.

Paivi Heikkila-Halttunen (2015, 125) korostaa myos lukuharrastuksen helppoutta kirjas-
saan Lue lapselle!. Suomessa lukeminen on kunnallisen kirjastolaitoksen ansiosta il-
maista, eika lukuharrastus vaadi ndin ollen rahallista panostusta. Varsinkin varhaislap-
suudessa kirjaston ja lukemisen aarelle paaseminen on kuitenkin paljon lapsen vanhem-
pien aktiivisuudesta kiinni. (Heikkild-Halttunen 2015, 125.)
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Lapsuudessa mielenkiinnonkohteet ovat l&hes kaikilla samat. Omat henkilokohtaiset kiin-
nostuksen kohteet alkavat eriytya vasta teini-idssa, kun muodostetaan omaa minuutta.
Mielenkiinnon syttymiseen ja heikkenemiseen on I0ydettévissa kolme vaihetta: tilanne,
vakiintuminen ja taipumus. Tilanne on uusien asioiden kohtaamista, vakiintuminen on
kiinnostuksen heradminen asiaa kohtaan ja taipumus vakiinnuttaa uuden asian osaksi mi-

nuutta ja omaa eldmaa. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 25-26.)

Kun mietitd&n véhan vanhempia nuoria — nuoria aikuisia- Juha Herkman ja Eliisa Vai-
nikka (2012, 153-154) nostavat korkean koulutustason ja opiskelun esille painettujen
julkaisujen lukemisen vankistajana. Suuri osa nuorista joutuu edelleen lukemaan perin-
teisid painettuja Kirjoja osana opintoja, mika Herkmanin ja Vainikan mukaan sosiaalis-
taa heitd lukemisen pariin. He myds huomauttavat, ettd lukemistottumukset vaihtelevat
elamantilanteen mukaan; nykyisten lasten mediankayttotavat tullevat muuttumaan, kun
he varttuvat, alkavat opiskella, siirtyvat tydelamaan ja perustavat perheen. (Herkman &
Vainikka 2012, 153-154.)

Taman perusteella voisi sanoa, ettd lukemisen harrastaminen tarkoittaa vapaa-ajalla
omaksi ilokseen lukemista jotakuinkin sdannollisesti. Lukemisharrastus puolestaan syn-
tyy sen mahdollisen helppouden ja esimerkkien avulla. Lukemaan oppineilla lapsilla on
ldhes kaikilla "ahmimisikd” jolloin luetaan kaikki miké késiin saadaan. Viimeistién teini-
idssa tapahtuu kuitenkin eriytymistd sen suhteen jaako lukuharrastus pysyvaksi. Téhan
vaikuttanee paitsi kirjojen helppo saatavuus myds vanhempien ja kavereiden suhde luke-
miseen. Vaikka lukuharrastus teini-idssa hukattaisiinkin, saatetaan se kuitenkin 16ytaa uu-
delleen mydhemmin opiskeluaikana tai kenties viela mydhemmin oman perheen perusta-

misen jalkeen.

3.2 Lukemisharrastuksen merkitys

Lukemisharrastuksen merkityst4 on totuttu korostamaan nimenomaan lukutaidosta pu-
huttaessa, néilla kun on suora yhteys kesken&én, mutta mitd muita hyotyja lukemishar-
rastuksesta on? Ent& onko kaikkien pakko lukea harrastuksekseen, jos ei yksinkertaisesti

kiinnosta?

Paivi Heikkild-Halttunen on kirjassaan Lue lapselle! listannut useita lukemisen positiivi-

sia vaikutuksia. Naitd ovat mm. mielikuvituksen kehittyminen, oikeustajun kehittyminen,
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omien tunteiden tunnistamisen kehittyminen, keskittymiskyvyn ja sanavaraston kehitty-
minen, empatiakyvyn kasvu, itsehillinndn kehittyminen, ongelmanratkaisukyvyn sekéa
tunteiden hallinnan kehittyminen, itsensé viihdyttdminen seka syrjaytymisen ehkéisemi-
nen (Heikkil&-Halttunen 2015.)

Psykoterapeutti Tuula Pahkiainen (2002, 8-10) nostaa teoksessa Lukuhaastetta koko
elama esiin lukemisen tunne- ja kokemuspuolen. Lukiessa joutuu vastakkain erilaisten
maailmankatsomusten ja ihmiskasitysten kanssa, nain ollen oma identiteetti hahmottuu,
kun itsedén peilaa kirjan tarjoamien henkildiden arvoihin ja kokemuksiin. Kirjallisuus voi
my0s opastaa tunteiden tunnistamisessa ja ymmartamisessa ja lukija oppii kiinnittdmaan
huomiota omiin ja muiden mydnteisiin ja Kielteisiin tuntemuksiin. Tata kautta myos em-
patian kyky kasvaa. Ihmisen oma elamaé on liian lyhyt kaiken kokemiseen ja lukeminen
tarjoaa sijaiskokemuksia, jotka laajentavat ja syventavat omaa kokemus- ja tunnemaail-
maa. (Pahkiainen 2002, 8-10.)

Entinen kirjastonhoitaja, nykyinen Kirjallisuuskouluttaja Marika Helovuon on esitellyt ja
perustellut kirjassaan 100 syyta lukea syita lukemiselle kunkin ikdkauden mukaan. Nuor-
ten pitdisi Helovuon (2016, 54-63) mukaan lukea sill&: lukemalla voi 10yt44 itsensé, lu-
keminen auttaa sanottamaan mielessa myllertavéat tunteet, nuortenkirjallisuuden lukemi-
nen auttaa ymmartadmaan nuoria, lukemalla valttyy tekemasta jotain vielakin tylsempéaa,
lukemalla voi tienata taskurahaa, lukeminen tukkii vanhempien suut, lukeminen tekee
oppitunnit eldviksi, lukeminen parantaa koulumenestystéa seké lukemalla syntyy tulevai-
suuden osaajia. Jyvaskylan yliopiston kirjallisuuden opettajat Kaisa Ahvenjarvi ja Leena
Kirstina (2013, 205) summaavat Kirjallisuuden lukeminen merkitsevan ajattelun ja eritte-
lyn kykyjen kehittymistd, vapaa- ajanviettoa, henkilokohtaisia eldmyksia ja osaa identi-
teetista.

Kasvatuspsykologian emeritaprofessori Pirkko Saarinen ja psykologian emeritusprofes-
sori Mikko Korkiakangas ovat toteuttaneet viidelle vuosikymmenelle sijoittuvan suoma-
laisnuorten vapaa-ajan tutkimuksen. Tutkimuksessa selvitettiin kyselytutkimuksella
1960-luvulta alkaen vuosikymmenen vélein 2000-luvulle saakka 11-12 sekd 1415 vuo-
tiaiden lasten ja nuorten tietokoneen kaytt6a ja lukuharrastusta. (Saarinen & Korkiakan-
gas 2009, 38.)

Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 43, 51, 124) nuorten lukemisharrastusta koskevan tut-

kimuksen Lukemaan vai tietokoneelle? mukaan nuorten omia lukemisen motivaatioita
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olivat pakeneminen hetkeksi pois ikavista asioista, virkistyminen ja erilaisten tunne-elé-
mysten kokeminen. Kolmasosa vastaajista perusteli lukemistaan oppimisella ja hyddylla.
Lukemista edistdvid syité olivat myds mahdollisuus lukea missa vain ja oman mielikuvi-
tuksen kaytto. Lukemisen yleisimmin koettu vaikutus oli sen auttaminen nukahtamaan.
(Saarinen & Korkiakangas 2009, 43,51, 124.)

Vapaa-ajan lukemisen véhyydella ei Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 185) tutkimuksen
mukaan ole olennaista merkitysté arjesta tai koulusta selvidmiseen. Sen sijaan sill& on
merkitysta siind vaiheessa, kun haetaan opiskelemaan tai tyGeldmaan. Vahan lukeva ei
mité todennékoisimmin hae opiskelupaikkaan tai tyohon jossa lukemisella on olennainen
osa. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 185.)

Nain ollen voisikin ajatella, ettd pakollista lukemisharrastus ei tietenk&én voi olla. EI&-
massa varmasti parjad myos huterammallakin lukutaidolla, jos tekee valintoja joissa erin-
omaista lukutaitoa ei tarvita. Mutta jos haluaa ajatella kauaskantoisesti, ettei tarvitsisi
koskaan tulevaisuudessaan jattaa tekemaétté valintoja huonon lukutaidon vuoksi, kannat-

taisi yllapitaa edes jonkinlaista satunnaistakin lukuharrastusta.

Paivi Heikkild-Halttunen ehdottaa, ettd ainakin lukuinnostuksen takellellessa, vanhem-
mat voisivat kdyttad jonkinlaista lahjontaa, jotta lapsen tai nuoren saisi Kirjojen pariin.
Jos “vaikean ajan” saa néin ohitettua, kirja todennékdisesti vetdd mukaansa ja myohem-
min lahjontaa ei enda tarvita. Lahjonnan keinona voisi kéyttda esim. peliajan saamista
lukemisajalla, kirjasta tehdyn elokuvan katsomista elokuvateatterissa, kun kirja on luettu,

tai selvéaa kéateista tietty summa per luettu kirja. (Heikkila-Halttunen 2015, 201-202.)

Juha Herkman ja Eliisa Vainikka (2012, 144) tutkivat 18-35 vuotiaiden nuorten aikuisten
lukemistottumuksia. He pohtivat tutkimuksen pohjalta tehdyssé kirjassaan Lukemisen ta-
vat pitkien tekstien lukemisen paitsioon jaddmisen seurauksia. Niit4 voivat olla kielen syn-
taktisessa hahmottamisessa ja laajempien kokonaisuuksien ja rakenteiden ymmartami-
sessd. Opettajien mukaan téllaisia ongelmia on jo lisddntyvéassa maarin havaittavissa. Pa-
haenteisimmaét ennusteet arvelevat tdmdan johtavan pitkajanteisen, jasentyneen ja syvalli-

sen ajattelun rappeutumiseen. (Herkman & Vainikka 2012, 144.)
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3.3 Harrastavatko nuoret lukemista?

Tutkielman yksi tarkeimmistd kysymys kuuluukin: harrastavatko nuoret lukemista?
Ovatko uhkakuvat lukuharrastuksen kuolemisesta ja sen myo6téd lukutaidon rappeutumi-
sesta ja keskittymiskyvyn katoamisesta ainoastaan tuulesta temmattuja vai onko niill& oi-
keaa todellisuusperad? Tahén kysymykseen haetaan tassa luvussa vastausta Mikko Kor-
kiakankaan ja Pirkko Saarisen viidelle vuosikymmenelle sijoittuvasta nuorten tietoko-
neenkdyton ja lukuharrastuksen tutkimuksesta, vuoden 2009 PISA-tutkimuksen lukuhar-
rastusta koskeneesta osiosta sekd Juha Herkmanin ja Eliisa Vainikan nuorten aikuisten

lukutottumusten tutkimuksesta vuodelta 2012.

Pirkko Saarinen ja Mikko Korkiakangas (2009, 9, 38) ovat tutkineet nuorten lukuharras-
tuksen muutosta 1960-luvulta 2000-luvun alkuvuosiin. Tutkimuksessaan ”Lukemaan vai
tietokoneelle? ” he selvittivat, kuinka lukuharrastus ja tietokoneen kaytto sijoittuvat kul-
lakin vuosikymmenelld nuorten vapaa-ajan viettoon. Tutkimus toteutettiin kymmenen
vuoden vélein kyselytutkimuksena 11-12 sekd 14-15 -vuotiaille. Oman tutkimukseni
kohderyhmén ollessa ylakouluikaiset, keskityn Saarisen ja Korkiakankaan vanhemman

ikaparin tulosten tarkasteluun.

Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 20) tutkimuksessa nuoret saivat kuvailla omia luku- ja
tietokoneenkayttotottumuksiaan. Tuloksissa nuoret kertoivat kylla kayttdvansa tietoko-
netta ja lukevansa, mutta eivat omien sanojensa mukaan varsinaisesti harrasta lukemista
tai tietokoneen kéyttoa. Tata tulosta voi osaltaan selittdd harrastaminen-sanan vaikea ja

epaselva madriteltavyys. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 20.)

Suurin osa Saarisen ja Korkiakankaan (2009,48) tutkimuksen nuorista luki kirjoja jonkin
verran, kun asteikko oli paljon, jonkin verran, harvoin tai ei lainkaan. Tyttdjen osuus pal-
jon lukevista oli suurempi kuin poikien. Vastaavasti lukemattomissa tai vain vahén luke-

vissa poikia oli enemman kuin tytt6ja. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 48.)

Viidelld vuosikymmenell& toteutettu Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 158-159) tutki-
mus osoittaa, ettd nuorten lukemien kirjojen mééra ja lukemiseen kaytetty aika ovat vuo-
sikymmenesta toiseen pysyneet hyvin samantapaisina. Ero on sen sijaan kasvanut aari-
paiden valilla ja nuorten suhtautumisessa lukemiseen. Tavallisimmin tutkimuksen mu-

kaan luetaan pari-kolme kirjaa kuukaudessa ja lukemiseen kaytetadn aikaa pari-kolme
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tuntia viikossa. Poikkeuksena ovat 1415 vuotiaat pojat, jotka lukivat tuoreimmassa tut-

kimuksessa véahemmaén kuin aiemmissa. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 158-159.)

Taman 14-15 ikaryhmén poikien lukeminen on véhentynyt vuosikymmenesté toiseen mi-
tattaessa niin kuukaudessa luettujen Kirjojen méarassa, kuin viikossa lukemiseen kayte-
tyssé ajassa. Tutkimuksessa kysyttiin montako tuntia vastaajat kayttavat viikossa Kirjojen
lukemiseen. Nuoremmassa tutkimusjoukossa (11-12 vuotiaat) alle tunnin viikossa il-
moitti lukevansa reilu 10 % pojista, vastaavasti vanhemmassa tutkimusjoukossa (14-15
vuotiaat) alle tunnin viikossa lukevia oli yli 50 %. Tyt6ill& vastaavat luvut olivat nuorem-
milla muutama prosentti ja vanhemmilla reilu 10 %. Eli molemmilla sukupuolilla on huo-
mattavissa lukemisen vahentymista teini-ikaan tultaessa, mutta pojilla tama kirjojen hyl-
k&aminen on huomattavasti radikaalimpaa. Jo yli puolet 14-15 vuotiaista pojista torjuu
lukemisen kokonaan. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 82, 85.)

Lukutaito oli PISA-tutkimuksen painopisteena viimeksi vuonna 2009, ja ndin ollen tuol-
loin tutkimuksen taustakysymyksissa perehdyttiin myos nuorten lukuharrastukseen sitou-
tumiseen. Lukemiseen sitoutumisella tarkoitetaan PISA-tutkimuksessa sitd, ettd moni-
puolinen lukeminen on osa arkea, lukemisesta ollaan kiinnostuneita ja lukukokemuksista
keskustellaan. Sitoutumista lukemiseen arvioitiin kolmesta eri ndkokulmasta: 1) kuinka
mielelldan nuoret lukevat omaksi ilokseen kouluajan ulkopuolella, 2) omaksi ilokseen
lukemiseen kaytetty aika ja 3) lukemisen monipuolisuus eli kuinka usein nuoret lukevat
erilaisia tekstejd omasta halustaan. Néaisté kaikilla ja varsinkin kiinnostuksella ja lukemi-
sen monipuolisuudella on tutkitusti suuri vaikutus lukutaidon tasoon. (Sulkunen ym.
(toim.) 2010, 13, 24.)

Tutkimuksesta selviad, ettd suomalaisnuorten kiinnostus lukemiseen on hyvin sukupuo-
littunutta. Tyttéjen kiinnostus lukemiseen on huomattavasti keskiarvon ylépuolella, poi-
kien vastaavasti huomattavasti alapuolella. Sen sijaan kiinnostus lukemista kohtaan on
laskenut yhdeksassd vuodessa kummallakin sukupuolella 1&hes yht& paljon. Eniten kiin-
nostuksen laskua on tapahtunut sellaisilla oppilailla, joiden kotitausta sijoittuu heikoim-
paan neljannekseen. (Sulkunen ym. (toim.) 2010, 24, 26.)

Omaksi ilokseen lukemiseen kaytetty aika oli laskenut melkein kaikissa maissa vuoteen
2000 verrattuna. Suomessa lukemiseen kaytetyn ajan lasku oli tutkimusmaiden suurin.
Vuonna 2000 omaksi ilokseen paivittdin luki 78 % nuorista, vuonna 2009 vastaava pro-

sentti oli 67. Vapaa-ajalla omaksi ilokseen lukemattomien osuus nuorista oli kolmannes.
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Tytdista omaksi ilokseen péivittdin luki 81 %, pojista vain 53 %. (Sulkunen ym. (toim.)
2010, 27.)

Suomalaisnuorten vahvuus vuoden 2009 PISA-tutkimuksessa oli vapaa-ajalla luettujen
tekstien monipuolisuus. Suomalaisnuoret lukevat OECD-maista monipuolisimmin erilai-
sia tekstejé (kaunokirjat, tietokirjat, sarjakuvat, aikakauslehdet, sanomalehdet). Kaikkien
painettujen aineistojen lukeminen, lukuun ottamatta kauno- ja tietokirjoja, oli kuitenkin
vahentynyt vuodesta 2000. Kauno- ja tietokirjoja puolestaan luetaan kylla saman verran
kuin aiemminkin, mutta niitd on koko ajan luettu huomattavasti véhemman kuin muita

painettuja teksteja. (Sulkunen ym. (toim.) 2010, 27.)

Juha Herkmanin ja Eliisa Vainikan (2012, 12, 144) tutkimus ”Uudet lukemisyhteisot, uu-
det lukutavat” toteutettiin vuosina 2010-2012. Tutkimuksella selvitettiin erityisesti 18—
30 vuotiaiden suomalaisten mediankayttoa ja lukutottumuksia erilaisin tavoin kuten ky-
selytutkimuksella ja mediapdivakirjoilla. Taman, védhan vanhempien nuorten, oikeastaan
nuorten aikuisten, lukutottumuksia tutkineen tutkimuksen mukaan lukeminen ei ole krii-
sissd. Nuoret lukevat kylld, ehka enemman kuin koskaan. Lukemisen kohteet vain ovat
muuttuneet ja muodot monipuolistuneet. Teksti-, messenger- ja whatsapp-viesteja seka,
twitter-, instagram-, snapchat-, ja facebookpaivityksia luetaan huomaamatta pitkin péi-
vad. Huolestuneisuutta herattédékin se, kuinka nuorilla on karsivéllisyytté ja pitkajantei-
syytté lukea pidempid, pohdintaa vaativia tekstejd. Lukemisen kriittistd ja analyyttista
puolta ei opita viihdettd kuluttamalla ja toisten kanssa kommunikoimalla. Se edellytt&da
laajaa sivistysta ja eettista ndkemysta. Nykyinen pikalukeminen ja kiireinen elaméanmeno
eivét tue pitkien tekstien kayttoa ja kulutusta. (Herkman & Vainikka 2012, 12, 144.)

Paivi Heikkil&-Halttunenkin (2015, 179) nostaa saman muutoksen esiin Lue lapselle! kir-
jassaan. Aiemmin oli itsestdénselvyys, etta kirja tai muu teksti luettiin alusta loppuun.
Koko ajan yleistyva digitaalinen lukeminen tapahtuu padkohdat silmailemalla tai tekstin
kokonaan ohittamalla. (Heikkil&-Halttunen 2015, 179.)

Herkmanin ja Vainikan (2012, 67, 72) tutkimien nuorten aikuisten suosituin media oli
tietokone ja etenkin internet. Internetissé suosituinta tekemisté oli puolestaan sosiaalisen
median kaytto ja etenkin Facebook-sovellus. Tdma tulos oli varsinkin tutkimuksen nuo-
rimmilla (16-24 vuotiailla) vastaajilla. Yli puolet kaikista vastaajista oli lukenut joskus
elamasséan blogeja. (Herkman & Vainikka 2012, 67, 72.)
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Puolet Herkmanin ja Vainikan (2012, 73, 75-76) tutkittavista tilasi jotain sanomalehted
ja sanomalehden lukeminen rituaalina oli yleista nuorten aikuisten keskuudessa. Tulok-
sista oli kuitenkin havaittavissa, ettd tutkimuksen nuorimpia diginatiiveja ei painettu lehti
kiinnostanut. Kirja oli tutkimuksen nuorten keskuudessa arvostetuin painotuote. Valtaosa
tutkittavista omisti yli 10 Kkirjaa, vajaa puolet yli 50. Suosituin paikka kirjojen hankkimi-
selle oli Herkmanin ja Vainikan tutkimuksessa kirjasto. Lahes 80 prosenttia nuorista ai-
kuisista lainasi kirjoja kaupunginkirjastosta. (Herkman & Vainikka 2012, 73, 75-76, 87.)

Herkman ja Vainikka (2012, 160) paattavat kirjansa Lukemisen tavat” yhteenvetoon,
jonka mukaan verkkoviestintd on mullistanut lukemisen tapoja, mutta tdma ei tue paine-
tun sanan tai perinteisen Kirjan kuoleman skenaariota. Perinteista lukemista arvostetaan
nuorten aikuisten keskuudessa vankasti ja teknologian sijaan lukemista kannattaa lahes-
tyd sisalto edelld. (Herkman & Vainikka 2012, 160.)

Tama onkin erittdin hyva pitda mielessa digitaalistumista ja perinteisten kirjojen kuole-
maa povatessa ja sitd peldtessa. Valine tai alusta on lukuharrastuksessa sivuseikka, si-
séltd on se mika ratkaisee. Toinen kauhistelun aihe, eli lyhyiden tekstien luku pitkien
kirjojen kustannuksella, on sekin hieman liioiteltua. Erilaisia medioita ja teksteja sopi-
vassa suhteessa kayttdmalla saavutetaan monipuolisempi lukutaito, kuin yhteen tiettyyn
tekstilajiin keskittymalla (Heikkila-Halttunen 2015, 2017-2018).

3.4 Syitd miksi nuoret eivat lue vapaa-ajallaan

Aiemmin, muiden medioiden vield puuttuessa tai niiden ollessa harvinaisia, lukeminen
oli suosittu ajanviettotapa ja harrastus. Nykyéaan vaihtoehtojen runsaudessa Kirjaan tartu-
taan ymmaérrettévasti harvemmin. Minkalaisia syitd nuoret itse kertovat lukemattomuu-
tensa syiksi selviaa tassé luvussa, kun tutustumme Saarisen ja Korkiakankaan seka Herk-

manin ja Vainikan tutkimuksissaan saamiin vastauksiin.

Y leisin vastaus Saarisen ja Korkiakankaan tutkimuksessa nuorten lukemisen harrastamat-
tomuudelle oli kiinnostuksen puute, mité ei vastauksissa yleensa sen enempéa selitetty.
Lyhyitd ja ytimekkait& vastauksia miksi et lue: ei kiinnosta, en pid&, en tykkad, en valita,
en halua, ei sovi minulle, ei inspiroi, ei tule luettua, ei jaksa lukea loppuun, inhoan luke-
mista. Toinen yleinen syy oli ajanpuute: ei ole aikaa, ei ehdi, on muuta tekemistd, muita

harrastuksia ja kouluhommia. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 54-56.)
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Pokien suurin syy lukemattomuudelle olivat Kirjat itsessaan: kirjat ovat arsyttavia, tylsia,
pitkastyttavia, ei mitaan jarkea, liian pitkid, kuvat tylsia, samat tiedot saa netista. Tytot
mainitsivat yleisimmaéksi syyksi lukemattomuudelle ajanpuutteen. (Saarinen & Kor-
kiakangas 2009, 54-56.) Ajanpuutetta valitettiin myos Vainikan ja Herkmanin (2012, 76)

nuorten aikuisten lukutottumusten tutkimuksessa.

Merkillepantavaa on, ettd Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 100, 187) tutkimuksen véhan
tai ei-ollenkaan kirjoja lukevien kotona ei ollut juurikaan kirjoja. Jos kotona on kirjoja ja
vanhemmat lukevat ja kayvat kirjastossa, on lasten ja nuorten helppo ottaa mallia ja

omaksua ndma osaksi omaakin toimintaansa. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 100, 187.)

Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 108, 159) tutkimuksessa eriteltiin kirjojen lukeminen
lehtien lukemisesta ja tutkittiin lasten ja nuorten ajankayttod kumpaankin formaattiin. Yk-
sikdan mielelldan kirjoja lukeva ei torjunut mydskaan lehtid, mutta osa runsaasti lehtia
lukevista suhtautui kielteisesti kirjoihin. Mielenkiintoista on myads, etta selvitettdessa mita
nuoret tietokoneella tekevat, vahiten mieluisaa puuhaa oli verkkolehtien lukeminen. Pe-
rinteisia lehtid sen sijaan luettiin tutkimuksen mukaan saman verran, jopa hieman enem-
méan kuin aiemmissa tutkimuksissa. Lehtien lukemiseen kaytettiin noin kaksi kertaa

enemman aikaa kuin kirjojen. (Saarinen & Korkiakangas 2009, 108, 159.)

Nuorten lukemistottumukset ja muutokset siind on pyrittdva suhteuttamaan nuorten har-
rastamisessa tapahtuneeseen muutoksen ja mahdollisuuksien lisddntymiseen. Yksi syy
vapaa-ajan lukemattomuudella voi olla sen mieltdminen osaksi koulutyota. (Saarinen &
Korkiakangas 2009, 161, 169.)

Sisko Nampajarvi Kiteyttdd mielestani hyvin lukemiskulttuurin muutoksen. Eivat nuoret
tahallaan tai vanhempia tai opettajia arsyttadkseen ole lukematta, he vain kayttavéat ai-
kaansa siihen mik& on heille sosiaalisesti palkitsevampaa, tekemisesta pitdé olla jotain
hyétyd. Kirjan lukemisen aikaa vievyys olisi pystyttdva kadntamaan nuorille positii-

viseksi; lukeminen on aikaa itselle. (Nampajarvi 2002, 45-47, 57.)
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4 LUKEMAAN INNOSTAMINEN

Lukemaan innostamisesta puhutaan, kun tarkoitetaan erilaisia keinoja, joilla koitetaan
saada henkil lukemaan. Yleensd lukemaan innostamisen tarkoituksena on saada véhén
tai ei ollenkaan lukevat kirjojen pariin, eika silla, miss& muodossa tai minkalainen kirja
on kyseessg, ole véli4. Sarjakuvat, kaunokirjat, tietokirjat, e-kirjat tai &anikirjat voivat
kaikki olla lukemaan innostamisen valineend. Lukemaan innostaminen liitetdan yleensé
nimenomaan lapsiin tai nuoriin, mutta lukemaan innostamisessa ei ole ikdrajaa ja sita
tehd&ankin iasté riippumatta myos aikuis- ja senioriryhmissé. Talloin yleensa kohderyh-
man kuulijat ovat lukijoita muutenkin ja innostamisella tarkoitetaankin kuulijoille mah-

dollisesti uuden tai tuntemattoman kirjallisuuden esittelyé tavalla tai toisella.

Lasten ja nuorten lukemaan innostamisen avainhenkil6itd ovat heidan vanhempansa seka
etenkin &idinkielen- ja kirjallisuuden opettajat. N&aiden lisdksi lukemaan innostajina voi-
vat toimia ystévit, kirjastonhoitajat, kirjailijat tai muut ’esimerkinnéyttdjat”. Lukemaan

innostamiseen on paljon erilaisia tapoja, ja se voi tapahtua tiedostaen tai tiedostamatta.

4.1 Lukemiseen innostus kodista

Vanhempien esimerkill& on suuri vaikutus lasten- ja nuorten lukuharrastuksen kehittymi-
seen, vaikkeivat vanhemmat tata kirjoja lukiessaan tai Kirjoista puhuessaan valttamatta
tiedostakaan. Vanhemmat aloittavat lukemaan innostamisen tarjoamalla lapselle kosket-
telukirjoja ja kuvakirjoja, lukemalla ja loruttelemalla lapsen kanssa tai lapselle &aneen,
kayttdmalla hanta kirjastossa, ostamalla kirjoja, keskustelemalla luetuista kirjoista seké
nayttamalla esimerkkid eli lukemalla omia kirjoja. Kodin liséksi lasta kirjallisuuskasva-

tuksen alkutaipaleella tukevat paivékodit ja esikoulut.

Lapsen tunnesuhde kirjaan syntyy jo 1-3 -vuotiaana, jolloin lapselle lukemisvastuu on
vanhemmilla. (Nampajarvi 2002, 47). Siksi onkin huolestuttavaa, ettd Lukukeskuksen ti-
laston mukaan vain noin 25 % suomalaisvanhemmista lukee lapselleen usein. Tilaston
kérkisijalta 1oytyy Vendja, jossa lapselleen usein lukee 61 % vanhemmista. (Lukukeskus
2014). My6s Juha Herkmanin ja Eliisa Vainikan tutkimuksen mukaan sosiaalistuminen
kirjoihin ja muihin painotuotteisiin tapahtuu jo lapsuudessa ja korreloi selvésti niiden
kayttdon nuorena aikuisena. (Herkman & Vainikka 2012, 94).
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Paivi Heikkil&d-Halttunen korostaa kirjassaan Lue lapselle!: opas lasten kirjallisuuskas-
vatukseen nimenomaan vanhempien merkitysté esimerkinnayttéjina ja lukuharrastukseen
sitouttajina. Heikkila-Halttusen mukaan lukeminen yhteisend vapaa-ajanviettotapana an-
taa lapselle hyvéan pohjan myéhemmén ian keskusteluille, vaittelyille, vuorovaikutukselle
ja eriavien tai erilaisten mielipiteiden ndkemiselle ja niiden ymmartamiselle. (Heikkila-
Halttunen 2015, 12).

Kun lapsi kasvaa ja oppii itse lukemaan, han haluaa vanhempien valitsemien Kirjojen si-
jaan valita luettavansa itse. Tatd paatosté ja lapsen kirjavalintoja vanhempien tulisi kun-
nioittaa, jottei lapsen innostus lukeminen loppuisi alkumetreille (Heikkilad-Halttunen,
2015, 206). Lapsen varttuessa nuoreksi vanhempien rooli lukemaan innostamisessa muut-
tuu entistd enemman kannustamiseksi ja esimerkinndyttamiseksi seka kirjoista keskuste-
levaksi. Téarkeda on olla kiinnostunut nuoren lukumausta ja toki vanhemmat voivat myos
itse ehdottaa nuorta mahdollisesti kiinnostavia Kirjoja, varsinkin jos kiinnostavan luetta-
van léytdminen on vaikeaa. (Heikkil&d-Halttunen 2015, 206-208.)

Tutkitusti aikuisilla, joiden kodissa oli nuoruudessa enemman kirjoja hyllyssa, lukutaito
oli parempi kuin aikuisilla joiden kodissa oli vdhemmaén kirjoja (Lapsuuden... 2014).
Kirjat ovat hyva lahjaidea, mutta pakollista lukuharrastuksen maksullisuus ei Suomen
kattavan yleisen Kirjastoverkon vuoksi ole. Yhteisia lapsuudessa aloitettuja kirjastoretkia
on hyva jatkaa tapana nuoren itsendistymiseen saakka. (Heikkila-Halttunen 2015, 125,
143.)

Kodin liséksi vapaa-ajalla lukemaan innostamista voi tapahtua vaikkapa harrastuksissa.
Olisikin erittain suotavaa, etté erilaisten harrastuksissa puhuttaisiin myonteisesti Kirjoista
ja lukuharrastuksesta, oli kyseessé sitten esimerkiksi jaakiekko, voimistelu tai kuvataide.
Téllaisia kodin ulkopuolisia harrastuksen vetdjié, valmentajia ja ohjaajia nuoret katsovat

yleensd ylospéin ja heiltd saatu esimerkki tai vinkki voi olla hyvinkin arvokas.

4.2 Ylakoulun lukemaan innostamisen menetelmia

Jyvéskylén yliopiston kirjallisuuden opettajilla Kaisa Ahvenjarvella ja Leena Kirstinalla
on selvat sanat koulun kirjallisuuden opetuksesta ja lukeman innostamisesta: Koulun Kir-
jallisuuden opetuksen ydintavoite on synnyttédd eldmantapa, johon kuuluu Kkirjojen luke-

minen. Oppitunneilla pitdisi tutustuttaa oppilaat kirjalliseen elaméén. Heidan kanssaan
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pitéisi kayda Kkirjastossa, Kirjakaupoissa, Kirjamessuilla, teatteri- ja elokuvakaynneilla ja
heille pitéisi saada Kirjailijavierailuja. Taman lisaksi pitdisi tutustua perinpohjaisesti kir-
jaan esineend, seka perinteiseen etta e-kirjaan, tunnustella sita, tutkia sen kansiteksteja,
lieveteksteja ja kuvia. Pitaisi keskustella, mitd kertovat tekijan nimi, esipuhe, johdanto,
sisallysluettelo ja jélkisanat. (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 106, 128, 138).

Ylakouluun tultaessa nuorilla on jonkinlainen lukutaito hallussaan. Lukutaidon taso saat-
taa olla saman luokan oppilailla hyvinkin eroavainen. Luokalla saattaa olla, ja varmasti
usein onkin, ei-yhtadn lukevia oppilaita, sekd ns. himolukijoita, joiden harrastuksiin lu-
keminen ilman muuta kuuluu. Tama yleinen tilanne on haasteellinen ylakoulun didinkie-
len ja kirjallisuuden opettajille, joiden pitéisi kannustaa oppilaita lukemisen pariin kunkin

lukemisen tasosta riippumatta.

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tarkein lukemaan innostamisen tapa on Kirjojen
lukeminen ja luettaminen. Tdma on ilmeinen tapa johdattaa oppilas kirjojen maailmaan.
Luetettavien Kkirjojen valinta ei kuitenkaan ole yksinkertainen asia, vaan vaatii opettajalta
erityistd aikaa ja asiaan paneutumista. Tama tapahtuu muun muassa erilaisiin kirjoihin
tutustumalla. Opettajalla pitdd olla késitys siitd, miké télla hetkellda nuortenkirjallisuu-
dessa on pinnalla. Toki uusien trendien lisdksi on hyva olla jonkinlainen kasitys koko
kirjallisuuden kentésta nuorille sopivan kirjallisuuden osalta. Opettajien pitdisi osata va-
lita yhdessa luettavaksi kirjoja, jotka kayvat monen tasoisille lukijoille. Heidan pitaisi
kannustaa ei-lukevia lukemisen pariin helpoilla kirjoilla, jotka vetdisivat mukaansa ja toi-

saalta Kirjojen pitdisi olla myos himolukijoille mielekkaita lukea.

Valittava lukukirja saattaa olla oppilaan koko loppuelamén lukuharrastukseen vaikuttava
valinta. Jos luettava kirja ei kiinnosta saattaa se tarkoittaa, ettei kirjaan tartuta en&a kos-
kaan. Opettajan on pystyttava paastamaan irti ajatuksesta, ettd jonkun tietyn kirjan luke-
minen on tarkedd. Tarkedmpé&é on ajatella lukuharrastuksen vaikutusta lukutaitoon ja sité
kautta opiskeluun ja koko eldamaan. (Herajarvi 2002, 27-28.) Jos tavoitteena on lukuin-
nostuksen heréttdminen, voisi ajatella, ettd kaikki Kirjat joista nuoret pitavét ovat hyvia
Pakollisten yhdessa luettavien kirjojen liséksi luokissa tulisi lukea my@s nuorten itse va-
litsemia kirjoja. N&itd nuorten kirjavalintoja ei pidd halveksia. (Ahvenjérvi ja Kirsting
2013, 64.)
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Ahvenjérven ja Kirstinan (2013) Kirjallisuuden opetuksen kasikirjan mukaan klassikoi-
den pakkoluettamista on harkittava tarkkaan, ja luokan oppilasrakennetta punniten. Klas-
sikoiden kieli on usein vierasta ja vaikeaa kantasuomalaiselle nuorellekin saatikka maa-
hanmuuttajalle. Jos klassikoita halutaan lukea ja luetuttaa voisi vaihtoehtona olla selko-
kielinen versio. (Ahvenjérvi & Kirstind 2013, 59.)

Vaikka lukemaan innostaminen on didinkielen ja kirjallisuuden ydintehtavia, on koros-
tettava, ettd lukemaan innostaminen ei ole yksin &idinkielen ja kirjallisuuden opettajien
tehtdva; myos muiden aineiden opettajat olisi saatava mukaan lukuharrastuksen heratte-
lyyn. Innostamisen tavat riippuvat opetettavasta aineesta ja opettajasta. Oppilaiden luke-
maan innostamista helpottaa, jos samasta koulusta 16ytyy my6s muita asialleen omistau-
tuneita ja innokkaita opettajia, joilta saa vertaistukea ja kannustusta. Lukemaan innosta-
minen ja kirjallisuuden ndkyminen ei saa kuitenkaan jaada pelk&staén asiasta innostunei-

den opettajien kontolle, koko koulun tukea tarvitaan. (Henriksson 2004, 8-16.)

Yksi tehokkaimmista lukemaan innostamisen tavoista on saada oppilaat suosittelemaan
kirjoja toisilleen. Kun Kirjavinkki tulee omasta ikaluokasta, sisdistetdan se tehokkaammin
kuin opettajan tai kirjastonhoitajan suosittelu. Opetuksessa tata voi hyodyntéa esimerkiksi
jarjestetyilla keskusteluilla kirjoista. Taman liséksi saannéllinen Kirjaan tarttuminen on
tehokas tapa innostaa oppilas lukemaan. Monissa kouluissa on tasaisin véliajoin kaytdssa
lukuvartti-kampanja, jossa nimensd mukaan luetaan kirjaa koulussa vahintadn 15 minuut-
tia paivassa. (Heikkila-Halttunen 2015, 191-193; Seppénen 2004, 19-21.)

Myos Herkmanin ja Vainikan tutkimuksessa kavereiden suosittelut nousivat ratkaise-
vaksi tekijéksi luettavan valinnassa. Heidan saamiensa tulosten mukaan toinen tarkea ka-
nava vinkkien saannille oli ulkopuolisten tekemét kirja-arviot esim. lehdissé tai netissa.
(Herkman & Vainikka 2012, 96.)

Kaisa Ahvenjdrven ja Leena Kirstinan Kirjallisuuden opetuksen kasikirjassa (2013, 21)
nostetaan esiin kéasite yhteisollinen lukeminen, mill4 tarkoitetaan keskustelua ja muita
aktiviteetteja, joilla jaetaan ajatuksia Kirjoista ja lukukokemuksista. Koulu on osa yhtei-
sOja kirjallisuuden opetuksessa. Yksi kaytetyimmista yhteisollisistd lukutavoista koulussa
on pienryhmélukeminen. Talldin luokka jaetaan pienryhmiin ja ryhméssa luetaan sama
Kirja, josta sitten keskustellaan muun ryhman kanssa. T&ll& tavoin oppilas oppii paitsi
esittdmaan omia ndkemyksiad lukemastaan, myos perustelemaan mielipiteensa ja néke-
myksensd. (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 21; Heikkil&d-Halttunen 2015, 192-193.)
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Yksi didinkielen ja kirjallisuuden oppituntien lukemaan innostamisen menetelma ovat
erilaiset lukudiplomit. Lukudiplomi on hyva keino virittd4 lukuinnostusta ja palkita lue-
tuista kirjoista. Lukudiplomien tavoitteena on yll&pitaa kirjallisuuden harrastusta, tarjota
lukuelamyksia ja tutustuttaa kirjallisuuden eri lajeihin. Se voi toimia suosituslistana, jos
oppilaalla on muuten vaikeuksia keksia luettavaa. Monissa kunnissa lukudiplomilistat ja
tehtdvat on toteutettu opettajien ja kirjaston henkilékunnan yhteistyonéa. Kirjalistat laadi-
taan jokaista luokka-astetta tai astepareja ajatellen. Listan Kirjat on yleensa jaoteltu kirjan
teeman mukaisesti. Oli lukudiplomin laatijana mika taho hyvansa, on koulun vastuulla
ottaa lukudiplomi kayttoon ja osaksi opetusta. Kéytdnndssa lukudiplomi toimii useimmin
niin, ettd lukudiplomikirjalistalta valitaan kirja, luetaan se ja tehdaan kirjasta vaadittu teh-
tava. Kirjoja luetaan lukuvuoden aikana n. 9-10 ja lukuvuoden lopuksi vaaditun mééran
kirjoja lukeneet ja tehtavéat tehneet palkitaan kunniakirjalla - lukudiplomilla. (Ahvenjérvi
& Kirstind 2013, 61-63.) Vaikka lukudiplomin kéayttéonotto onkin koulun vastuulla, voi
Kirjasto toimia diplomin toteuttamisen apuna esimerkiksi vinkkaamalla diplomilistan Kir-

joja oppilaille tai kerddmall& diplomikirjoja erilliseen hyllyyn tai karryyn.

Yksi vaihtoehto lukuinnon heréttamiseksi ovat erilaiset esimerkiksi vuosittain jarjestetta-
vat lukukampanjat. Yksi esimerkki lukukampanjasta on Lukukeskuksen, Suomen luke-
mista edistavén jarjeston, vuosittain jarjestamé Lukuviikko-lukutapahtuma. Lukukeskus
tarjoaa kouluille ja kirjastoille materiaaleja ja ideoita, joiden avulla lapsia ja nuoria voi
Lukuviikon aikana ja my6s sen ulkopuolella innostaa lukemisen pariin. (Lukuviikko.
2016.)

Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama Lukuinto-ohjelma toteutettiin vuosina 2012—
2015 ja sen kohderyhmana olivat 6-16 vuotiaat lapset ja nuoret. Sen toteuttivat Oulun
yliopiston humanistinen tiedekunta ja kasvatustieteiden tiedekunta. Ohjelman tavoitteena
oli lasten ja nuorten monipuolisten lukutaitojen kehittdminen. Ohjelman jélkeen julkais-
tiin monipuolinen ja kattava Lukuinto-opas, jonka tarkoituksena on tarjota erilaisia ohjel-
man aikana hyvéksi havaittuja toimintamalleja lukumotivaation ja monilukutaidon lisaa-
miseen, seka koulun ja kirjaston yhteistyéhdn. My6s Lukuinto-hankkeen kotisivuilta 16y-
tyy materiaaleja ja ideoita lukemaan innostamiseen seka koulun ja kirjaston yhteistyon.
(Lukuinto 2015.)
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Hyvia lukuinnon heréttelyn teemapaivia ovat kaikki kirjailijoiden merkkipaivét seka lu-
kemiseen ja Kirjallisuuteen liittyvat juhlapéivat kuten Kirjan ja ruusun paiva tai mielikir-
japaiva. Ahvenjarvi ja Kirstind ehdottavat mielikirjapaivaa vietettavaksi niin, ettd noste-
taan esiin kiinnostavia kirjoja ja jaetaan lukukokemuksia, vinkataan kirjoja muille, esitel-
I&&n lukuharrastusta ja levitetaan lukuiloa. (Ahvenjéarvi & Kirstind 2013, 128.) Yhteisista
kirjallisuustapahtumista kannattaa tehda sdannollisia, ndin myods oppilaat osaavat alkaa
odottaa niitd. Kirjallisuus-teeman saa helposti yhdistettyd juhlapéiviin pitkin vuotta.
(Henriksson 2004, 12-13.)

Hyvin hoidetut koulukirjastot saattavat myos toimia lukukipinan herattdjana. Yleensa
kouluissa vallitseva resurssipula, niin kirjastonhoitajista, kuin kirjaston aineistostakin,
ovat valitettavasti kuitenkin tallaisen ajantasaisen ja opetusta tukevan koulukirjaston es-
teend. (Henriksson 2004, 16.)

Koulujen oman lukemaan innostamisohjelman liséksi paljon lukuharrastuksen herattely-
ty6ta tehddéan koulujen ja yleisen kirjaston yhteistyond. Monet kunnat ovatkin laatineet
jonkinlaisen koulun ja kirjaston vélisen yhteistydsuunnitelman, johon on Kirjattu, mité
kirjasto voi opetussuunnitelmaa tukien koulun eri luokka-asteille tarjota. Yhteistydsuun-
nitelma olisi hyva olla kirjattuna myos paikalliseen opetussuunnitelmaan, jolloin se sitoo
sekd koulua, etta kirjastoa. Tallainen yhteistydsuunnitelma on hyvé apuneuvo ja muistin-
virkistéja, jottei koulun hektisessa arjessa paasisi unohtumaan, ettd silla on lukuinnostuk-
sen herattdmistydssa tukenaan luotettava yhteistyokumppani: yleinen kirjasto. (Heino-
nen, 2011, 10-11, Sinko 2000, 15-20, Suomi (0)saa..., 2000, 52-53.)

4.3 Yleinen Kkirjasto lukuinnon herattajana

Yleisen kirjaston toimintaa ohjaa Suomessa Kirjastolaki. Kirjaston lain mukainen teh-
tdva on muun muassa edistaa véeston yhtalaisia mahdollisuuksia sivistykseen, kirjalli-
suuden harrastukseen ja elinikdiseen oppimiseen. (Kirjastolaki 2016/1492 § 2.) Myos
Unesco (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) on yleisten
Kirjastojen julistuksessaan esittanyt yleiselle kirjastolle tehtévét, joita kohti se rohkaisee
jasenmaidensa hallitusta ja paikallishallintoa kirjastoja kehittdmaan. Tehtéviin siséltyy
muun muassa lasten lukutottumusten luominen ja vahvistaminen jo pienesta pitden seké

lasten ja nuorten mielikuvituksen ja luovuuden edistdminen. (Unescon... 1994.)
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Yleisen kirjaston tarjoamana ensimmaisend lukutottumusten luomisen ja vahvistamisen
muotona voi ajatella satutunteja. Satutunneilla lapset, jotka muuten ehké viettavat péi-
vansd aidin tai isén kanssa kotona, paasevat tutustumaan ryhmassé toimimiseen ja opet-
telemaan keskittymista ja rauhoittumista. Satutuntien idea on yksinkertainen: aikuinen
lukee lapsiryhmalle satu- tai kuvakirjoja ja nayttaa lapsille kirjoissa mahdollisesti olevat
kuvat. Satutunteja on mahdollista monipuolistaa tasta perinteisesta kaavasta esimerkiksi
soittamalla lisaksi myds musiikkia, kayttdmalla draaman keinoja kuten k&sinukkeja tai
ottamalla lapset mukaan sadunkerrontaan. Ainostaan mielikuvitus on rajana satutunnin
suunnittelussa. (Heikkila-Halttunen 2015, 140). Satutunteja pidetdan Kirjastoissa omin

voimin seké ulkopuolisten sadunkertojien avulla.

Viime vuosina kirjastoissa ovat yleistyneet erilaiset lukueldimet, joista lukukoira lienee
tunnetuin. Lukukoiratoiminta on levinnyt Suomeen ja muualle maailmalle Yhdysval-
loista. Lukukoiralle lukeminen auttaa lapsia, joilla on vaikeuksia lukemaan opettelussa,
ja joita aaneen lukeminen jannittada. Koiralle tai muulle eldimelle lukeminen saattaa hel-
pottaa jannitystd, kun yleiso ei keskeyta tai korjaa lukijaa. Kennelliitto kouluttaa lukukoi-
ratoimintaan, mutta koulutus ei ole pakollinen lukuelaimeng toimimiselle. Lukueldimet-
saattavat tulla Kirjastojen tyontekijoilta, mutta usein lukukoirat tulevat erilaisten yhdis-
tysten kautta. Satutunnit ja lukukoiralle lukeminen ovat erityisesti alle kouluikaisten ja
pienten alakoululaisten lukemaan innostamisen muotoja. (Laatusuositus... 2016 ; Liuk-
konen 2013.)

Kirjasto on toiminut koululaitoksen kanssa yhteistydssa siita lahtien, kun oppivelvolli-
suus vuonna 1921 saddettiin. Kirjastoalan asiantuntija Kirsti Kekki kertoo teoksessaan
Menestystarina nimelta kirjasto kirjaston ja koulun kivikkoisesta alkutaipaleesta. Kekin
mukaan kirjasto pyrki 1960-1970 luvuilla Idhentym&&n koulua, mutta tuolloin yhteistyo
kohtasi ristiriitoja. Opettajat kritisoivat kirjastolaisten haluavan vallata itselleen myos
koulukirjastot ja kirjastolaiset puolestaan kritisoivat opetustoimen liiallista mé&éraysval-
taa. Tuolloin kirjasto toimi viel& kouluhallituksen alla ennen kuin se vuonna 1990 siir-
rettiin kulttuuritoimen alaisuuteen. (Kekki 2013, 154-159.)

Kirjastojen sdédnnonmukainen toiminta lukuharrastuksen tukijana alkaa samaan aikaan
peruskoulun kanssa. Kirjastojen ja koulujen valisté yhteisty6ta ovat perinteisesti olleet

kirjastonk&yton opetus, tiedonhaku- ja tiedonhallintataitojen tukeminen, aineiston esit-
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tely ja lukemaan innostaminen seké koulujen materiaalinen ja koulukirjastojen ammatil-
linen tukeminen (Heinonen 2011, 15). Tarkeé rooli kirjaston ja koulun toimivan yhteis-
tyon jarjestamisessa on kummankin osapuolen aktiiviset yhdyshenkilt. Opettajien ak-
tiivisuutta ja opetuksen sitouttamista kirjastoon edesauttaa kirjastoyhteistyon kirjaami-
nen paikalliseen opetussuunnitelmaan seké selkeédn yhteistydsuunnitelman teko. Yhteis-
tyésuunnitelma on suunnitelma siitd, mité Kirjasto eri luokka-asteille tarjoaa ja kuinka
Kirjastokdynnit tukevat opetussuunnitelman opettajille ja opetukselle asettamia tavoit-
teita. Naiden yhteistydsopimusten noudattaminen on yleensé kirjaston henkilokunnan ja
aidinkielen- ja kirjallisuuden opettajien vastuulla, vaikka olisi toivottavaa, etta yhteis-
ty6ta tapahtuisi kaikkien aineiden kohdalla. (Heinonen 2011, 10-11; Sinko 2000, 17—
19)

Kirjaston ja koulun yhteistydnd on mahdollista toteuttaa Kirjailijavierailuita tai muita kir-
jallisuustapahtumia, jotka innostavat oppilaita lukemaan. Tallaiset yhdesséa organisoidut
tapahtumat poistavat kummankin tahon mielessa kytevia ennakkoluuloja seké auttavat
I6ytdmaan uuden muodon yhteiselle kasvatustyolle. (Frantsi 2000, 79-80.) Kirjailijavie-
railu voidaan toteuttaa koulussa, kirjastossa tai ndiden yhteistyona. Lukukeskuksen kautta
voi tilata haluamansa kirjailijan kirjailijavierailun. Kirjailijavierailut ovat hyvé tapa tu-
tustuttaa oppilaita paitsi vierailevan kirjailijan tuotantoon, myos kirjailijan tyéhon. (Lu-

kukeskus. Ei vuotta.)

Kirjaston tarkein ja kaytetyin ja nékyvin lukemaan innostamisen muoto ovat kuitenkin
kirjavinkkaukset. Kirjavinkkaus (booktalk) on lahtdisin Yhdysvalloista 1960-luvulta (Bo-
dart 1980, 4). Suomessa Kirjavinkkauksen pioneerina pidetaan seindjokelaista Marja-
Leena Mékelad, joka on paitsi kirjavinkannut kouluissa 1989 vuodesta lahtien, myds kou-
luttanut muita kirjastolaisia vinkkauksen saloihin. H&n on kirjoittanut aiheesta Kirjavink-
karikirjan, jossa on neuvoja ja vihjeitad aloittelevalle kirjavinkkarille. Kirjavinkkaus on
nykyaan vakiintunut termi, aluksi Suomessakin puhuttiin vinkkauksesta ruotsinkielisell&
termill& bokprat. (Heikkila-Halttunen 2015, 197-198; Makela 2015, 20-21.)

Kirjavinkkaus on kirjojen sisallon avaamista ja niiden suosittelua. Vinkkauksessa vinka-
taan kirjoja, joista on itse pitanyt. Vinkatessa voi joko vain kertoa kirjoista, tai vinkkauk-
sen tehostamiseksi voi lukea patkia kirjasta. (Mékeld 54-55, 61-62). Myos kaikenlaisia
apuvélineitd, kuten dokumenttikameroita, joilla voi heijastaa kuvia kankaalle tai seindlle,

Powerpoint-esityksid, YouTube-videoita voi vinkkauksen elavoittamiseksi kayttad omien

29



halujensa ja taitojensa mukaan. Kirjavinkkausta voi toteuttaa myos draamallisin menetel-
min tai vinkaten Kirjojen liséksi jotain muuta aineistoa esimerkiksi musiikkia (Jappinen
2000, 95-96).

Kirjavinkkaukselle ei ole olemassa tarkkaa kaavaa tai kaytantoa, vaan jokainen kirjavink-
kari tekee vinkkausta omalla tavallaan. Vinkkaukselle on olemassa ainoastaan kaksi sain-
toa: kirjan loppuratkaisua ei saa paljastaa kuulijoille ja kirjaa, jota ei ole lukenut, ei saa
vinkata. Kirjavinkkauksen tarkoituksena on houkutella vinkkauksen kuulija tarttumaan
kirjaan ja lukemaan. (Bodart 1980, 1-5; Hanninen, Harkénen & Loivamaa 1998, 9-10.)

Kirjavinkkaus voi tapahtua kirjaston tiloissa suunnitellusti, kuten on yleisinta. Vinkkausta
voi tapahtua myos hyllyjen vélissa asiakkaan pyynnosta tai vinkkaus voidaan vieda Kir-
jaston seinien ulkopuolelle. Jotkut opettajat toivovat vinkkausta luokkiin, sill4 koko luo-
kan liikuttaminen kirjastoon saattaa olla haasteellista. Myos oppilaiden keskittyminen

saattaa olla helpompaa tutussa luokkatilassa. (Makela 2015, 49-50.)

Vaikka saannonmukainen Kirjavinkkaus onkin yleensa koululaisille suunnattua, ei vink-
kauksen kohderyhmadlle ole mit4én rajaa. Kirjavinkkausta voi toivoa kirjastolta esimer-
kiksi erilaisiin harrasteryhmiin, ja vinkkausta voi toivoa tietysta aiheesta. Kirjastosta voi-
daan vinkata myos vaikkapa vanhempainilloissa tai opettajien kokouksessa. (Mékela
2015, 38-39, 42-43.)

Kirjastoissa on hyvin erilaisia k&ytantdja siind kuka kirjastossa vinkkaa ja mille luokka-
asteille vinkataan. Vinkkausta voi tehda kirjastossa kuka tahansa asiasta innostunut, vink-
kaus ei vaadi koulutusta, mutta muiden kokemuksia on toki hyddyllista kuulla. Suomessa
toimii myo6s Kirjavinkkariyhdistys, jonka tarkoituksena on kirjavinkkaustoiminnan tuke-
minen. Kirjavinkkariyhdistys jarjestdd muun muassa vinkkaritapaamisia ja koulutuksia.
(Kirjavinkkariyhdistys 2013; Makeld 2015, 21-22, 29, 113.)

Jotta kirjoja pystyy vinkkaamaan, on niitd luettava. Joissain Kirjastoissa tarjotaan vinkka-
reille lukupéivid, jolloin pystyy keskittymé&an kotona tai tydpaikalla vain kirjojen lukemi-
seen. Lukupdivén aikana ei kuitenkaan ennaté perusteellisesti lukea kaikkia vinkattavia
kirjoja, vaan lukeminen tapahtuu usein omalla ajalla. Kirjavinkkariksi ryhtyminen vaatii-
kin jonkinlaista paloa vinkkausty6hon ja kiinnostusta kohderyhmaa innostavien kirjojen
lukuun. Kirjavinkkauksesta maksetut korvaukset vaihtelevat kunnittain. (Jappinen 2000,
95; Mékel& 2015, 14-17, 53; Nikander 2000, 31.)
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5 TUTKIMUSASETELMA

Tutkimusongelmana on selvittdd Tampereen Linnainmaan koulun kahdeksansille luo-
kalle suunnattujen kyselyiden avulla kirjavinkkausten vaikuttavuutta. Onko vinkkaus-
kaynnilla vaikutusta oppilaiden mielikuviin lukemisesta ja kirjastosta, ja ennen kaikkea
saako vinkkaus kiinnostumaan jostain kirjasta niin paljon, etta se teki mieli lukea.

Tutkimusaineistoni koostuu Linnainmaan koulun kahdeksansien luokkien oppilaille
suunnattuihin kahteen lukemista, kirjastonkayttoa ja kirjavinkkauksia koskevaan kyse-
lyyn saamistani vastauksista. N&iden lisdksi aineistoni pitd4 sisélladn kolme haastattelua
Linnainmaan koulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajille ja yhdelle erityisluokan opet-

tajalle.

5.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni keskittyy seuraavien kolmen ydinteeman ympérille: lukeminen (lukutaito
ja lukuharrastus), yleinen Kirjasto seké lukemaan innostamisen. Naiden teemojen ympa-

rille rakentuvat myos tutkimuskysymykseni:

1. Harrastavatko tutkimuksen nuoret lukemista?

2. Minkalaisia vaikutuksia yleisen Kirjaston jarjestamalla kirjavinkkauksella on tut-
kimusjoukon asenteisiin lukemista ja Kirjastoa kohtaan?

3. Onko vinkkauksella vaikutusta nuorten haluun lukea/lainata vinkattu kirja?

4. Mitkd ovat tutkimusjoukon &idinkielen- ja kirjallisuuden opettajien ndkemykset
oppilaidensa lukutaidon tasosta ja lukuharrastuksesta?

Viitekehyksessédkin tarkasteltujen tutkimusten mukaan nuoret eivat enda harrasta luke-
mista. Mielesténi on aiheellista selvittdd harrastaako tutkimusjoukko, joka kirjavinkkaus-
kaynnilla koitetaan saada innostumaan vinkatuista kirjoista, omasta mielestaan lukemista.
Silla, harrastaako lukemista jo entuudestaan, on todenndkdisesti vaikutusta vastaajan

asenteisiin ja mielikuviin koskien lukemista, Kirjastoa ja kirjavinkkauksia.

Tutkimuksen nuoret kdyvéat kirjavinkkauksessa Tampereen paakirjastossa. On mielen-
kiintoista selvittdd, onko téalla kirjastossa kaynnilld ja kirjoista puhumisella nahtévissa

vaikutusta oppilaiden mielikuviin lukemisesta ja Kirjastosta.
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Kirjavinkkauskaynnilla koitetaan heréttada oppilaiden mielenkiinto vinkattuja kirjoja koh-
taan. Tutkimus pyrkii selvittdmaan, missa maéarin oppilaat kiinnostuivat vinkatuista kir-

joista. Kiinnostuivatko he tarpeeksi, etté lainaisivat tai varaisivat kirjan Kirjastosta.

Ylékoululaisten lukemaan innostamisen avainhenkil6it4 ovat etenkin ylakoulun &idinkie-
len- ja kirjallisuuden opettajat. Heill& on hyva kuva oppilaidensa lukutaidosta ja lukuhar-
rastuksesta. Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaisten aidinkielen- ja kirjallisuuden
opettajat seké erityisluokan opettajat haastattelin syventadkseni késitysta, kuinka juuri té-
man tutkimusjoukon opettajat innostavat oppilaita lukemaan, montako kirjaa vuodessa
pakollisena luetaan ja kuinka opettajat nakevét oppilaiden lukutaidon tason ja lukuharras-

tuksen kehityksen.

5.2 Tutkimuksen merkityksellisyys

Lukemaan innostaminen on aina ajankohtainen aihe. Kirjastojen térkein lukemaan innos-
tamisen muoto on kirjavinkkausten jarjestaminen. Mielestani on erittéin tarkeaa selvittaa,
kuinka merkityksellisia kirjavinkkaukset lukemaan innostamisen menetelméné ovat. Tut-
kimuksessa keskitytaan toki vain yhdenlaiseen vinkkaustilanteeseen, mutta uskoisin, etta
saamistani parannusehdotuksista ja kritisoinnin kohteista on hyotyd myos ylakoululaisille

kirjavinkkauksia suunnitteleville tai niité jo pitaville.

Tampereen kaupunginkirjastolle tutkimuksellani on merkitystd, kun pilottivinkkausten
jalkeen tullaan vinkkaamaan my6s muille Tampereen ylakouluille. Uskon, etta tutkimuk-
sessa saaduista kommenteista seka kehitysehdotuksista on hyétya tulevia kirjavinkkauk-

sia ajatellen.

Aihe on minulle myds hyvin henkilokohtainen; olenhan paininut samojen ongelmien
kanssa. Kuinka vinkata ylakoululaisille ja kuinka koululaiset suhtautuvat vinkkauksiin?
Kuinka he vastaanottavat erilaiset vinkkaukset? Vaikka joukko onkin heterogeeninen, us-

kon ettd jonkinlaisia suuntaviivoja tutkimustuloksista voidaan ndihin kysymyksiin vetaa.
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5.3 Tutkimusmenetelmat

Tutkimukseni on kvantitatiivinen survey-tutkimus, jonka aineistonkeruumenetelména
kaytin kyselylomaketta, seka haastatteluja. Tutkimukseni on kvantitatiivinen, silla halu-
sin yksittaisiin vastauksiin keskittymisen sijaan tuloksia, joita pystyn yleistaméaan; kuinka
kahdeksasluokkalaiset harrastavat lukemista, kéyttavéat kirjastoa ja suhtautuvat kirjavink-
kaukseen. Linnainmaan koulun kahdeksansienluokkien oppilaiden lukemistottumuksia,
kirjastonkéyttod, seka kirjavinkkauskokemuksia tutkiakseni paadyin valitsemaan aineis-
tonkeruumenetelmaksi kyselylomakkeen siité syystd, ettd noin sadan oppilaan tutkittava
joukko on niin laaja, etteivat muut vaihtoehdot kuten esimerkiksi paivékirjat tai haastat-
telut tulleet kyseeseen. Sen sijaan haastatteluja kdytin tutkimusmenetelmané tutkimusjou-
kon didinkielen- ja Kirjallisuuden opettajien seké erityisluokan opettajan kanssa, silla
heitd oli ainoastaan kolme ja haastattelut olivat syvallisempi aineistonkeruumenetelma

kuin kyselylomake.

Linnainmaan koulun kahdeksansienluokkien oppilaita varten laadin kyselylomakkeen,
jossa suurin osa kysymyksista on strukturoituja, mutta mukana on my6s muutama avoin
kysymys. Osa kysymyksista on avoimia siita syystd, etten halunnut rajoittaa vastaajien

vastausmahdollisuuksia, enka osannut ennakoida mita kysymyksiin vastataan.

Kyselylomakkeen kysymykset laadin yhdessa Tampereen kaupunginkirjaston paékirjas-
ton lasten- ja nuortenosaston henkil6kunnan kanssa. Kysymyksilla haluttiin ensisijaisesti
selvittad, mita mieltd kirjavinkkauksista oltiin, mista pidettiin, missa olisi parannettavaa
sekd saiko kirjavinkkaus kiinnostumaan jostain vinkatusta kirjasta. Lisaksi kysymyksia
valittiin ajatellen, mitd kannattaisi kysya, kun kyselyita oli tulossa kaksi. Tutkimuskysy-
mysten kannalta oli mielenkiintoista selvittdd, muuttuisivatko oppilaiden asenteet ja mie-

likuvat lukemisesta ja kirjastosta kirjavinkkausten jalkeen.

Kyselylomakkeen ensimmaéinen kysymys oli taustakysymys sukupuolesta. Ensimmainen
varsinainen kysymyspatteristo keskittyi lukemisharrastukseen. Harrastiko vastaaja mie-
lestdan lukemista, mit& h&n luki, mitd mielikuvia hénelld oli lukemisesta, misté sai luku-
vinkkeja sekd milloin viimeksi luki kaunokirjan ja aikooko lukea sellaisen seuraavan kuu-

kauden aikana.

Toinen patteristo koski kirjastonkéayttoéd. Milloin vastaaja oli viimeksi kdynyt Kirjastossa,

mité Kirjastossa teki, tai miksi ei kdy Kirjastossa, mitd mielikuvia hanella on kirjastosta ja
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aikooko han kayda kirjastossa seuraavan kuukauden aikana, jos vinkkauskayntié ei las-
keta.

Ensimmaéisen kyselyn viimeinen patteristo keskittyi kirjavinkkauksiin. Siina kysyttiin,
oliko vastaaja kaynyt aiemmin kirjavinkkauksessa, jos oli mitd han oli siita pitanyt, mité
odotti tulevalta vinkkaukselta ja uskoiko vastaaja saavansa tulevassa vinkkauksessa hyvia

lukuvinkkeja.

Toiseen kyselyyn valittiin kysymyksid, joiden vastauksia oli helppo verrata ensimmaéisen
kyselyn vastauksiin. Vertaamalla vastauksia olisi mahdollista saada selville, oliko kirjas-

tossa kaynnilla ja kirjavinkkauksella ollut muutosta vastauksiin.

Myas toinen kysely alkoi taustakysymykselld sukupuolesta ja jatkui sitten lukemista kos-
kevilla kysymyksilla. Talla kertaa kysyttiin vain mielikuvia lukemisesta sekd aikooko
vastaaja lukea kirjan seuraavan kuukauden aikana. Toiseksi kysyttiin samat kysymykset
Kirjastosta, eli mielikuvat Kirjastosta seka aikooko kaydé seuraavan kuukauden aikana

Kirjastossa.

Loppukysely keskittyi kirjavinkkauksiin. Ensimmaéinen kirjavinkkauksia koskeva kysy-
mys oli mita vastaaja piti kirjavinkkauksen eri elementeistd (Kahoot-&énestys, trailerit,
vinkkarit, vinkatut kirjat). Toinen kysymys oli osallistuisiko vastaaja uudelleen vinkkauk-
seen, jos saisi sithen mahdollisuuden. Seuraavana kysyttiin, mika vinkkauksessa oli hy-
vad ja mitd parannettavaa tai muutettavaa vinkkauksessa mahdollisesti olisi. Toiseksi vii-
meisend kysymyksend oppilaita pyydettiin antamaan vinkkauksesta téhtia yhdesta vii-
teen. Viimeisend kysymyksena kysyttiin lainasiko tai varasiko vastaaja (tai aikoiko lai-
nata tai varata) jonkun vinkatuista Kirjoista. Jatkokysymyksena oli: jos aikoi minka/mitka,

jos ei miksi ei.

Tutkimukseni voisi ajatella olevan kokeellinen tutkimus, jossa selvitetdan kuinka Kirja-
vinkkaus vaikuttaa oppilaiden mielikuviin lukemisesta ja kirjastonkaytosta seké vink-
kauksen vaikutuksesta oppilaiden haluun lukea vinkattuja kirjoja. Tutkimuksessani on
kuitenkin myos toimintatutkimuksen piirteitd, kun arvioidaan kirjavinkkausten onnistu-
mista, ja mahdollisesti muokataan jatkossa vinkkauksen kulkua saatujen tulosten perus-

teella.
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Aineistoni analysoin ja késittelen kvantitatiivisesti. Kyselyn avointen kysymysten vas-
taukset olivat melko yhtenevaéiset, joten koin mielekkaéksi analysoida ja luokitella myos
ne, jotta pystyn kasittelem&an myos niiden tuloksia kvantitatiivisesti, kuten strukturoitu-
jen kysymysten kohdalla tein. Kéytdnngssé tamé tarkoitta prosenttiosuuksien laskemista
ja taulukoin esitettyja tuloksia. Opettajien haastattelut kasittelen kvalitatiivisesti tutkien
kuinka yhtenevéiset opettajien vastaukset ovat keskendan ja verrattuna oppilaiden vas-

tauksiin.

5.4 Tutkimuskohteet

Seuraavissa kappaleissa tutustutaan tutkimuksen toteutuspaikkoihin eli Tampereen paa-
kirjastoon ja Linnainmaan kouluun sek& tutkimuskohteeseen eli Linnainmaan koulun
kahdeksasluokkalaisiin. Luvussa tutustutaan myds Tampereen koulujen ja kirjastojen yh-
teistydsuunnitelmaan. Luvussa kéytetyt tunnusluvut ovat tutkimuksen toteutusvuodelta
2014. Kappale 5.4.3 Koulun ja kirjaston yhteistyd on péivitetty uuden yhteistydsuunni-

telman mukaiseksi.
5.4.1 Tampereen paakirjasto

Tampereen padkirjasto Metso sijaitsee Tampereen keskustassa Hameenpuiston varrella.
Se palvelee asiakkaita kolmessa kerroksessa. (Paékirjasto Metso. Ei vuosilukua). Tampe-
reen padkirjastossa kavi vuonna 2014 yhteensa 961 600 kavijaé ja sieltd lainattiin 2 173
430 nidettd. Tampereen kaupunginkirjasto nousi vuonna 2014 kaytetyimmaksi maakun-
takirjastoksi 4,75 miljoonalla lainallaan. Paakirjastosta lainoja otettiin yli 2 miljoonaa.
(Tampereen... 2014.)

Jokaisella Tampereen kirjastolla on omat yhteyskoulunsa ja samaten jokaisella koululla
on vastuukirjastonsa. Jokainen Kirjasto hoitaa omien vastuukoulujensa kanssa yhteistyon,
kuten koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmassa on sovittu. Tampereen péaakirjastolla
oli vuonna 2014 vastuullaan 10 alakoulua ja 10 yldkoulua. Vuonna 2014 Tampereen kau-
punginkirjaston tarjoamissa tiedonhankinnan opetuksissa kévi yhteensé 4 810 osallistujaa

ja kirjavinkkauksissa 3 767 osallistujaa. (Tampereen... 2014.)
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5.4.2 Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaiset

Linnainmaan yhtendiskoulu sijaitsee 1ta&-Tampereella. Yhtendiskoululla tarkoitetaan kou-
lua, jossa opetetaan sek& alakoululaisia ettd ylakoululaisia. Pad&s&antdisesti Linnainmaan
ylakouluun tullaan Linnainmaan ja Leinolan kouluista. Linnainmaan koulussa on mah-
dollisuus erikoistua musiikkiin. Koulussa on myds jarjestetty erityisluokat jokaiselle
luokka-asteelle. Oppilaita Linnanmaan koulussa on yhteensa 687, joista alakoulussa 376

ja ylakoulussa 311. (Linnainmaan koulu 2015).

Linnainmaalla ei tutkimuksen totutuksen aikaan, vuonna 2014, ollut omaa l&hikirjastoa,
joten Linnainmaan koulun vastuukirjasto oli Messukylén kirjasto. Koululta kirjastoon on
matkaa n. 2,5 kilometri&. Linnainmaan koululla toimii koulukirjasto. Vuonna 2016 Lin-
nainmaan Prisman yhteydessé avautui Koilliskeskus, jonne siirtyi myds Pellervon Kir-
jasto. Koilliskeskuksen kirjasto hoitaa jatkossa kouluyhteistyon Linnainmaan koulun

kanssa.

Linnainmaan koulussa kahdeksansia luokkia on yhteensé kuusi. Luokka 8A on musiikki-
luokka, jolla on enemman oppilaita kuin muilla luokilla. 8E on erityisluokka, jolla puo-
lestaan on vahemman oppilaita kuin muilla luokilla. Taulukosta 1. ndkyy kahdeksansien

luokkien oppilasjakauma. (Linnainmaan koulu 2015.)

Taulukko 1. Linnainmaan koulun kahdeksansien luokkien oppilasjakauma

Luokka Tyttoja Poikia Yhteensa
8A 19 5 24

8B 8 8 16

8C 14 5 19

8D 7 10 17

8E 2 6 8

8F 6 8 14
Yhteensa 56 42 98
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5.4.3 Koulun ja kirjaston yhteistydé Tampereella

Koulun ja kirjaston yhteistydn helpottamiseksi ja selkeyttamiseksi on Tampereella laa-
dittu koulun ja Kkirjaston valinen yhteistydsuunnitelma. Y hteistydsuunnitelmaan on kir-
jattu opetussuunnitelman tavoitteet eri vuosiluokille varhaiskasvatuksesta toisen asteen
koulutukseen, seka konkreettiset kirjaston tarjoamat palvelut néiden tavoitteiden toteut-
tamiseen. (Monilukutaitoa... 2016, 3.)

Koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmaa on Tampereella laadittu vuodesta 1924 ja se
tarkistetaan joka kolmas vuosi. Suunnitelman paivittadé tyéryhma, johon kuuluu seka
koulun etté kirjaston edustajia. (Monilukutaitoa... 2016, 3, 14.)

Y hteistydn tavoitteena on opetussuunnitelman tukemisen lisaksi lukuharrastuksen lisaa-
minen ja monilukutaidon tukeminen tasa-arvoisesti alueesta riippumatta. Jokaisella kou-
lulla on nimetty kirjastoyhdysopettaja ja Kirjastoissa vastaavasti vastuuhenkilot, jotka

koordinoivat oman alueensa yhteistyoté. (Monilukutaitoa... 2016, 3.)

Tampereella koululuokkien kirjavinkkaukseen kutsumisessa tehddan yhteistyotd Taide-
kaaren kanssa. Taidekaari on Tampereen kaupungin kulttuurikasvatusohjelma, jota orga-
nisoi Tampereen kaupungin museopalvelujen kulttuurikasvatusyksikké TAITE yhdessa
kulttuuripalvelujen ja perusopetuksen kanssa. Taidekaari tarjoaa mahdollisuuden tutustua
taiteeseen ja kulttuuriin koulupdivan aikana vahintaan kerran vuodessa. (Taidekaari. Etu-
sivu. 2017.)

Taidekaari on nivelletty esiopetuksesta lahtien jokaiseen luokka-asteeseen siten, etté jo-
kaisella luokka-asteella on oma kulttuurin tai taiteen muotonsa, johon tutustutaan vierai-
lulla, tyGpajatoiminnalla sek& opettajan oheismateriaalilla (Taidekaari. Yleisopetus
2017). Tampereen kaupunginkirjastolla on jo vakiintunut yhteisty0 Taidekaaren kanssa
3. ja 5. luokkien osalta. Kolmansien luokkien Taidekaaren kulttuurikasvatusohjelmaan
kuuluu teatterissakaynti, ndytelmaéan liittyva sanataidepaja seké kirjaston tarjoama kirja-
vinkkaus. Viidesluokkalaiset puolestaan kdyvét kuuntelemassa Tampere Filharmonian
konsertin, ja lisdksi 15 luokkaa péésee Metson musiikkiosaston jarjestdamaan musiikki-

vinkkaukseen (Taidekaari. Yleisopetus. 2017). Linnainmaan koulun 8. luokan opettajat
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ilmoittautuvat pilottivinkkaukseen Taidekaaren sivujen kautta valitsemalla annetuista

vaihtoehdoista paivén ja kellonajan, joka parhaiten heille kévi.

5.5 Tutkimuksen laht6tilanne ja aineiston keruu

Koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelma sitoo Tampereen kaupunginkirjastoa jarjesta-
maan kirjavinkkauksen kaikille Tampereen kolmasluokkalaisille. Nama vinkkaukset on
myo0s integroitu Tampereen koulujen kulttuuripolku Taidekaareen, jota opettajat melko
tarkasti seuraavat. Kuitenkaan ylédkoululaisille, joiden lukemisharrastus on tutkitusti huo-
mattavasti alakoululaisia vahaisempad, ei Tampereen kaupunginkirjasto tarjonnut syste-

maattista suunnitelmaa lukemaan innostamiseksi.

Ennen systemaattisiin vinkkauksiin ryhtymistd Tampereen paakirjastossa paatettiin to-
teuttaa kokeiluna pilottivinkkaus Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaisille. Kahdek-
sasluokkalaiset vinkkauksen kohteena ovat luonteva valinta, sill& seitsemdasluokkalaisille
Kirjasto tarjoaa tiedonhaunopetusta ja yhdeksasluokkalaisille ohjatun kirjastokaynnin liit-
tyen useiden koulujen toteuttamaan kotimaisesta Kirjailijasta tehtdvaan kirjallisuuden tut-
kielmaan. Lisdksi kahdeksannella luokalla opetussuunnitelman yhtend aidinkielen ja kir-
jallisuuden tavoitteena on kaunokirjallisuuden eri genreihin tutustuminen. Pilottivinkkaus
paatettiin toteuttaa genrevinkkauksena. Genrevinkkauksen ajatuksena on tutustuttaa op-
pilaat kaunokirjallisuuden tunnetuimpiin lajeihin; fantasiaan, scifiin, kauhuun, jannityk-

seen ja romantiikkaan.

Tutkimuksen toteuttamiseen sain puhelimitse luvan Linnainmaan koulun rehtori Tero Su-
nilta. Aineisto kerdttiin Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaisten aidinkielen ja kir-
jallisuuden oppituntien aikana. Olin sopinut sdhkdpostitse kahden &idinkielen opettajan
seka erityisluokan opettajan kanssa, ettd saan kéayttaa hetken heidén tunnistaan kyselyn
toteuttamiseen. Ensimmainen tutkimusajankohta oli ennen oppilaiden tiedossa olleita kir-
javinkkauksia. Kyselyn paatin toteuttaa menemalld itse paikanp&élle Linnainmaan kou-
lulle, kdyda erikseen jokaisessa kahdeksannessa luokassa ja odottaa sen aikaa, etté oppi-
laat saavat kyselyn téytettyd. Talla tavoin ajattelin saavani paremman vastausprosentin,
kuin esimerkiksi jattaméalla kyselyn toteutuksen opettajan vastuulle tai kayttamélla sah-

koisté kyselya.
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Ennen ensimmaisen kyselyn tayttod kerroin oppilaille, ettd olen luokassa tekeméssa ky-
selya lukemisesta, Kirjastonkéytosté seka kirjavinkkauksista, joihin he olivat seuraavalla
viikolla menossa. Ensimmaéinen kyselylomake (liite 1) oli hieman pidempi kuin toinen ja
sen tayttdmiseen oppilailta meni 15-25 minuuttia. Ensimmaisen ja toisen kyselyn vélissa

oppilaat ké&vivat kirjavinkkauksessa Tampereen paakirjastossa.

Vinkkauksia jarjestettiin kuusi eli yksi jokaiselle Linnainmaan koulun kahdeksannelle
luokalle. Vinkkaus toteutettiin parivinkkauksena, niin ettd Tampereen péaékirjaston las-
ten- ja nuortenosaston henkilokunnasta kaksi henkeé vinkkasivat yhdessa. Oppilaat p&é-
sivat myds osallisiksi vinkkaukseen Kahoot-sovelluksella adnestéden. Kaytannossa siis jo-
kaisesta vinkatusta genresté oli keksitty kaksi mukaansa tempaavaa alaotsikkoa, joista
koululaiset saivat omilla tai kirjastosta lainatulla mobiililaitteilla &&nestad, kumpaa vin-
kataan. Esimerkiksi scifin alaotsikkoina olivat "aikamatkat™ ja ”uhka avaruudesta”. Jo-
kaisella Kirjastonhoitajalla oli jokaiseen alaotsikkoon sopivia kirjoja vinkattavana ja mo-
lemmat vinkkaajat vinkkasivat 1-3 alaotsikkoon sopivaa kirjaa, jonka jalkeen siirryttiin
seuraavaan genreen ja seuraavaan danestykseen. Joihinkin vinkattuihin Kirjoihin 16ytyi
YouTube -palvelusta myos kirja- tai elokuvatrailereita, joita naytettiin vinkkauksen elda-

voittdmiseksi. Vinkkauksen lopuksi oppilaat saivat lainata vinkattuja kirjoja.

Toisen kyselyn toteuttamisen ajankohdat sovin samojen opettajien kanssa vinkkauksen
jalkeen. Toisen kyselylomakkeen (liite 2) tayttamiseen oppilailta kului aikaa 10-20 mi-
nuuttia. P&atokseni menna itse luokkiin valvomaan lomakkeen taytt64 osoittautui hyvaksi

kaytannoksi, silla vastausprosentit olivat ndin melko hyvia.

Néiden kahden kyselyn jalkeen paatin tutkimuksen syventamiseksi ja ndkdkulman laa-
jentamiseksi haastatella vield tutkimusjoukon opettajat, jotka olivat oppilaiden mukana
kuuntelemassa kirjavinkkauksia. Opettajat olivat samat kaksi didinkielen opettajaa ja eri-
tyisluokan opettaja, joiden tunneilla olin kdynyt tekemassé kyselyt. Haastattelu koski op-
pilaiden lukutaitoa, lukuharrastusta ja opettajien omia mielipiteitd kirjavinkkauksista,

joissa he olivat kayneet. Haastattelurunko on tutkimuksen liitteend (liite 3).
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6 TULOKSET

Tassa luvussa esitellaan tutkimustulokset eli oppilaille tehtyjen kyselyiden, seké opetta-
jille tehtyjen haastattelujen vastaukset. Seuraavassa luvussa keskitytdan lukujen avaami-
seen ja tulosten pohdintaan. Kysely jakautui kolmen teeman ympadrille, jotka ovat luku-
harrastus, kirjastonkayttd seka kirjavinkkaukset. Opettajia haastateltiin ndiden aiheiden
lisaksi oppilaiden lukutaidon tasosta, koulun lukemaan innostamisen muodoista, koulun
ja kirjaston yhteistyosta seké uudesta opetussuunnitelmasta. Kyselylomakkeet ja haastat-
telurunko ovat liitteina (liitteet 1-3). Lisaksi liitteend on kyselyiden avoimiin kysymyk-
siin tulleet vastaukset siind muodossa, kun oppilaat ovat ne itse kirjoittaneet (liitteet 4—
15). Ainostaan taysin samassa muodossa olleet vastaukset olen laskenut yhteen ja koon-

nut kunkin liitteen loppuun.

6.1 Kysely 1 - Tilanne ennen kirjavinkkauksia

Ensimmainen kysely toteutettiin viikoilla 48 ja 49 talvella 2014, jolloin kirjavinkkauksiin
oli aikaa noin viikko. Kyselyyn vastasi yhteensa 85 Linnainmaan koulun kahdeksasluok-
kalaista, joista 48 oli tyttdja ja 37 poikaa. Ensimmaéisen kyselyn vastausprosentiksi muo-
dostui 87, kun kyselyyn vastasi 98 oppilaasta 85. Kysymysten vastausprosentit vaihtelivat
kysymyksittain. Eniten vastauksia koko kyselyyn tuli musiikkiluokka 8A:lta (n=21) ja
vahiten erityisluokka 8E:Ita (n=6). Tama on suhteessa luokkien oppilasméariin. Taulu-
kossa 2 ndkyy luokkien oppilasmé&éréat, vastausten luokkakohtainen jakauma ja vastaus-

prosentti.

Taulukko 2. Oppilasmaérat luokittain, vastausten luokkakohtainen jakauma ja vastausprosentit.

Luokka Oppilasmaara (n) | Vastauksia (n) Vastausprosentti
8A 24 21 88 %

8B 16 16 100 %

8C 16 15 94 %

8D 17 15 88 %

8E 10 6 60 %

8F 15 12 80 %
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6.1.1 Lukeminen harrastuksena ja lukemistottumukset

Ensimmaéinen lukemistottumuksia koskeva kysymys oli “harrastatko lukemista”. Tédhdn

kysymykseen vastasi 81 oppilasta, joista 30 % harrasti lukemista ja 70 % ei.

Seuraava kysymys liittyi edelliseen kysymykseen ja siiné oli kaksi vaihtoehtoa riippuen
siitd, mita edelliseen kysymykseen oli vastannut. Jos edellisessé kysymyksessa oli vas-
tannut harrastavansa lukemista, seuraava kysymys oli ’miksi harrastat lukemista”, jos
puolestaan oli vastannut, ettd ei harrasta lukemista, kysymys kuului ”miksi et harrasta”.
Lukemista harrastavista 24 oppilaasta 23 vastasi kysymykseen “miksi harrastat luke-
mista”. Yleisimmét vastaukset olivat mukava ajanviete ja sukeltaminen toisiin maailmoi-
hin. My6s uuden tiedon oppiminen mainittiin muutaman kerran (liite 4). Taulukossa 3 on

luokiteltu vastaukset 5 luokkaan.

Taulukko 3. Lukemisharrastuksen syyt luokiteltuna (n=23).

Luen koska Vastauksia (n) Vastaajista (%)

Se on hyvad/kivaa/mukavaa | 8 35 %

ajanvietetta

Saa uusia elamyksia 5 22 %
Saa uutta tietoa 4 17 %
Saa ajatukset ikdvistd asioista | 3 13 %
Muu syy 3 13 %

Vastaavasti kysyin syitd myds lukemattomuudelle. Tdhan kysymykseen vastasi 50 oppi-
lasta 57:sté lukemista harrastamattomasta (liite 4). Suurin lukemattomuuden syy oli, ettei
lukemisesta tykétty tai pidetty tai sitd pidettiin tylsané. Taté mielté oli 30 % kysymykseen
vastanneista. Seuraavaksi suurin syy lukemattomuudelle oli ajan puute, mika esiintyi 24
% vastauksista. Muita harrastuksia oli niin paljon, ettei lukemiselle jd&nyt aikaa. Vastaa-

jista kolmanneksi suurin osuus eli 18 % ei vain yksinkertaisesti ollut kiinnostunut Kirjoista
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tai niiden lukemisesta. Lukemattomuuden syiden luokittelu nakyy taulukossa 4. Muuta-
massa vastauksessa kerrottiin, ettd luettua tuli kylla silloin talloin, mutta sitd ei varsinai-

sesti harrastettu.

Taulukko 4. Lukemattomuuden syyt luokiteltuna (n=50).

Lukemattomuuden syy Vastauksia (n) Vastaajista (%0)
En pidé lukemisesta 15 30 %
Ajanpuute 12 24 %
En ole kiinnostunut luke- | 9 18 %

misesta/ kirjoista

Muut syyt 6 12 %
En jaksa lukea 4 8 %
Luen kyll4, muttaen har- | 4 8 %
rasta sité

Strukturoituun kysymykseen “mitd luet”, vastasi 85 oppilasta. Tédssd kysymyksessd, jossa
valintoja sai olla useampia, eniten osumia vaihtoehdoista sai some-paivitykset (n=57).
Toiseksi eniten luettiin joko netti- tai paperilehtia (n=48) ja kolmanneksi eniten kauno-
kirjoja (n=30). Lukemistottumusten jakautuminen lajeittain on esitetty tarkemmin taulu-

kossa 5.
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Taulukko 5. Lukemistottumusten jakautuminen lajeittain (n=85).

Mita luet? Osumia (n)
Some-paivityksia 57

Lehtid (netti tai paperi) 48
Kaunokirjoja 30

Blogeja 23
Tietokirjoja 9

Muuta 9

Avoimeen kysymykseen, jossa tuli kuvailla lukemista muutamalla sanalla, yleisin luke-
mista kuvaava sana oli “tylsdd”, joka esiintyi 22 vastauksessa 79:std. Seuraavaksi yleisin
sana, jolla lukemista kuvattiin, oli ’kivaa” ja se esiintyi 16 vastauksessa. Kolmanneksi
eniten kdytettiin sanaa “mukavaa”, joka esiintyi 14 vastauksessa. Lukemista pidettiin hy-

vana ajanvietteend, mutta toisaalta myos aikaa vievéna tai jopa ajan tuhlauksena (liite 5).

Sen sijaan, kun vastaukset luokiteltiin vastauksen sdévyn mukaan kolmeen luokkaan ”’po-
sitiivista”, ’vaihtelevaa” ja “negatiivista”, eniten vastauksia tuli kohtaan, jonka mukaan
lukeminen on jollain tavalla positiivista. ”Vaihtelevaa”-kohtaan luokittelin kaikki vas-
taukset, joissa lukeminen esiintyi seka positiivisena etta negatiivisena kuten seuraavissa
esimerkkivastauksissa ”lukeminen on aina vélilld mukavaa, vélilld todella tylsdd”, ’kivaa,
mutta vie paljon aikaa” ja “’joskus kivaa netissd, vihaan lukea tavallisia kirjoja”. Téllaisia
kaksijakoisia vastauksia oli ldhes kolmasosa vastauksista. Pelkdstddn negatiivisia sanoja
esiintyi 22 vastauksessa. Vastausten luokitellut lukumaarét ja niiden prosentuaaliset osuu-

det on esitetty taulukossa 6.

Taulukko 6. Mielikuvat lukemisesta lajiteltuna (n=79).

Mielikuva lukemisesta

Vastauksia (n)

Vastaajista (%)

Positiivista 32 40 %
Vaihtelevaa 25 32%
Negatiivista 22 28 %

43




Kysymykseen, misté saat lukuvinkkeja, vastasi 85 oppilasta. Vastausvaihtoehdoista sai
valita useampia. Vastauksista selvisi, etta eniten vinkkeja oppilaat saivat netista (n=30).
Toiseksi eniten vastauksia tuli kohtaan “en lue” (n=29). Toiseksi eniten lukuvinkkeja saa-
tiin puolestaan kavereilta (n=24) ja kolmanneksi eniten lehdista (n=21). Vastausten ja-

kautuminen vinkkilahteittain on esitetty taulukossa 7.

Taulukko 7. Lukuvinkkien saanti lahteittain.

Saan lukuvinkkeja Osumia (n)
Netisté 30

En lue 29
Kavereilta 24

Lehdista 21
Opettajalta 20

En saa vinkkeja 17
Kirjastosta 8
Kirjakaupasta 7

Muualta S

Kuudennessa kysymyksessd kysyttiin “milloin viimeksi luit kaunokirjan”. Kaunokirjan
lukeminen oli parhaillaan kesken 26 %:lla kysymykseen vastanneista (n=80). Vastaajista
51 % ei muista koska olisi viimeksi lukenut kaunokirjan ja loput olivat lukeneet kirjan

kuukausia sitten.

Seuraavaksi kysyttiin, aikooko vastaaja lukea kaunokirjan seuraavan kuukauden aikana.
Tédhin kysymykseen vastasi 80 henked, joista 34 % vastasi “kylld”. Vastaajista 66 % ei

suunnitellut kaunokirjan lukemista seuraavan kuukauden aikana.
6.1.2 Kirjastonkaytto

Ensimmaéinen kirjastonkdyttdd koskeva kysymys oli avoin, “milloin viimeksi kévit kir-
jastossa”. Téhén kysymykseen vastasi 84 oppilasta, joista edellistd kdyntiddn kirjastossa

ei muistanut 29 vastaajaa. Lopuilla vastaajilla edellisen kirjastokéynnin ajankohta vaihteli
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viime viikosta siihen, ettd jotkut muistelivat kdyneensa Kirjastossa viimeksi 5-6 vuotta

sitten.

Kysymyksen jatkokysymys oli edellisestd vastauksesta riippuen joko “mité teit kirjas-
tossa kdydessdsi” tai “miksi et kdy kirjastossa”. ”Mita teit kirjastossa” kysymykseen vas-
tasi 54 oppilasta, joista 18 kévi Kirjastossa viimeksi lainatakseen aineistoa. Vastaajista
10:11a viimeisimman kéynnin syy oli kirjastoon luokan kanssa tehty vierailu. Kuusi kysy-
mykseen vastanneista esitti useampiakin syita edelliselle kirjastokaynnilleen. Muita kir-
jastossa kaynnin syité olivat mm. vanhempien odottaminen kirjaston tiloissa sek& kaverin

seurana kirjastossa kaynti (liite 6). Vastausten tarkempi luokittelu nakyy taulukossa 8.

Taulukko 8. Viimeisimman kirjastokéynnin syy (n=54).

Kavin kirjastossa viimeksi Vastauksia (n)

Lainaamassa/palauttamassa/varaamassa | 31

aineistoa

Luokan kanssa 16
Lukemassa lehtia 6
Muu syy 4

Tekemaéssa koulutehtdvia tai k&yttdmassé | 3
tietokonetta

”Miksi et kédy kirjastossa” Kysymykseen vastasi 23 oppilasta. Suurimmat syyt kirjaston
kayttdmattomyydelle olivat samat kuin lukemattomuudelle eli jaksamisen, kiinnostuksen

ja ajan puute. Taulukossa 9 vastaukset on luokiteltu kuuteen luokkaan.
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Taulukko 9. Kirjastossa kdymattémyyden syyt luokiteltuna (n=23).

Miksi et kay kirjastossa? | Vastauksia (n) Vastaajista (%0)
En pida Kirjastosta / ei Kiin- | 6 26 %

nosta

Ei ole mit&an asiaa k&yda 6 26 %

En lue 4 17 %

Ei ole aikaa 3 13 %

En pida lainaamisesta / ei ole | 2 9%

tarvetta lainata

En jaksa kayda 2 9%

Yhdeksénnessd kysymyksessé tuli kuvailla Kirjastoa muutamalla sanalla. Kysymykseen
vastasi 77 oppilasta. Ylivoimaisesti kdytetyin sana kirjaston kuvaamiseen oli “hiljainen”,
joka esiintyi 29 vastauksessa. “Rauhallinen” esiintyi 16 vastauksessa ja “tylsd” 10 vas-
tauksessa. Muuten kirjastoa kuvailtiin mm. seuraavasti: ’perhepainotteinen, hieman um-
mehtunut, kliininen ja naivi paikka”, “’kirjasto on kaunis paikka kuvainnollisesti, suuret
maaréat kirjojan saavat kirjaston ndyttdmaén omalta maailmalta”, ”dkéisid kirjaston titeja”

ja ”14j4 turhia asioita” (liite 7).

Taulukossa 10 vastaukset on luokiteltu kolmeen luokkaan: positiivinen, neutraali tai vaih-
televa ja negatiivinen. Neutraalia ja vaihtelevaa luokkaan olen luokittanut vastaukset, joi-
den sdvya ei vastauksesta voinut paitelld, kuten sanat "hiljainen” ja “rauhallinen”. Sen
sijaan, jos naihin sanoihin on liséatty jokin muu adjektiivi, olen luokittanut vastauksen sen
mukaan, kuten “ihanan rauhallinen”. Lisdksi olen luokittanut “vaihtelevaa/neutraalia”
kohtaan my0s vastaukset joissa ollaan seka positiivisia ettd negatiivisia kuten: ” rauhalli-
nen paikka lukea, paitsi jos sielld on kirkuvia lapsia” ja ” than kiva siel mut vaikee 16ytda

mitéén kirjoja”.
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Taulukko 10. Mielikuvat kirjastosta luokiteltuna (n=77).

Mielikuva Kirjastosta Vastauksia (n) Vastaajista (%0)
Vaihteleva / neutraali 32 42 %
Positiivinen 24 31 %
Negatiivinen 21 27 %

Seuraavan kuukauden aikana kirjastossa suunnitteli kdyvénsa (jos tulevaa vinkkauskayn-
tid ei laskettu) 22 % (n= 17) kysymykseen vastanneista ja puolestaan 78 % (n=59) vas-
tanneista ei aikonut kdydé kirjastossa seuraavan kuukauden aikana. Kysymyksen vastaus-
vaihtoehdot olivat "’kylld” ja ei”, mutta 8 henked oli kirjoittanut ndiden vaihtoehtojen
viereen, etté ei osaa vield sanoa tuleeko seuraavan kuukauden aikana kdymaan Kirjastossa
vai ei. Namai vastaukset hylattiin analyysissa, silld jos tillainen “en osaa sanoa” vaihto-
ehto olisi lomakkeessa ollut tarjolla, olisi ndiden vastausten maara mité todennékoisesti

suurempi.
6.1.3 Odotukset kirjavinkkauksista

Ensimmaéinen kirjavinkkausta koskeva kysymys oli “oletko aiemmin kédynyt kirjavink-
kauksessa?”. Aiemmin kirjavinkkauksessa muisti kdyneensd ainoastaan kuusi kysymyk-
seen vastanneista 83 oppilaasta. Vastaajista 40 ei mielestddn ollut koskaan aiemmin kay-
nyt vinkkauksessa ja 37 ei muistanut onko kaynyt vai ei. Kommentteja koskien aiempia
vinkkauksia tuli 8. Kommenteissa esiintyivdt useimmin vastaukset “tylsdd” (n=3) ja ’en
muista” (n=2). Yhdessd vastauksista kritisoitiin kirjavinkkien osumattomuutta omalle
kohdalle, eli vinkkauksessa oli suositeltu Kirjaa, jonka oppilas oli vinkkauksen perusteella

lukenut, mutta ei ollut pitanyt siitd (liite 8).

Kysymykseen, jossa kysyttiin odotuksia tulevista vinkkauksista, vastasi 78 oppilasta.
Taulukossa 11 vastaukset on luokiteltu positiivisiin, negatiivisiin ja neutraaleihin odotuk-
siin. Positiivisia odotuksia olivat sellaiset, joissa vinkkauksen odotettiin olevan “ihan
kiva” tai siltd odotettiin hyvié kirjasuosituksia. Negatiivisissa odotuksissa mainittiin usein
tylsyys ja itselle mahdollisesti sopimattomat kirjavinkit. Neutraaleja vastauksia oli eniten
ja niihin kuuluivat vastaukset, joissa ei tiedetty mitd odottaa tai ei odotettu mitéan (liite
9).

47



Taulukko 11. Oppilaiden odotukset tulevista kirjavinkkauksista luokiteltuna (n=78).

Odotuksen luonne Vastauksia (n) Vastaajista (%)
Neutraali 44 56 %
Positiivinen 28 36 %
Negatiivinen 6 8 %

Ensimmaisen kyselyn viimeisessa kirjavinkkausta koskevassa kysymyksesséa kysyttiin,
“uskotko saavasi hyvid kirjasuosituksia”. Tahén kysymykseen vastasi 66 oppilasta, joista
55 % uskoi saavansa hyvia suosituksia. Puolestaan 45 % kysymykseen vastanneista ei
uskonut saavansa hyvié suosituksia. ”Kylld” ja ei” vaihtoehtojen viereen oli timén ky-
symyksen kohdalla kirjoitettu poikkeuksellisen usein, ettei osaa sanoa tuleeko saamaan
hyvid vinkkejé vai ei. Jopa 17 vastauslapussa oli ”kylld” ja “’ei” vaihtoehtojen ulkopuo-
lelta Kirjoitettu, ettei tied& tuleeko vinkkauksessa saamaan hyvia vinkkeja vai ei. Nama
vastaukset jouduttiin kuitenkin hylkdamaan analysoinnista, silla varsinaisen vastausvaih-

toehdon puuttuminen vééristaisi tulosta.

6.2 Kysely 2 - Tilanne kirjavinkkausten jalkeen

Toinen kysely toteutettiin kirjavinkkausten jalkeen viikolla 51, joulukuun 2014 toiseksi
viimeisell& viikolla. Toisen kyselyn toteutin ainoastaan niill& oppilailla, jotka olivat kay-
neet vinkkauksissa, muut jatin kyselyn ulkopuolelle. Vinkkauksissa kévi yhteensé 89 op-

pilasta ja vastauksia kyselyyn tuli yhteensa 71. Toisen kyselyn vastausprosentti oli 80.

Tytt6jé vastaajista oli 38 (1. kyselyssé 48) ja poikia 33 (1. kyselyssé 37). Vastausten luok-
kakohtainen jakauma néakyy taulukossa 12. Edelleen eniten vastauksia tuli 8A luokalta
(n=20) ja véhiten 8E luokalta (n=4). Eniten muutosta tapahtui 8B luokan vastausmaa-

rassd, kun vastaajien maaré putosi 16 vastaajasta 11:een.
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Taulukossa 12 on esitetty luokkien vinkkauksiin osallistuneiden mééarat seka osallistu-
misprosentti vinkkauksiin. Lisaksi taulukossa on esitetty, montako henkeé kultakin luo-
kalta kyselyyn 2 vastasi, ja mik& ndin ollen muodostui luokan vastausprosentiksi. Vink-
kauksiin osallistumisprosentti oli jokaisella luokalla hyva, véhintdan 80 prosenttia.

Taulukko 12. Osallistumisprosentit vinkkauksiin ja toisen kyselyn vastausprosentit luokittain.

Luokka Luokan oppi- | Vinkkauksiin | Vinkkauksiin Kyselyyn 2. Vinkkauk-
lasmaira (n) osallistui (n) | osallistumis- vastasi (n) | seen osallistu-

prosentti (%0) neiden vas-

tausprosentti

(%)

8A 24 21 88 % 20 95 %
8B 16 15 94 % 11 73%
8C 16 15 94 % 13 87 %
8D 17 15 88 % 13 87 %
8E 10 8 80 % 4 50 %
8F 15 15 100 % 10 67 %

Kyselyn 2 vastausprosenteista silmaén pistéa ainoastaan erityisluokka 8E:n vastauspro-
sentti, mika on vain 50 %. Kyselyyn vastasi 8 E:Itd ainoastaan 4 oppilasta. Toisaalta vink-
kauksiin heistd osallistui 8 oppilasta ja ndin pienessa luokassa muutamankin ihmisen vas-

taamattomuus, nékyy tuloksissa.
6.2.1 Mielikuvat lukemisesta ja lahitulevaisuuden lukusuunnitelmat

Kyselyssa 2 kysyttiin jalleen mielikuvia lukemisesta sekd suunnitelmista lukea kauno-
kirja seuraavan kuukauden aikana. Ajatuksena samojen kysymysten toistossa oli vastauk-

sissa tapahtuneiden mahdollisten muutosten havaitseminen.

Useimmin lukemista ilmaisevana sanana esiintyi tdlld kertaa sana “kivaa”, miké esiintyi
68 vastauksesta 18:ssa (1. kyselyssd 16). Toiseksi eniten sanaa esiintyi sana “tylsdi”,
miké esiintyi 14 vastauksessa (1. kyselyssé 22), kolmanneksi eniten esiintyi sana “muka-

vaa”, miké esiintyi 13 vastauksessa (1. kyselysséd 14).
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”Kivaa”-adjektiivi oli siis toisessa kyselyssd ohittanut sanan “’tylsda” suosituimpana lu-
kemista kuvaavana sanana. Kyselyssd 1. kolme kdytetyintd sanaa “tylsdd”, “’kivaa” ja
“mukavaa” esiintyivit yhteensd 52 vastauksessa. Kyselyssd 2. samat kolme adjektiivia
pitivat paikkansa suosituimpina lukemista kuvaavina termeind mutta talla kertaa néita
kolmea kaytettiin yhteensa 45 kertaa. Kyselyn tdhan lukemista kuvaavaan kysymykseen

vastasi 11 henked vahemman kuin kyselyssa 1 (liite 10).

2% 9.

Kun luokittelin vastaukset kyselyn 1. mukaisesti kolmeen luokkaan “positiivista”, vaih-
televaa” ja ’negatiivista” esiintyi positiivisia sanoja eniten (n=33), toiseksi eniten esiintyi
pelkéstddn negatiivisia sanoja (n=22) ja vahiten vaihtelevia (n=13). Vaihtelevia vastauk-
sia olivat mm. seuraavat esimerkkivastaukset "ihan kivaa mutta vie paljon aikaa” ja  olisi
kivaa jos tykkdisi lukea mutta itse en tykkaa koska silloin istutaan vaan”. Luokittelu on

esitetty taulukossa 13.

Taulukko 13. Mielikuvat lukemisesta vinkkausten jalkeen.

Mielikuva Vastauksia Vastaajista 1. kyselyssd | 1. kyselyssa
lukemisesta (n=68) (%) vastauksia vastauksista
(n=79) (%)
Positiivista 33 49 % 32 40 %
Negatiivista 22 32 % 22 28 %
Vaihtelevaa 13 19 % 25 32%

Seuraavaksi kysyin, aikooko oppilas lukea kaunokirjan seuraavan kuukauden aikana.
Myos tdma kysymys toistui samanlaisena kyselyssé 2, kuin mité se oli kyselyssa 1. Kau-
nokirjan suunnitteli seuraavan kuukauden aikana lukevansa 66 vastaajasta 22 (1. kyse-
lyssé 27). Kaunokirjaa ei aikonut seuraavan kuukauden aikana lukea 44 (1. kyselyssa 53)
kysymykseen vastannutta. Vastausten jakautuminen, vastausprosentit, sekd vertaus en-

simmaisen kyselyn tuloksiin on esitetty taulukossa 14.
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Taulukko 14. Suunnitelma kaunokirjan lukemisesta seuraavan kk:n aikana.

Aiotko lukea | Vastauksia Vastaajista 1. kyselyssa | 1. kyselyssa
kaunokirjan | (n=66) (%) vastauksia vastauksista
seuraavan (n=80) (%)

kk:n aikana

En 44 67 % 53 66 %

Kylla 22 33% 27 34 %

6.2.2 Mielikuvat kirjastosta seka seuraava kirjastokaynti

Myos kyselyn Kirjasto-osiossa toistuivat kysymykset “mielikuvasi kirjastosta” ja aiotko
kédyda kirjastossa seuraavan kuukauden aikana”. Yleisin mielikuva kirjastosta oli edelleen
hiljainen”, mika esiintyi 24 vastauksessa 70:sté (1. kyselyssd 29). Toiseksi eniten esiin-
tyi sana ’tylsd”, jolla oli kirjastoa kuvattu 13 vastauksessa (1. kyselyssd 10). Kolmanneksi
kdytetyin sana oli rauhallinen”, mika esiintyi 8 vastauksessa (1. kyselyssd 16). Muuta-
missa vastauksissa kiinnitettiin huomiota aineistoihin: ”mukava paikka kayda katsele-
massa uusia kirjoja”, > mahtava paikka jossa pystyy hyvin keskittymaan kouluhommiin
ja sieltd saa kivoja kirjoja”. Joissain vastauksissa mielikuva kirjastosta oli puolestaan
“turha” ja “epamukava”. Erddssd vastauksessa kirjastoa pidettiin kliinisena ja toisessa
puolestaan likaisena ja vanhanaikaisena (liite 11). Luokitin myds Kirjastoa koskevat mie-
likuvat kolmeen luokkaan: positiivista, vaihtelevaa/neutraalia ja negatiivista. Luokittelun

tulokset, vastausprosentit seka vertaus ensimmaiseen kyselyyn on esitetty taulukossa 15.
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Taulukko 15. Mielikuvat kirjastosta vinkkausten jalkeen.

Mielikuva Vastauksia Vastaajista 1. Kkyselyssa | 1. kyselyssa

kirjastosta (n=70) (%) vastauksia vastauksista
(n=77) (%)

Positiivinen 28 40 % 24 31 %

Negatiivinen 24 34 % 21 27 %

Vaihteleva /| 18 26 % 32 42 %

neutraali

Kysyttéessa aikooko vastaaja kdyda Kirjastossa seuraavan kuukauden aikana, suurin osa
kysymykseen vastanneista (n=67) ei suunnitellut kdyvénsa kirjastossa. N&in vastasi 49
oppilasta (1. kyselyssa 59). Kirjastossa aikoi kdyda seuraavan kuukauden aikana puoles-
taan 18 oppilasta (1. kyselyssa 17). Kysymyksen vastausmadarat ja -prosentit seka vertaus

ensimmadiseen kyselyyn on esitetty taulukossa 16.

Taulukko 16. Suunnitelmat kirjastossa k&ynnisté seuraavan kk:n aikana.

Aiotko kayda | Vastauksia Vastaajista 1. kyselyssa | 1. kyselyssa
kirjastossa (n=67) (%) vastauksia vastauksista
seuraavan kk (n=76) (%)

aikana

En 49 73 % 59 78 %

Kylla 18 27 % 17 22 %
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6.2.3 Ajatuksia vinkkauksista

Kysymyksessd numero 6 oppilaita pyydettiin kertomaan muutamalla sanalla tai lauseella
ajatuksiaan vinkkauksen eri elementeista (liite 12). Tahan kysymykseen vastasi 69 oppi-

lasta. Osa vastauksista koski kirjavinkkausta yleisesti: ’oli mukavaa”, ” oli ihan hyva ja

2 9

sai vinkkeja kirjoista”, > oli tylsda”.

Suurin osa vastauksista koski Kahoot-aanestystd, jota pidettiin paésaantoisesti kivana:
“kahoot-dénestys oli hyvi, muuten oli tylsdd”, ” kirjavinkkaus oli hyva, mutta pidin var-

sinkin &anestyksestd ja siitd, ettd oppilaat saivat vaikuttaa vinkattaviin kirjoihin”, kahoot

2 9

ddnestys oli myo0s ihan kiva, mutta olisin halunnut kuulla kaikista kirjoista jotain”, mie-
lestani &anestys toimi huonosti, koska kyseinen sivusto on tarkoitettu kyselyihin”, ka-

hoot oli ihan kiva mutta vihén turha, olisi voinut jattda pois”.

Trailereita kommentoitiin véhemmaén, mutta niista tykéttiin kahta vastausta vaille yksi-

mielisesti: oli hassua katsoa trailereita”, “kirjatrailerit olivat mukavaa puhumisen véri-

399 99

tystd”, trailerit olivat ihan hyvié ja se herétti enemmain mielenkiintoa, kuin vinkkareiden

29 9

puheet, jotka vihin laahustivat”, ”mun mielestd kirjatrailerit oli tyhmié, koska ei kirjoihin

tarvi”.

Kirjavinkkarit saivat vaihtelevaa palautetta:  vinkatut kirjat olivat todella mielenkiintoi-

2 2

sesti vinkattu, innosti lukemaan vinkattuja kirjoja”, ” esitykset olivat hyvin tehtyja”,

”vinkkaus oli mielenkiintoinen”. Mutta myds negatiivista palautetta tuli: “kirjavinkkarit

29 9.

olivat ystivallisid, mutta ilmaisu oli hieman ontuvaa”, ’vinkkarit kertoivat vihédn puudut-

tavan pitkéasti”.

Myos vinkattujen kirjojen tasosta oppilaat olivat erimielisié: “’kirjat olivat kiinnostavia,

2 2. 2 2.

mutta hieman naiiveja”, “vinkatut kirjat olivat hieman tylsidn oloisia”, ”vinkatut kirjat

29 99

olivat muuten kivoja paitsi olin jo lukenut ne”, esittelyssa olleet kirjat olivat hyvia ja ne
esiteltiin hyvin mutta olen huono lukemaan”, ”sain paljon ideoita tuleviin kirjoihin joita
aion lukea”. Taulukossa 17 vastaukset on luokiteltu aiheen ja vastauksen savyn mukaan

positiivisiin, neutraaleihin tai vaihteleviin ja negatiivisiin vastauksiin.
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Taulukko 17. Vastausten jakautuminen vinkkauksen eri elementtien vélilla.

Vastauksessa Vastauksia (n) | Positiivinen | Vaihte- Negatiivinen
kommentoitiin: leva/Neut-

Kahoot-&anestys | 35 29 (83 %) 3 (9 %) 3(9%)
Vinkatut kirjat 24 16 (67 %) 4 (17 %) 4 (17 %)
Vinkkaustilanne | 24 18 (75 %) 2 (8 %) 4 (17 %)
yleisesti

Kirjatrailerit 16 14 (88 %) 1 (6 %) 1 (6 %)
Kirjavinkkarit 11 7 (64 %) 2 (18 %) 2 (18 %)

Taulukko on luettava riveittdin. Prosentit kuvaavat paljonko tietyn elementin kommen-
teista oli positiivisia, vaihtelevia tai negatiivisia. Esimerkiksi Kahoot-aénestystd kom-
mentoitiin 35 vastauksessa, joista 29 oli positiivisia eli 83 %. Vaihtelevia tai neutraaleja
vastuksia oli 3 eli 9 % ja negatiivisia 3 eli 9 %. Taulukko selkiyttaa sitd, kuinka oppilaat
vinkkauksen eri elementtejd kommentoivat. Kahoot-adnestystd kommentoitiin eniten ja
kirjavinkkareita vahiten. Kirjatrailerit saivat kommentoijiltaan lahes pelkéstaan hyvaa pa-

lautetta samoin, kuin Kahoot-aanestys.

Vinkkaukseen osallistuneista oppilaista 52 % osallistuisi uudelleen kirjavinkkaukseen,

jos siihen tulisi mahdollisuus, puolestaan 48 % ei osallistuisi. Kysymykseen tulleet vas-

tausmaarét ja -prosentit on esitetty taulukossa 18.

Taulukko 18. Osallistuminen vinkkaukseen tulevaisuudessa (n=65).

Osallistuisitko uudelleen
vinkkaukseen, jos siihen

tulisi mahdollisuus?

Vastauksia (n)

Vastaajista (%)

Kylla

52 %

En

48 %
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Kysymyksessé 8 kysyttiin miké vinkkauksissa oli hyvaa. Eniten vinkkauksissa tykéttiin
siitd, ettd sai tietoa uusista kivoista ja erityylisista kirjoista, joita voisi lukea, tima mainit-
tiin 27 vastauksessa 64:sta (liite 13). Kahoot-&d&nestyksesta pidettiin myos ja ylipdénsa
tableteista. Nama mainittiin 18 vastauksessa. Muut-kohtaan luokitin vastaukset, jotka ei-
vat muihin luokkiin kdyneet. Esimerkiksi trailerit mainittiin kahdessa vastauksessa. Tau-

lukossa 19 esitetdén vastausten jakautuminen.

Taulukko 19. Vinkkauksen hyvét puolet (n=56).

Vinkkauksissa oli hyvaa | Vastaajia (n) Vastauksia (%0)
Vinkatut kirjat/ vinkkaus | 27 42 %
Kahoot/tabletit/vaikutta- | 18 28 %

minen

Muu 8 13 %

En tiedd/muista/ ei miké&an | 6 9%

Kaikki 5 8 %

Kysymyksessé 9 puolestaan kysyttiin, mitd parannettavaa tai muutettavaa vinkkauksessa
on. Konkreettisia parannusehdotuksia olivat mm. lyhemmat vinkkaukset Kirjaa kohden,
kirjoja olisi saanut olla enemmaén, mukaan voisi ottaa englanninkielisia kirjoja, enemman
trailereita sek& enemman vapaa-aikaa ja aikaa lainaamiseen (liite 14). Taulukossa 20 on

esitetty parannusehdotukset luokiteltuna seka vastausprosentit.
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Taulukko 20. Vinkkauksen huonot puolet (n=59).

Vinkkauksissa oli muu-

tettavaa/ parannettavaa

Vastaajia (n)

Vastauksia (%0)

En tieda 19 32 %
Lyhemmat esittelyt ja |9 15 %
enemman kirjoja

Kahoot/ trailerit 8 14 %
Ei mitaén 7 12 %
Muu 7 12 %
Vinkatut kirjat 5 8 %
Kirjavinkkarit 4 7%

Muut-kohtaan luokitin tdiman kysymyksen vastauksista esimerkiksi ns. hassutteluvastuk-
set seké vastukset joita oli vain yksi tai kaksi kuten penkkeja kommentoinut vastaus. Sen
sijaan vastaukset joissa kommentoitiin vinkkausten pituutta ja kirjojen maéraa olivat hy-

vin asiallisia ja toivottuja parannusehdotuksia.

Toiseksi viimeisend kysymyksena oppilaita pyydettiin antamaan vinkkauksista tahtia as-
teikolla 1-5 sen mukaan, kuinka vinkkaus oli oppilaan mielesta kokonaisuutena onnistu-
nut. Tahtid antoivat kaikki 71 kyselyyn vastannutta oppilasta. Keskiarvoksi vinkkauksista
tuli tahtien perusteella 3,2. Vastaajista kuusi antoi vinkkauksille vain yhden téhden ja
taydet viisi tdhted antoi puolestaan kaksi oppilasta. Osa oppilaista oli vérittdnyt puolik-

kaita tdhtid. Kysymykseen vastanneiden méaara ja vastausprosentit on esitetty taulukossa

21.
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Taulukko 21. Vinkkauksista annetut tahdet (n=71).

Tahtia Vastaajia (n) Vastauksia (%0)
0,5tail 7 10 %

1,5tai 2 5 7%

2,51tai 3 25 35 %

3,5tai 4 25 35 %

4,5 tai 5 9 13 %

Kyselyn viimeisena kysymyksena kysyttiin, lainasitko tai varasitko (tai aiotko lainata tai
varata) jonkun vinkatuista kirjoista. Lisaksi pyydettiin kertomaan, mitd oli lainannut tai
suunnitellut lainaavansa, tai miksi ei aikonut lainata tai varata mitadn. Myos viimeiseen
kysymykseen vastasivat kaikki 71 kyselyyn vastannutta, mutta nelja vastausta hylattiin,
silld niissd oli kylld” ja “ei” vastausvaihtoehtojen viereen kirjoitettu “ehké” tai “en tieda

vield”. Vinkattuja kirjoja aikoi 67 vastaajasta lainata tai varata 25 % vastaajista ja 75 %

vastaajista ei aikonut lainata tai varata vinkattuja kirjoja (liite 15).

Syité kirjojen lainaamattomuudelle tai varaamattomuudelle oli paljon: kirjastokortti ei ol-
lut mukana, aika ei riitd lukemiseen, lukeminen ei kiinnosta, vinkatut Kirjat eivat olleet
kiinnostavia. Jotkut vastaajista eivat olleet ymmartaneet kysymysté tai lukeneet sita lop-
puun, kun olivat vastanneet, aiotko lainata kysymykseen “ei”, mutta silti vastasivat jat-
kokysymykseen, ettd eivat nyt lainanneet mutta aikovat kylla myéhemmin lukea vinkat-

tuja kirjoja.

6.3 Opettajien haastattelut

Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaisten didinkielen- ja kirjallisuuden seka erityis-
luokan opettajia haastateltiin viikolla 4, vuoden 2015 alussa. Haastateltavia oli kolme,
joista kaksi oli &idinkielen ja kirjallisuuden lehtoreita ja yksi erityisluokan opettaja. Haas-
tattelut olivat kestoltaan 10-27 minuuttia. Haastattelun teemat mukailivat samoja teemoja

oppilaille tehtyjen kyselyiden kanssa eli lukemista, kirjastoa ja kirjavinkkauksia. Lopuksi
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kysyttiin muutama kysymys koskien tulevaa opetussuunnitelmauudistusta. Opetussuun-
nitelmasta tulen jatkossa kayttdmaan lyhennettd OPS. Opettajien lyhenteet tulevat puo-
lestaan sitaattien yhteydessa olemaan O1, O2 ja O3. Haastattelurunko on liitteend (liite
15).

6.3.1 Lukemaan innostaminen

Ensimmainen haastattelukysymys koski oppilaiden lukemaan innostamista. Opettajien
tavat oppilaiden lukemaan innostamiseen olivat kaikilla opettajilla samansuuntaiset. Tar-
kein lukemaan innostamisen tapa oli lukea ja luetuttaa kirjoja. Kirjoja luettiin tavallisilla
luokilla lukuvuoden aikana 4-5. Luettuja kirjoja késiteltiin lukemisen jélkeen eri tavoin.
Kirjallisten tehtévien sijaan saatettiin keskustella, tehda ryhmatoitd, naytelmia tai kehi-
telld itse jatkoa kirjalle. Ajatuksena, ettd erilaisilla kirjan ké&sittelytavoilla saataisiin vaih-

televuutta.

Ol: “... mi yritdn valita erityyppisid. Ja sitten mydskin vililld niin ettd oppi-

las saa itse valita, et ma tuon vaikka vaihtoehdot, et oon jotenkin suunnannut

sitd ettd minka tyyppista nyt luetaan. Ja sitten ettd se oppilas ei aina koe niin,

ettd ma oon aina valinnut hanen puolestaan, vaan etta han saa itse valita oman

kiinnostuksen mukaan. Ettd ma haluan nayttadd niinkun monipuolista luetta-

vaa, ja myoskin niin, etta tulee uudenlaista luettavaa sellaisellekin oppilaalle

joka muutenkin jo lukee, niin haluan tarjota jotain uutta. Luetaan romaaneja

jamydskin lyhempia teksteja, ettd oppilas kokisi, ettei lukemisen tarvitse olla

raskasta ja aikaa vievadd. Joskus luetaan vaan katkelmiakin ja keskustellaan

niista”.
Erityisluokalla tilanne oli ymmarrettévésti toinen. Luokalla saattaa olla oppilaita, jotka
eivat koskaan ole lukeneet yhtdkaan kirjaa. Talldin tarkein asia on saada oppilas tarttu-
maan kirjaan ja lukemaan mité vain. Opettaja oli itse hankkinut luokkaansa Juha VVuorisen
koko tuotannon, ja monet pojat olivat opettajan mukaan yhden Vuorisen kirjan luettuaan

innostuneet lukemaan koko tuotannon ja muutakin siiné sivussa.

Seuraavana kysyin pakkoluetuttamisesta: Onko oppilaiden pakko lukea 8. luokan aikana
kaunokirja? Toinen aidinkielen opettajista luetutti lukuvuoden aikana noin nelja kirjaa,
toinen viisi. Molemmat &idinkielen lehtorit kavivét kahdeksannen luokan aikana opetus-
suunnitelman mukaisesti l&pi Kirjallisuuden genreja luetuttamalla oppilailla Kirjoja eri
genreistd. Genret olivat fantasia, scifi, kauhu ja jannitys, ja genrejen sisalla oppilailla oli
osittain mahdollisuus itse vaikuttaa siihen, minké kirjan mistékin genresta luki. Molem-

mat didinkielen opettajat luetuttivat kaikilla pakollisena Agatha Christien ”Eika yksikadan
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pelastunut”, joka kuuluu kirjallisuuden genreistd jannitykseen. Tasté kirjasta oli padsian-
toisesti tykatty. Muuten valinnanvaraa siihen, mitd kukakin luki mihinkin genreen, oli
annettu enemman. Opettajat ovat antaneet vaihtoehtoja, mita voisi lukea, mutta kirjan on

voinut valita myos vaihtoehtojen ulkopuolelta.

02: ”Osan ne saa valita itse ja osa on sitten, etti kaikki lukee. Yleensi se on
1 tai 2 ettd ne saa itse valita, mutta nekin on tavallaan valmiiksi valittuja. Etta
ne ottavat ne tuolta koulun kirjastosta sitten, ettd harva tuo sitten kotoa”.

Erityisluokalla pakollisina yhteisini luettiin syksylld Aleksi Delikouraksen ”Nortti”, josta
oppilaat olivat opettajan mukaan tykénneet kovasti. Kevaalla yhteisesti luetaan Kari Ho-
takaisen novellikokoelma ”"Néytin hyviltd ilman paitaa”. Vililukemistona, kun tehtédvét
on tehty ja on yliméaardista aikaa, saa lukea mita vain. Kaikki haastatellut kasittelivat lu-

kukokemuksia jollain tavalla lukemisen jalkeen oppilaiden kanssa

Jatkokysymyksena kysyin, kuinka oppilaat ovat ndihin pakkolukemisiin suhtautuneet.
Kaikkien opettajien vastaus tdhan oli ”vaihtelevasti” riippuen siitd lukeeko oppilas myds
omaksi ilokseen vai ei. Kun kirjavalinnat ovat onnistuneet, oppilaat usein lukevat mie-
luusti. Kirjavalintojen téarkeytta korostettiin myos viitekehykseni tutkimuskirjallisuu-
dessa.

Viimeisena lukemiseen liittyvana kysymyksena kysyin 8.luokkalaisten lukutaidon ja lu-
kutottumusten tilannetta opettajien nakokulmasta. Lukutaidon tilanne oli jokaisen opet-
tajan mukaan hyvin vaihteleva. Osa oppilaista on nopeita lukijoita, jotka ymmartavét hy-
vin lukemansa. Puolestaan osalle lukeminen on hyvin raskasta ja hidasta, eika pakollisista
luettavista selvitd. Tama on suhteessa siihen, paljonko oppilas lukee vapaa-ajallaan. Mu-
siikkiluokalla melkein kaikki harrastivat lukemista, muilla luokilla lukemista harrastettiin

vahemman.

O1: Selkeesti se tietenkin on niin, ettd jos lukee vapaaehtoisesti ja vapaa-
ajallaankin saannollisesti niin se lukutaito on parempi, kuin lukee vain sen
mita on pakko.”

02: "Lukutottumukset on kylld muuttuneet, ettd luetaan vidhemmain, kun
munkin 20 vuoden takaa uran alkuna. Et selkeesti elamaan on tullut jotain
muuta lisdd. Mutta kylla niitd heikkolukutaitoisia on aina ollut. ”
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6.3.2 Kirjavinkkaukset

Kirjavinkkauksia koskevat kysymykset aloitin kysymélld, mistd opettajat pitivat genre-
vinkkauksessa. Kaikki opettajat olivat pitaneet vinkkauksista ja pitivat niité positiivisena
suuntana. Kaikki opettajat my6s mainitsivat vastauksissaan Kahoot-aanestyksen eli oppi-

laiden mahdollisuuden vaikuttaa vinkattuihin Kirjoihin.

O1: "Tykkaésin siitd, ettd oli ddnestys, ettd oli keksitty téllainen uusi motivoin-

tijuttu oppilaille, joka tuntui toimivan myos ihan hyvin ja piti oppilaat he-

reilld, ettd saa itsekin vaikuttaa. Tykkésin, etta tuli itsellekin paljon uusia
vinkkeja ja paljon uusia Kirjoja, jotka itekin teki mieli saada heti luettavaksi.

Ja tykkdsin vetdjien innostavasta asenteesta ja positiivisesta meiningisti.”
Seuraavaksi kysyin parannusehdotuksia. YKksi opettaja pohti, mika olisi se keino milla
saada lukemattoman luokan oppilaat lainaamaan vinkattuja kirjoja. Hanen mukaansa
vinkkaus toimii adnestykseen asti, mutta kun pitdisi lainata, niin oppilaat eivat lainaa.
Sama opettaja oli myos sitd mieltd, ettd vinkkauksen jarjestysta pitaisi muuttaa siten, etta
valilla voisi vaihtaa vinkattavia Kirjallisuuden lajeja, vinkattaisiin vaikka sotakirjoja mie-
luummin kuin fantasiaa, mika oppilaille on jo tuttua ja ne oppilaat joita fantasiakirjalli-
suus kiinnostaa Ioytavat kylla luettavaa muutenkin. Toisen opettajan mielesta joitain kir-
joja pohdittiin vinkkauksessa liian syvallisesti, oppilaat eivét kaipaa syvallista pohdintaa,
vaan tarppeja. Kolmannen mielesté vinkattiin lilan monta kirjaa. Hanen mielestéan olisi

nimenomaan pitanyt keskittyd kertomaan syvallisemmin muutamasta kirjasta.

03: ”Ehké liian monta kirjaa tuli. Ei valttdmatta lyhempi. En sitd huonona
nahnyt. Pari Kirjaa pois. ”

Seuraavaksi kysyin opettajien mielipidetta vinkattujen kirjojen tasosta kahdeksasluokka-
laisten lukutaidon tasoon nahden. Olivatko kirjat sopivia, liian helppoja vai liian vaikeita?
Opettajat olivat yksimielisesti tyytyvéisia kirjavalintoihin. Erds opettaja tosin pohti, oliko

osa kirjoista liian tuttuja. Pa&osin opettajat kiittelivat kirjojen erilaisuutta ja tuoreutta.

O1: ”Oli sopivasti erilaisia ja oli hyvi, ettd sanottiin, ettd tdméa on aikuisten
hyllysta. Oli my6s haastavampia. Siiné selvasti oli mietitty se, ett4d mitd kah-
deksasluokkalaiset muutenkin opiskelee &ikéss, et siiné oli ne kirjallisuuden
lajit, ja me oltiin aika onnistuneesti niita kayty lapi siind just ennen vinkkauk-
siin tuloa, ettd oppilaat varmasti osasivat yhdistaa etta taa liittyy tdhan mista
puhuttiin sillon tunnilla. Se toimi aika hyvin tossa meidan kokonaisuudessa
ja tuli hyvéan aikaan joulukuun alussa. Ma tykkasin kyll& kirjavalinnoista,
ehka joissakin kohtaa ajattelin, ett4 tdma on jo aika tuttu, etté tarviiko tastéa
puhua. Nautin eniten siitd, ettd tuli ihan uusia. Hyva etta oli ulkomaisia aika
paljon, suomalaiset on ehka aika tuttuja.”
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Seuraavaksi kysyin opettajien mielipidetté siihen, miksi oppilaat eivét juurikaan lainan-
neet vinkattuja kirjoja. Kaksi opettajaa vastasi samansuuntaisesti, ettd oppilaat eivat lai-
nanneet, koska eivét juuri kéy kirjastossa. Linnainmaalla ei myosk&an ole omaa kirjastoa,
joten Kkirjojen palauttamisen vaiva on heiddn mukaansa kohtuuton. Opettajat eivat usko-
neet, ettd palautuskuljetusmaksujen poistaminen auttaisi asiaa, silla suurin osa oppilaista
ei yksinkertaisesti kayta edes lahikirjastoaan Messukyldn Kirjastoa, joka on Linnain-
maalta aika kaukana. Tastd yksi opettajista oli hyvin pahoillaan ja pohti, oppivatko oppi-
laat koskaan kayttdméan kirjastoa. Erityisluokalla kirjastokortteja oli opettajan mukaan
vain muutamalla, eikd opettaja ollut huomannut etukateen muistuttaa oppilaita lainaus-

mahdollisuudesta.

Kysymykseen “Oletko kuullut mitdin kommentteja vinkkauksista”, yksi opettaja sanoi
oppilaiden kehuneen heti kirjaston ulkopuolella k&yntid kivaksi. Yksi opettajaa kertoi
luokan lukemista harrastaneiden oppilaiden pyytaneen kopioita kirjalistasta ja kolmaskin

kertoi kuulleen, ettd vinkattuja Kirjoja oli lukemista harrastavien keskuudessa luettu.

0O3: ”Heti sillon kun lahettiin bussille niin oli positiivisia kommentteja, etta
oli ihan kiva vierailu.”

Viimeisend vinkkauksiin liittyvand kysymyksena kysyin, pitdvatkod opettajat tarkednd,
ettd kolmasluokkalaisten liséksi kirjastonhoitajat vinkkaisivat sdannéllisesti myos kah-
deksasluokkalaisille. Opettajat pitivat tata tarkeéna, silla vaikka he itsekin lukevat ja vink-
kaavat jonkin verran, niin tuoretta nuortenkirjallisuutta he kuitenkin lukevat vahemman.
Miinuspuolena vinkkauskaynneissa yksi opettaja mainitsi koulun rutiinien rikkoutumisen
retkien vuoksi, ja mietti olisiko vinkkaus mahdollista tuoda koululle. Yhden opettajan

mielesta oli nimenomaan hyva asia, etta oppimista tapahtuu myos luokan ulkopuolella.

03: ”’Kyll4. Kohta jopa ajattelisin, ettd tdrkedmpi kuin alakoululaisille. Olisin
periaatteessa opettajana valmis siihen, ettd te ammattitaitoiset ihmiset vink-
kaisitte vaikka joka vuosi yhden kerran ja samalla itekin, koska en ole ite mi-
k&an himolukija samalla voisi itelle ottaa vinkkeja tuohan voisi olla koko ryh-
malle hyvé kirja.”

6.3.3 Koulun ja kirjaston yhteistyo
Lopuksi kysyin opettajilta muutaman kysymyksen koulun ja kirjaston yhteistyosta seka
uudesta OPS:ista. Ensimmaisend kysyin, tulisiko seuraavaan koulun ja kirjaston yhteis-

tyésuunnitelmaan opettajien mielesté kirjata saanndlliset ylakouluvinkkaukset, kuten ta-

man hetkisessé yhteistydsuunnitelmassa esitetddn. Yhden opettajan mielesta kylla, silla
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vaikka hén tekee itsekin vinkkausta, ei han ole samalla tavalla ajan hermolla kuin Kirjas-
ton henkildkunta. Saman opettajan toive oli, ettd luokan hankalan liikuteltavuuden ja kou-

lun arjen rutiinin rikkoutumisen vuoksi, kirjasto tulisi pitamaan vinkkausta kouluille.

Seuraavaksi kysyin, olisiko opettajilla mitaan ideoita, kuinka kirjasto voisi ylakouluvink-
kausten liséksi edesauttaa oppilaiden lukemaan innostamisessa. Téhdn opettajat nostivat
ykkosasiaksi Kirjastokdaynnit, sekd yhteiset luokan kanssa tehtavét, ettd oma-aloitteiset.
Yksi opettaja toivoi, ettd Linnainmaalle saadaan pikaisesti oma kirjasto. Toinen opettaja
jatkoi pohdintaa, mité kirjasto voisi tehda tullakseen nyky-koululaiselle luontevaksi ajan-

viettopaikaksi.

O1: ”Vinkkaukset ovat hyvi askel ja ettd sen pitdd ajan tasalla, Kahoot oli
hyva. Mutta miten voisi madaltaa tavallisen 8.luokkalaisen esim. pojan kyn-
nysté tulla kirjastoon? Miten tehdé siita heille paikka jonne haluaisivat tulla,
kun eivét koe sité sellaiseksi? Kun itse olin kouluikainen, kirjasto oli normaali
paikka menn& koulun jalkeen, vaikkei olisi lainannut mitd&n, mutta se oli
luontevaa. Miksi ei nyky-koululainen koe sitda samanlaisena paikkana? Tai
kun tehddén tutkielmia, ja oppilas tuskailee, mistd saa materiaalin ja sanon
etta Kirjastosta, se on monelle tosi vaivalloinen asia menna, vaikka se itselle
on aina ollut itsestddnselvyys. ”

Lisaksi kysyin, kuinka koulun ja kirjaston yhteisty6ta vield voisi tiivistad. Téhén opetta-
jilla ei ollut ideoita. He olivat tyytyvaisia nykyiseen tilanteeseen, jossa 7. luokkalaisille
on tiedonhaunopetusta ja 9. luokkalaisille opastusta tutkielman/projektin tekoon, vieléa
vaadittaisiin sdannolliset vinkkaukset 8. luokkalaisille. Yksi opettaja teki ehdotuksen, etta
kirjasto tulisi sdanndllisesti kdymaan koululla, ndin oppilaat saisivat muistutuksen Kirjas-
ton olemassaolosta ja tietoa, mité kaikkea siella tapahtuu. Sama opettaja kiitteli kirjaston

toiminnallisuutta, tulevaa Aleksi Delikouraksen Kirjailijavierailua ja nuorten leffapiireja.

Seuraavaan kysymykseen, tulisiko kirjasto mainita OPS:ssa &idinkielen ja Kirjallisuuden
opetuksen kohdalla yhteisty6tahona, opettajilla oli ristiriitaiset mielipiteet. Kaksi opetta-
jaa oli sitd mieltd, ettd kirjasto pitéisi mainita. Yksi opettaja pohti maininnan velvoitta-
vuutta; jos kirjasto mainitaan OPS:ssa se velvoittaa kouluja, eikd valttaméatta jokaisella
koululla ole mahdollisuutta tehd& kirjaston kanssa siind maarin yhteistyota. Han piti pa-
rempana tapana kuntakohtaisia koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmia.

03: ”Kylld mun mielestd kuuluu mainita. Musta tuntuu ettd niinkun minka
takia nditékin asioita nyt tdssa jutellaan niin se koko kirjaston imu ja veto-
voima kohdistuu yh& enemman ja enemmaén pienempéan ryhmaan, etta on
aktiivisia kirjastonkayttajia. Sillon kun mé olin tén ik&nen kun naa, niin musta
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tuntuu, ettd paljon laajemmalla joukolla kéytiin Kirjastossa lukemassa aika-
kauslehtid ja lehtid, kuuntelemassa musiikkia ja muuta.”

Viimeiseksi kysyin tulevasta OPS-uudistuksesta, kuinka se tulee muuttamaan aidinkielen
ja kirjallisuuden opetusta ja opettajat kertoivat, ettd heilld ei ole viel& tarkempaa tietoa
uuden OPS:n sisallosta ja kuinka se tulee muuttamaan nykyista opetusta. Sen he tiesivat,
ettd aidinkielen ja kirjallisuuden opetukseen tulee kahdeksasluokkalaisille yksi tunti lis&4.

Yksi opettaja oli sitd mieltd, ettd uusi OPS ei tule muuttamaan opetusta. Sina aikana kun
han on ollut opettajana, on OPS:ia tullut ja mennyt mutta perusasiat ja perusty® ovat py-

syneet aina samankaltaisina.
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7 POHDINTAA

Tassa luvussa vastataan luvussa 5.1 esitettyihin tutkimuskysymyksiin. Luku etenee kol-
men kyselyissa toistuneen teeman mukaan siten, etta luvussa 7.1 keskitytdan lukuharras-
tukseen, luvussa 7.2 kirjastonkayttoon ja luvussa 7.3 kirjavinkkauksiin. Aidinkielen- ja

kirjallisuuden, seka erityisluokan opettajien vastauksia késitelld&n luvussa 7.4.

7.1 Lukuharrastus

Ensimmaisen kyselyn vastauksista kdy ilmi, ettd ainoastaan vajaa kolmannes vastaajista
laskee lukemisen harrastuksekseen. Lukemisharrastuksen vahaisyys oli odotettava tulos
aiempiin viitekehyksissa esitettyihin tutkimuksiin nahden. Lukemisharrastuksen méaarit-
tely voi olla vaikeaa, mutta uskoisin, ett4 ne jotka lukevat paljon tietdvat lukevansa paljon,
ja tekevat sitd mielelld&n. Heid&n on luultavasti helppo kutsua lukemista harrastuksek-
seen. Myos ei-ollenkaan lukevien on ollut helppo vastata kysymykseen “ei”. Mutta silloin
talloin vapaaehtoisesti kaunokirjoja lukevien, on todennékdisesti ollut vaikeampi vastata
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kysymykseen. Luultavasti on helpompi vastata “ei”, silloin kun ei ole rutiinia lukemiseen.

Miksi harrastat lukemista -kysymykseen vastasi 23 henkil0 niista 24:std, jotka vastasivat
harrastavansa lukemista. Suurin motiivi lukemiselle oli, ettd se on yksinkertaisesti kivaa
tai mukavaa ajanvietettd. Lisdksi mielikuvituksen kehittyminen, elaytyminen, uusi tieto
sekd ajatusten pois saanti ikdvisté asioista ilmenivat vastauksissa. Vastaukset ovet hyvin
yhtenevaiset Saarisen ja Korkiakankaan (2009, 111) saamien vastausten kanssa. Ainos-
taan uuden tiedon saantia ei Saarisen ja Korkiakankaan vastauksissa lukemisen motiiviksi
juurikaan nimetty, se yhdistettiin ennemmin tietokoneen kaytt6on. Tama tarkoittanee sité,
ettd oman tutkimukseni nuoret ovat ehka ajatelleet lukemista laajempana termina (kasit-
tden myos tietokirjat ja lehdet) kuin Saarisen ja Korkiakankaan tutkittavat, jotka ovat ehka
ajatelleet vastatessaan ainoastaan kaunokirjoja. Saarinen ja Korkiakangas antoivat
omassa tutkimuksessaan erilaisia vaihtoehtoja, joista vastaajan piti paattaa, kuinka tar-
kednd piti mitékin seikkaa lukemisharrastuksen kannalta. Heidan tutkimuksessaan tar-
keimmaksi lukemista edistavaksi tekijaksi nousi, etta sitd voi tehda missa vain. Tama

seikka ei omassa tutkimuksessani noussut esiin.
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Harrastamattomuutta koskevaan kysymykseen vastasi 50 henked, kun 57 oli vastannut,
ettei harrasta lukemista. Lukemattomuudelle suurin syy oli, ettei siita pidetty. Muita syita
olivat muun muassa ajanpuute seka kirjojen ja lukemisen kiinnostamattomuus. Myos lu-
kemattomuuden syyt olivat pitkalti samansuuntaisia Saarisen ja Korkiakankaan (20009,
117) tutkimuksen tulosten kanssa. Lukeminen on nuorten mielesté tylséé ja hidasta. Saa-
risen ja Korkiakankaan tutkimuksessa suurimpia syita lukemattomuudelle olivat omasta
kunnosta huolehtiminen” sekd “muut harrastukset”, jotka voidaan rinnastaa oman tutki-
mukseni lokeroon ajanpuute. Uskoakseni ajanpuute ei ole ainoastaan nuorten lukemis-
harrastusta rajoittava tekija. Tamé Kiireisen, nykyajan suorittaja-ihmisen, suurin ongelma

lienee hyvéksytty vastaus minka ikaiselta tahansa.

Seuraavassa kysymyksessé kysyttiin, mita vastaajat sitten oikein lukevat, kun lukevat. Ei
liene yll&tys, ettd oppilaat lukivat eniten sosiaalisen median viesteja. Tdma kuvastaa ai-
kaamme, jossa lahes jokaisella koululaisella on alypuhelin, ja omien yhteis6jen kanssa
viestitddn melkein taukoamatta. Toiseksi eniten (n=48) luettiin lehtid, joko paperisina tai
digitaalisina. Kaunokirjoja merkitsi lukevansa 30 oppilasta ja tietokirjoja 9 oppilasta.
Kuitenkin harrastuksekseen lukemisen mielsi ensimmaéisen kysymyksen mukaan 24 op-
pilasta. Eli kuusi oppilasta enemman lukee kaunokirjoja, kuin harrastaa lukemista. Naméa
kuusi kaunokirjojen lukijaa ovat todennakdisesti silloin talléin tai harvoin lukevia, jotka
eivat ole ajatelleet harrastavansa lukemista, sen toistuttua liian harvoin. Tdmén kysymyk-
sen vastaukista verrattuna harrastuksekseen lukevien maaraan voikin paatelld, ettd lehtien

lukemista, saati sosiaalisen median péivitysten lukemista ei pidetd lukemisharrastuksena.

Some-paivitysten kohdalla tima onkin ymmarrettavaa, harrastuksella ajatellaan siihen si-
toutumista ja pitkdjanteisyytta. Paivitysten selaaminen on enemmankin tarkeimpien asi-
oiden silmailya ja viestimista. Lehtien lukeminen lienee tdssa rajalla. Onko lehtien luke-
minen lukemisharrastusta? Onko sanomalehtien ja aikakauslehtien vélill& jotain eroa lu-
kemisharrastusta ajatellen? Kysymykset ovat vaikeita. Lehtien lukeminen saattaa olla hy-
vinkin sdé&nnénmukaista ja siihen voi olla sitoutunut péivittain, viikoittain, kuukausittain
tai harvemmin. Kuitenkin lehtien lukeminen saattaa olla vain itseé kiinnostavien juttujen
lukemista ja siten muilta osin vain silméilya. Myos PISA-tutkimuksessa sekd Herkmanin
& Vainikan ja Saarisen & Korkiakankaan tutkimuksissa lehdet nousivat huomattavasti
suositummaksi luettavaksi nuorten keskuudessa kuin Kirjat. (Herkman & Vainikka 2012,
73, 75-76, 87; Saarinen & Korkiakangas 2009, 108, 159; Sulkunen ym. (toim.) 2010, 27.)
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Kun kyselyssa tuli kuvailla lukemista muutamalla mieleen tulevalla sanalla tai lauseella,
nousivat esille samat asiat, jotka esitettiin jo kerrottaessa syita lukemiselle tai lukematto-
muudelle. Eniten k&ytetty sana oli tylsad, mik& oli suurin syy lukemattomuudelle.
Toiseksi eniten esiintynyt sana oli kivaa, mika puolestaan oli suurin syy lukuharrastuk-
selle. Tdman kysymyksen vastaukset luokittelin asteikolla kolmeen: positiivista, vaihte-
levaa ja negatiivista. Mukava yllatys oli, ettd vaikka “tylsdd” esiintyi yksittaisend sanana

eniten, luokiteltuina positiivisia vastauksia on eniten ja negatiivisia véhiten.

Saman kysymyksen lukemisen herattdmistd mielikuvista kysyin myos kyselyssa kaksi.
Télla kertaa “kivaa” adjektiivi oli ohittanut tylsdd” vastauksen kdytetyimpéana lukemista
kuvaavana termina. Myos téalla kertaa luokitin vastaukset, positiivisiin, vaihteleviin ja ne-
gatiivisiin. Mielenkiintoista on, ettd negatiivisia adjektiiveja lukemisen kuvaajana oli
kaytetty molemmissa kyselyissa tdsmélleen yhtd monta kertaa (n=22) ja positiivistenkin
adjektiivien kaytossa oli vain yhden vastaajan heitto (32 — 33). Sen sijaan vaihteleva-
sévyisia vastauksia oli kyselyssé kaksi, 12 vahemman kuin kyselyssa yksi. Téahan kysy-
mykseen lukemisen mielikuvista vastasi 11 henked vdahemman kuin kyselyn yksi vastaa-
vaan kysymykseen. Eli koska erotus vastaajamaréssé oli rokottanut vaihtelevia vastauk-

sia, nousi negatiivinen savy toiseksi vaihtelevan ohi.

Koska positiivissavytteisten ja negatiivissavytteisten vastausten maara oli pysynyt yhta
vaille samana, ei voida sanoa, etté kirjavinkkauksissa kaynnilla olisi ollut vaikutusta mie-
likuviin lukemisesta. Tdma on ymmarrettdvaa, silla oppilaat eivat varmasti vinkkauksen
ja kyselyn valissa ole ehtineet lukea kirjoja, jotka tata mielikuvaa olisivat muuttaneet.

Pelkalla vinkkauspuheella ei siis ole vaikutusta mielikuviin.

Seuraavaksi kysyin, mista oppilaat saavat kirjavinkkej&, jos mistdan. Huomattavasti eni-
ten kirjavinkkejé saatiin internetistd (n=30). Tdma tulos mukailee Herkmanin ja Vainikan
(2012) tutkimuksen tuloksia. Myo6s heidén kyselyynsa vastanneet nuoret aikuiset saivat
eniten vinkkejé netistd ja taman lisdksi lehdistd. Vinkkien l0ytdminen netista onkin luon-
nollista; kun kaikki muukin tieto haetaan netistd, niin miksei siis kirjavinkitkin. Jatkoky-

symyksend olisi mielenkiintoista tietad, misté sieltd vinkit 10ytyvat.

Toiseksi eniten vinkkejé saatiin vastausten mukaan kavereilta eli vertaisvinkkauksena.
Kavereilta saadut suositukset otetaankin tutkimusten mukaan paremmin vastaan, kuin jos
saman kirjan vinkkaisi eri-ikdainen henkil6 kuten opettaja tai kirjastonhoitaja. Opettajalta

vinkkeja sai 20 vastaajaa ja kirjastosta 8. Ennen kirjavinkkauksia siis vain kahdeksan

66



henkilda oli joko kdynyt itse kysymassa kirjastosta lukusuosituksia tai saanut ehké vinkin

Kirjaston aihenayttelyista.

Kirjan lukeminen oli kesken neljasosalla vastaajista ja puolet vastaajista ei muistanut
koska olisi viimeksi lukenut kaunokirjan, lopuilla kaunokirjan lukemisesta oli aikaa joi-
tain kuukausia. Sen sijaan kysyttaessé aikooko vastaaja lukea kaunokirjan seuraava kuu-
kauden aikana, kolmasosa vastaajista aikoi lukea, kun puolestaan kaksi kolmasosaa ei.
Taman kysymyksen vastausprosentit ovat lahes samat kuin kysymyksen numero yksi. Eli
kysymyksen jossa kartoitettiin harrastuksekseen lukevia. Tuossa kysymyksessa lukemi-
sen harrastajia oli 30 % ja ei-harrastajia 70 %. Kaunokirjan suunnitteli kuitenkin seuraa-
van kuukauden aikana lukevansa 34 % (n=27) vastaajista. Kaunokirjaa ei aio seuraavan
kuukauden aikana puolestaan lukea 66 % (n=53). Eli vdhan useampi aikoi lukea kauno-
kirjan seuraavan kuukauden aikana, kuin moniko kertoi harrastavansa lukemista. Taméa
ei ole ylléttiavaa, silld "lukemisharrastus” termi on vaikeasti maériteltdvissd. Kaunokirjan
suunnitteli seuraavan kuukauden aikana lukevansa myos useampi, kuin monellako Kirja

oli talla hetkella kesken.

Taman kysymyksen aikomuksesta lukea kaunokirjaa seuraavan kuukauden aikana, toistin
myos kyselyssa kaksi. Kyselyssa kaksi kysymykseen vastasi 66 oppilasta, kun siihen vas-
tasi ensimmaisessa kyselyssa 80 oppilasta. Talla kertaa kaunokirjan aikoi seuravan kuu-
kauden aikana lukea 33 % (n=22) vastaajista ja puolestaan 67 % (n=44) ei aikonut lukea
kaunokirjaa seuraavan kuukauden aikana. Prosentteina tarkasteltuna ei-lukioiden”

maéara kasvoi yhdelld prosenttiyksikolld “’kylla-lukioiden” kustannuksella.

Néiden vastausten vertailun perusteella nayttaisi siltd, ettd myoskaan kaunokirjojen luke-
mishalukkuudessa ei ole tapahtunut merkittdvdd muutosta suuntaan tai toisen vinkkauk-
sissa kaynnin vaikutuksena. Eli yhteenvetona voisi sanoa, etté kirjavinkkauksella ei ole
vaikutusta yléakoululaisten yleiseen mielikuvan lukemisesta tai innostukseen lukea kau-

nokirjoja.
7.2 Kirjastonkaytto
Seuraavaksi kyselyssa siirryttiin kirjastonkayttéd koskeviin kysymyksiin. Oppilaista 84

vastasi kysymykseen, milloin viimeksi kévit Kirjastossa. Edellista Kirjastossa kayntidéan

ei muistanut 29 vastaajaa. Vastausten perusteella nayttaisi silta, ettd huomattavasti yleisin
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syy kirjastokdynnille on edelleen kirjaston ydintehtaviin liittyvat aineiston lainaaminen,
palauttaminen ja varaaminen. Seuraavaksi suurin syy Kirjastokdaynnille on luokan kanssa
tehty vierailu kirjastoon. Kaikille Tampereen seitsemésluokkalaisille tarjotaan tiedonhau-
nopetusta kirjastossa, joten osalle ndista Linnainmaan kahdeksasluokkalaisista edellinen
Kirjastokdynti saattaa olla tdma tiedonhaunopetuskéaynti. Aktiivisen opettajan toimesta
myo0s he, jotka eivét vapaa-ajallaan kayté Kirjastoa, saattavat kayda kirjastossa myds nai-
den ”pakollisten” kdyntien vilissd, mutta niita ei ehkd muisteta yht& hyvin kuin ohjattua
kayntia. Kirjastossa vapaa-ajan viettaminen oli suurimmalle osalle vastaajista vierasta,
mikali viimeisimman kdynnin syytd on uskominen. Lehtien lukioita, tietokoneen kayttajia

ja koulutehtévien tekijoita oli 54 vastaajasta vain 9.

Kysymykseen, jossa tiedusteltiin syitd kirjastossa kaymattomyydelle, vastasi 23 oppi-
lasta, joiden syyt olivat kaikki samansuuntaisia; en pida kirjastosta, en pida lainaamisesta,
ei kiinnosta, ei ole mitddn asiaa sinne. Eniten silmiin pistivét nelja ’en lue” vastausta,

jotka kielivat kirjaston mieltdmista ainoastaan kirjojen lainaamoksi.

Oppilaiden mielikuvat Kirjastosta olivat I&hinng, etté se on hiljainen, rauhallinen ja tylsa.
Myos tamén kysymyksen kohdalla luokittelin vastaukset, joita kysymykseen tuli 77 kap-
paletta, kolmeen luokkaan: positiivinen, neutraali/vaihteleva ja negatiivinen. Néista koh-
taan vaihteleva/neutraali tuli eniten vastauksia, eli 32 kappaletta. Positiivia adjektiiveja
oli 24 vastauksessa ja negatiivisia 21 vastauksessa. Eli kirjastoa kuvaavat sanat painottu-
vat vahvasti kohtaan vaihteleva/neutraali. Hyvin monissa vastauksissa kirjastoa kuvattiin
isoksi, avaraksi ja hiljaiseksi paikaksi joka on taynna Kirjoja. Tdmén kysymyksen vas-
tauksista huokuu selvésti hivenen vanhanaikainen nakemys kirjastosta paikkana, jossa ei
saa puhua, ja jossa ei tapahdu muuta kuin Kkirjojen lainaamista. Mielenkiintoista on kui-
tenkin, ettd pelkastaan positiivisia vastauksia oli muutama enemmaén kuin pelk&staéan ne-

gatiivisia vastauksia.

Myos tamén kysymyksen toistin kyselyssa kaksi, jolloin kysymykseen tuli 70 vastausta.
Samat kolme mielikuvaa, hiljainen, rauhallinen ja tylsd, nousivat edelleen suosituimmiksi
kirjastoa kuvaaviksi adjektiiveiksi. Luokittelun perusteella pelkéstaan positiivisia mieli-
kuvia Kkirjastosta oli t&lla kertaa 28 vastauksessa, miké tarkoittaa, ettd positiiviset mieli-

kuvat Kirjastosta olivat kasvaneet neljan vastaajan verran. Vaihtelevien tai neutraalien
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vastusten kohdalla sen sijaan tapahtui roima pudotus 32 vastauksesta 18:aan, miké tar-
koittaa sitd, ettd myos negatiivisia mielikuvia oli talla kertaa enemmaén kuin ensimmai-

sessé kyselyssa, tarkalleen 24, eli kolmen vastaajan kasvu.

Kyselyyn yksi verrattuna siis seka positiiviset, ettd negatiiviset mielikuvat olivat kasva-
neet muutamalla vastaajalla ja vaihtelevat tai neutraalit vastaukset puolestaan romahta-
neet. Ehkapé edellisesta kirjastokdynnisté oli osalla oppilaista kulunut jo jonkin aikaa ja
Metsossa vinkkauksessa kaynti sai neutraalit mielikuvat heilahtamaan jompaankumpaan
suuntaan. Kirjastoon tehdylla kirjavinkkauksessa k&ynnilla ei siis ollut radikaalia vaiku-
tusta kumpaankaan suuntaan, vaan se ainoastaan selkiytti vaihtelevia tai neutraaleja mie-

likuvia.

Viimeisend kirjastonkayttoa koskevana kysymyksend oli kummassakin kyselyssa sama
kysymys, eli aikooko oppilas kdydéa kirjastossa seuraavan kuukauden aikana, kun Kirja-
vinkkauskayntia ei laskettu. Ensimmaiseen kyselyyn vastasi 76 oppilasta, joista 59 oppi-
lasta (78 %) ei aikonut kdyda kirjastossa seuraavan kuukauden aikana. Kirjastossa suun-
nitteli sen sijaan kdyvansé 17 oppilasta (22 %). Vain noin joka viides ndistd kahdeksas-
luokkalaisista suunnitteli siis seuraavalle kuukaudelle kirjastossa kayntia. Kirjavinkkauk-
selle saattaa toki olla vaikutusta tdhan, silla vinkkauskaynnin yhteydessé oppilaat voivat
palauttaa lainojaan ja lainata uusia Kirjoja, joten tata varten ei tarvitsisi tehda niin sano-

tusti ylimaaraista kayntia.

Toisessa kyselyssa kysymykseen vastasi yhdeksan oppilasta vdhemman eli 67 oppilasta.
Talla kertaa kirjastossa ei aikonut seuraavan kuukauden aikana kayda 49 oppilasta (73
%), ja puolestaan aikoi kdyda 18 oppilasta (27 %). Edelliseen kyselyyn verrattuna kayntia
kirjastoon suunnittelemattomien osuus oli laskenut kymmenella vastaajalla ja kéyntia
suunnittelevien osuus kasvanut yhdelld. Tdméa on ilahduttava tulos, vaikka on olemassa
mahdollisuus, ettd kysymyksen vastaajamaarissa tapahtunut erotus kdvi nimenomaan kir-

jastokéyntié suunnitelleiden eduksi.

Joka tapauksessa vastauksista voi paatella, etta Kirjasto ei ole suurimmalle osalle vastaa-
jista mieluinen tai luonteva paikka viettd4 aikaa. Siell4 kdyddan mahdollisesti ainoastaan
luokan kanssa pakollisilla kdynneill4&. Muuten se mielletddn ainoastaan kirjojen lainaa-
moksi, jonne lukemista vieroksuvilla ei ole asiaa. Kirjastoa ei ndhda millaan tavalla hou-
kuttelevana, sill ei ole mitd&n annettavaa ndille nuorille, eiké sinne ndin ollen hakeuduta

vapaa-ajalla. Lohduttomalta kuulostavien tulosten valopilkku on Juha Herkmanin ja
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Eliisa Vainikan (2012, 87) 18-30 vuotiaiden nuorten aikuisten lukutottumuksia tutkineen
tutkimuksen tulos, jonka mukaan kirjastoa kaytti yli 80 % kyselyyn vastanneista. Onkin
hyvin todennakaistd, ettd omakin tutkimusjoukkoni 16yt&4 kirjaston jatko-opintojen alka-

essa.

7.3 Kirjavinkkaukset

Kirjavinkkauksia koskeva kysymyspatteristo alkoi kysymykselld, oletko aiemmin kaynyt
kirjavinkkauksessa. Kysymykseen vastasi 83 oppilasta, joista ainoastaan kuusi muisti
aiemmin kdyneensa vinkkauksessa. Loput vastaajista jakautuvat melko tarkasti kahteen,
joista toinen puoli ei ollut mielestadn aiemmin k&ynyt vinkkauksessa, ja toinen puoli ei
muistanut oliko kaynyt aiemmin vinkkauksessa vai ei. Jos kyselyyn vastanneet oppilaat
olivat asuneet Tampereella kyselya edeltaneet viisi vuotta, he kaikki olivat todennéakoi-
sesti kirjavinkkauksessa kéyneet, silla kaikki Tampereen koulujen kolmannet luokat vin-
kataan. Toki viisi vuotta on pitké aika, eika ole ihme, jos vinkkaustapahtumaa ei nain

pitk&n ajan takaa muista.

Seuraavaksi kysyin kommentteja, mitd muisti- tai mielikuvia oppilailla oli edellisista Kir-
javinkkauksista. Kuusi vastaajaa muisti vinkkauksessa kayneensd, mutta kahdeksan vas-
tausta tuli kuitenkin vinkkausten kommenttiosuuteen. Ainoastaan yksi naista kahdeksasta
vastauksesta oli positiivinen, muissa vastauksissa ei joko muistettu millaista vinkkauk-

sissa oli ollut, tai siit4 ei ollut pidetty.

Seuraavaksi kyselyssa siirryttiin tuleviin Kirjavinkkauksiin ja kysymykseen, mitd vink-
kauksilta odotettiin. Kysymykseen tulleet vastaukset luokitin kolmeen luokkaan: positii-
vinen, neutraali, negatiivinen. Vastauksia kysymykseen tuli 78, joista suurin osa eli 44
kappaletta oli neutraaleja, mik& useimmin tarkoitti sitg, ettei tiedetty mit& odottaa tai ei
odotettu mitaan. Positiivisia odotuksia oli 28 vastaajalla ja negatiivisia kuudella. On ilah-
duttavaa, ettd jopa 28 oppilaan odotukset olivat positiivisia verrattuna negatiivisesti vink-

kauksia odottaneeseen kuuteen vastaajaan.

On ymmarrettavaa, ettd eniten kysymykseen tuli vastauksia joissa ei tiedetty, mité odottaa
tai ei odotettu mitd&n. En osaa sanoa, kuinka paljon opettaja on etukateen pohjustanut
mitd Kirjavinkkaus ylip&ataan tarkoittaa, eik& ehka varsinkaan jopa viikkoa etukateen,

jolloin kévin ensimmaéisen kyselyn tekeméssa. En myodskaan itse avannut kyselyn teon
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yhteydessé mitdan vinkkauksia koskevaa, joten voi hyvin olla, etti osa oppilaista ei ole

ensimmaista kyselya tehdesséén tiennyt mihin on ylipaataan menossa.

Ensimmaisen kyselyn viimeisend kysymyksend kysyttiin, uskooko vastaaja saavansa
vinkkauksessa hyvié kirjasuosituksia. Tdhan kysymykseen vastasi vain 66 kyselyyn vas-
tanneista. Vastaukset jakautuivat melkein puoliksi, 36 vastaajaa uskoi saavansa hyvia
vinkkeja, kun puolestaan 30 vastaajaa ei uskonut. Jopa 17 vastaajaa oli kirjoittanut annet-
tujen vaihtoehtojen viereen, ettei osaa sanoa saako hyvia vinkkeja vai ei. Nama vastaukset
jouduin kuitenkin hylk&aamaéan, silla vastausten hyvéksyminen olisi vaaristanyt tulosta.

Taman kysymyksen lopputulos oli mielesténi ensimmaisen kyselyn valopilkku. En osan-
nut odottaa, ettd kahdeksasluokkalaisista, joista suurin osa ei lue harrastuksekseen, 55 %
uskoi saavansa hyvié kirjasuosituksia vinkkauksista. Toki tulosta hivenen véaristaa se,
ettd kysymykseen hyvaksyttyja vastauksia oli vain 66, kun 17 vastausta jouduttiin hyl-

kaamaan.

Vinkkausten jalkeen, kyselyssa kaksi, oppilaita pyydettiin antamaan palautetta vinkkauk-
sen eri elementeistd, joita olivat tableteilla Kahoot-sovellusta apuna kéyttden toteutettu
aanestys, kirja- ja elokuvatrailerit, vinkatut Kirjat sek& kirjavinkkarit. Oletetusti Kahoot-
aanestystd kommentoitiin eniten ja lahes kaikki sitd koskeneet kommentit olivat positii-
visia (83 %). Kahoot-sovellusta kaytetdan kouluissa lahinna tietokilpailuiden toteuttami-
sessa ja sen kayttaminen dénestykseen kirjavinkkauksessa oli oppilaille varmasti yllatys-
momentti. Oppilaat ovat todennékdisesti ylipdansa odottaneet, ettd kirjavinkkaus tulee
olemaan samanlainen, kuin se oli silloin kun he kolmannella luokalla kavivét Kirjavink-
kauksessa, jolloin yksi kirjaston tyontekijoistd on pitanyt oppitunnin mittaisen yksinpu-
helun suosittelemistaan kirjoista. Nyt mukana oli aktivoiva elementti, eli &&nestys. Li-
séksi vinkkauksissa hyvaksi kaytettiin nuoria mahdollisesti kiinnostavaa mediaa, eloku-
vaa, niiden kirjojen kohdalla, joista elokuva ja sen myoté elokuvatraileri oli tehty. Trai-
lerit saivat kahta vastaajaa vaille pelkéstdén positiivista palautetta (88 %). Naiden vas-
tausten perusteella voisikin sanoa, ettd uuden teknologian kaytto ja oppilaiden aktivointi
viikkausten aikana on suositeltavaa. Oppilaat kiittelivat palautteissaan sitd, etta paasivat
itse vaikuttamaan vinkkauksen kulkuun. Vinkattuja kirjoja kommentoitiin 24 vastauk-
sessa, joista 16:sta pelkéstaan positiivisesti. Kirjavinkkareita kommentoitiin véhiten, vain

11 vastauksessa. Naisté seitsemén vastausta oli positiivisia.
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Kysyttéessa oppilaiden halukkuutta osallistua uudestaan kirjavinkkaukseen, jos siihen tu-
lisi mahdollisuus, 52 % vastaajista osallistuisi vinkkaukseen uudelleen ja 48 % ei. Hive-
nen yli puolet vinkkauksissa olleista osallistuisi siis uudelleen vinkkaukseen, jos siihen
joskus mahdollisuus tulisi. Yllattavan suuri osa oppilaista ei osallistuisi vinkkauksiin
toista kertaa, mika pistdd miettimaan, miksi ei. Voisi kuvitella, etta tallainen vaihtelu i-
dinkielentunteihin olisi toivottua, mutta tdiman kysymyksen vastausten perusteella nain ei

nayttéisi olevan.

Seuraavassa kysymyksessé oppilaita pyydettiin erittelem&éan vinkkauksen hyvia puolia.
Kysymykseen vastasi 56 oppilasta. Vaikka tableteilla ja pelillisyydella oli vankka kan-
nattajakuntansa ja oli odotettavissa, ettd tabletit ja 4dnestys olisivat vastauksissa ylivoi-
maisia, eniten positiivista palautetta tulikin yllattden vinkkaustilanteesta ja vinkatuista
Kirjoista. N&istad jompikumpi tai kummatkin mainittiin 27 vastauksessa. Toiseksi eniten

positiivista palautetta tuli tableteista ja aanestyksestd, ndma mainittiin 18 vastauksessa.

Edellisen kysymyksen vastakysymyksessd pyydettiin antamaan parannusehdotuksia ja
kertomaan mika vinkkauksissa oli huonoa. Kysymykseen vastasi 56 oppilasta ja eniten
vastattiin, ettei tiedetty missa olisi parannettavaa tai mika oli huonoa. Nain vastattiin 19
vastauksessa. Eniten konkreettisia parannusehdotuksia tuli lyhyemmille vinkeille per
Kirja ja enemman vinkattuja Kirjoja. Naita toivottiin yhdeksassa vastauksessa. Viiden vas-
taajan mielesta parantamista olisi vinkatuissa Kirjoissa, neljan vastaajan mielesté Kirja-

vinkkareissa.

Toisen kyselyn kysymyksista paras vastausprosentti, eli tdydet 100, tuli kyselyn toiseksi
viimeiseen kysymykseen. Kysymyksessa oppilaita pyydettiin varittaméalla antamaan Kir-
javinkkauksista tahti& asteikolla 0-5. Tahtia annettiin puolikkaasta tdhdesta ylospadin, si-
ten ettd 0,5 tai 1 tdhden antoi 7 vastaajaa. Yhta paljon tahtid annettiin valille 2,5 — 3 seka
3,5 -4, kumpaankin tuli 25 vastausta. Yhdeksén vastaajaa arvioi vinkkauksen 4,5 tai tay-
den viiden tahden arvoiseksi. Téhtien perusteella vinkkaus kallistui ennemmin positii-

viseksi kuin negatiiviseksi.

Kyselyn viimeinen kysymys kuului, aikooko oppilas lainata tai varata vinkattuja kirjoja.
Hyvéksyttyja vastauksia kysymykseen tuli 67. Kysymykseen vastanneista oppilaista 50

ei aikonut lainata tai varata vinkattuja kirjoja, kun puolestaan 17 aikoi. Ainoastaan nel-
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jasosa tutkimusjoukosta kiinnostui siis vinkatuista kirjoista tarpeeksi lainatakseen tai va-
ratakseen Kkirjan. Taman perusteella voisi sanoa, etta kirjavinkkauksella ei ole suurtakaan

vaikutusta oppilaiden innokkuuteen lukea jokin vinkatuista Kirjoista.

En silti pida oppilaiden kirjavinkkauskayntié turhana. Kirjapuhe ja kirjastossa kéynti pi-
tavat kirjat ja lukemisen oppilaiden mielissé ja vaikkei heilld juuri nyt ollutkaan innos-
tusta vinkattujen kirjojen lukemiseen, saattaa tulevaisuudessa olla toisin. Monessa vas-
tauksessa sanottiin, ettei lukemiselle ollut aikaa, mika kuvaa hyvin nykyajan tilannetta.
Kun jo 13-14 vuotiailla on niin kiire, ettei ehditd pyséhtya kirjan &arelle, ei ole ihme, jos

sama heijastuu tyoikaisissa.

7.4 Opettajien haastattelut

Linnainmaan koulun opettajat luottivat kirjojen luettamiseen oppilailla kdytetyimpéna lu-
kemaan innostamisen muotona. Kahdeksannen luokan aikana kaikkien oppilaiden pitaisi
lukea pakollisena nelja tai viisi kirjaa. Osan Kirjoista saa valita itse, mutta myos kaikille
yhteisid lukukirjoja kéaytetiin. Kahdeksannella luokalla opetussuunnitelmaan kuuluu gen-
rekirjoihin tutustuminen, joten luettavat kirjat ovat eri genreistd. Lukemisen jalkeen luet-
tuja kirjoja tyostettiin luokissa erilaisin menetelmin. Erityisluokalla annettiin oppilaalle
melko vapaat kadet lukemisen valinnassa, jotta luettaisiin edes jotain. Pakkolukemiseen
oppilaat suhtautuvat kaikilla luokilla vaihtelevasti riippuen siitd lukeeko vapaa-ajallaan

mieluusti.

Kaikki haastattelemani opettajat pitivat yleisen Kirjaston jarjestamia kirjavinkkauksia pel-
kastaan positiivisena asiana ja vinkattuja kirjoja tasoltaan kahdeksasluokkalaisille sopi-
vina. Myos he pitivat ddnestysmahdollisuutta hyvana mielenkiinnon yllapitdjana. Paran-
nusehdotuksiakin kuitenkin I6ytyi. Opettajilla oli samansuuntaiset parannusehdotukset
kuin oppilaillakin, eli ettd vinkattaisiin enemmaén Kirjoja ja etté vinkit olisivat lyhyempié
ja kevyempid per kirja. Tosin yksi opettaja puolestaan nimenomaan toivoi, ettei Kirjoja
olisi niin paljon, ja ettd vinkit pidettdisiin syvéllisempind. Opettajien mukaan oppilaat
eivét lainanneet Kirjoja siitd syystd, etteivat oppilaat juurikaan kaytd Kirjastoa, jolloin
vinkkauksessa lainattujen Kirjojen palauttaminen saattaisi nousta kynnykseksi. Nama
opettajien pohdinnat osuvat hyvin yksiin sen kanssa, mitd oppilaat vastasivat kirjaston-
kayttoa koskevaan kysymykseen. Heistd ainoastaan 17 suunnitteli kéyvansa kirjastossa

seuraavan kuukauden aikana. Yksi opettajista toivoi, ettd vinkkaus tapahtuisi koululla,
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jolloin se olisi koulun puolesta helpompi toteuttaa, kun matkoihin ei kuluisi niin paljon

aikaa.

Opettajat olivat kiitollisia siité, ettd heidan lisékseen Kirjastossakin vinkataan ja opettajat
toivoivatkin, ettd ylakoululaisille jarjestettaisiin sdannollista kirjavinkkausta. Opettajat
olivat ylipadnsa tyytyvaisia Kirjaston ja koulun valiseen yhteistyéhon, eiké heilld ollut
parannusehdotuksia sen suhteen. Yhden opettajan ehdotus oli, etté kirjastovierailujen li-
séksi kirjastonhoitaja voisi kdyda sdéannollisesti pienen kokoelman kanssa koulussa muis-
tuttamassa kirjaston olemassaolosta.

Sain opettajista haastatellessani sen késityksen, etté jokainen heisté on aidosti huolissaan
oppilaiden laskevasta lukutaidosta seka siitd, ettei lukemista enaé harrasteta, eika Kirjas-
toa kéytetd. Opettajat kannustavat oppilaitaan lukemisen pariin ja antavat oppilaille Kir-
javinkkej, jos he ndita kaipaavat. Opettajat tiedostivat sen, ettd lukeminen ylakoululais-
ten harrastuksena on véhentynyt, ja ettd oppilaiden vapaa-aikaan on tullut liséa jotain
muuta, mika vie ennen lukemiseen kaytetyn ajan. Kirjavinkkaus toimii opettajien mukaan
siihen asti, kun padsee aanestdmaén ja kuuntelemaan kirjoista, mutta kun pitéisi lainata ja

lukea kirja niin se on liian vaivalloista, eik& kiinnostusta ole tarpeeksi.
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8 JOHTOPAATOKSET

Tutkielmassani on paneuduttu suomalaisten yldkoululaisten lukutaitoon, lukuharrastuk-
seen sekd kodin, peruskoulun ja yleisen kirjaston kayttdmiin lukemaan innostamisen
muotoihin. Tarkemmin olen tutkinut kahden kyselytutkimuksen avulla Linnainmaan kou-
lun kahdeksasluokkalaisten mielikuvia lukemisesta, kirjastosta seka kirjavinkkauksista.
Paatarkoitukseni oli selvittaa, onko kirjavinkkauksilla vaikutusta ylakoululaisten kiinnos-
tukseen vinkatuista kirjoista. Tamén lisdksi haastattelin ndiden kahdeksansien luokkien
aidinkielen- ja kirjallisuuden opettajat seka erityisluokan opettajan, jotta saisin mukaan
my0s heidan nékdkulmansa oppilaiden lukutaidosta, koulun kéayttdmista lukemaan innos-

tamisen muodoista seka koulun ja kirjaston tekemésta yhteistyosté.

Oppilaiden mielikuvien mahdollisia muutoksia selvitin kahdella kyselytutkimuksella.
Ensimmaisen tein ennen heidan kirjavinkkauksessa kéyntiaan, toisen kirjavinkkausten
jalkeen. Ainoastaan osa kysymyksista toistui molemmissa kyselyissé. Naihin kysymyk-
siin saamiani vastauksia vertailemalla saatoin selvittdd, onko muutoksia havaittavissa.
Ongelmalliseksi vertailun teki vastausprosenttien eroavaisuus. Toiseen kyselyyn pyysin
vastauksia ainoastaan luokan niilt4 oppilailta, jotka olivat kirjavinkkauksissa kayneet. En-
simmaéiseen kyselyyn vastasi 85 oppilasta ja toiseen kyselyyn 71 oppilasta.

Tutkimuksessani selvisi, etta viitekehyksen antaman osviitan mukaan myoskaan tama tut-
kimusjoukko ei juurikaan harrastanut lukemista. Lukemisesta ei harrastettu, silla siita ei
yksinkertaisesti pidetty ja se koettiin liikaa aikaa vievana. Lukemisen mieltdminen har-
rastukseksi oli myds ongelmallista ja monitulkintaista. Annetuista vaihtoehdoista nuoret
lukivat eniten sosiaalisen median péivityksia ja lehtia. Toki tutkimusjoukossa oli myds
heitd, jotka nauttivat lukemisesta, ahmivat kirjoja ja kayttivat ahkerasti kirjastoa. Luke-
misen positiivisina puolina néhtiin, ettd se on mukavaa ajanvietetta ja siten saa uusia ela-

myksid ja uutta tietoa.

Tutkimusjoukko ei pahemmin kayttanyt kirjastoa, silla heiddn mukaansa sinne on turha
menn4, jos ei ole kirjastoon mitéén varsinaista asiaa. Kirjasto koettiin hiljaisena ja tylsané
paikkana ja oppilaiden harvat kirjastokaynnit pyorivét perusasioiden kuten lainauksen ja

palauttamisen ymparilla.
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Kirjavinkkeja oppilaat saivat eniten internetista ja lehdista. Suurin osa oppilaista ei muis-
tanut koskaan aiemmin kayneensa kirjastossa kirjavinkkauksessa ja hekin, jotka muisti-
vat, pitivat edellisté kirjavinkkausta tylsdna. Kirjavinkkauksia oppilaat odottivat vaihte-
levin odotuksin, mutta suurin osa uskoi kuitenkin saavansa hyvia kirjavinkkeja.

Kirjavinkkausten selvésti parasta antia oppilaiden mielesta oli uusien teknologioiden mu-
kaanotto perinteiseen kirjavinkkaukseen. Oppilaat pitivét siitd, ettd saivat tableteilla aa-
nestaa ja ndin vaikuttaa vinkkauksen kulkuun. Kirja- ja elokuvatrailerit saivat oppilailta
hyvaa palautetta, ja my6s kirjavalintoja pidettiin p&d&osin onnistuneina. Jostain syysta yli
puolet oppilaista ei kuitenkaan osallistuisi vinkkaukseen uudestaan, vaikka myos vink-
kauksista annettujen téhtien maaran mukaan vinkkauksiin oltiin enemman tyytyvaisia

kuin tyytymattomia.

Vaikka kirjavinkkauksilla ei ollut merkittdvad muutosta oppilaiden aseteisiin koskien lu-
kemista ja kirjastoa, uskoisin ettd lukemista ja kirjoja kannustavaa puhetta ei ole koskaan
lilaksi. Kirjavinkkausta tullaan jatkamaan vastedeskin, sill& jos edes yksi ei-lukeva Kirja-
vinkkauksen jalkeen innostuu lukemaan kirjan, ei vinkkaus ollut turha. Oppilailta saatiin
mya0s arvokasta palautetta ja hyvia kehitysehdotuksia kirjavinkkausten jatkoa ajatellen.

Haastattelemieni Linnainmaan koulun opettajien térkein lukemaan innostamisen muoto
oli kirjojen luettaminen. Opettajat olivat yhta mielta siitd, ettd opettamiensa ylakoululais-
ten lukutaito on erittdin vaihtelevan tasoista. Heiddn mukaansa heikkolukutaitoisia on
kuitenkin ollut aina, kuten my6s erinomaisen lukutaidon omaavia. Viitekehyksen mukai-
sesti my0ds haastattelemani opettajat olivat havainneet, etteivat nuoret enda lue vapaa-

ajallaan samassa mittakaavassa kuin aiemmin, eivatka kdy omalla ajallaan Kirjastossa.

Opettajat olivat samalla linjalla siité, ettd vaikka he vinkkaavat kirjoja oppilaille myods
Kirjaston tarjoamaa kirjavinkkausta tarvitaan, silla kirjaston henkilokunta tutustuu laa-
jemmin tuoreeseen nuortenkirjallisuuteen. Opettajat toivoivat, ettd yldkoululaisille tarjot-
taisiin kirjavinkkausta jatkossa saédannénmukaisemmin, muuten kirjaston ja koulun valist4

yhteistydhon oltiin padosin tyytyvaisia.

Tutkimukseni kohteena olivat Tampereen Linnainmaan koulun kahdeksasluokkalaiset.
Olisi mielenkiintoista tutkia kirjavinkkauksen vaikutuksia myos muissa ikdryhmissé. Tyt-
tojen ja poikien erilainen lukuharrastuneisuus ja kirjavinkkauksen vaikutukset siihen olisi

myo0s kiinnostava jatkotutkimuksen aihe.
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LIITE 1: KYSELYLOMAKE 1

Kysely koskien lukemista, kirjastonkivttoa ja kirjavinkkausta 1. osa 8D

1. Sukupuoli
tyttd poika
2. Harrastatko lukemista?  kylld en

Jos harmrastat, miksi harrastat? Jos et, miksiet?

3. Miti luet?
some-pdivityksid__ blogeja_ lehtid (papenitainetti) ~  kaunokirjoja___  tietokiyjoja__

muuta, mita?

4. Lukeminen on... (mielikuvasi lukemisesta muutamalla sanalla)

5. Saan lukuvinkkeja

kavereilta netistd___ opettajalta kijastosta  kijakaupasta
lehdista ensaavinkkejd enlue muualta, misti?

6. Milloin viimeksi luitkaunokirjan? a)lukeminenmeneilliin b) kussa  c) enmuista
7. Aiotko lukea kaunokirjan seuraavan kuukauden aikana?  kylld en

8. Milloin viimeksi kidvitkirjastossa?

Mitd teit sielld? Jos et kdy kirjastossa, miksi et?

9. Kirjasto on... (mielikuvasi kirjastosta muutamalla sanalla)

10. Aiotko kdyda kirjastossa seuraavan kuukauden aikana (jos vinkkausta ei lasketa)?
kylla en
11.Oletko aiemminkdynytkirjavinkkauksessa? Lkylldi en  enmuista

Jos olet kdynyt, millaisia mielikuvia sinulle siitd jdi?

12.Mita odotat tulevalta kirjavinkkaukselta?

13.Uskotko saavasi hyvii kirjasuosituksia? kylla en

Kiitos vastauksista ja tervetuloa vinkkaukseen!



LIITE 2: KYSELYLOMAKE 2

Kyvsely koskien lukemista, kirjastonkivttoa ja kirjavinkkausta 2. osa_SA

1. Sukupuoli
tyttd poika

2. Lukeminen on... (mielikuvasi kaunokirjallisuuden lukemisesta muutamalla sanalla)

3. Aiotko lukea kaunokirjan seuraavan kuukauden aikana? kvlla en

4. Kirjasto on... (mielikuvasi kirjastosta muutamalla sanalla)

5. Aiotko kidyda kirjastossa seuraavan kuukauden aikana? kvlla en

6. Kerro muutamalla sanalla tai lauseella, mita pidit kirjavinkkauksen eri elementeisti
(Kahoot-danestys, kirjatrailerit, kirjavinkkarit, vinkatut kirjat).

7. Osallistuisitko uudelleen kirjavinkkaukseen, jos tulisi mahdollisuus? kylld en

8. Miki vinkkauksessa olihyvida?

9. Missa olisi parantamista? Mita muuttaisit?

10.Montako tihted antaisit vinkkauksesta kokonaisuutena 1-5? (ruksi tai varitd oikea madra)

W IO

11.Lainasitko tai varasitko (tai aiotko lainata tai varata) jonkun vinkatuista kirjoista?

kylla en
Jos lainasit tai varasit, minka? Jos et. miksi et?
Kiitos vastauksista ja osallistumisesta.
tutkimukseen!

......................

Hyvéa joulunaikaa!



LIITE 3: OPETTAJIEN HAASTATTELURUNKO

Haastattelu koskien yldkoululaisten lukemista, kirjavinkkauksia ja kirjaston ja koulun yh-
teistyota

Taustakysymykset

1. Nimi
2. Mité teet tyoksesi?

Ylakoululaisten lukutottumukset

Ensisijaisesti tarkoitan kysymyksilld nimenomaan 8. luokkalaisia, mutta jos on vaikea
nimenomaan heidét erotella, voi kylla vastata kaikkia ylakoululaisia ajatellen.

3. Millaisia keinoja didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla kéytetdén oppilaiden lukemi-
seen innostamiseen?

4. Onko oppilaiden pakko lukea 8. luokan aikana kaunokirja? Joku tietty? Montako?

5. Kuinka oppilaat suhtautuvat?

6. Kuvaile 8. luokkalaisten lukutottumuksia ja lukutaidon tilannetta?

Kirjavinkkaukset

7. Miké oli hyvaa?

8. Mita muuttaisit?

9. Tavoitetaanko esitellyilla kirjoilla oppilaiden lukemisen tasoa? Kuinka paremmin ta-
voitettaisiin?

10. Oppilaat eivat juuri lainanneet vinkkauksista. Osaatko arvella miksi eivat?

11. Oletko kuullut/saanut kirjavinkkausten jalkeen oppilailta mitddén kommentteja tai
oletko sivukorvalla kuullut mitd on puhuttu esitellyista kirjoista tai vinkkauksista?

12. Koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmassa vuosille 2012-2015 on sovittu ettd 3.
luokkalaiset kutsutaan kirjavinkkauksiin. Tavoitteeksi on Kirjattu, ettd myos ylédkouluille
pitdisi saada saannollinen kirjavinkkaus. Linnainmaa on nyt toiminut pilottina. Pidatko
tata tarkeana?

13. Kuinka kirjasto voisi enemmén edesauttaa oppilaiden lukemaan innostamista?

14. Muita kommentteja?

OPS ja uusi koulun ja kirjaston yhteistyésuunnitelma

15. Kuinka kirjasto voisi viel4 paremmin tukea koulua OPS:in toteuttamisessa? Kuinka
opettajan ja kirjaston yhteistyota voisi tiivistad? Jarjestetaan kirjavinkkauksia ja tiedon-
haun opetusta "turhista” aiheista.

16. Kuuluuko opetuksen ja Kkirjaston palvelujen ja tarjonnan sitominen mielestasi
OPS:iin?

17. Uusi OPS, onko opettajilla mitdan suunnitteluryhmid? / Kuinka teill4 uutta OPS:ia
suunnitellaan?

18. Kuinka uusi OPS tulee muuttamaan &idinkielen ja kirjallisuuden opetusta? Hyva vai
huono?



LIITE 4: KYSELY 1, KYSYMYS 2

Jos harrastat lukemista, miksi?

Koska lukeminen avaa uusia maailmoja, naurattaa, itkettaa ja viihdyttaa.

Olen usein aika turhautunut ihminen, joten lukeminen on sithen mainio “ladke”.
Lukeminen on kivaa ajanvietetta ja siind sukelletaan aiheisiin syvemmin kuin esim. elo-
kuvissa.

Pid&n uuden oppimisesta, tarinoista yms.

Koska niissa voi samaistua henkiloon ja pidén siita.

Luen valilla kun minulla on aikaa ja innostun jostain. Silloin saa ajatukset helpommin
pois esim. ikavisté ajatuksista.

Lukeminen on kivaa ja kirjoihin on ihana upota.

En tied& varsinaista syytd, lukeminen on mukavaa ajanvietetta.

Lukeminen on hauskaa kun kirja on hyva ja kiinnostava.

Lukeminen on mielenkiintoista.

Rakastan sukeltaa” erilaisiin kirjojen maailmoihin.

Harrastan sitd, koska se on mukavaa ja siitd saa uutta tietoa. Pidan uudesta tiedosta.
Luen joskus yhden kirjan, mutta en sdannéllisesti.

Pidan lukemisesta. Niissd paasee vierailemaan erilaisessa maailmassa.

Luen sanomalehtid ja niista saa tietoa.

Koska lukeminen on hyvéi ajanvietetta.

Koska kirjojen avulla saadaan tietoa, mielikuvitus paranee jne.

Koska se on kivaa ja tuo uudenlaisia elamyksia.

Kirjojen luku on mukavaa.

Luen vélilla, koska se on hyvaa tekemisté.

Padsen pakoon todellisuudesta.

Koska tykk&én lukea Kirjoja.

Mielenkiintoista.

Jos et harrasta lukemista, miksi et?

Minulla on aika tapahtumatdyteiset paivat, aikaa ei ole oikein, mutta luin ala-asteella.
Olen koittanut, mutta ei ole minua varten.

Koska ei ole juurikaan aikaa.

En tykk&a lukemisesta ja on paljon muutakin.

Koska en ole kiinnostunut Kirjoista.

Ei ole aikaa koska on harjoituksia joka paivé enka jaksa.

En harrasta lukemista, mutta tykkaan siita.

En tykkaa lukemisesta, koska ei 16ydy kiinnostavia Kirjoja.

En tykkaa lukea.

En pidd lukemisesta.

Luen kyll&, jos on aikaa. Valitettavasti sitd tahtoo 10ytya vain lomalla (siis kirjoja). Luen
kylla péivittain urheilu-uutisia, mutta en kutsuisi sita harrastukseksi.

Olen erittéin hidas lukemaan.

En ole kiinnostunut lukemisesta niin etta jaksaisin lukea.



Joskus luen. Lukeminen on vahéan tylsaa.
En vain tykkéa lukea kirjoja.

Sita ei jaksa.

Kirjojen lukeminen on méadahtavaa.

Ei kinee.

Muut harrastukset vievat kaiken ajan.
Koska en harrasta sité.

Ei ole minun juttuni, paitsi jos on hyvé Kirja.
Koska en pida lukemisesta.

Luen harvoin, ei ole aikaa.

Ei kiinnosta.

Pidan lukemista ajan tuhlaamisena.

En jaksa lukea, enké tiedd hyvi& kirjoja.
Koska aikani ei riitd muutakun koulun pakollisiin lukemisiin.
Lukeminen ei kiinnosta minua.

Ei riit4 aika lukemiseen.

En tykkaa.

Koska lukeminen on tylsaa.

Se on tylsaa.

Ei 0o motii.

Sébaa.

En ole kerennyt.

No luen jaa satunnaisesti.

En silleen mut luen jotain kiinnostavia Kirjoja.
En vain ole kovin kiinnostunut lukemisesta.
En kauheasti tykkaa lukemisesta.

En tieda.

Tylséa.

En koska ei kiinnosta.

En.

Ei ole aikaa x 3

En jaksa x 2

En pida siitd x 2



LIITE5: KYSELY 1, KYSYMYS 4

Lukeminen on...

Hauskaa ajanvietettd, maailmaa avartavaa tekemistd, josta tulee hyva mieli.
Mukava viihdyke silloin, kun muuta tekemista ei keksi. Se on varsin aikaa vievéa.
Yleensé tosi mukavaa, riippuen toki siitd mita luetaan.

Ihanaa! Avartavaa.

Mukavaa, rentouttavaa, aikaavievad, hyvaa tekemistd mm. automatkoille.
Valilla okei.

Kivaa, mutta vie paljon aikaa.

Mukavaa, rauhoittavaa, joskus jannittavaa.

Lukeminen on aina valilla mukavaa, valilla todella tylsaa.

Aikaa.

Hauskaa, raikastavaa ja vélilla milenkiintoista.

Mielenkiintoista ja rauhoittavaa.

Lukeminen on mukavaa ja opettavaa.

Ajan tappoa mielikuvitusmatka uusiin maailmoihin, haaveita puettuina sanoiksi.
Ajan hukkausta, tylsaa.

Joskus kivaa netissd. Vihaan lukea tavallisia kirjoja.

Lukeminen on kuin matkustamista toiseen paikkaan, elaytymista hahmoja kohtaan.
Ihanaa, arjen huolista vapauttavaa.

Mukaansa tempaavaa, hauskaa, tunteita herattavaa.

Tylséé ellei ole hyva esim. blogiteksti.

Mukavaa, jos teksti on kiinnostava.

Mielenkiintoista.

Tylséa, ei niin Kivaa.

Rentouttavaa. Voi unohtaa ikavat asiat.

Ihan kivaa.

Riippuu misté roikkuu paitsi jos ei roiku.

Mukavaa ajanvietetta.

Vaivalloista, pitkékestoista.

Mukavaa ja rauhallista.

Tylsad eik& mua kiinnosta.

Mukavaa ja rentouttavaa.

Joskus kivaa/tylsaa.

Riippuu ihan kirjasta, mutta tykk&an lukea aikakausilehtid kun taas kirjoja en tykkaa lu-
kea.

Tuskaa.

Tylséé4 usein.

Jos on hyva aihe niin ihan ok.

Valilla kivaa ja valilla ei.

Ihan kivaa.

Kivaa ja siihen voi uppoutua.

Rauhoittavaa, jos on hyva Kirja.

Mielenkiintoista.

Hyvé tapa rentoutua.

Lukeminen on vélilla tyls&4, riippuu Kirjasta.

Viihdettd, vahan kun elokuvaa katsoisi.

Iha jees.



Lukeminen on ajan hukkaa.

Ajan tuhlausta ja tylsaa.

Hauskaa ja mielenkiintoista, jos on hyvé Kirja.
Kivaa jos on kiinnostava aihe.
Mielenkiintoista, joskus pitkastyttavaa.
Kivaa ja vapauttavaa.

Innostavaa ja rauhoittavaa.

Tylséé kakkaa.

Tyhmad, turhaa, ajan tuhlausta.

Se on joskus kivaa mutta usein tylsaa.
Tylsé&4 koska silloin pitda vain istua.
Joskus kivaa.

Aika kivaa jos on kiinnostava kirja.

Ihan kivaa jos on hyva kirja.

Tylséé ja pitkéstyttavaa.

Mukava, mielenkiintoista, joskus laiskaa.
Iha jees, jos Kirja on hyva.

Tylséa x 9

Mukavaa x 5

Kivaa x 3



LIITE 6: KYSELY 1, KYSYMYS 8

Milloin viimeksi k&vit kirjastossa? (viikko 51 joulukuussa 2014)

Marraskuun alussa.

Viime viikolla.

Kesalla.

Kesalla tai kevaalla.
Lokakuussa.

Viime vuonna koulun kanssa.
Viime viikolla.

Kesalla.

Joskus koulun kanssa.
Kuukausi sitten.

2 viikkoa sitten.

Syyskuussa.

Viime viikolla.

Ehka vuosi sitten.

Muutama viikko sitte.
Kesalomalla.

Elokuussa luokan kanssa.

1 kk sitten.

Kevaalla

1vsi.

Koulun kanssa 7 Ik.

Joskus kesalld, kdyn enemman Kirjasto-
autolla.

3 Kk sitte.

En muista. Viime vuonna Kait.
Viime vuonna.

Viimeksi kun kdvimme koulun kanssa
eli 6 vuotta sitten.

Viimeksi koulun kanssa.
Joskus koulun kanssa.
Kesalomalla.

En muista, mutta menen tanaan.
Ajat sitten (luen iPadilla).
Koulussa luokan kanssa.

En muista, viime vuonna luokan kanssa,
ehka.

Elokuussa.

Elokuussa.

6 kK sitte.

Puol vuotta sitte.

Silloin viimeksi kun koulun takia oli
pakko. 2014 toukokuu?

Joku 2 vuotta sitten.

Viime perjantaina.

Viime vuonna.

Puoli vuotta sitten ehka.

2 viikkoa sitten.

Pari viikkoa sitten kaverin mukana.
2010.

Varmaan vajaa vuosi sitten.
Koulun kanssa kevéaalla.
Kuukausi sitten.

Viime kevaané (toukokuussa).
28.11.2013

Viime kuussa.

Ei oo kauaa aikaa.

Viime vuonna.

Syksylla.

Kauan aikaa sitten.

En muista x 26

En tiedd x 3



Mita teit siella? Jos et kdy kirjastossa, miksi et?

Etsin ja l6ysin mukavan pinon uutta luettavaa.

Odotin vanhempiani, etté tulisivat kaupunkiin.

Palautin lainatun kirjan.

Lainasin Kkirjoja, luin lehtia.

Lainasin kirjoja...?

Meille pidettiin esittelykierros.

Luin lehtié.

Lainasin kirjoja (?), ja en k&y kirjastossa silla luen Wattpadin avulla.
Miksi menisin kirjastoon jos ei ole sinne mitaan asiaa.

En muista milloin olisin kaynyt.

Ei ole asiaa sinne.

En kay kirjastossa vapaa-ajalla, koska en pidé kirjojen lainaamisesta.
Lainasin varaamani Kirjat.

Palautin ja lainasin kirjoja.

Luin kokeisiin ja tein laksyja.

En kay kirjastossa koska en lue kauheasti kirjoja.

Kévin lukemassa urheilulehtid, katsomassa olisiko hyllyyn tullut uusia kuvaamataitoon
liittyvid kirjoja tai “3-etsivaa”-kirjoja ja tietenkin palauttamassa vanhat lainat.
Kévin serkkujeni kanssa lainaamassa kesalukemista.

Aitini tydskentelee Metsossa, ja han tuo minulle Kirjoja.
K&vimme koulun kanssa.

Olimme luokan kanssa.

En kay kirjastossa koska siellakin on tylsaa ja hiljaista.

Hain pari kirjaa varauksesta.

Katsomassa olisiko siella yhta tiettya Kirjaa.

Koulu pakotti.

Viimeksi lainasin kirjan minké luin.

En ole hyva lukemaan niin ei ole tarvetta lainata kirjoja tai lehtiéa.
Lainasin pari kirjaa.

Koska mua ei kiinnosta lukeminen.

Hain kirjan itselleni.

Ei ole aikaa, kdvimme viime vuonna koulun kanssa.

Ei ole aikaa eikd kiinnostusta.

Istuttiin ja kuunneltiin jotain tyyppié.

Palautin kirjan ja kaytin tietokonetta.

Makasin.

Etsittiin lappuja.

En jaksa menna.

Koska ei ole aika ja ei oikein kiinnosta.

... lainasin kirjoja

Koulun joku retki.

Lainasin kirjoja ja luin lehti&.

Hain kirjan lainaan ja lehtia.

En kdy koska netista 10ytyy kaikki kirjat luettavaksi.

Meille esiteltiin kirjastoa.

Koska ei ole tarvetta kdyda.

Lainasin kotiin kirjoja ja luin Kkirjastossa lehtia.

Luin lehtid ja lainasin pari liikunta Kirjaa.



Oltii koulun kanssa.

Luokan kanssa.

Meille esiteltiin jotain.

Lainasin Kirjan.

Menin kaverin mukaan lainaamaan kirjan.
Lainasin 1 Kirjan.

Etsin koulukirjoja ja muuta lukemista.

Sielld on tylsaa.

Lainasin pari kirjaa ja palautin muutaman kirjan.
Olin kaverin seurana.

En muista.

Koulusta oli pakko kdydé ja tutustuimme Kirjanhaku jarjestelmaan.
Harjoiteltiin etsimé&an kirjoja.

Tein laksyt.

Otin kirjan aidilleni.

Manga.

Hito tyls& paikka.

Lainasin Kirjoja.

Lainasin kirjoja ja palautin vanhoja.

Lainasin “Moonwalk”-Kirjan jonka oon jo lukenu (tosi hyvé kirja!). Ja Untouchable-Kir-
jan joka on my6s Michael Jacksonista.

Oltiin luokan kanssa.

Olin siella luokkani kanssa.

En jaksa.

Koska en lue kirjoja.

Palautin kirjan.

En lue.

Ei kiinnosta.

En ole saanut aikaiseksi ettd menen.

Lainasin Kirjoja.

Ei 00 aikaa kdyda, eika sieltd oikein tarvi mitdén yleensa.
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Kirjasto on...

Rauhallinen, viihtyisé paikka, josta saa ihanaa tekemista.
Hiljainen, perhepainotteinen, hieman ummehtunut, kliininen ja naivi paikka.
Hiljainen, rauhallinen, tylsa.

Rauhallinen, hiljainen paikka.

Hiljainen, rauhallinen, mukava taysi.

Ihanan rauhallinen.

Paikka jossa on kirjoja.

Kirjasto on hiljainen ja outo.

Tunkkainen paikka.

Hyvé lukupaikka ja jos on kokeet menen sinne lukemaan.

Kirjasto on kaunis paikka kuvainnollisesti. Suuret maaréat kirjojan saavat Kirjaston nayt-
tdméan omalta maailmalta.

Hiljainen, dkaisia kirjaston téteja.

Mahtava paikka jossa on helppo tehd& koulutehtavié.

Hiljaista, tylsaa.

Hyvé vaihtoehto, jos ei halua ostaa kirjoja. Itse en kuitenkaan yleensa lainaa Kirjoja,
koska tykkéaan katsella kirjoja hyllyssani. Eli ostan siis kaikki Kirjani.
Hiljainen, valoisa, tdynna Kirjoja.

Kirjan lainaamis paikka.

Hiljainen paikka.

Taynna kirjoja.

Iso laaja tylsé.

Taynna kirjoja.

Ihan mukava ja hiljainen paikka.

Turha.

Hiljainen, tdynné kirjoja.

Rauhallinen hiljainen autio.

Rauhallinen ja hiljainen paikka.

Norttien paikka.

Kirjojen koti.

Hiljainen ja rauhallinen paikka.

Hiljainen paikka jossa on paljon Kirjoja.

Liian hiljainen paikka.

Mukava paikka jos sielld jaksaa kéyda, kirjastoja on liian vahéan.
Meheva.

Tylsd, iso.

Meheva.

Hiljainen ja rauhallinen.

Hiljainen, rauhallinen...

Rauhallinen paikka.

Rauhallinen paikka lukea, paitsi jos siell& on kirkuvia lapsia.

Emt.

Rauhallinen.

Kirjasto on rauhallinen paikka, jossa voi miettid asioita ja kierrella.
Rauhallinen ja viihdyttava paikka.



Outo paikka.

Kirjasto on hiljainen paikka.

Iso ja hiljainen.

Taynna turhia asioita.

Avara, suuri.

Ihan ok.

Hiljainen paikka.

Varikkaita.

Rauhallinen ja mukava paikka.

Kirjasto on hiljainen paikka jossa on paljon Kirjoja.
Kirjasto on tylsé paikka.

L4ja turhia asioita.

Ihan mukava paikka.

Liian hiljainen.

Jannittava.

Aika jees paikka.

Ihan kiva siel mut vaikee 16yt44 mitéén kirjoja.
Hyvaé paikka niille jotka tykkaa lukea.

Sielld on laaja valikoima.

Hiljainen paikka.

Ei ole sanottavaa.

Hiljainen, mukava.

Tylsa rakennus.

Hiljainen ja siisti.

Hiljainen place.

Kiva.

Hyodyllinen ja tarpeellinen niille jotka sité tarvii.
Tylsé x 4

Hiljainen x 3
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Jos olet kdynyt aiemmin kirjavinkkauksessa, millaisia mielikuvia sinulle siita jai?

Hyvat.

Istuin pimeé&ssa huoneessa luokkani kanssa ja kuuntelin kun Kkirjastonhoitaja kertoi
meille Kirjoista.

En muista.

Turha.

En muista.

Tylséé, jokaisella on oma mielipide kirjoista. Esim. viime vuonna meille suositeltiin lu-
kea soturikissoja, luin niit4, mutta en tykannyt.

Sielld oli tylséaa.

Se oli tyls&a.
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Mita odotat tulevalta kirjavinkkaukselta?

Hyvia lukuvinkkeja ja mukavia ihmisia, jotka osaavat kertoa Kirjoista hyvin.
Toivon, ettd esittelija on ponteva, ja rohkea, seké hénen kertomansa jutun.
Ettd, 16ytdisin hyvié kiinnostavia kirjoja, sill& juuri nyt en oikein tiedd mitéan.
Ei sen kummoisempia odotuksia.

Toivottavasti saan sen avulla lisad intoa lukemiseen.

Paljon romaaniehdotuksia, ja tylsaa seisoskelua.

Ett& se olisi kiinnostava eik& mik&én turha.

Hyvia Kirjoja joita voi lukea.

Kiinnostavia esittelyjé ja huomiota heréttavia kirjoja.

Toivon l6ytavéni uusia kirjoja luettavaksi.

Hyvia Kirjavinkkauksia.

Uudenlaisia kirjoja joita on tullut Suomeen.

Saisin hyvia vinkkeja mita lukea seikkailukirjoista, ja etsivakirjoista.
Odotan kuulevani hyvia suomalaisia kirjoja, koska luen yleensa pelkastaan englanniksi.
Ehka jotain uusia kirja vinkkeja.

Loytdisin jonkun uuden Kirjan luettavaksi.

Jotain innostuspuhetta.

Odotan hyvia lukuvinkkeja.

Saattaa olla ihan Kiva, voi innostaa lukemaan jonkun kirjan mika esitellaan.
En oikee mit&& ihmeellista.

Etté kiinnostun jostain Kirjasta.

Jotain jannaa.

Hyvia Kirjoja, ja etté saa lainata kirjoja.

En odota oikeastaan mitdén, en usko saavani hyvaa kirjaa, koska luen niin outoja kirjoja.
Ei mitaén, jotain tyhmié Kirjoja jotka kelpaa lissuille luettavaksi.

Hyvid ja kiinnostavia kirjavinkkeja.

En osaa odottaa mit&éan.

Etta sieltd 16ytyy kiinnostavia kirjoja.

Kestad kauan.

Mielenkiintoisia Kirjoja.

Toivon I6ytavani jonkun Kivan Kirjan.

Ihan kiva varmaan.

En mitdan ihmeempié.

Se olisi mukavaa.

Varmaan aika tylsaa kun en tykkaa lukemisesta.

En odota.

En ole varma.

Varmaan mukavaa.

Tylséé.

Etté4 se on ihan kiva.

Jotain.

En oikee tiid, en mitddn varmaan.

En tieda x 16

En mitéan x 14

En osaa sanoa x 2

En erityistd x 2
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Lukeminen on...

On mukavaa ajanvietettd kun ei ole Iha ok.

muutakaan tekemisté silla hetkella. Tylsaa ja epamukavaa.
Hyvéaa ajanvietettd, maailmankuvaa avartavaa, En tieda mita sanoa.
sanavarastoa laajentavaa. Tylsé&4 joskus.
Rentouttavaa ja mukavaa. Tylsééd x 8
Jannittavad, mukavaa. Kivaa x 6

Minusta mukavaa ja jotenkin valaisevaa. Mukavaa x 4
Mukavaa, mielenkiintoista, jannittavaa. Tuskaa x 2
Rauhoittavaa ja jos ei ole muuta tekemista Tyhméaa x 2

miksi ei lue kirjaa.

Ihan kivaa mutta vie paljon aikaa.

Kivaa, paésee pakoon omaa elamaa.

Ei minua varten.

Edelleen tylsaa.

Turhaa & tyhmaa.

Tylsad, ajan hukkausta.

Kirjasta riippuen hauskaa, mukavaa ja rauhoittavaa.
Kivaa, rentouttavaa (?).

Lukeminen on matkustamista toiseen maahan/maailmaan ilman kulkupelié.
Mukavaa, saa muuta ajateltavaa.

Vaivalloista, hidasta harvinaista, kiinnostavaa.

Ihan jees.

Ei kovin mukavaa.

Tylsé4, ei kiinnosta.

Vaélilla kivaa (jos on hyva Kirja).

Vésyttavaa, jos haluaa rauhoittua, se auttaa.

Kivaa, mutta se vie aikaa enka ehdi.

Joskus kivaa ja joskus tylséa.

Mahtavaa.

En tykkaa lukea kirjoja, mutta jos se kuulostaa mielenkiintoiselta niin ehka voin lukea
sen.

En osaa sanoa joskus kivaa ja joskus ei, riippuu Kirjasta.
Rauhoittavaa, koukuttavaa ja kivaa.

Ihanaa, silla silloin ei tarvitse miettid mitd&dn muuta.
Kivaa ja rauhaisaa.

Olisi kivaa jos tykkaisi lukea mutta itse en tykkaa koska silloin istutaan vaan.
Joskus mielenkiintoista.

Ei ole kauhean mukavaa.

Ajan hukkausta, ihan kivaa mutta ei.

Kakkaa.

En tieda.

Kivaa, rauhoittavaa.

Riippuu kirjasta, viihtyisaa.

Lukeminen on pitk&styttavad, mutta tarkeaa.

On mielenkiintoista.

Mukavaa ja leppoisaa ajanvietetta.
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Kirjasto on...

Hiljainen, kliininen, lapsiystavallinen rakennus.
Hyva (ja ilmainen) paikka I0ytaa uutta luettavaa, jos se on paassyt loppumaan.
Mukava paikka kayda katselemassa uusia Kirjoja.
Tylsé, hiljainen,

Kaunis paikka.

Hiljainen, avara, tdynna hyllyja.

Rauhallinen ja mukava, rentouttava.
Vanhanaikainen.

Ihan mukava paikka, liian hiljainen.

Hiljainen, rauhallinen, kiva.

Hiljainen ja tylsa paikka jossa en tykk&a kayda.
Iha okei.

Hiljainen rauhallinen.

Tylsé ja vanhanaikainen.

Tylsa ja epamukava.

Kirjasto on mukava ja hiljainen paikka, misséd on mukava kéyda usein.
Hiljainen paikka, jossa pystyy lukemaan rauhassa.
Mahtava paikka jossa pystyy hyvin keskittymaan kouluhommiin ja sielta saa kivoja Kir-
joja lainattua.

Hiljainen tylsa.

Ihan okei.

Paikka jossa on kirjoja.

No itse en kdy usein.

Aika turhaa.

Taynné kirjoja.

Hiljainen ja rauhallinen paikka.

Hiljainen lukupaikka.

Kuin taikamaa, ja kirjat ovat ihmeellisia ennenndkeméttomia asioita.
Ainakin Metso on upea.

Kiva jos niité olisi enemman.

Tuskaa.

Meheva.

Rauhallinen paikka.

Hiljainen, iso.

Ihan kiva.

Ankea ja “likainen” paikka.

Ihan mukava paikkahan se.

Ihanan hiljainen ja mukava.

Ihanan rauhallinen paikka.

Hiljainen, liiankin hiljainen mua varten.

Ihan kiva paikka.

Janna.

Talo.

Outo paikka.

Tyhma.

Pashaa.



Iha jees.

Kirjasto on rauhallinen ja mukava paikka.

Mukava paikka, jossa valikoima on laaja.

Kirjasto on mielesténi ahdistava paikka.

Rauhallinen ja kiva paikka.

Ok paikka.

Hiljainen ja mukava.

Tylsé ja hiljainen paikka.

Iso ja sieltd ei 10ydy oikee mitdén, ja DVD levyt on huonoja ne on ihan naarmusia. En
voi kuunnella Off The Wall albumii kun levy tdynna naarmujal
Kirjasto oli ihan hieno.

Laaja valikoima.

Tyls&d x 8

Hiljainen x 6
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Kerro muutamalla sanalla tai lauseella, mita pidit kirjavinkkauksen eri elementeista
(Kahoot-aanestys, kirjatrailerit, kirjavinkkarit, vinkatut kirjat).

Kahootissa olisi voinut olla hieman enemman perehtyneisyytta. Kirjatrailerit olivat mu-
kavaa puhumisen varitysta. Kirjavinkkarit olivat ystavéllisid, mutta ilmaisu oli hieman
ontuvaa. Kirjat olivat kiinnostavia, mutta hieman naiveja.

Se oli ihan hyvin suunniteltu. Kahoot oli toimiva, trailerit hauska lis&. kirjoja olisi voi-
nut olla useampia.

Kahoot oli mukava lis&, kuin myos trailerit, mutta vinkatut kirjat olivat hieman tylsén
oloisia.

Mielestani &anestys toimi huonosti, koska kyseinen sivusto on tarkoitettu kyselyihin.
Trailerit olivat ihan hyvid ja se heratti enemman mielenkiintoa, kuin vinkkareiden pu-
heet, jotka v&han laahustivat.

Kirjavinkkaus oli mielenkiintoinen. Vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia ja vinkkarit
Kivoja.

Kirjavinkkaus oli hyvéd, mutta pidin varsinkin aanestyksesté ja siitd, etta oppilaat saivat
vaikuttaa vinkattaviin Kirjoihin.

Oli aika tylsa, mutta samalla myds hyva ja kahoot oli kiva ja lainasin myds yhden Kir-
jan.

Mielestani Kahoot ja erilaiset trailerit olivat kivoja.

Netti oli hidas.

Kahootit ja kirjatrailerit olivat kivoja, etenkin Kahoot, jossa péaési osallistumaan. Vinka-
tut kirjat olivat muuten kivoja paitsi olin jo lukenut ne.

Oli mukavaa.

Kahoot oli ihan kiva juttu ja kirjavinkkarit tiesivat mité olivat tekemdssa, mutta kirjat
eivat ole viel&dk&an kiinnostavia.

Iha mukava.

Kahoot-aanestys oli hyvé, muuten oli tylsaa.

Kahoot oli hauska. Suurin osa vinkatuista kirjoista oli kiinnostavia, mutta vinkkarit ker-
toivat vahan puuduttavan pitkéasti.

Kahoot-&éanestys oli hauska ja kirjat olivat osa mielenkiintoisen oloisia. VVoisin katsoa
muutamasta kirjasta tehdyt elokuvat, mutta en lukea.

Kahoot-aanestys oli kiva, mutta itse vinkkaus oli muuten tylsaa. Kirjat eivat vaikutta-
neet kiinnostavilta.

Kahoot-&énestys oli kiva. Kirjatrailerit ok, &&nié ei kuulunut. Vinkatut kirjat olivat myos
hyvid, mutta niistd mikaan ei ollut erityisesti mieleeni.

Vinkatut kirjat olivat todella mielenkiintoisesti vinkattu, innosti lukemaan vinkattuja
kirjoja. Kahoot oli ihan kiva mutta vahan turha, olisi voinut jatta& pois.
Kahoot-&éanestys oli kiva lisd jossa kuuntelijat sai vaikuttaa, trailerit oli kiva erilaisuus ja
lisd ja Kirjat heratti mielenkiintoa.

Kirjavinkkaus oli tosi kiva ja mielenkiintoinen mutta vanhempi nainen puhui lapselli-
sesti. Esittelyssa olleet kirjat olivat hyvia ja ne esiteltiin hyvin mutta olen huono luke-
maan.

Oli ihan hyv4 ja sai vinkkejé kirjoista.

Iha jees.

Kahootti oli hyvé ja siell oli pari hyvéaa kirjaa.

Kahoot oli hyva. Esitykset olivat hyvin tehtyja.

Pidin todella paljon.



Vinkkaus oli mielenkiintoinen.

Se oli ihan hyva.

Oli tosi kiva idea, itse tykkésin ja sain paljon ideoita tuleviin kirjoihin joita aijon lukea.
Mun mielesté kirjatrailerit oli tyhmid, koska ei kirjoihin tarvi, mutta vinkatut kirjat oli
tosi hyvié.

Mielenkiintoinen. Sai paljon hyvia lukuvinkkeja.

Kahoot juttu oli kiva, kirjat kuulostivat kivalta/mielenkiintoiselta.

Trailerit oli Kivoja.

Adnestys oli tyhma, kun joutui tekemadn kamun kaa. Kirjatrailerit oli tosi kivoja.
Vinkkarit ok ja vinkatut kirjat olivat mielenkiintoisia.

Kirjavinkkaus oli mukava ja siita sai hyvia kirja endotuksia. Kirjat olivat mielenkiintoi-
sia.

Trailerit olivat mielenkiintoisia. Kahoot danestys oli myos ihan kiva, mutta olisin halun-
nut kuulla kaikista Kirjoista jotain.

Kahoot-aanestys oli kiva, mutta valill4 arsytti, kun ois halunnut jonkun muun aiheen.
Oli hassua katsoa trailereita. Vinkkarit olivat mukavia.

Se Kahoot juttu oli hyvin keksitty.

Joo ihan hyva oli, Kahoot oli mukava.

Oli kivaa.

Trailerit oli ihan kivoja.

Kahoot oli iha jees ja muu aika tylséé.

Olivat mielenkiintoisia.

Kahoot d&nestys oli hyva idea, hyvét trailerit, hyvat vinkkarit ja vinkatut kirjat oli ihan
mielenkiintoisia.

Ihan kiva idea oli.

Kaikki oli iha kivoja.

Kahoot oli kiva, ja kaikki oli kivoja.

Ne kaikki olivat hyvaa infoa.

Kirjoista kerrottiin selkedsti ja hyvin, huomasi selvasti ettd kirjavinkkaajat pitavat Kir-
joista ja lukemisesta.

Kahootit oli kivoja, kirjat hyvid. Kirjoja luettiin liikaa.

Kahootista ja kirjavinkkareista kaikki oli kivaa.

Kahoot oli ihan kiva ja kirjatrailerit.

Sai tietoa Kkirjasta hyvin.

Kahoot oli kiva x 5

Ihan semi x 4

Tylsa x 3

Ihan ok x 2

Ihan kiva x 2
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Mika vinkkauksessa oli hyvaa?

Vinkkaus oli mukavaa vaihtelua tavalliseen tuntiin Ei mikaéan.

ja kuulin paljon uusista kirjoista ja kirjailijoista. Sai kuulla.

On hienoa, etté tallaista jarjestetaan. Loysin myos Ne kertomukset.
uuden, kivan kirjan. Kahoot-aanestys,
Se oli ihan mielenkiintoinen kokonaisuudessaan. Kirjavalinnat

Se kun esiteltiin monen tyylisia kirjoja. Kahoot x 8

Se oli erilainen kuin useimmat Kirjastokaynnit. Kaikki x 4

Paé&si osallistumaan, oli monien eri genrejen En tiedd x 3
Kirjoja jokaiselle jotain. Tabletit x 2

Sai itse valita aihepiirin. Trailerit x 2

Vinkkaus oli hyvé niille jotka pitévét lukemisesta.
Sai tietoa uusista Kirjoista mité on tullut.

Se oli monipuolinen, ei liian tylsa.

Kahoot ja lopussa lyhyt vapaa-aika.

Melkein kaikki vinkatut Kirjat, ja muut.
Kirjavinkkaukset olivat tehty mielenkiintoiseksi, ja lyhyet ja ytimekk&ét esittelyt toimi-
vat.

Sai hyvia lukuideoita ja jos ei ole mitaan.
Jannittavat ja kivat kirjat.

Kirjoja esiteltiin hyvin ja kattavasti.

Ei tarvinnu olla koulussa.

En muista.

Siell& oli mukavaa.

Suositeltiin erilaisia kirjoja nuorille.

Selked kertominen.

Sain hyvia lukuvinkkeja!

Kirjat jotka vinkattiin oli tosi hyvan kuuloisia ja meidan ikéisille sopivia.
Ipad.

Pelaaminen tabletilla.

Kirjojen monipuolisuus.

Vinkkauksessa oli kivaa.

Se ettd sai taas innostuksen lukea kirjoja.

Sai hyvia ehdotuksia kirjan lukuun.

Kirjoista kerrottiin monipuolisesti, mutta ei kuitenkaan paljastettu.
Nain uusia kirjoja joita voisi lukea.

Valittiin Kahootilla aihe ja sitten tuli se aihe.

Kahoot ja se ettd meni tunti.

Kirjavinkkaus.

Kauhukirjat jotka aion lukea.

Sai vinkkejé hyviin kirjoihin.

En osaa sanoo.

Muilla sovelluksilla pelleily.

Oppi enemman Kirjoista.

Itse ainakin sain pari hyvaa kirjaa jotka voisin lukea.
Hyvia kirjoja oli valittu.
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Missa olisi parantamista? Mita muuttaisit?

Esittelijoiden habitus ja ilmaisu olivat hieman heikkoja.

Kuten jo mainitsin, kirjoja olisi ehka saanut olla enemman ja esittelyt vahan lyhyempia.
Vinkatut kirjat olisivat voineet olla uudempia ja kiinnostavampia. Vinkkauksiin voisi
lisdtd myos englanninkielisia kirjoja.

Adnestys oli hyva keksintd, mutta mielestani se ei ollut toimiva.

Ehka se, ettd esittelyt olisivat hieman lyhyempia tai aika olisi pidempi, jotta kerkeisi tu-
tustumaan useampiin kirjoihin.

Ettei puhuttais siitd kyseisesta kirjasta niin paljon ja enemman vapaa-aikaa.
Vinkkauksessa olisi voinut olla viela jotain erikoista.

Kirjoista suurin osa oli sellaisia, jotka olin jo lukenut.

Véahemman turhaa puhetta.

Se voisi kestad vahan pidempaan ja siina voisi olla enemman uudenaikaisia Kirjoja.
Kirjat oli mielesténi tylsia eika kiinnostavia ikaisilleni.

Jos kirjojen esittelyyn oli kaytetty véhemmaén aikaa, olisi lainaamiseen jadnyt aikaa,
joka jai nyt lyhyeksi.

Kahootin olisi voinut tehda ajan sdastdmiseksi viittausaanestykselld, ja kirjatrailerit oli-
vat vahan pitkastyttavia.

Lapsellinen puhuminen, ei keritty loppuun saakka.

Ei ole parantamista.

Enemman valikoimaa kirjoihin.

Ei trailereita.

Ottaisi kaikista tableteista lukon pois.

Kaikissa tableteissa saisi olla valmiiksi peleja.

Jos kaikki olisi hiljaa.

Kirjastoa muttaisin. Munkki olisi maukasta.

Kahoot-jérjestelman voisi ehké jattaa pois.

Liamin nimi sanottiin vaarin... Valinnanvaraa voisi olla enemman Kahootissa.

Ei tuu mieleen!

Liam nimi sanottiin vaarin R.I.P Englanti.

Olisin halunnut, etta kaikki kirjat olisi esitelty.

Lis&a Kirjoja pitéisi kertoa samasta aiheesta.

Kaikessa.

Penkit mukavammat penkit.

Kirjoja ei olisi luettu niin paljon.

Enemmaén vaihtoehtoja, ei kiinnosta rikos eika kauhu. VVapaa-aikaa vois olla, etté vois
lainata jtn.

Ei ole.

Lyhyempi esittely per opus.

En tiedd x 18

En mitéan x 6

Enemman trailereita x 2
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Lainasitko tai varasitko (tai aiotko lainata tai varata) jonkun vinkatuista kirjoista.

Jos lainasit tai varasit, minka? Jos et, miksi et?

En: Koska lainaan kirjat Messukylén kirjastosta.

En: kirjat eivat vaikuttaneet mielenkiintoisilta, ja talla hetkella omia lukemattomia on niin
paljon, ettei aika riitd muille.

En: J&in ddnestyksessa vahemmistdjen puolelle, eli olisin ollut kiinnostunut eri aiheista.
Kyll&: Sarjan Rakkaus ei katso aikaa kolme osaa.

En: Minulla on yksi Kirja, josta riittdd lukemista viel& pitkéksi aikaa.

Kylla: Lainasin mutta en muista minka.

Kylla: En muista mit& kirjoja sielld oli, mutta jotkut vaikuttivat kiinnostavilta.

Kylla: En ole viel& lainannut, mutta muutamat esitellyt kirjat vaikuttivat mielenkiintoisilta.
Ehkaé: Sellaisen, joka kertoo tytdstd, joka on tylsistynyt kaikkeen.

En: Ei kiinnosta.

En: En lue kirjoja.

Kyll&: Aion lainata Susirajan.

En: En ehdi tall& hetkelld lukea juurikaan Kirjoja.

En: Koska en lue kirjoja suomeksi, eik& kirjat kiinnostanut. Moni kirja tuntui matkitulta
Nélképelista ja Divergentista.

En: Mik&én niista ei ollut mieleeni, vaikka ne kuulostivat jannilta.

En: Aion kylla lainata/varata, mutta on ollut niin kiireisté lahiaikoina niin ei ole ollut aikaa
lukea, en viitsinyt ottaa kjirjaa nurkkiin lojumaan, ja lainausaika olisi mennyt umpeen en-
nen kuin olisi ollut aikaa lukea, lainaan sitten paremmalla ajalla.

En: En lainannut t&ll& kertaa kun koulussa oli niin paljon kokeita, etten olisi ehtinyt lukea.
En: En ole hyva lukemaan.

En: Ei ollut kirjastokorttia mukana.

En: Ei ollut korttia mukana.

En: Varastin tabletin.

En: Koska lukeminen on tyls&a.

En: Ei ollut korttia ja en kumminkaan lukis loppuun.

En tieda: Minulla ei ollut kirjastokorttia mukana.

En: En pida lukemisesta.

Kylla: Otin sen Palavan taivaan alla.

En: En ehdi lukea ja jos luen kdyn kirjakaupassa ja ostan omaksi.

En: En ole luku ihmisié.

En: Ei Kine.

En: En jaksa.

Kylla: Koska kyseinen kirjasto on aika kaukana.

En: En lue kirjoja. Ei ollut kyseista korttia mukana.

En: Kirjat eivét olleet mielesténi kiinnostavia.

Kylla: Khao Lakin (joku)

Kylla: Kaikki oli tosi hyvia. En osaisi valita.

En: Koska en ottanut korttia ja en iha jaksanu.

Kylla: Lainaisin varmaan kaikki.

Kylla: En muista nyt kirjan nimea.

En: En lue kirjoja.

En: En halua.

En: Koska en lue paljon kirjoja.

En: Ei houkutellu.



Kylla: Varmaan ne kauhukirjat.
En: En jaksa lukea.

En: Ei ollu korttia mukana.

En: Lukeminen on ajan hukkausta.
En: En jaksanu.

En: En jaksa lukee.

Ehka: En tieda.

En: Ei ollu Korttia.

En: Koska en ehtinyt.

Kylla: En muista nimea.

En: En lue paljoa.

Kylla: En muista.

En: En tieda.

En: En lue.

En: Koska en jaksa lukea.

En: Tylsid kirjoja.

Kyll&: Matkustamis.

En: En tykk&a lukemisesta.

En: En tykk&& kauheasti lukemisesta.



