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Oppiainekohtaiset opiskelutaidot auttavat opiskelijaa kehittymdan itsendiseksi

opinnoissaan. Kieliopinnoissa tavoitteena on saavuttaa kyky kommunikoida vieraalla
kielelld, ja kommunikoidakseen kielenkéayttdja tarvitsee sanastoa. Perehdyn
tutkimuksessa itsendisen sanaston opiskelun rooliin lukio-opetuksessa. Tavoitteenani on
selvittad, miten lukion ruotsi kannustaa lukio-opiskelijoita itsendiseen sanaston
opiskeluun. Tutkimuksen taustana esittelen kouluopetuksen piirteitd, kuten opettajan ja
oppikirjan roolia seka opetussuunnitelman perusteita. Taméan liséksi késittelen vieraan

Kielen oppimista prosessina ja esittelen opiskelustrategioita.

Tutkimukseni aineisto koostuu kahdesta osasta: ryhméhaastatteluista kuuden lukion
ruotsinopettajan kanssa ja ruotsin oppikirjoista. Selvitdn sisallénanalyysilla, millainen
rooli sanastolla on opettajien mielestd ruotsin opetuksessa. Oppikirjoja tarkastelemalla
selvitan, miten oppikirjat tukevat opiskelijaa tulemaan itsendiseksi sanastonoppijaksi.
Keskityn oppikirja-analyysissa kirjoissa mainittuihin sanaston opiskelustrategioihin.
Taman  lisdksi  analysoin  molempia  aineistoja  mallilla, joka perustuu

taustatutkimukseen, haastatteluihini ja oppikirjahavaintoihini.

Tutkimus osoittaa, ettd opettajat pitdvat itsendisen sanaston opiskelun taitoja tarkeing,
mutta eivat halua kayttdd aikaa ndiden taitojen opettamiseen. Opettajat ottavat usein
vastuun opiskelijoiden oppimisesta, eivatkd vélttamatta hyodynnd oppikirjojen
opiskeluohjeita. Opettajat olettavat, ettd lukio-opiskelijat ovat oppineet sanaston
oppimista edistdvid strategioita ylakoulussa. Oppikirja-analyysin mukaan ylédkoulun
oppikirjat Kkuitenkin tukevat itsendistd sanaston opiskelua vahemman kuin lukion

oppikirjat.

Avainsanat: opiskelija-autonomia, sanasto, opiskelustrategia, kieltenopetus, ruotsi
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1 Inledning

Vad betyder det att kunna ett sprak? Récker det med att kunna lasa texter och forsta
filmer eller maste man kunna prata med nagon? Troligen &r alla de har elementen
viktiga delar i sprakkunskaperna, men i vilken man? Nufortiden &r det enligt den
allmanna asikten, atminstone inom EU (Gyorffi 2014), viktigt att kunna kommunicera
pa det sprak som en manniska anser att hon kan — sprakkunskaperna borde mojliggora
kommunikationen mellan manniskor. Grammatiska regler och sprakliga strukturer &r i
och for sig viktiga, men kommunikationen lyckas inte utan ord. Ett rikt ordforrad spelar

en viktig roll i sprakkunskaperna nar det galler att forsta och bli forstadd.

Enligt EU:s linjedragningar borde varje EU-medborgare lara sig att kommunicera pa
atminstone tva sprak utéver sitt modersmal (Gyorffi 2014). Det ar inte alla medborgare
som utan vidare lar sig flera sprak utan de flesta maste verkligen studera for att na
kommunikativa kunskaper i flera frammande sprak. For att na sadana sprakkunskaper
som EU forvéntar av sina medborgare &r det viktigt att l&ra sig att lara. Konsten att lara
sig dr inte bara viktigt i sprakstudierna utan i livet i allmanhet. | dagens varld ar det fa
av 0ss som kommer att ha ett och samma arbete hela sitt liv och darfor behover vi
utveckla oss om och om igen. Saledes ar det viktigt att veta hur man lar sig och vilka
verktyg man kan anvanda for att lyckas i sina studier. Det kommer inte att finnas nagon
som hela tiden underlattar inlarningen, sasom lararen férsoker underlatta inlarningen for
sina studerande, utan atminstone efter skolan ar varje manniska ansvarig for sin egen

inlarning. Men ger dagens skola tillrackligt med kunskaper i hur man lar sig?

Av det officiella dokumentet, grunderna for laroplanen, som styr skolornas verksamhet i
Finland framgar att sprakundervisningen ska starka inlararens tro pa sina kunskaper att
lara sig sprak. Undervisningen ska uppmuntra inldraren att anvanda sprak oberoende av
pa vilken niva inlararen befinner sig och dven starka strategier for sprakinlarning. Allt
detta betyder att inlararen borde lara sig bade att kommunicera och att fa verktyg for att
stodja sitt livslanga larande pa alla skolnivaer. (GLP 2015:6, 101-102; LP 2014:281,



324-326, 346; Utbildningsstyrelsen 2011:49.) Kraven pa undervisningen och
inlarningen ar darmed hoga.

Spraklarare i Finland kan vilja ganska fritt hur de undervisar i sprak. Egentligen ska
lararen endast respektera linjedragningarna i grunderna for laroplanen. De kallas for
linjedragningar av en bra orsak — de ger fa konkreta regler for undervisningen. Det finns
linjedragningar for allménna principer i undervisningen, for inlarningen och for teman i
larokurserna, men de &r inte specifika. Dessutom kan de tolkas pd manga satt. En larare
kan uppleva att skriftliga kunskaper &r nyttigare for kommunikation &n muntliga medan
en annan larare upplever helt tvartom. Léraren kan dven uppmuntra — eller kontrollera —

sina studerandes sjalvstandighet pa olika satt.

Hur tolkas linjedragningar om inlarningsfardigheter och -kunskaper i Grunderna for
gymnasiets laroplan (GLP 2015) av lararna? Det & amnesléararens uppgift att stodja
inlararen med att hitta lampliga inlarningsstrategier i laroamnet i fraga (GLP 2015:6,
11). Det éar troligt att dagens spraklarare har velat lara sig sprak pa ett effektivt satt och
darfor ocksa bekantat sig med olika inlarningsstrategier for att underlatta inlarningen.
Fast spraklararna ofta &ar beredda att anvanda olika typer av uppgifter och
undervisningsmetoder for att stodja sina studerande i inlarningsprocessen, ar det inte
sjalvklart att alla larare berattar om inlérningsstrategier for sina studerande (Salo och
Hildén 2011:19-37). Det har visat sig att om inlarning uppfattas som latt, 6kar det
motivation hos inldrarna (Victori och Lockhart 1995:224; Winstead 2012:4). Medveten
anvandning av inlarningsstrategier skulle alltsd underlatta inldarningsprocessen for

inlararna.

Att lararen relativt fritt far valja hur undervisningen sker, ar inte endast positivt eller
underlattande for lararen. Undervisningen sker fOr att stddja inlarningen — vare sig det ar
fraga om ett visst amne eller inlarningsfardigheter. Nar lararen ar ansvarig for
undervisningen, kan det kannas sa att lararen aven ar ansvarig for inlarningen, fast
storsta delen av inlarningen bestdms av inldraren sjalv. Det har dven skapat diskussion i
nationella medier som Helsingin Sanomat (2016) att grunderna for laroplanen bygger pa

sadana forvantningar for undervisningen att lararen kan kanna sig otillracklig framfor



dem. FOr stora forvantningar kan aven orsaka att lararen bestammer undervisningens
och inldrningens takt i allt stérre omfattning, och da beaktas inte skillnaderna mellan
individuella inlarare. Gymnasister kan &ven uppleva att om inlarningsstrategier
undervisas, paminner lararen endast om anvandningen av anteckningar. (Helsingin
Sanomat 2016.) | hur stor man kan lararen bestamma takten for inlarningen och hur kan
hen dela pa ansvaret pa sa satt att alla typer av inldrare tas hansyn till?

Kontroll spelar en stor roll i inlarningen: en inlarare som kénner att hen har kontroll
éver sin egen inlarning kanner sig ocksd motiverad. Manga studier visar att
motivationens roll i inlarningen inte kan underskattas (se t.ex. Dornyei 2001; Macaro
2003; Peltonen och Ruohotie 1992). Om inlararen inte har nagot som far hen att studera,
lar hen sig inte, och om inlararen inte vet hur hen kan studera, studerar hen inte. | vart
skolsystem bedoms inldrarens inlarning kontinuerligt och betyg kan spela en viktig roll i
inlararens framtid. Inlarning ar en process som tar tid. Fast det sker inlarning pa
lektionerna, vore det fel att vanta sig att en inldrare lar sig allt under lektionerna. Nér
man tanker pa det ovanstaende, ar det bara forstaeligt om en inlarare inte kanner sig
motiverad i vart skolsystem. For det forsta mojliggor systemet inte alltid inlarning i
egen takt eller erbjuder tillrackligt med hjalp for att inldraren ska hitta lampliga
strategier for inlarningen. For det andra jamfors olika inldarare utgdende fran

standardiserade matsystem.

Som framgar ovan &r inlarning i skolan ett mangsidigt fenomen och de faktorer som
paverkar och stédjer inlararens inlarning &r av stor vikt. Om en inlérare inte har verktyg
for att stodja den komplicerade inlarningsprocessen, kan det vara mycket svart att lara
sig nagonting i skolan. Dessutom verkar sjalvstandig inlarning inte vara sjalvklar i
skolan. Till exempel ndr jag gjorde min lararpraktik mérkte jag att gymnasister kom
ihag fa ord aven om deras bocker innehaller gott om viktiga och vardagliga ord. En
gang fragade en gymnasist faktiskt vad “han” &r pa finska. Om en gymnasist inte
kommer ihag vad ~han” betyder efter att ha studerat svenska i tre ar i grundskolan och
nagra kurser i gymnasiet, skulle hen behdva hjalp och mera kunskaper for att lara sig
ord? Pa grund av alla de ovan presenterade faktorerna anser jag det viktigt att forska i

elevautonomins roll i ordinlarning.



1.1 Syfte

Syftet med min pro gradu-avhandling &r att ta reda pa hur gymnasister uppmuntras till
sjalvstandig ordinlarning da de lar sig svenska. Eftersom det ar frdga om en pro gradu-
avhandling och inte en mera omfattande studie, behandlar jag endast svenska pa

gymnasieniva och inte pa andra skolnivaer.

Temat kan motiveras med den syn pa sprakinlarning som férmedlas av Grunderna for
gymnasiets laroplan (GLP 2015). Inlararen ska arbeta malinriktat och sjalvstyrt och ldra
sig sadana kunskaper som stoder sjalvstandig inlarning. Dartill ska hen kunna
kommunicera pa det sprak som lars in, vilket bland annat forutsatter ett brett ordforrad
(GLP 2015:6, 11, 101). Ett brett ordforrad &r ocksa viktigt med hansyn till EU:s
sprakpolitiska linjedragningar — varje EU-medborgare borde behérska atminstone tre
sprak (Gyorffi 2014).

I min pro gradu-avhandling fokuserar jag pa tva forskningsfragor:

1. Vilka slags uppfattningar har gymnasieldrare om ordinlarningens roll i
svenska?

2. Hur tar larobocker fasta pa ordinlarning?

Den férsta fragan behandlar gymnasielararens prioriteringar i svenskundervisningen och
sarskilt vilken roll hen upplever att ordinlarningen har i undervisningen. Fragan &r
viktig eftersom l&raren dar den som styr undervisningen i gymnasiet och egentligen
bestammer vad som ska studeras. Jag soker svar pa min forsta forskningsfraga med
hjélp av tva gruppintervjuer med gymnasielérare i svenska (se kap. 1.2.1). | analysen (se
kap. 4.2) tar jag fasta pa lararnas asikter om vilka ord de upplever som viktiga for
inldraren och vilken roll ordinl&rningsstrategierna har i ordinlérning och i undervisning.
Dartill behandlar jag hurdana svarigheter inlarare enligt lararna har och hur lararna

hjalper sina inlarare med svarigheter och att bli sjalvstandiga inlérare.



Den andra fragan handlar om hur larobdcker i svenska tar fasta pa ordinlarning. Fragan
ar viktig eftersom det har kommit fram att larobdcker styr undervisningen vid sidan av
laroplanen och att bocker i stor utstrdckning bestdmmer vilka ord som studeras,
eventuellt &ven hur de studeras (se t.ex. Salo och Hildén 2011). Svar pa fragan far jag

genom en analys av larobocker i svenska (se kap. 1.2.2 och 4.3).

Med hjalp av forskningsfragorna ar det mojligt for mig att ta reda pa vilken roll
sjalvstandig ordinlarning har i undervisningen. Lararnas asikter och upplevelser samt
larobockernas sétt att behandla ordinlarning visar vilka mojligheter gymnasister har att
bli sjalvstandiga i ordinlarning. Min avhandling kommer dérmed att ge nyttig
information om vilken relation det rader mellan spraklarare, larobocker, ordinlarning,
inlarningsstrategier och elevautonomi. Avhandlingen kan hjalpa spraklarare i deras
arbete, bade i grundskolan och i gymnasiet. Fast det alltid rader brist pa tid i skolan,
eftersom det 4r sa manga teman man borde behandla och lara sig, borde inlararen fa
verktyg for att lara sig, inte bara amnesinnehall. Pa sa satt uppfylls malen i GLP (2015)

och inlararen blir sjalvstandig i sina sprakstudier.

1.2 Material och metod

For denna avhandling samlade jag in material genom tva gruppintervjuer med
gymnasieldrare i svenska och genom att undersoka larobdcker i svenska. | intervjuerna
ville jag fa fram lararnas asikter och uppfattningar om vikten av ordinlarningsstrategier.
Med intervjuerna fick jag svar pd min forsta forskningsfraga. Larobockerna undersokte
jag for att fa svar pa min andra forskningsfraga: hur larobockerna tar fasta pa
ordinlarning. 1 det foljande redogdr jag noggrannare for mitt material och mina metoder.

1.2.1 Material

Avhandlingens intervjumaterial bestar av tva fokusgruppsintervjuer med tre larare i
varje grupp, och laroboksmaterialet omfattar sex larobokserier av vilka tre & gymnasie-

och tre hogstadielarobocker. Avsikten med dessa tva typer av material var att fa en



djupare uppfattning om sjalvstandig ordinlarning pa gymnasieniva eftersom bade larares

uppfattningar och larobdcker spelar en viktig roll i undervisningen.

For att nd gymnasielarare tog jag kontakt med Svenskldrarna i Finland (SROY). Jag
skickade e-post till foreningens e-postlista for att fa deltagare for mina intervjuer i
Tammerfors eller i Lahtis. Mitt mal var att fid en intervjugrupp fran
Tammerforsregionen (Birkaland) och en annan fran en annan stad som inte har ett
universitet. Bara en larare anmalde sig for en intervju i Tammerfors pa detta satt. Sedan
tog jag kontakt med alla gymnasier” i Birkaland och néra Lahtis. Det var inte méjligt att
fa e-postadress till alla svensklarare och darfor varierade kontaktsattet: ibland skickade
jag e-post direkt till lararen, ibland fick jag hjélp av skolans kanslist. Det behdvdes
direkta paringningar till skolor och larare. Till slut fick jag tag pa sex larare som stéllde
upp for intervjuer i Tammerfors, men i Lahtis blev det ingen intervjugrupp. Jag
genomforde intervjuerna i maj 2016. | tabell 1 presenteras de intervjuade lararna. |
analysen (se kap. 4.2) redogor jag for lararnas asikter utan att gora skillnad mellan
grupperna eller lararna som individer om det inte ar betydande. Jag anvander
pseudonymer i stéllet for namn for att gora det tydligare for lasaren vilken larare det &r

fraga om. Pa detta sétt bevarar jag ocksa lararnas anonymitet.

! Férening for svensklararna i Finland.
? Totalt tog jag kontakt med 25 gymnasier.



Tabell 1. De intervjuade lararna
Fokusgrupp 1

Larare Hur manga | Hur manga ar | Bokserien som
ar jobbat jobbat som lararen anvander
som larare gymnasielarare

Andrea 19 16 Galleri

Eine 16 16 Galleri

Inge 36 36 Galleri, Precis

Fokusgrupp 2

Larare Hur manga | Hur manga ar | Bokserien som
ar jobbat jobbat som lararen anvander
som larare gymnasielarare

Robin 30 15 Magnet

Kim 20 12 Galleri

Jean 25 23 Galleri

Bada intervjugrupperna bestod av tre larare som jobbar i olika gymnasier i Birkaland.
Lararna hade jobbat i skolor pd gymnasienivd minst 12 och mest 36 ar. De kan
foljaktligen ténkas ha mycket erfarenhet av hur det &r att undervisa i svenska i
gymnasiet. Fyra av sex larare hade dartill jobbat i andra typer av skolor men i
intervjuerna behandlades mestadels gymnasieundervisning. Fem av sex larare anvande
laroboksserien Galleri i sin undervisning. Robin anvande laroboksserien Magnet och

Inge anvénde Precis vid sidan av Galleri.

Det dr sammanlagt sex larobokserier som ingar i min laroboksanalys — tre for gymnasiet
och tre for hogstadiet. | intervjuerna konstaterade lararna flera ganger att de som
studerar i gymnasiet borde ha lart sig ordinlarningsstrategier redan i hogstadiet. Darfor
anvéande jag inte bara gymnasieldrobocker utan dven hogstadielarobocker. Dartill tog
jag med de lararhandledningar som jag fick tag pa — tyvarr var det inte majligt att hitta
alla om man inte arbetar som l4rare i ndgon skola.® | tabellen nedan presenterar jag de
undersokta larobockerna. Bokstaven G efter namnet pa boken betyder att det ar fraga

om en gymnasiebok och H att det &r en hogstadiebok.

% Det var inte mjligt att fa tag pa lararhandledningarna fér Magnet, Precis eller P4 gang.



Tabell 2. Larobdckerna i undersdkningen

Laroboksserie | Publicerad | Hur manga | Textbok och | Lararhandledningar | Annat
larobdcker ovningsbok | med i analysen extra-
undersoktes | tillsammans/ material

separat

Galleri (G) 2006 7 tillsammans | X

Precis (G) 2015 3 tillsammans

Magnet (G) 2007 7 tillsammans

Megafon (H) 2012 6 separat X

Pa gang (H) 2011 6 separat

Klick (H) 2004 6 separat X X*

Né&r det galler gymnasielarobocker, undersokte jag de tre larobokserierna som lararna
anvéande: Magnet, Galleri och Precis. De forsta Galleribockerna publicerades 2006 och
de forsta av Magnet 2007. Det & sammanlagt sju bocker i larobokserierna Galleri och
Magnet som jag undersokte. Precis &r en ny larobokserie som har gjorts enligt den nya
laroplanen och den togs i bruk pa hésten 2016. Dérfor ar det bara de tre forsta bockerna
som &ar med i avhandlingen. | alla de undersokta gymnasiebdckerna finns allt material i

en och samma bok. Inl&raren behdver en bok per kurs.

| fraga om hogstadiebdcker undersokte jag ocksa tre larobokserier: Pa gang, Megafon
och Klick. Klick &r den aldsta av de har bokserierna: den publicerades ar 2004. Pa gang
publicerades ar 2011 och Megafon 2012. | hogstadiebdckerna behdver inlararen tva
bocker per ar, textbok och dvningsbok och darfor ar det sammanlagt sex larobocker som
ar med i undersokningen. Textbocker dr endast for texter och annat svensksprakigt
material, medan det i Ovningsbdcker finns Ovningar samt ordlista for texter i

textbockerna.

I laroboksanalysen (se kap. 4.3) presenterar jag mina observationer om alla de ndmnda
larobockerna. Jag undersokte om det finns anvisningar for eller tips pa
ordinlarningsstrategier och deras anvéandning i larobdcker. Jag tog med endast de

* Facit till dvningarna.




konkreta tips som specifikt tar fasta pa kognitiva ordinlarningsstrategier &ven om tipsen
pa satt och vis ocksa aktiverar inlararens metakognitiva kunskaper. Jag betraktade inte
bockernas dvningar som tips om de inte gav rad om sjalva inlarningen eller aktiverade

metakognitiva kunskaper om ordinléarning.

1.2.2 Metod

Som sagt samlade jag in tva typer av material. Darfor anvande jag ocksa tva metoder:
tematisk gruppintervju och nérlasning av larobocker. 1 det féljande beréttar jag om mina

metoder. Sjalva analysmetoderna tar jag upp i samband med analyserna (se kap. 4).

For att fa fram informanternas asikter och uppfattningar ar tematisk gruppintervju en bra
metod. | en gruppintervju far deltagarna tillsammans bearbeta det som var och en har att
sédga om det diskuterade temat, med andra ord &r interaktion mellan deltagarna viktig.
En gruppintervju & en mer informell situation for de intervjuade, eftersom de inte
behdver tala med enbart intervjuaren utan de far egentligen prata med sina kollegor,
bara temat ar bestdmt. Det som ar viktigt att iaktta i en gruppintervju, férutom sjalva
svaren, &r vilket tema som véacker mera diskussion och vilket som inte gor det. Det kan
handa att deltagarna &r eniga om nagot, men inte om nagot annat. Det &r inte heller
mojligt att veta vad enskilda intervjuade tanker eftersom de kan lata bli att siga sin asikt

om det verkar obekvamt i situationen. (Lo6fstrom 2011:83.)

I mina intervjuer gick jag inte rakt pa temat ordinlarning utan forsokte fa fram
deltagarnas prioritering ndr det galler svenskundervisningen i allménhet. Jag
formulerade fa fragor som jag absolut ville stalla till grupperna. Sa blev intervjuerna
halvstrukturerade temaintervjuer. Vissa teman finns med hela tiden men sjélva fragorna
kan variera lite mellan de intervjuade grupperna (se ocksa Ld&fstrom 2011:84).
Intervjuerna genomférdes pa finska for att intervjusituationen skulle vara mer
avslappnad for deltagarna och for att jag pa sa satt skulle fa sa mangsidiga svar som

méjligt. Efter materialinsamlingen transkriberade jag intervjuerna.’>  Utifran

> Transkriberingen &r ordagrann men inte koncentrerad pa sjalva samtalets egenskaper eftersom det inte &r
frdga om samtalsanalys utan innehallet &r viktigare &n samtalets egenskaper i sig.



transkriberingarna analyserade jag materialet genom att lyfta fram de teman som togs
upp i intervjuerna och som &r kopplade till min forskningsfraga.

Min andra metod var néarlasning av larobocker i svenska. Jag sokte alla tips som
handlar om anvandning av ordinlarningsstrategier i de undersokta bockerna. Eftersom
mitt syfte ar att undersoka sjéalvstandighet i ordinlarning, tog jag med endast sadana
ordinlarningstips som pad ett direkt sitt ger rad om anvandning av
ordinlarningsstrategier. Jag tog inte med sadana évningar som i allmanhet kan hjalpa
inldraren att studera mer effektivt. Att det ndmns en ordinl&rningsstrategi i ett tips
betyder inte att det ar fraga om en ordinlarningsstrategi i sig utan det kan handla om ett
speciellt satt att lara sig ord. Inlararen maste tillampa sattet medvetet. Viktigt var ocksa

att tipset riktas till inlararen, inte till lararen.

P4 basis av mina intervjuer, narlasning av larobécker och teori om
ordinlarningsstrategier formulerade jag en modell foér kategorisering av
ordinlarningsstrategier (se kap. 4.1). Jag bestamde mig for att basera min modell pa
synen pa ord i strategierna. Strategierna kan bygga pa enskilda ord, associerade ord eller
ord i kontext. Strategierna tar dven fasta pa receptiva och produktiva kunskaper (se kap.
2.4.1). Jag anvande min modell for att kategorisera ordinlarningsstrategierna som kom
fram i intervjuerna och i de undersokta larobdckerna. Med hjéalp av modellen fick jag en
battre uppfattning om hurdana ordkunskaper, receptiva eller produktiva, larare och

larobdcker uppmuntrar inldraren att forbattra.

1.3 Tidigare forskning

| detta kapitel ger jag en Oversikt 6ver forskning om ordinlarning. Studierna som jag
presenterar handlar mest om anvandningen av ordinlarningsstrategier men
elevautonomi, metakognition och motivation ar ocksa kopplade till mitt &mne och

darfor presenterar jag ocksa forskning om dem.

Fan (2003) har forskat i anvéandningen av ordinlérningsstrategier bland

hogskolestuderande i Hong Kong. Hon har inte bara forskat i deltagarnas uppfattningar
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och anvandningsvanor av ordinlarningsstrategier, utan ocksa de olika strategiernas
relevans med hansyn till ordens frekvensniva. Resultaten visar att manga inléarare tyckte
att vissa strategier var nyttigare an andra men dnda anvande de inte dessa strategier. Det
fanns bara en strategi som studerandena betraktade som speciellt nyttig och som de
anvande flitigt: nar man stoter pa ett ord som man nyligen har slagit upp, forséker man
komma ihdg ordet utan att titta i ordboken. | allménhet fanns det stora skillnader bland
deltagarna i frdga om anvandningen av olika strategier. Forskningen visar ocksa att det
fanns skillnader i anvandningen av strategier beroende pa studerandens kunskapsniva.
De svagare studerandena anvande mycket oftare repetitions- och associeringsstrategier
an de effektivare studerandena. De har tva strategierna visade sig vara ganska onyttiga,
medan anvandningen av ordet i olika kontexter &r en bra strategi for bade vanliga (high-
frequency) och ovanliga (low-frequency) ord. Det nyttigaste sattet att lara sig vanliga
ord var gissningsstrategierna och det nyttigaste sattet att lara sig ovanliga ord var
anvandningen av mangsidigt material for att hitta nya ord. Fans (2003) material var
naturligtvis begransat och det bestod endast av S2°-studerande som hade kinesiska som
modersmal men hon framhaver att majoriteten av hennes resultat visar likadana
tendenser som tidigare forskning har visat och kan darfor anses som representativa
resultat. (Fan 2003:222-241.)

Choi och Ma (2015) har forskat i anvandning av ett individualiserat ordforrad
(personalised vocabulary) som ordinlarningsstrategi bland hogstadieelever i Hong
Kong. De har intresserat sig for amnet eftersom engelskan &r ett av de tva officiella
spraken i Hong Kong, men det har visat sig vara svart for de kantonsprakiga eleverna att
lara sig tillrackligt med ord pa engelska for att klara sig i de nationella proven. Eleverna
anvander oftast engelska bara i skolan och inte i sin vardag’. Choi och Ma (2015)
baserade sin forskning pa teorin om den personifierade inlarningen dar det viktigaste ar
att inlararnas personliga skillnader och behov beaktas och att inléararen sjalv tar ansvar
for sin inlarning. Det fanns tva testgrupper i forskningen: den ena gruppen hade lite
battre kunskaper i spraket &n den andra. Deltagarna skulle vélja fem ord per vardag fran

en valfri kalla och banda in dem. Nar de hade 50 ord pa sina listor, testades de i ett

® L2 pé engelska, mening “andrasprak” eller “malsprak”.
7 Situationen i Hong Kong ar liknande med de finsksprakiga elevernas situation med svenska i Finland.
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vanligt men naturligtvis personifierat ordprov. De tva proven pa 50 ord visade att alla
valde bade latta (ord med hdg frekvens) och svara (ord med lag frekvens) ord oberoende
av hurdana kunskaper de hade. Det fanns sma skillnader mellan grupperna, men i
allmanhet verkade deltagarna valja sadana ord som de upplevde som viktiga och &ven
de svagare inlararna var ratt si medvetna om sina val. Darfor konstaterar forskarna att
ordvalet uppmuntrar inlérarna att ta ansvar for sina val och sin inlarning. Resultaten
visade ocksa att det fanns skillnader mellan grupperna: gruppen som hade battre resultat
redan i borjan hade béttre resultat ocksa i proven. Forskarna pastod att det ar ett bevis pa
motivationens roll i inlarningen. Anda fick den svagare gruppen sd goda resultat att
forskarna rekommenderade att eleverna skulle fa vélja atminstone en del av orden som
de borde lara sig i skolan. Sa blir undervisning mer individualiserad och iakttar elevens
personliga behov. (Choi och Ma 2015:62-78.)

Laufer och Goldstein (2004) har studerat vilka olika faser det finns i ordinlarning.
Faserna indelas i tva grupper: en dar inlararen kanner igen (recall) och en annan dar
inlararen kommer ihag (recognize). | bada faserna ingar ett passivt och ett aktivt skede.
Enligt Laufer och Goldstein (2004) &r aktiv kunskap alltid svarare att nd an passiv
kunskap och att kdnna igen ar lattare &n att komma ihag. For att fa stod for sin hypotes —
att det ar lattare att passivt kénna igen an att aktivt komma ihdg — genomférde de
ordprov som testade dessa inlarningssatt. Forskningsresultaten visade att det ar svart for
inlararen att aktivt komma ihag oberoende av de fragade ordens frekvens. Darfor pastar
Laufer och Goldstein (2004) att deras modell fungerar for att beskriva vilka olika
svarigheter inlararen har vid ordinlarning. De kommenterar ocksa att inlararens
kunskaper om ordens form och betydelse har med inlararens behov att géra. De papekar
att inlararens behov inte beaktas i ordforradstester. Daremot har forskarna ingenting att
sdga om vad som skulle hjalpa i sjalva inlarningsprocessen. (Laufer och Goldstein
2004:409-426.)

Salo och Hildén (2011) har studerat hur spraklarare forhaller sig till elevautonomi.
Elevautonomin bestar enligt studien av fyra dimensioner: elevens ansvar for inlarning,
mojlighet att fatta beslut, kdnslan av att &ga sin inlarning och anvandning av lampliga

inl&rningsstrategier. Elevautonomin har visat sig vara kopplad till motivation och
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reflektion. Mdgjligheten att bestdmma om inlarningsmaterial och -strategier spelar en
stor roll i elevautonomin och darfor borde de standigt vara med i undervisningen enligt
forskarna. Forskningsmetoden var enkét och deltagarna i enkéten var 17 larare som
jobbar i de finska normalskolorna. Forskarna grupperade lararna i tre grupper pa basis
av svaren: de som tycker att elever av alla aldrar kan lara sig elevautonomi, de som
tycker att bara de &ldre eleverna kan lara sig elevautonomi och de som tycker att
elevautonomin ar viktig men for svar for eleverna. Studien visade att lararna forhaller
sig positivt till elevautonomin men att de inte har sarskilda verktyg for att hjalpa sina
elever i processen. Ocksa tid, eller brist pa den, uppfattades som problem i skolvérlden.
Eftersom ldrarna inte hade nagra riktiga verktyg for att undervisa i sadant som Okar
elevautonomi, ville de inte anvanda tid pa den. Salo och Hildén (2011) papekar ocksa
att lararna ofta ar vana vid att ta mycket ansvar for sina elevers inlarning och det kan
enligt forskarna bli ett problem i inlarningen av elevautonomi. Om man inte fa ta ansvar

for sin inlarning, 1&r man sig inte det heller. (Salo och Hildén 2011:19-37.)

Winstead (2012) har studerat olika former av metakognition i ett tvasprakigt
sprakprogram dar unga modersmalstalare av engelska och spanska undervisar varandra i
sitt modersmal. Winsteads forskningsfragor handlar om tva metakognitiva funktioner:
hur sjélvstyrda studerandena &r i interaktiva inlarningssituationer och hur de reflekterar
over processen. Under studiens gang gick deltagarna igenom olika faser i
sprakinlarning: en fas av oro for sina kunskaper som sprakbrukare och larare, en fas av
spraklig initiering (language initiation) och spraktillagnande (language acquisition). Pa
basis av sina resultat papekar Winstead (2012) att alla deltagare fattade metakognitiva
beslut géllande de mest framjande satten att lara sig malsprak. D& var de tvungna att
reflektera Gver sina egna kunskaper och sin sprakliga niva. Forskaren presenterar ocksa
tvd olika typer av spraktraning: strukturerad spraktraning och samtalstraning. Den
strukturerade spraktraningen betyder att inlararen tranar sprak med hjélp av olika
material, sddana som spel och 6vningar och det &r latt bade for inlararen och for lararen.
| samtalstraningen tranar deltagarna sprak i autentiska samtalssituationer, som ar langre
an 10 turvaxlingar. Winstead (2012) pastar att deltagarna upplevde den strukturerade
spraktraningen lattare och mindre stressande an samtalstraningen pa grund av att den

strukturerade spraktraningen var mer vanlig i de initiala faserna av sprakinlarningen
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medan samtalstraningen blev mer vanlig senare. Till slut konstaterar Winstead (2012:1—
21) att det skulle vara nyttigt for lararna att forsta vad som motiverar inldraren i
sprakstudierna och anvanda det som hjalpmedel i undervisningen av
inlarningsstrategier. (Winstead 2012:1-21.)

Victori och Lockhart (1995) har forskat i metakognitionens roll i sjalvstyrd
sprakinlarning. Studien visar att inlararens metakognitiva formagor inte var pa den
nivan dar de borde vara for att hjalpa inldraren att ta ansvar for sin inlarning. Enligt
forskarna spelar inlararens sprakliga sjalvfortroende en stor roll i hur framgangsrika hen
blir som sprakinlarare. Om sjalvfortroendet ar svagt, blir inlararen latt negativ och
pessimistisk mot sprakinlarningen. Det minskar naturligtvis hens motivation. Forskarna
citerar Cranstone och Baird (1988) och papekar att det ar viktigt att inlararen forstar hur
de olika metakognitiva processerna och sjélva ansvaret kommer att hjalpa hen i
praktiken. Annars kan hen bli lite forvirrad och det kan minska viljan att ta ansvar och
initiativ for inlarningen. Forskningsresultaten visar att 40 av 41 inlérare blev betydligt
mer sjalvstyrda i sina sprakstudier da de forbattrade sina metakognitiva kunskaper med
hjalp av handledning. Néar de blev mer sjalvstyrda, 6kade deras sprakliga sjalvfortroende
ocksa vilket for sin del dkade motivationen. (Victori och Lockhart 1995:223-232.)
Likadana resultat fick till exempel Cotterall och Murray (2008) i sin studie om samma
tema. Deras material var reflekterande texter som deltagarna i studien skrev under
projektet. | dokumenten reflekterade deltagarna Gver hur det kanns att ta ett sadant

ansvar for sina studier och inlarning. (Cotterall och Murray 2008:34-44.)

1.4 Disposition

| kapitel 2 presenterar jag utgangspunkter for undervisning i svenska pd gymnasiet.
Kapitlet behandlar laroplan for svenskundervisningen och lararens och larobdckers roll i
undervisningen. Dartill behandlar jag ordkunskaper och dess bedémning. I kapitel 3 gar
jag in pa relationen mellan undervisning och inlarning. Jag behandlar temat med hansyn
till inlarningsstrategier — bade sprak- och ordinlarningsstrategier — och till inlarares
ansvar. | kapitel 4 analyserar jag mitt forskningsmaterial, delvis med hjélp av min

kategoriseringsmodell som jag presenterar i underkapitel 4.1. | underkapitel 4.2
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presenterar jag analysen av mina gruppintervjuer med svensklarare. Jag borjar med
lararnas uppfattningar om ordinlarning och 6vergar till lararnas uppfattningar om
undervisning av ordforradet. | underkapitel 4.3 presenterar jag laroboksanalysen. Jag
presenterar forst sjalva ordinlérningsstrategierna i de undersokta larobdckerna och
darefter presenterar jag deras frekvens. | det sista kapitlet ssmmanfattar jag resultaten,
drar slutsatser och reflekterar 6ver studiens begréansningar och mojligheter for vidare

forskning.
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2 Att undervisa i svenska pa gymnasiet

Det finns vissa egenskaper som karakteriserar svenskundervisningen i Finland. FOr det
forsta har alla behoriga spraklarare i Finland utbildat sig vid universitet. De har lart sig
om olika undervisningssétt, undervisningsfilosofier, pedagogiska medel, inlarningsstilar
och lagar gallande skolundervisningen. Naturligtvis ar ingen larare dnda likadan med en
annan utan alla larare gor sitt arbete pa sitt eget personliga satt. For det andra finns det
ett officiellt dokument som styr undervisningen och bedémningen i Finland, ndmligen
grunderna for laroplan som utges av Utbildningsstyrelsen. Lé&roplansgrunderna
garanterar att undervisningen &r likadan i alla finska skolor och styr lararen i sitt arbete.
| de foljande underkapitlen presenterar jag det viktigaste i laroplansgrunderna med
hansyn till denna avhandling och beréttar dessutom om bedémningen av ordkunskaper

samt belyser lararens och larobdckers roll i svenskundervisningen.

2.1 Laroplan for svenskundervisningen

Grunderna for laroplanen fungerar som grund for den laroplan som varje skola i Finland
foljer. I dokumentet definieras de allmdnna principerna som styr de finska skolornas
verksamhet: undervisningens vérden och syften, laroamnenas innehallsliga mal och
arbetssatten samt kriterierna for bedémningen. (Luukka m.fl. 2008:53; GLP 2015.)
Utbildningsstyrelsen utger grunderna bade for laroplanen for den grundlaggande
utbildningen (LP) och for gymnasiets laroplan (GLP). De foregaende laroplanerna togs i
bruk ar 2004 och de nuvarande i augusti 2016 (GLP 2015).

| GLP (2015) péapekas om studerandens strategiska férmagor under gymnasiestudier.
Studeranden ska bli en effektiv inldrare som kan tillampa Iampliga strategier nu och i

framtiden, vilket framgar av laroplanen:

Studeranden [...] utvecklas till en malinriktad sprakinlarare och kunna tillampa strategier
for spraklarande (GLP 2015:102).

Studeranden [...] uppmuntras att tillagna sig livslanga strategier for sprakinlarning genom
att identifiera de strategier for larande som béast lampar sig for det egna larandet i svenska
(GLP 2015:101).
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Dartill sags hela dokumentet bygga pa en sadan syn pa inlarning att studeranden arbetar
aktivt, malinriktat och sjalvstyrt (GLP 2015:6). Undervisningen ska starka studerandens
tro pa sina formagor att lara sig spraket i frdga. Studeranden ska ocksa kunna ta ansvar
for sina egna studier och inlérning, samt utvérdera sina arbetsfardigheter. Naturligtvis
ska undervisningen i gymnasiet hjélpa studeranden i processen och dmnesldraren ska
handleda studeranden i studiestrategier som passar till larodmnet. (GLP 2015:6, 11,
101)

Gymnasiets laroplan (GLP) bygger pa laroplanen for den grundlaggande utbildningen
(LP), varfor det ar naturligt att &ven den beaktas. Enligt LP (2014:324-326) ska
undervisningen starka elevens tro pa sina kunskaper att lara sig sprak. Dartill ska eleven
forhalla sig positivt till livslangt larande. (LP 2014:19, 281.) Da kan man anta att en
studerande som bdrjar i gymnasiet har en positiv attityd till sprak och tror pa sin
formaga att lara sig sprak. | GLP (2015) omnamns studiestrategier®, studietekniker och
studiemetoder flera ganger redan i de kapitel som galler larandet i gymnasiet i allmanhet
(GLP 2015:6-12). Inl&rningsstrategiska kunskaper kan darmed ségas spela en stor roll i
gymnasiets laroplan.

2.2 Lararens roll i svenskundervisningen

Som framgar ovan har alla behoriga spraklarare i Finland utbildat sig vid universitet och
lart sig mycket om undervisningen under sina studier. Darfor kan alla larare gora sitt
arbete pa sitt eget personliga satt och samtidigt respektera de principer som presenteras i
grunderna for laroplanen. Synen pa inlararen bygger pa inlararens sjalvstandighet och
ansvar i hantering av ny information. Dessa egenskaper ses som forutséattningar for livet
i dagens samhalle och lararen borde forsdka forbereda sina studerande for framtiden
med hansyn till de hér vardena. (GLP 2015:6; Kotilainen 2015:28.)

Den ideala situationen for lararen skulle vara en sadan att alla studerande &r intresserade

och har en positiv installning till den malsprakliga kulturen. Men verkligheten i manga

® 1 denna avhandling anvands termen inlarningsstrategi.
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finska gymnasieskolor ar ganska olik och darfor ar lararens roll mangsidig. Lararens roll
i svenskundervisningen beskrivs i grunderna for gymnasiets laroplan (GLP 2015) pa

foljande satt:

De studerande ska handledas att utveckla sina kunskaper i svenska och att vidga sin
flersprakiga kompetens och utveckla sina metasprakliga fardigheter (GLP 2015:100).

De studerande ska vagledas att reflektera éver betydelsen av attityder och varderingar och
att utveckla sin forméga att agera konstruktivt i olika sammanhang. Undervisningen ska
ge fardigheter for att delta och aktivt paverka i internationella sammanhang samt fordjupa
de studerandes varldsmedborgerliga fardigheter. (GLP 2015:100.)

De studerande ska uppmuntras att tillagna sig livslanga strategier for sprakinlarning
genom att identifiera de strategier for l&rande som bést l[&mpar sig for det egna larandet i
svenska (GLP 2015:101).

I undervisningen ska man beakta att de studerande i forhallande till kunskapsnivaerna
avancerar i olika takt, vilket kan betyda att uppgifterna kraver differentiering eller andra
former av stod (GLP 2015:100).

Som framgar ovan ska lararen handleda studeranden att utveckla kunskaper i svenska,
vagleda studeranden att reflektera 6ver sprakrelaterade teman, uppmuntra studeranden
att lara sig sprakinlarningsstrategier for att underlatta livslang inlarning och beakta att
studeranden kan avancera i sin egen takt. Den sist namnda uppgiften betyder i praktiken

differentiering i undervisningen.

Vikten av handledning kan motiveras pa olika satt. | GLP (2015) star det att
studerandens sjalvfortroende starks med handledning och konstruktiv respons. Dartill
hjalper handledning och konstruktiv respons studeranden i utveckling av sitt tankande
pa ett andamalsenligt sétt. (GLP 2015:6.) I alla fall kan man se redan i utdragen ovan att
GLP (2015) inte ger manga konkreta anvisningar och darfor kan lararen undervisa pa
manga olika satt och samtidigt respektera anvisningarna. Det finns till exempel inga
regler for vilket sprak man borde anvéanda i klassrummet — modersmal eller malsprak.

Det kan lararen definiera sjalv.

| formell sprakinlarning finns det alltid en larare som hjalper inlararen i
inlérningsprocessen. Det &r viktigt att inldraren & motiverad, men motivationen kan
ocksa tankas vara nagot som inte garanterar sjalva inlarningen utan bara forsnabbar

processen (Cook 2001:115). Pa detta satt blir undervisningen och lararens arbete annu
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viktigare. Lararen kan uppmuntra och hjélpa till med inlérningen (Elomaa 2009:151).
Lararen spelar ocksa en viktig roll genom att skapa kontakt med det nya spraket.
Lararen borde se till att det uppstar situationer dar inlararen kan lara sig att forsta
spraket och att anvanda det (Abrahamsson 2009:192).

I klassrummet ar det vanligt med indirekta ordinl&rningsstrategier (Nation 1990:3), men
det racker inte, utan inldraren kan na battre kunskaper i spraket nar hen tar mer ansvar
for sina studier och borjar aktivt anvanda kognitiva strategier for att lara sig (Fan
2003:1). Déarfor har lararen en ny roll i undervisningen, namligen att lara sina
studerande hur de kan bli mer sjélvstandiga i sprakinlarningsprocessen (GLP 2015;
Yang 1998:129). Lararen forvédntas att uppmuntra sina studerande i anvandning av
lampliga inlarningsstrategier® och lararen kan ha en mycket positiv inverkan pé sina
studerandes vilja att tillampa olika inlarningsstrategier i studierna om hen bara sjalv
staller sig positivt till dem. Det har visat sig att mangsidig anvandning av olika
strategier ofta leder till battre inlarningsresultat. (GLP 2015; Yang 1998:127-129.)

Det ar viktigt att lararen vill hjélpa sina studerande att hitta Iampliga strategier och inte
tvingar sina studerande att anvanda en strategi som de inte vill. Fast det har visat sig att
mangsidig anvandning av olika strategier ofta leder till battre inlarningsresultat, kan
lararen inte direkt forsdka ersatta studerandes strategier utan lararen kan erbjuda mer
information om olika alternativ. D& beaktas studerandes motivation och attityder.
Naturligtvis maste lararen alltid tdnka pa sina studerandes alder och inte stora
inlarningen, som &r en kombination av manga olika faktorer. (Macaro 2003:77;
McDonough 1995:101; Yang 1998:128-130, 133.)

Man kan ifragasdtta om det ens ar mojligt att undervisa i anvandning av
ordinlarningsstrategier eftersom det &r sa personligt och beror pa inlararen. Det har sagts
till exempel att lararen borde vara en expert pa strategier innan hen borjar handleda sina
studerande. Lararen borde garantera anvandningen av mangsidiga strategier och se till

att inlarningen av strategier blir en medveten process for inldraren (Yang 1998:129-

% | GLP anvénds ordet studiestrategier.
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130). | alla fall spelar undervisningen i inlarningsstrategier en viktig roll i lararens
arbete (Griffiths och Oxford 2014:3).

Liksom Cook (2001) papekar, kommer inlararna inte alltid ihag att de har olika resurser
som de kan anvénda for att lara sig. Dar &r lararens insats viktig. L&araren borde kunna
aktivera sina studerandes metakognitiva strategier och presentera olika kognitiva
strategier for dem. (Cook 2001:130.) Né&r inldararen borjar forstd sina
ordinlarningsprocesser, kan hen ocksa borja tillampa effektiva ordinlarningsstrategier i
sina studier och bli mer sjalvstandig (Macaro 2003:77; Yang 1998:127-128, 133). Om
lararen &r medveten om allt det hér, kan hen ta h&nsyn till det och &ven borja &ndra sin

roll i klassrummet for att hjélpa sina studerande att bli sjalvstandiga.

2.3 Larobdcker i undervisningen

Manga studier har visat att larobéckerna spelar en stor roll i undervisningen.
Larobdckernas inverkan dr si stor att de ibland kallas for ”den gomda ldroplanen”.
(Hildén 2011:6-7.) Darfor ar det bra att komma ihag att det inte ar bara inlararens och
lararens ansvar att stoda elevautonomi. Larobdckerna kan ju ocksa stoda elevautonomi
och de borde gdra det eftersom de har en sa stor roll i undervisningen. (Se t.ex. Elomaa
2009:151.)

Larobockerna foljer laroplansgrunderna och ar darfor praktiska hjalpmedel for larare
(Hildén 2011:6-7). Det &r vanligt att ordférrad och grammatiska regler presenteras i en
form som underlattar kognitiv bearbetning av det som ska laras in (Elomaa 2009:83).
Fast larobockerna baserar sig pa grunderna for laroplanen, kan det anda finnas olika
betoningar i dem. Dartill finns det alltid nagon typ av innehallsordning i larobockerna
som kan tankas vara naturlig men det I6nar sig att komma ihag att den ocksa har valts
av laroboksforfattarna. (Hildén 2011:6—7; Luukka m.fl. 2008:64—65, 94.)

Innehallet i larobocker blir speciellt viktigt nér inlararens motivation och intresse ar laga

—en bra bok med intressant innehall kan bidra till inlarningsprocessen (Cook 2001:117).

Om det bara presenteras malsprakstalare eller turister i larobocker och om det inte finns
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en direkt koppling mellan inlararen och personerna i bockerna, blir det svart for
inléraren att identifiera sig med bokens historier och situationer (Cook 2001:123).
Darfor ar det viktigt att komma ihdg for vem laroboken ar avsedd for. Finska skolbdcker
ar ofta avsedda endast for finska skolelever och darfor finns det sadant som kan vara

svart att forsta om man har ett annat ursprung. (Elomaa 2009:86.)

Det som ar speciellt for sprakundervisningen ar att larobdcker ofta avgor ordforradet
som inldararna kommer att lara sig — det ar mer praktiskt for lararna att anvanda orden
som finns i boken eftersom det da finns till och med pedagogiskt fungerande évningar i
ordforradet. Ibland kunde det dnda vara bra att ifragasatta bockernas val och fundera
over ordforradet. (Salo och Hildén 2011:31-37.)

2.4 Ordkunskaper och beddémning

Ordkunskaper ~ spelar en stor roll i inlararens  sprakkunskaper. |
undervisningssammanhang méts och bedéms kunskaperna, t.ex. med ordprov. Ordprov
kan styra undervisningen, men aven fungera som en motiverande faktor for inlarningen.
Forst maste man i alla fall veta vad ordkunskaper egentligen ar och efter det tanka pa
hur man kan mata och bedéma dem. | det féljande kommer jag att behandla dessa

teman.

2.4.1 Vad betyder ordkunskaper?

Ordkunskaper betyder sprakbrukarens ordférrad och fardighet att anvanda ordforradet
for att kommunicera enligt sprakets konventioner. Nar man lar sig ett ord, lar man sig
inte bara ordets skriftliga form utan ocksd ordets uttal och semantiska egenskaper.
Inlararen borjar med att kanna igen ett ord som hen har sett, och s& smaningom lar hen
sig att komma ihag ordet i en situation dar hen behdver anvanda ordet. (Cook 2001:61;
Laufer och Goldstein 2004:403-408.)

Ordkunskaper kan indelas i receptiva och produktiva kunskaper som ocksa kan kallas

for passiva och aktiva kunskaper. Det receptiva (passiva) ordforradet bestar av ord som
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en sprakbrukare kanner igen nar hen laser eller hor ordet. Kunskaperna kan vara ganska
allménna eftersom sprakbrukaren bara behover kanna igen ordet. Det receptiva
ordforradet ar vanligen storre an det produktiva. (Laufer och Goldstein 2004:404;
Lindberg 2006:94; Niitemaa 2014:143; Wu 2013:24.) Det produktiva (aktiva)
ordforradet bestar daremot av ord som sprakbrukaren anvander i kommunikativa
situationer. | kommunikation behover sprakbrukaren exakt kunskap om ordets
egenskaper: i skrivsituationer om ordets ortografiska och grammatiska egenskaper, i
talsituationer om ordets fonologiska och associativa egenskaper. Det rader ingen enighet
om varfor det verkar vara sa att den receptiva anvandningen &r lattare &n den produktiva
men man kan till exempel pasta att den produktiva anvandningen kréaver mera
sprakkunskaper an den receptiva. (Laufer och Goldstein 2004:404; Lindberg 2006:94;
Niitemaa 2014:143; Wu 2013:24.)

Det ar mojligt att jamfora aktivering av de ovan namnda typerna av ordforrad.
Skillnaden mellan det receptiva och det produktiva ordférrddet handlar om
associationer. Det receptiva ordforradet aktiveras bara av de ord som sprakbrukaren har
receptiva kunskaper om, medan det produktiva ordférradet ocksa kan aktiveras av andra
ord. (Meara [1992] i Lindberg 2006:93.) Aven anvandningen av de olika typerna av
ordforrad varierar. Det receptiva ordférradet omfattar manga ord som ar valbekanta men
som inte ar vanliga i den vardagliga sprakanvandningen och inte anvands sa ofta. Darfor
tillhor de inte det produktiva ordférradet i sprakbrukarens minne. Anvandningen kan ha
till exempel med ordets register sasom med inlararens val att gora. (Lindberg 2006:92—
94.)

Det kan vara motiverande for inlararen att lara sig de mest frekventa orden i malspraket
eller lara sig sa manga ord som mdjligt. Vanligen kan de mest frekventa orden i ett
sprak vara sa kallade funktionsord™® som ofta ses som en del av grammatik eller
konstruktioner och som inte betonas i bdrjan av studierna. Konkreta ord undervisas
daremot i borjan av studierna och brukar vara latta att forklara eller presentera med bild.
(Cook 2001:59-60; Macaro 2003:64.) Nar man talar om hur manga ord sprakbrukaren
behdver, handlar det om ordforradets vidd. Att bedoma ordforradets vidd vallar

19Till exempel artiklar, pronomen och hjélpverben &r funktionella ord.
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svarigheter eftersom det varierar vad man raknar: antalet innehallsord, funktionsord
eller ordfamiljer som finns i texter. Beharskning av ordfamiljer kan vara nyttigare &n
behérskning av enskilda ord. Flera forskare har réknat att man till exempel i engelska
behover 8000 ordfamiljer™ for att lasa en detaljerad text men 1000-2000 ordfamiljer
racker for att forsta de mest vardagliga texterna. (Niitemaa 2014:141-142; Macaro
2003:65.)

Det ar ocksa av vikt pa vilket satt inlararen vill anvanda spraket. Det I6nar sig att ta
hansyn till hur djupt inlararens ordforrad ar. Da uppmarksammas allt annat &n
betydelsen — ortografiska och fonetiska egenskaper samt ordens synonymer och
anvandning av orden. (Macaro 2003:65-67.)

2.4.2 Hur bedéms ordkunskaper?

Bedomningen av ordkunskaper vécker diskussion i skolvérlden eftersom det verkar vara
svart att hitta andra satt att testa ordkunskaper &n prov fast prov skiljer sig fran verkliga
sprakbrukssituationer. | Finland definieras principerna for bedomningen i grunderna for
laroplanen. Till exempel finns foljande linjedragningar for bedomningen i svenska som
andra inhemska sprak i GLP (2015):

Bedomningen i svenska ska basera sig pa hur den studerande uppnar de gemensamma
malen for undervisningen i svenska och de specifika malen for larokursen (GLP
2015:101).

Den studerande ska fa respons pé sina framsteg inom sprakkunskapens olika delomréaden
[..] (GLP 2015:101).

Man kan under alla kurser arbeta med portfoliometoden, dven vid integrering av
l&rodmnena. Som stdd vid beddmningen och som ett verktyg for lararen och den
studerandes sjalvbedomning och kamratbeddmning anvénds nivaskalan for sprakkunskap
och spréakutveckling som grundar sig pd den gemensamma europeiska referensramen for
sprak. (GLP 2015:101-102.)

Som framgar ovan borde bedomningen i svenska basera sig bade pa de gemensamma
malen for undervisningen i svenska och pad de specifika malen for larokurserna.

Studeranden ska inte bara bedoémas utan hen borde ocksa fa respons pa sina framsteg i

118000 ordfamiljer betyder cirka 34 000 enskilda ord.
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sprakkunskapernas olika delomraden. Dartill fungerar den europeiska referensramen for
sprak som den officiella basen for sprakkunskapernas bedomning. Dessa
linjedragningar ar formulerade for att man ska kunna bedoma sprakkunskaper i
allmanhet men de paverkar naturligtvis ocksa bedémningen av ordkunskaper som &r en

del av sprakkunskaperna.

Alla de ordprov som anvands for bedémning av ordkunskaper borde mata samma
kunskaper och vara rattvisa mot inldrarna. (Hildén 2011:6-15; GLP 2015.) Ofta &r prov
som mater ordkunskaper bra for studerandens och lararens rattsskydd — det finns ett
bevis pa hurdana kunskaper lararen har tyckt vara viktiga och hur studeranden har klarat

av provet.

| Finland anvénds ofta skriftliga och muntliga prov samt horforstaelseprov for att méata
studerandens ordkunskaper. Ordkunskaper kan testas till exempel genom 6versattning
av enskilda ord eller fraser, lasforstaelse eller olika kommunikativa 6vningar. Beroende
pa testens natur kan testen egentligen inte testa studerandens ordkunskaper utan minne,

gissningskunskaper eller kunskaper att ta en test.

Ordprov i skolan borde mata sprakkunskaper sa mangsidigt som mojligt och darfor ar
det tveksamt att bara testa produktiva eller bara receptiva kunskaper. Vi producerar
aktivt betydelser vid anvandning av det receptiva ordforradet, det vill siaga nar vi laser
och lyssnar. Reception och produktion kan darfor ses mer som ett kontinuum. (Nation
[1990] i Lindberg 2006:93; Laufer och Goldstein 2004:405.) Som det ovan kommer
fram, ar det manga olika aspekter till vilka lararen borde ta hansyn om hen vill bedoma
receptiva och produktiva kunskaper. Om lararen bara anvander skriftliga prov*? kan det

kannas konstigt att beddma inlérares informella kommunikativa kunskaper.

Det ar vanligt att testa hur bra inldraren kan de mest frekventa orden i ett sprak — de &r
slutligen de ord som mest forekommer i ett sprak. Som sagt kan de absolut vanligaste
orden vara lite olika fran vad en spraklarare skulle vilja att hens studerande lar sig
eftersom majoriteten av de mest frekventa orden till exempel i engelska ar sa kallade

12 Bedémning av sprakkunskaper borde inte basera sig p endast skriftliga prov enligt GLP 2015.
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funktionsord. Ordfrekvensen beror pa vilka kéllor man anvéander och darfor kan det vara
opraktiskt for inlararen att bli testad i de absolut mest frekventa orden i spraket. (Cook
2001:59-60.) 1 alla fall maste ordfrekvensen iakttas i ordprov, men med hansyn till det

material som lararen har anvént i undervisningen.

Vid bedémningen dr det ocksa viktigt att beakta hur inldraren kan anvéanda sitt
ordforrad. Som framgar ovan, finns det olika nivaer for beharskning av ord. Forst borjar
inldraren kénna igen ett ord som hen tidigare sett. For att testa det har anvénds 6vningar
som gar ut pa att inlararen kanner igen oversattningar av ord pa sitt modersmal.
Eftersom det har ar nyttigt i det tidiga skedet av sprakstudierna, handlar det inte om ord
med semantiska skillnader utan helt enkelt om olika ord mellan vilka inldararen maste
valja. Nar inlararen lar sig lite mer kan man testa om inlararen kanner igen malsprakiga

dversattningar av ord pa modersmalet. (Laufer och Goldstein 2004:403-408.)

Nar man lar sig fler och fler ord, lar sig inlararen att komma ihag orden pa malspraket. |
forsta fasen kan inlararen Gversatta ett ord pa malspraket till sitt modersmal, och i en
mer avancerad fas kan hen redan Gverséatta ord fran modersmal till malspraket. Det sags
att det ar lattare att kanna igen &n att komma ihag och darfor testas receptiva kunskaper i
borjan av studierna. Inlarningsfaserna borde ocksa beaktas i bedomning av
ordkunskaper. (Laufer och Goldstein 2004:403-408.)
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3 Fran undervisning till inlarning

Syftet med undervisning &r inlarning, men det finns inte nagon direkt och sjalvklar
koppling mellan undervisning och inlarning. Med andra ord kan man till exempel inte
séga att vissa undervisningsmetoder bidrar till viss inlarning. Lararen kan gora sitt basta
— félja linjedragningarna i laroplanen och anvanda sina pedagogiska kunskaper — for att
ge sa bra och mangsidig undervisning som majligt for att fa inlararen att lara sig men
resultatet kan anda vara att inlararen inte lar sig. Darfor ar det skal att uppmarksamma
inlarning i sig. Nedan gar jag in pa inlarning med sarskild tonvikt pa sprakinlarning och

inlarningsstrategier.

3.1 Inlarningsstrategier

Man kan léra sig flera sprak i sitt liv. Forstasprak™, som vanligen ar modersmalet, lar
man sig pa ett naturligt och informellt sétt. Inlarningen paverkas av ens omgivning och
de manniskor som tillhor ens vardag (se t.ex. Abrahamsson 2009; Arnon & Clark 2011).
Inlarning av andrasprak ar lite annorlunda — vanligen lar man sig dem i skolan i
formella sammanhang (Abrahamsson 2009:13-16). Forst lar man sig att anvanda nagra
enkla satt for att kunna forstd enkla texter pa det nya spraket. Dartill maste man
medvetet borja studera ord och grammatiska regler for att kunna anvéanda spraket. Nar
sprakinlarning blir mer medvetet, borjar inlararen anvanda olika strategier, sa kallade

inlarningsstrategier.

Inlarningsstrategierna som anvands vid medveten sprakinlarning kan indelas i sprak-
och ordinlarningsstrategier. Sprakinlarningsstrategier & mer overgripande och handlar
om sprakinlarning i allmanhet. De omfattar olika delomraden inom sprakinlarning. |
kapitel 3.1.1 behandlar jag termen mer specifikt. Ordinlarningsstrategierna ar daremot
mer specifika och galler endast inlarning av ordférradet. De kan sdgas utgdra en grupp

inom sprakinlarningsstrategierna. | kapitel 3.1.2 gar jag in pa dessa strategier.

13 Forstasprak och andrasprék definierar endast vilket sprak som lars forst, inte hur bra de behérskas
(Abrahamsson 2009:14).
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3.1.1 Sprakinlarningsstrategier

Sprakinlarning omfattar olika delomraden — man maste lara sig ordforrad, grammatik
och struktur samt kultur for att kunna kommunicera med andra sprakbrukare. Det har
visat sig att mangsidig anvandning av olika strategier ofta leder till battre
inlarningsresultat (t.ex. Yang 1998:129). Manga strategier passar for inlarning av olika
delomraden, men det finns ocksa sarskilda strategier for ordinlarning. Dessutom finns

det olika ordinlarningsstrategier for olika typer av inlérare.

Ur en historisk synvinkel ser utvecklingen av definitionen av termen
sprakinlarningsstrategi  foljande ut. Under 1970- och 1980-talen uppfattades
inlarningsstrategi som en teknik eller ett medel som bidrar till inlarning och som en
metod som underlattar de olika faserna i inlarningsprocessen. Under 1990-talet ansags
att sprakinlarningsstrategier betyder de specifika aktiviteter som inlararen anvéander for
att underlatta, forsnabba och effektivera inlarningen samt gdéra den mer njutbar.
(Griffiths och Oxford 2014:1-2.) Inlarningsstrategin definierades ytterligare sa att
anvandaren maste vara medveten om anvandningen av en strategi, annars ar det fraga
om en process som inte kan beskrivas som strategisk (Griffiths 2003:369). Under 2000-
talet har sprakinlarningsstrategin definierats pa sa satt att den bestar av de aktiviteter
som inléraren medvetet bestammer sig for att anvanda for att ha kontroll dver sin egen
sprakinlarning (Griffiths och Oxford 2014:1-2).

Det ar vanligt i litteraturen att det som egentligen kunde kallas for strategi, kallas for
taktik, teknik eller inlararbeteende. (Griffiths och Oxford 2014:1-2.) Bekantar man sig
med den mest uppdaterade litteraturen om damnet och sérskilt de medel som en inlarare

kan anvénda i inlarningsprocessen, ser man att strategi &r termen som mest anvands.

Traditionellt kan sprakinlarningsstrategierna indelas i tva grupper: direkta och indirekta
strategier som bada innehaller tre undergrupper. | direkta strategier ingar
minnestrategier, kognitiva strategier och kompensationsstrategier. De har alla direkt
med studier att gora och hjalper inldraren att jobba med materialet. Indirekta strategier

ar metakognitiva, affektiva och sociala strategier. De hér strategierna kan aktivera
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inlararen och hjalpa inlararen att utnyttja andra inlarare eller malsprakstalare i
inlarningsprocessen. (Oxford [1990] i Abrahamsson 2009:211 och i Yang 1998:129.)

Forutom om direkta och indirekta strategier kan man ocksa tala om kognitiva och
metakognitiva strategier. Da star kognitiva strategier for konkreta inlarningsstrategier
och metakognitiva strategier for planering av studier. Strategier i bada kategorierna
anvands medvetet. (Abrahamsson 2009:211; Fan 2003:223; McDonough 1995:89.)

Det som skiljer en kognitiv strategi fran en naturlig process i sprakinlarning &r
inlararens kognitiva val att tillampa en strategi. Kognitiv strategi ar nagot som inlararen
tillampar medvetet i syfte att underlatta och effektivera sin egen sprakinlarning. Det kan
ibland vara lite svart att siga vilka inlarningsstrategier som medvetet anvands eftersom
det &r naturligt for en sprakinlarare att anvanda nagra inlarningsstrategier utan att
sarskilt koncentrera sig pa deras anvandning. Dartill varierar anvandningen mellan olika
manniskor. Inlararens personlighet spelar en roll i processen men den bestammer inte
inldrarens strategival — strategier ar inte desamma som kunskaper, stilar och processer
som dr med i inlarningen. (Abrahamsson 2009:210; Griffiths 2003:369; Liyanage och
Bartlett 2013:599.)

Till metakognitiva strategier hor sadana medel som planering och forberedelse av
inlarningssituationer samt tdnkande om egen inlarning. Metakognition i sig betyder
manniskans egna tankar om sina kognitiva processer och &r en obligatorisk forutsattning
for sjalvstandig inlarning (Cotterall och Murray 2008:34; Victori och Lockhart
1995:224). | skolvarlden betyder metakognition inlérarens tankar om sina kunskaper
och formagor att lara sig. Oftast beaktas 4dven inlararens tankar om
sprakundervisningens natur och om de olika faktorer som paverkar sprakinlarningen.
(Victori och Lockhart 1995:224.) Metakognition kan &ven anses vara den viktigaste
faktorn nar det galler individens vilja och effektivitet att lara sig sprak (Cotterall och
Murray 2008:36).

Anvandning av metakognitiva strategier ar nagonting som 6kar hos inlararen nar hen

blir tvungen att reflektera 6ver och ta ansvar for sin inlarning (Winstead 2012:10-12).
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Om avsikten &r att inldraren tar ansvar for sin inlarning, borde undervisningen planeras
sa att metakognitiva 6vningar kommer forst. Da lar sig inlararen hurdan hen &r som
sprakinlarare (Cotterall och Murray 2008:35; Victori och Lockhart 1995:225). Inlararen
blir latt medveten om sina metakognitiva kunskaper nar hen aktiverar sin metakognition
och borjar anvanda de metakognitiva strategierna (Winstead 2012:10-12). Nar inl&raren
blir mer medveten om sina kunskaper och mojligheter att lara sig sprak, kanner hen sig
mer som expert och det for sin del 6kar motivation. Naturligtvis kan inldararen &ven
studera mer effektivt nar hen ar medveten om sina egna férmagor. (Victori och Lockhart
1995:225, 232; Yang 1998:129.)

Om en inlérare inte har kdnnedom om sina egna kognitiva kunskaper, kan hen ha en
felaktig bild av sin formaga att lara sig sprak. Inlararen kan tanka sig att sprakinlarning
forutsatter tidig sprakinlarning eller vissa egenskaper sasom utatriktat forhallningsséatt
och speciell begavning. De har faktorerna stammer inte alltid fast de kan paverka
inlarningsférmagan. (Victori och Lockhart 1995:225, 232; Yang 1998:129.)

3.1.2 Ordinlarningsstrategier

Ordinlarningsstrategier betyder de strategiska medel som en inldrare medvetet
anvander och tillampar i sina studier for att lara sig ord. Det finns troligen s manga satt
att lara sig ord som det finns méanniskor. Forskarna i omradet har forsokt gruppera
ordinlarningsstrategierna for att fa en strukturerad uppfattning om det som a&r
gemensamt for de olika typerna av strategier. Men tyvarr verkar det finnas sa manga
kategoriseringar som det finns forskare, och det rader ingen konsensus.** Darfor ger jag

nagra exempel pa konkreta ordinlarningsstrategier i det féljande.

Nér inlararen moter ett frammande ord som hen vill l&ra sig, faster hen uppmarksamhet
pa nagot hos ordet — till exempel pa ordets form eller anvandning. Allt som en inléarare
tar reda pa, nar hen moter ett fraimmande ord, hjalper i inlarningsprocessen och kan

efterdt anvandas for effektiv inldrning. Aven om inldraren hittar ordet i en viss kontext,

'* Ménga strategier dverlappar varandra aven med hansyn till kategoriseringen (Fan 2003:223).
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faster hen uppmarksamhet pa sjélva ordet for att komma ihdg ordet efterat. (Fan
2003:226; Macaro 2003:77-79.)

Det finns olika sétt att ta reda pa det nya ordets betydelse. Inlararen kan forsoka gissa
eller avgora ordets betydelse med hjalp av dess kontext eller anvandning. Om hen inte
kan gissa den exakta betydelsen, blir hen atminstone medveten om nagra av ordets
egenskaper: ordklass, stavning och bojning. Att inldraren kanner till de héar
egenskaperna hos ett ord &r viktigt for de utgér grunderna for ordets grammatik. (Fan
2003:226; Macaro 2003:77-79.)

Efter att ha bekantat sig med ordets betydelse kan inléraren arbeta vidare med ordet.
Inlararen kan till exempel skriva upp ordet. Det behdver inte vara langa, meningslosa
listor som inl&raren gor nér hen skriver upp ord — hen kan till exempel organisera orden
I grupper och skriva upp dem som sammanhotrande helheter. Inldraren kan anvanda
olika farger i grupperingen — skriva med olika farger eller pa papper i olika féarger.
Nagra tycker om att skriva orden endast pa malspraket, nadgra med oversattningar pa
modersmalet och nagra skriver fraser dar de anvander orden. Nagra vill dven skriva
orden pa kort och anvanda dem som spel som hjélper i inlarningen. (Macaro 2003:77—
79.)

Nagra inlarare vill utnyttja ljud nar de studerar ord. Det &r sékert effektivt att saga hogt
de ord som inlararen vill komma ihdag och om hen vill, kan hen banda in orden och
lyssna pa dem for att lara sig. Om inlararen ar kreativ, kan hen aven skapa sanger med
de nya orden. Da spelar rytmen en viktig roll i inlarningen. Forstas kan inlararen koppla
ljud och skrift med varandra. Nagra tycker om att skriva ner hur ordet uttalas och forst

senare kontrollera den riktiga ortografin i ordboken. (Macaro 2003:79.)

Inléraren kan bilda en association mellan ordet och en personlig upplevelse eller en
bildlig representation i minnet. Dartill kan inlararen konstruera kartor som binder orden
till varandra eller anvanda en sa kallad nyckelordsstrategi (keyword strategy).
Nyckelordsstrategin bestar av tva faser. Forst forsoker inldraren tanka pa ett ord pa sitt

modersmal som liknar det nya ordet i uttal. Efter att ha gjort det kopplar inlararen det
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nya ordet med ordet pa modersmalet med hjalp av en bild eller en serie av bilder i sitt
huvud. Det viktigaste ar att inl&raren bearbetar en stark koppling mellan det nya ordet
och dess dverséttning och betydelse. Det ar bara bra om kopplingen ar skojig — det
underlattar hagkomsten.'®> (Macaro 2003:77-80; Fan 2003:227.)

Né&r inldraren anvander orden i olika kommunikativa situationer, anvéander hen
naturligtvis ljud men ocksa kontext for att lara sig. Det behdver inte ens vara fraga om
anvandning av ordet utan det kan hjalpa om inléraren helt enkelt talar om ordet med
nagon. Da far ordet en kontext och det hjélper i inlarningsprocessen. Om det finns
nagon som vill hjalpa i inlarningen, kan man testa varandra genom att fraga ord, men
inlararen kan ocksa testa sig sjalv med de redan presenterade satten dar hen anvander
skrift. Om inlararen vill mota orden i sin vardag och koppla dem till nagot — det kan
vara nagot som har en logisk relation till ordets betydelse — kan hen placera sma lappar
med ord i sitt hem. (Fan 2003:223; Macaro 2003:77-79.)

Det ar effektivt om inléraren bildar samband mellan ord och deras betydelse och
anvinder ord i lampliga kontexter. Aven upprepning spelar en viktig roll i
inlarningsprocessen. Inlararen kan bilda logiska samband mellan ordet och dess
betydelse och anvandning, men ordet maste upprepas manga ganger sa att det blir en
permanent koppling i minnet och ordet kan anvéndas flytande i en passande kontext.
(Macaro 2003:77-79.)

3.2 Inlarares ansvar i inlarningen av frammande sprak

Synen pa inlararen bygger pa inlararens sjéalvstandighet och ansvar i hantering av ny
information (GLP 2015:6). Inlarning forutsatter inlérarens aktivitet (Elomaa 2009:151).
Varje sprakinlarare kan fundera 6ver hur bra hens larare &r, men inlarningen beror
mycket pa vilken roll inldraren sjalv tar i inlarningsprocessen. En framgangsrik
sprakinlarare borde kunna fokusera pa sprakets form, betydelse och innehall, vara aktiv

I inl&rningssituationer, anvanda olika strategier och vara medveten om sin egen

1> Det finns bade positiva och negativa forskningsresultat om anvandningen av nyckelordsstrategin, men
av allt att ddma maste strategin valjas s att den passar inlararens satt att lara sig.
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inlarning (Abrahamsson 2009:213). For att ha kontroll Gver inlarningen behover
inlararen atminstone motivation, inlarningsstrategiska kunskaper och autonomi. Dessa

teman kommer att behandlas i detta kapitel.

En sjalvstandig inlarare maste kunna fatta beslut om féljande fragor: vad hen vill lara
sig, nar hen vill lara sig och hur hen vill lara sig. Inlararens val och ansvar &r viktiga,
fast dven inlarningsmiljén spelar en viktig roll i processen. (Elomaa 2009:151.) For att
vara sjalvstyrande maste en inlarare kanna sig motiverad. Det autonoma

forhallningssattet kan anses bygga pa inlararens motivation. (Kotilainen 2015:27-28.)

Motivation kan ses som en komplicerad kombination av ens forestallningar, attityder
och forvantningar. Motivationen kan komma inifran eller utifran. Inldraren kan till
exempel ha en inre vilja att lara sig eftersom hen &r intresserad av spraket och dess
kultur i sig. Da handlar det om inre motivation. Inlararen kan ocksa se
sprakkunskapernas varde for sin framtid och studera darfor. Da ar det fraga om yttre
motivation. (Abrahamsson 2009:205-208; Tseng och Schmitt 2008:358.) De
uppfattningar som en inldrare har i borjan av sina studier om sina kunskaper och om
spraket spelar en viktig roll i inlarningen och paverkar motivationen, men det ar majligt
att installningen till malspraket och dess kultur forandras 6ver tiden. (Abrahamsson
2009:214; Hu och Tian 2012:237-239.)

Anvandningen av strategier och motivation &r kopplade till varandra. Motivationen
paverkar valet av inlarningsstrategier (Hu och Tian 2012:237-239; McDonough
1995:101). Redan ar 1989 kom det fram att anvandningen av flera strategier ofta ar mer
effektiv an anvéandningen av en strategi (McDonough 1995:101). Det ar i alla fall viktigt
att inlararen forstar varfor hen borde anvéanda de olika inlarningsstrategierna och hur
hen kan vélja de lampligaste strategierna. Inlarare far ofta veta om olika
inlarningsstrategier men de forstar inte hur strategierna kunde hjalpa dem att lara sig.
(Victori och Lockhart 1995:224.)

Alla de som studerar sprak ar inte likadana och darfor har de inte likadana fardigheter

att lara sig. Det finns ofta skillnader i anvandningen av ordinl&rningsstrategier mellan
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framgangsrika och svaga inlarare. Anvandningen av flera strategier ar vanligare bland
framgangsrika inlarare an svaga inlarare (McDonough 1995:90). Bade framgangsrika
och svaga inlarare kan anvanda manga olika ordinlarningsstrategier, men de
framgangsrika anvander metakognitiva strategier i storre omfattning ar de svaga
(Griffiths 2003:369). Strategier som de svagare anvander &r inte alltid de mest lampliga
for dem eller de anvénds pa ett felaktigt satt (Griffiths och Oxford 2014:2). Det som i
alla fall ar viktigt ar att alla kan lara sig sprak om de bara far nagon typ av hjalp (Victori
och Lockhart 1995:225).

Det har ocksa kommit fram att de inlarare som har fortroende for sin formaga att lara
sig, kan med fortroendet kompensera sina svagheter som inlérare. Om inlérningen kénns
svar, kan inlararen aven borja tanka att hen inte kan lara sig sprak fast det bara &r fraga
om att hen inte har en uppfattning om sina egna férmagor och de olika mdjliga
kognitiva strategierna. (Victori och Lockhart 1995:225.)

Inlararens ansvar for sin egen inlarning och inlararens autonomi ar ocksa kopplade till
varandra. De ar dven kopplade till inlarningsstrategiska kunskaper och motivation. Det
behovs alltsd bade motivation och inlarningsstrategiska kunskaper for att na en ideal,
motiverande och autonom inldrningssituation. (Salo och Hildén 2011:21; Winstead
2012:4.)

Nar inlararen far ta ansvar for sina egna studier och sin egen inlarning, véacker det en
motivation hos inléraren att lara sig. Det har aven kommit fram att inlararen kan borja
tillampa inlarningsstrategier sjalvstandigt, men det behdvs oftast en autentisk situation
dar det enda kommunikationsmedlet ar anvandning av malspraket. (Salo och Hildén
2011:21; Winstead 2012:4, 13, 15.)

Det ar aven viktigt att inlararen kénner att hen har kontroll éver sin inlarning. Flera
faktorer maste realiseras samtidigt for att inlararens motivation och autonomi ska oka.
Forst maste inlararen sjalv vara formogen att borja lara sig. For att vara formogen maste
hen kunna anvénda lampliga strategier for att na sitt mal. Inlararen maste ocksa tro pa

sig sjalv som sprakinlarare, vilket har visat sig ha en positiv inverkan pa inlarningen.
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Naturligtvis behover inlararen hjalp fran lararen i denna process som knyter ihop
motivation, anvandning av strategiska kunskaper och sjalvstandighet. (Salo och Hildén
2011:21; Winstead 2012:4.)

Som sagt ar motivation viktig for inlararens autonomi men den kan ocksa téankas vara
nagot som inte garanterar sjalva inlarningen utan bara férsnabbar processen (Cook
2001:115). Pa detta satt blir undervisningen annu viktigare och lararens insatser spelar
en stor roll. Lérare tycker ofta att det bésta sattet att Iara sig a&r genom att anvanda olika
kommunikativa 6vningar medan inlarare skulle vilja koncentrera sig pa grammatiken
och ordférradet. (Hu och Tian 2012:237-239.) Kommunikativa évningar spelar en
viktig roll pa spraklektionerna eftersom de erbjuder autentiska situationer dar inlarare
kan ha en naturlig kontakt med spraket (Nation 1990:3). Det racker dock inte med
autentiska situationer, utan inlararna kan na battre kunskaper i spraket nar de tar mer
ansvar for sina studier och aktivt borjar anvanda strategier for att lara sig (Fan 2003:1;
Abrahamsson 2009:210).

Det &r vanligt att lararen tar for mycket ansvar for inldrarens inlarning. Det kan bero pa
brist pa kunskaper i att undervisa i strategier eller kanslan av ansvar for inlararens
inlarning. 1 alla fall far inlararen inte ens en chans att lara sig att ta ansvar, om hen inte
ens uppmuntras till det. (Salo och Hildén 2011:24-30.)
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4 Analys

Med mina intervjuer och narlasning av larobdcker i svenska ville jag fa svar pa mina
forskningsfragor. For det forsta ville jag veta vilka slags uppfattningar larare har om
ordinlarningens roll i svenskundervisningen och for det andra ville jag fa fram hur
larobdcker tar fasta pa ordinlarning. For att fa svar pa den forsta forskningsfragan gjorde
jag tva fokusgruppsintervjuer med svensklarare och for att reda ut den andra fragan
analyserade jag larobocker i svenska. Svaret pa den forsta forskningsfragan presenterar
jag i kapitel 4.2 och svaret pa den andra fragan i kapitel 4.3. Innan jag gar in pa sjalva
analysen, presenterar jag 1 kapitel 4.1 min modell for Kkategorisering av
ordinlarningsstrategier som jag skapade pa basis av mina intervjuer, narlasning av

larobdcker och tidigare teorier om ordinlarningsstrategier.

4.1 Modell for kategorisering av ordinlarningsstrategier

Min modell baserar sig som sagt pa mina intervjuer, narlasning av larobocker och
tidigare teorier om ordinlarningsstrategier. | denna avhandling betyder
ordinlarningsstrategi de strategiska medel som en inlérare medvetet anvander och
tillampar i sina studier for att lara sig ord pa ett frammande sprak. Det ar fraga om olika
aktioner som kan underlatta och effektivera ordinlarningen for inlararen. Dartill &r det
viktigt att inlararen ar medveten om tillampandet och anvéandningen av en lamplig

strategi (se kap. 3.2).

I min modell finns det egentligen bara tva huvudkategorier: metakognitiva och
kognitiva strategier (se ocksa Abrahamsson 2009:211; Fan 2003:223; McDonough
1995:89). Metakognitiva och kognitiva strategier star pa samma niva i och med att en
inlarare behdver strategier fran bada de har kategorierna. Inlararen kan kéanna till hur
goda och hur manga kognitiva strategier som helst men om hen inte har metakognitiva
strategier, dvs. en plan for vad hen kommer att gora for att lara sig, hjélper strategierna

inte.
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Ordinl&rningsstrategier

Metakognitiva

Kognitiva strategier strategier

Enskilda ord Associerade ord Ord i kontext

Bild 1. En modell for kategorisering av ordinlarningsstrategier

Det finns tre undergrupper i min modell for kognitiva ordinlarningsstrategier. Modellen
baserar sig pa hur ord hanteras. Det kan vara fraga om utnyttjande av enskilda ord,
associerade ord och ord i kontext. | varje kategori ingar strategier for visuella, auditiva,

kinestetiska och sociala inlarare.

Det som varierar mellan grupperna ar & ena sidan hur mycket insats de kraver av
inlararen och & andra sidan om de forbéattrar receptiva eller produktiva kunskaper (se
ocksa Laufer och Goldstein 2004:404; Lindberg 2006:94; Niitemaa 2014:143; Wu
2013:24) hos inlararen. Strategierna i gruppen enskilda ord kraver fa forkunskaper och
lite insats av inlararen och de stoder endast produktiva kunskaper. Strategierna i
gruppen associerade ord kraver nagra forkunskaper och inlararens egen insats och
tankande. Dessa strategier forstarker inlararens produktiva kunskaper men i nagra fall
aven receptiva. Strategierna i gruppen ord i kontext forstarker mestadels inlérarens
receptiva kunskaper och de kréver ganska mycket forkunskaper. De forstarker éven

inldrarens produktiva kunskaper men bara med inldararens medveten egen insats.
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4.2 Lararnas uppfattningar om ordfoérradets roll i att kunna svenska

Som framgar av material- och metodkapitlet gjorde jag tva fokusgruppsintervijuer.
Lararna har presenterats i kapitel 1.2.1. De har fatt pseudonymerna Andrea, Eine, Inge,

Robin, Kim och Jean.

I de foljande underkapitlen presenterar jag l&rarnas uppfattningar om ordinlarning
(4.2.1) och undervisning av ordforradet (4.2.2). Intervjuerna gjordes pa finska. Citaten

nedan har dversatts av mig.

4.2.1 Lararnas uppfattningar om ordinléarning

Vilka ord ska studeranden lara sig?

Lararna upplevde i allmanhet ett brett ordférrad som det viktigaste inom
ordinlarningen. Det som alla larare var eniga om var att de viktigaste orden for inlararen
ar de som tangerar inlararens eget liv och de som har en hog frekvens. En del av lararna
tyckte att de vet vilka de personliga och viktiga orden ar och kan vélja orden for sina
studerande aven nar det galler extramaterial. Dartill tyckte flera larare att studeranden
ofta behdver hanledning med att lara sig att hitta de viktigaste orden i langre texter. En
del tyckte anda att det &r bast om studeranden sjalv viljer de viktigaste orden. Till
exempel tyckte Inge att studerandena studerar ivrigare och med en stérre motivation om

de sjalva far valja de viktiga orden.

Ett brett ordforrad upplevdes viktigt av alla larare och det ar ganska logiskt — om man
har ett brett ordforrad, kommunicerar man battre pa ett frammande sprak. Eftersom
tiden i skolan &r begransad, vore det nyttigt for lararen att tanka lite pa vilka ord som
tillhor det viktigaste ordforradet och varfor. | intervjun kom det i alla fall fram att ingen
av de intervjuade lararna ifragasatte larobockers ordférrad. Robin erkande till och med

att hen inte ens hade tankt pa saken.
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Alla larare tyckte att ordforradet som finns i studentproven &r viktigt och nyttigt, och
darfor borde ordférradet studeras atminstone av dem som tanker skriva svenska i
studentskrivningarna. Né&r det galler annat extramaterial, var det inte alltid obligatoriskt
for inlararen att lara sig ordforradet. Nagra larare hade i alla fall valt att sjalva gora en
liten ordlista for extratexter for att underlétta studerandens ordinlarning. Till exempel
tyckte Andrea att det ar svart for studerandena att hitta nyttiga ord i langre texter och att
det ”gar helt at skogen” nér de borde gora sa. Inge tyckte daremot att studerandena kan

valja de relevanta orden, vilket samtidigt hjalper dem att Oversatta texterna.

Lararna hade olika &sikter om produktiva och receptiva ord. Atminstone Robin tyckte
att det produktiva ordforradet inte behdver vara sa stort utan studeranden Kklarar sig bra
med ett brett receptivt ordforrad. Robin ansag dessutom att studerandena ofta forstar om
de har ett gott receptivt ordforrad eller inte. Hen forklarade att “om man forstér bokens
texter utan ordlista, kan man redan ganska mycket”. Enligt lararna kunde nagra
konstruktioner och vissa ord laras in bara passivt om studerandena inte ar motiverade att
lara sig svenska. Speciellt nominalfraserna upplevdes vara valdigt svara for
studerandena och de flesta larare tyckte att dem behdver gymnasiestuderandena inte lara
sig produktivt utan endast receptivt. | alla fall menade lararna att svenskans starka verb
ska laras utantill oberoende av sprakkunskapsnivan.

Ordinlarningsstrategier
Det behdvdes en direkt fraga om ordinlarningsstrategier for att fa lararna att beratta om
sina kunskaper och asikter om ordinlarningsstrategier. | den féljande tabellen utger jag

antalet ordinlarningsstrategier fran mina intervjuer kategoriserade enligt min modell och

darefter presenterar jag strategierna som kom fram.
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Tabell 3. Antalet ordinlarningsstrategier i intervjuer

Kategori Gruppl | Grupp?2 | Totalt
Enskilda ord 6 1 7
Associerade ord | 5 3 8

Ord i kontext 3 3 6
Totalt 14 7 21

Tabell 4. Ordinlarningsstrategier procentuellt per intervjugrupp

Kategori Grupp 1 Grupp 2
Enskilda ord 43 % 14 %
Associerade ord 36 % 43 %
Ord i kontext 21 % 43 %
Totalt 100 % 100 %

Som det framgar av tabellerna 3 och 4 hade lararna i de tva grupperna lite olika satt att
narma sig ordinlarningsstrategier. | allménhet tog den forsta gruppen upp flera strategier
an den andra. Den forsta gruppen tog upp flera strategier som utnyttjar enskilda ord och
associerade ord an den andra (se tabell 3). Den andra gruppen tog upp flera strategier
fran kategorierna som utnyttjar associerade ord och ord i kontext an fran den som
utnyttjar enskilda ord. Bada intervjugrupperna tog upp tre strategier som ingar kategorin
dar ord i kontext utnyttjas — procentuellt spelade dessa strategier en storre roll for den
andra gruppen an for den forsta (se tabell 4). De flesta strategier som ndmndes av

lararna tillhdrde gruppen som utnyttjar associerade ord.

Den forsta gruppen tog forst upp att man lér sig ordens form och konstruktion genom att
skriva. Den skriftliga formen upplevdes viktig i inlarningsprocessen eftersom
sprakkunskaperna fortfarande testas sprakkunskaper med skriftliga prov. Gruppen
ndmnde dartill andra strategier som tillhdr kategorin enskilda ord: anvandning av
inlarningsspel, mobilspel och korsord samt uttal av ord. Den enda strategin som den
andra gruppen namnde fran kategorin dar enskilda ord utnyttjas var anvandning av

inlarningsspel.
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Den andra gruppen tog forst upp anvandning av orden och speciellt muntlig
anvandning. Lérarna ansag att nar inlararen anvander ord i olika situationer och
kontexter, lar hen sig orden. Det kan vara i egna fraser da det géller utnyttjande av
associerade ord eller i fri muntlig kommunikation da det ar fraga om ord i kontext.
Gruppen var enhéllig om kontextens betydelse och dartill om att det ar viktigt att
inlararen kopplar ordforradet till egna erfarenheter och sitt eget liv. De papekade att nar
inlararen bildar en forbindelse med orden som ska laras in, uppstar en emotionell
minneshild hos hen och hen kommer ihag ordet battre. Det underlattar hagkomsten av
ordet.

Bada grupperna tyckte att aven exponering for svenska kan anvandas som
inlarningsstrategi. Strategin ingar i kategorin dar ord i kontext utnyttjas. Nar exponering
anvands som ordinldarningsstrategi, betyder det att inldraren & medveten om
exponeringen for malspraket. Om inlararen till exempel véljer att lyssna pa svenska,
maste hen verkligen koncentrera sig pa att lyssna. Den forsta gruppen hade till exempel
rekommenderat att studerandena ska lyssna pa svenska pa fritiden. Lararna i gruppen
tog aven upp att det ar nyttigt att titta pa svenska filmer men med svenska texter, inte
finska. Sa hor och ser inlararen hela tiden nya ord och det blir lattare att lara sig dem.
Den andra gruppen tog upp att det ar latt att hitta svenska i vardagen, atminstone i

skriftlig form eftersom svenska texter anvands till exempel i alla matférpackningar.

Lararna verkade tycka att det &r nyttigt att anvanda ordinldarningsstrategier nér
studerandena vill bygga ut ordforradet. Pa lektionerna lar de sig ord omedvetet. Det
viktigaste ordforradet automatiseras pa lektionerna, men nar inlararen anvander till
exempel sadana ordinlarningsstrategier som har med associerade ord att gora, handlar
det om att bygga ut ordférradet. Bada grupperna tog upp anvandning av egna fraser och
synonymer och den forsta gruppen tog dartill upp anvéandning av synonymer,

ordfamiljer och tankekartor.

Lararna hade nagra tankar om hur deras studerande brukar studera ord fast de inte

brukade fraga om det. Lararna i den forsta gruppen tyckte till exempel att manga
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gymnasiestuderande studerar ord med “den urgamla metoden” som ingar kategorin dar
enskilda ord utnyttjas. Strategin fungerar sa att studeranden tacker orden pa svenska och
forsoker komma ihag dem med bara den finska Gversattningen och tvartom. De tyckte
att strategin harstammar fran studerandenas foraldrar som sjalva anvande metoden i
skolan eller brukade fraga sina barn om ord och darfor kanns metoden lamplig och
trygg. | den andra gruppen beréttade Jean att studerande i hens skola brukar ge tips till
varandra om olika strategier, och da tar studerandena tipsen val emot nar de inte
kommer uppifran. Robin tyckte att manga studerande skapar sina egna

inlarningsstrategier utan nagon undervisning i dem.

Lararna berattade ocksa att de antar att studeranden far hora om ordinlarningsstrategier,
eller atminstone om olika inlarningsstilar i grundskolan och darfor ar det inte
nddvéndigt i gymnasiet. Det finns inte tid for det heller i gymnasiet. | alla fall var alla

lararna eniga om att ordinlarningsstrategier ar viktiga for inlararen.

4.2.2 Lararnas uppfattningar om undervisning av ordforradet

Undervisningsmetoder

Som framgar ovan kunde lararna namna manga strategier, men de ansag det inte viktigt
att anvanda tid pa att undervisa i strategierna. Lararna berattade att de utnyttjar
ordinlarningsstrategier i sin undervisning och i dvningar for att underlatta inl&rning for
sina studerande — det kan ségas att de tvingar studeranden att utnyttja strategierna under
lektionerna. Lé&rarna var &ven medvetna om att det finns information om
ordinlarningsstrategier i larobdcker men bara Eine utnyttjade tips och gick igenom dem
med sina studerande. Ldrarna upplevde att studeranden borde ha Ilart sig
ordinlarningsstrategierna i hogstadiet och ville darfor inte anvanda tid pa dem i
gymnasiet. Det som lararna inte verkade gora var att fa sina studerande medvetna om
anvandningen av ordinlarningsstrategier utan de litade pa implicit inldrning under

lektionerna.
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Det kom fram att det allra viktigaste i svenskundervisningen var att forsoka motivera
studerandena till inlarning. Motiveringen handlar om att atminstone lamna en positiv
bild av svenska for studeranden.® Att lararna upplever motivering som det viktigaste
har en stor inverkan pa undervisningen och dess betoningar. Lararna tog till exempel
upp att det &r viktigt i gymnasiet att lararen har en avslappnad, praktisk och humoristisk
attityd till svenska och inlarning. Pa sa satt ar det lattare att behalla den lilla
motivationen som finns och att fa studeranden att studera. | alla fall upplevde Andrea att
hen inte har tid for att motivera studeranden pa lektionerna eller gora svensklektionerna
speciellt roliga genom att "’hela tiden titta pa Muminvideor” eftersom studeranden maste

lara sig vissa grammatiska regler och ordforrad oberoende av om det &r roligt eller inte.

Lararna var vana vid att anvanda olika medel for att hjalpa sina studerande i
ordinlarningen sdsom ordprov. Asikterna om ordprov gick dock isar. Robin ville inte
anvéanda ordprov eftersom hen ville att inlararen l&r sig att ta ansvar for sin egen
inlarning. Hen beréttade att hens studerande tycker om det och lar sig att ta ansvar. De
andra tyckte att det egentligen &ar tvartom — om man inte haller ordprov, ber
studerandena om dem for att ha en orsak att studera. Av de lararna som brukade halla
ordprov tyckte en del att det verkligen syns i kursprov om man haller ordprov, men en
del tyckte att det inte gor nagon skillnad. Ibland lyckas studerandena i kursprov, ibland

inte.

Forutom ordprov namnde lararna ocksa elektroniska inlarningsmedel. De tyckte att det
finns manga studerande som tycker om att anvanda olika elektroniska spel som
hjalpmedel och att det ocksd verkar motivera inlararen. Lararna tyckte dock att
elektroniska spel inte &r sa bra eftersom det oftast frdgas om enstaka ord och dessutom
behdver inldraren inte tanka pa I6sningar. En sadan aktivitet upplevdes som ineffektiv
av lararna for man kommer inte ens ihag ordets skriftliga form efter en sadan 6vning
men i alla fall tyckte studerandena om dem. Det bésta enligt lararna var att anvénda
elektroniska inlarningsmedel som strategiska hjalpmedel pa lektionerna. De kan vara

nyttiga for manga olika typer av inlarare i och med att de ar multimodala. Man kan dven

1° Detta ansdgs viktigt speciellt darfor att de flesta av studerandena kommer att fortsatta sina studier vid
yrkeshagskolor eller universitet dar de maste klara sig i de obligatoriska kurserna i svenska.

42



ha videomaterial, och dar ar det inte omdjligt att ocksa kanslor & med i

inlarningsprocessen, tillsammans med ljud och rorlig bild.

Lararna hade varierande asikter om laxor. Den forsta gruppen ansag laxor som nagot
obligatoriskt och den andra gruppen tyckte néstan tvartom. I alla fall kom det fram att
ordinlé&rning inte ges som laxa for studerandena. Att inte ge ordinlarning som léxa kan
bero pa att lararna litar pa att studerandena forstar att de borde studera de nya orden
eller att de kommer att lara sig dem implicit pa lektionerna. Bara Jean papekade att hen
forsoker paminna sina studerande om att de ska testa olika satt att studera for att hitta
lampliga strategier. Lektionstiden racker inte till sadant.

Lararna hade inte tankt pd om deras studerande forstar vad de borde ldra sig med de
olika 6vningar som de gor. Lararna blev dven lite éverraskade av denna fraga och
Andrea sade att ’kyl mé luulen, et vaikken ma nyt ihan rautalangasta sitd siel vaanna, ni
kyl mé luulen, et ne hahmottaa”. Med andra ord antog Andrea att studerandena forstar
vad det handlar om aven om hen inte forklarar évningarna for dem. Lararna kunde
egentligen inte motivera detta mer. L&rarna tog det som en sjalvklarhet att studerandena
forstar vad som & meningen med évningarna eftersom de sjalva som larare har planerat

allt val.

Svarigheter med ordinlarning

Enligt lararna har studerandena svarigheter med att sitta ner och studera och det orsakar
ocksa problem med ordinlarning. Lararna upplevde som viktigt att inlararen forstar att
man inte lar sig utan att gora nagot for att lara sig, namligen att hen maste forsta att hen
maste studera. Lararna tog upp att det ofta ar langa ordlistor som maste studeras och
listorna upplevs inte motiverande av studerandena. Da blir det &nnu svarare att

koncentrera sig pa att studera.
Svarigheter med ordinlarning, vilket leder till svaga kunskaper i ordférrad, kan bli ett

stort problem i svenska. Till exempel blir horforstaelse svar nar studeranden inte har ett

brett ordforrad. Om studeranden inte forstar ett ord, tror hen ofta att hen inte kan forsta
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nagonting om det som hen kommer att hora. Lararna upplevde att det beror pa att manga
studerande dr osékra pa sina sprakkunskaper. Darfor vagar de inte ens forsoka gissa vad

obekanta ord betyder utan ger genast upp.

Flera larare tyckte att manga studerande &ven behover handledning och hjalp med
ordforradet. Andrea beréattade ett exempel. Enligt hen “gar det ofta helt &t skogen™ nir
studerandena borde gora en ordlista av extramaterialet. Hen berattade om en studerande
som hade velat ta verbet bli med i sin ordlista. Andrea papekade att bli nog ar ett valdigt
viktigt ord men att studeranden egentligen borde kunna verbet utantill och att valet
darfor var ganska irrelevant. Studeranden kan vara ganska radlés nar hen borde forsta
langa texter som innehaller okanda ord. Da behdver studeranden hjalp med att hitta de

viktigaste orden for hen.

Alla l&rare var 6verens om att differentiering ar viktigt eftersom det finns studerande
med sa olika kunskaper och fardigheter i svenska. Det som upplevdes som viktigt for
alla studerande var muntliga kunskaper pa den nivan som de kan na. Ordforradet spelar
en viktig roll i muntliga kunskaper. De flesta l&rare upplevde att det & mer motiverande
for de svagare studerandena att ¢va sina muntliga kunskaper an att koncentrera sig pa
sprakets sma detaljer. Darfor kan lararen vara mer flexibel med grammatisk korrekthet

om studeranden kan kommunicera pa svenska pa nagot sétt.

Elevautonomi

| den forsta gruppen var lararna enhalliga om elevautonomi, medan asikterna i den
andra gruppen varierade. Som sagt holl Robin inte alls ordprov for sina studerande
eftersom hen tyckte att studeranden maste forsta att hen studerar for sig och inte for att
visa det for lararen. Hen gav stédundervisning for dem som behéver, men ordprov var
ett absolut nej for hen. Robin var faktiskt den som mest ville att studeranden skulle ta
ansvar for sina studier och forsta det daven om det ar lite svart i borjan. Det intressanta
var att alla de tre lararna i Robins grupp hade olika asikter om temat men anda var de
medgorliga nar en annan larare talade om sina metoder och sina asikter. De ifragasatte

ganska lite och verkade vara sékra pa sina egna metoder for att skapa elevautonomi.
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Lararna i bada grupperna brukade ta ansvar for inlarning nar det ar problematiskt i
stéllet for att starka studerandens strategiska kunskaper. | allménhet var lararna ivriga
att gora sitt basta for att hjélpa alla inldarare med svenskan, och lararnas roll i
svenskundervisningen var aktiv. Alla larare upplevde att det basta séttet att hjalpa en
studerande &r att ge individuell stédundervisning, eller stoédundervisning i sma
grupper.t” Nar lararna beskrev det som hander i stédundervisning, var det mest
individualiserad och personlig undervisning i nagot specifikt sprakproblem. | stallet for
att lara studeranden att lara sig verkade lararna hjélpa med forklaringar vare sig det var

fraga om verbbojning eller ordfoljd.

Lararna hade olika upplevelser av stodundervisningens inverkan pa inlararen. En del
larare tyckte att det alltid & samma studerande som far stédundervisning, medan andra
tyckte att studerandena séllan behdver komma tillbaka till stddundervisning om de en
gang har varit dar. Ingen av lararna sade att de undervisar i inlarningsstrategier i

stddundervisningen.

4.3 Ordinlarning i larobocker

Larobockerna spelar en viktig roll i skolundervisningen, vilket framgar bade av de
presenterade studierna om skolundervisning i Finland (se kap. 2.3) och av mina
intervjuer (se kap 4.2.1). Darfor ar det skal att diskutera hur nagra av de nyaste

svensklarobockerna®® i hdgstadiet och i gymnasiet tar fasta pa ordinlarning.

4.3.1 Ordinlarningsstrategier i larobocker

| tabellen nedan anger jag en Oversikt 6ver de ordinlarningsstrategier som forekommer
eller inte forekommer i larobdckerna. Bokstaven G efter namnet pa boken betyder att
det ar frdga om en gymnasiebok och H att det ar en hogstadiebok.

17 Stodundervisning var inte mojligt i alla skolor pa grund av skolornas budgeter men det upplevdes som
det bésta séttet att stodja inlarningen i alla fall.

18 Bokserierna som &r med &r Magnet, Galleri och Precis frén gymnasiet och Megafon, P& gdng och Klick
fran hogstadiet.
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Tabell 5. Ordinlarningsstrategier i larobocker

Kategori Galleri | Precis | Magnet | Megafon | Pagang | Klick

(G) (©) (G) (H) (H) (H)
Enskilda ord X X X X X X
Associerade ord | X X X X X X
Ord i kontext X X X X

Det finns strategier som utnyttjar enskilda ord och associerade ord i varje larobok. Den

enda kategorin som fattas i tva hogstadiebdcker ar utnyttjande av ord i kontext.

I det foljande ger jag konkreta exempel pa strategier som forekommer i larobockerna
och i vilken grupp de ingar. Dartill diskuterar jag hur strategierna presenteras i varje

larobok.

Strategier som utnyttjar enskilda ord

Bland gymnasielarobdckerna innehaller Galleri flest tips pa strategier som utnyttjar
enskilda ord. Enligt Galleri ska studeranden vara aktiv med orden och studerandena ska
undervisa varandra. Dartill ska studeranden gora ordlistor, ldsa upp ord och fésta
uppmarksamhet pa uttalet. | Precis ar det enda tipset som tillhor denna kategori att lasa
upp ord. 1 Magnet ges ett tips pa att studeranden ska soka upp ord i elektroniska

ordbdcker.

I Megafon rekommenderas anvéndning av ordlappar, skrivande av ordlistor, upplasning
och inbandning av ord. Bade Megafon och Pa gang uppmuntrar studeranden att utnyttja
elektroniska spel. P& gang rekommenderar dven anvandning av korsord och ordlappar
samt anvandning av att inlararen tacker ordet pa malspraket och forsoker komma ihag
oversattningen med hjdlp av modersmalet. Bade i P4 gang och i Klick star det att

studeranden kan testa sina ordkunskaper med en kompis och skriva ord.

Strategier som utnyttjar associerade ord
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| Galleri och Precis namns manga likadana tips: anvandning av synonymer, motsatser
och andra fraimmande sprak, skrivande av egna fraser, ritning av nagot som relaterar till
orden och forstas den redan namnda grupperingen. Galleri uppmuntrar studeranden att
bilda uttryck, satta samman ord och att gbra en tankekarta, medan Precis
rekommenderar koppling av ord och bild genom att géra en bildsokning pa Google.
Precis ger aven rad om att studeranden kan utnyttja kanslor for att géra kopplingar.
Ocksa Magnet tipsar om att studeranden kan skriva egna fraser och bilda ordpar samt

andra associationer.

I hogstadielarobockerna namns gruppering i varje larobok. Megafon och Klick ger rad
om att studeranden aven kan anvéanda farger i grupperingen. | Megafon star det att
studeranden kan hitta pa roliga regler for att bilda associationer. Bade Megafon och
Klick uppmuntrar till att rita ordets betydelse. Klick tipsar &ven om att studeranden kan
rita ord pa kompisens rygg for att gora inlarningen mer social. 1 Pa gang tas upp att
studeranden kan skriva egna fraser eller utnyttja kanslor for att bilda kopplingar. Aven

skrivande kommer fram i Klick.

Strategier som utnyttjar ord i kontext

Alla gymnasielarobdcker uppmuntrar studeranden att gissa ordens betydelse med hjalp
av kontext. Galleri vagleder studeranden i att tanka pa ordens anvandning i en situation,
alltsa placera orden i en kontext pa forhand. Dartill tipsar boken om att studeranden kan
muntligt referera lastexter pa svenska eller titta pa svenska tv-program, lyssna pa svensk
radio och l&sa svenska tidningar. | Precis uppmuntras studeranden att konstruera en
rolig historia med nya ord och pa det sattet placera orden i en rolig kontext. Dartill
tipsar boken om att studeranden kan gissa betydelser med hjalp av kontext och
detsamma tipsar &ven Magnet om. Magnet uppmuntrar till anvandning av svenska

undertexter i filmer och tv-program och till muntlig anvéndning av ord.
Bland hogstadiebocker ger endast Megafon tips pa anvandning av ord i kontext. Tipsen

gar ut pa att hitta pa roliga historier, lyssna (pa svensk musik), tala svenska med

kompisar, titta pa svenska filmer och lasa svenska texter da man ser sadana. Med olika

47



svenska texter menas till exempel tidningar men ocksa reklam, innehallsdeklarationer

och webbsidor.

Hur strategier presenteras i larobdcker

Gymnasie- och hogstadiebocker skiljer sig fran varandra pa ett par satt. |
gymnasiebdckerna finns texter, ordforrad och dvningar alltid i en och samma bok och
studeranden behéver bara en bok per kurs.'® P& hégstadiet behéver inlararen tva bocker
per &%, textbok och 6vningsbok. Darfor 4r det sammanlagt sex hogstadielarobocker
som ar med i materialet. Textbdckerna ar endast for texter och annat svensksprakigt
material medan det finns Ovningar samt ordlistor for textbdckers texter i

dvningsbockerna.

I gymnasiebockerna finns det tva olika satt att presentera ordinlarningsstrategier. |
Galleri presenteras strategierna tillsammans som en lista i studerandens forsta kursbok i
delen som heter Tipsgalleri. Det finns inte flera tips i lararhandledningar och de évriga
kursbockerna hanvisar till den forsta boken i samband med temaordlistor. | Precis och i
Magnet férekommer tipsen pa ordinlarningsstrategier slumpmassigt i boken. | Precis

finns det dessutom motiveringar om varfor det vore bra att anvéanda strategin i fraga.

| hogstadielarobdckerna varierar presentationen av ordinlarningsstrategier mer &an i
gymnasielarobockerna. 1 Pa gang forekommer strategierna slumpmassigt i
évningsbockerna samt som en lista pa bockernas inre omslag. 1 Megafon férekommer
det inte ndgra direkta tips pa ordinlarningsstrategier. Endast i lararhandledningen® finns
det en lista pa konkreta ordinlarningsstrategier, och lararen har ansvaret for att ta upp
ordinlarningsstrategierna. Den forsta textboken presenterar i alla fall en lista pa
6vningar som eleverna kan gora i sin vardag for att underlatta inlarningen av svenska i
allménhet och den andra &vningsboken presenterar strategier i form av en

sjalvvardering. | Klick finns det nagra ordinlarningstips i den forsta évningsboken och i

9 Det ar sammanlagt sju kurser som kan studeras pa gymnasium och fem av dem &r obligatoriska. Ibland
erbjuder skolor 6vriga muntliga kurser.

20 pg hogstadium ar bockerna gjorda for arskurs, vilket &r olikt frén gymnasium.

2! Lararhandledningen ar i elektronisk form.
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lararhandledningens facit i samband med ordforradsévningar. | textbdcker eller i sjalva

lararhandledningarna finns det ingenting.

4.3.2 Frekvens av ordinlarningsstrategier i larobocker

Strategierna som presenteras i larobockerna kan hjalpa studeranden bade med
forbattring av receptiva och med produktiva ordkunskaper. Antalet presenterade

strategier framgar av tabellen nedan.

Tabell 7. Antalet ordinlarningsstrategier i larobocker

Kategori Galleri | Precis | Magnet | Megafon | Pa Klick | Totalt
© |© |©@ |#H ging | (H)
(H)

Enskilda ord 5 1 2 6 6 2 22
Associerade 10 8 4 3 3 5 33

ord

Ord i kontext |6 2 3 5 - - 16
Totalt 21 11 9 14 9 7 71

Tabellen ovan visar att det finns totalt 71 tips pa strategier®” i larobdckerna. De flesta
strategier tillnor kategorin dar associerade ord utnyttjas. Pa andra plats kommer
strategierna som tillhor kategorin dér enskilda ord utnyttjas, och minst strategier ndmns
fran kategorin dar ord i kontext utnyttjas. Med andra ord finns det fler strategier som

hjalper studeranden med produktiva kunskaper & med receptiva kunskaper.

De strategier som utnyttjar associerade ord spelar en viktig roll i gymnasielarobockerna,
framst i Galleri och Precis. Gruppering ar en strategi som namns i alla de undersodkta
larobdckerna. Det som &r viktigt i dessa strategier ar att de utnyttjar kopplingar mellan
ord. Kopplingen kan ha till exempel med grammatik, semantik och uttal att géra, om
kopplingen ar logisk for studeranden. Studerandens egen insats spelar en viktig roll vid

anvandningen av strategierna.

22 Ibland finns samma tips manga ganger i en och samma larobok. DA har jag raknat det som ett tips
eftersom det ar frdga om samma strategi for en och samma studerande.
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Nast flest strategier gar ut pa att utnyttja enskilda ord. Strategier i denna kategori spelar
en viktig roll i hogstadielarobockerna®: de flesta strategier i alla hogstadielarobocker
tillhor denna kategori. Galleri har manga strategier fran denna kategori, medan det i
Precis och Magnet finns fa. De vanligaste strategierna i denna grupp &r skrivande och

upplésning av ord som ndmns i nastan alla av larobdckerna.

Det anges fa strategier som utnyttjar ord i kontext. Orsaken kan vara att de kraver mera
forkunskaper. Dessa strategier finns i alla gymnasieldrobdcker och i Megafon (av
hogstadieldrobodckerna). Det finns bara en strategi som &r vanligare &n andra strategier i
denna kategori — gissning av ord med hjalp av kontext. Den ndmns i alla

gymnasielarobdcker.

23 Megafon, P& gang och Klick
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5 Diskussion och avslutning

| detta kapitel presenterar jag mina slutsatser om avhandlingens syfte och besvarar mina
forskningsfragor. Till slut resonerar jag om avhandlingens genomférande och ger

forslag pa fortsatt forskning.

Syftet med denna avhandling var att ta reda pa hur undervisningen i svenska
uppmuntrar gymnasiestuderande till sjalvstandig ordinlarning. For att bemota syftet
fokuserade jag pa tva forskningsfragor. Den forsta fragan handlade om gymnasielarares
asikter om ordinlarningens roll i undervisning av svenska och den andra fragan om
ordinlarningens roll i svensklarobocker. Materialet for att svara pa min forsta fraga
samlade jag in genom tva tematiska gruppintervjuer med gymnasielarare. Materialet for
att svara pa min andra fraga fick jag med att analysera tre laroboksserier for gymnasie-

och tre for hogstadieniva.

Utifran intervjuer, larobdcker och tidigare forskning skapade jag en modell for att
kategorisera de ordinlarningsstrategier som kom fram i intervjuerna och i narl&sning av
larobdckerna (se kap. 4.1). Modellen hjalpte mig att analysera materialet eftersom den
forklarade hurdana ordinlarningsstrategier lararna respektive larobdckerna uppskattar. |
modellen kategoriseras kognitiva ordinlarningsstrategier i tre undergrupper: strategier
som utnyttjar enskilda ord, strategier som utnyttjar associerade ord och strategier som
utnyttjar ord i kontext. Strategier som utnyttjar enskilda ord stoder endast inlarning av
produktiva kunskaper. Strategier som utnyttjar associerade ord forstarker mestadels
produktiva kunskaper men ibland &ven receptiva kunskaper. Strategier som utnyttjar ord
i kontext forstarker inlararens receptiva kunskaper men beroende pa inlararens egen

insats kan de &ven forstarka produktiva kunskaper.

Intervjuerna var tematiska gruppintervjuer. Med hjélp av dem fick jag fram
informanternas  tankar och uppfattningar (se kap. 1.3). Analysen av
fokusgruppsintervjuerna gav svar pa min forsta forskningsfraiga som gallde
gymnasielarares asikter om ordinlarningens roll i undervisning av svenska. Med hjalp

av innehallsanalys kunde jag kategorisera de teman som kom fram i intervjuerna.
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Lararnas uppfattningar om ordinlérning (se kap. 4.2.1) behandlade jag med tyngdpunkt
pa vilka ord studeranden ska lara sig och lararnas tankar om ordinlarningsstrategier. Det
viktigaste med ordférradet var att det ar brett och tangerar studerandens liv. Att orden
tangerar studerandens liv hjalper hen att behalla motivationen. En del larare upplevde
att det ar bast om de véljer de ord som ska laras, medan nagra tyckte att det &r battre om
studeranden sjalv valjer orden. Ibland var lararna tvungna att hjélpa studeranden att lara
sig att hitta de viktiga orden i ladngre texter och att sjalva goéra ordlistor for
extramaterialet. | allmanhet upplevde lararna att ordforradet i larobockerna racker och
larobockernas roll ifragasatts endast nar det galler langa temaordlistor. Lararna talade
inte mycket om ordforradet i larobockerna, vilket kanske visar att de inte faster
uppmarksamhet pa att det ar laroboksforfattarna som valjer orden for larobockerna. Det
som varierade mellan olika ldarare var asikterna om receptiva och produktiva
ordkunskaper; en larare tyckte att det produktiva ordforradet kan vara litet om det
passiva fungerar bra medan de andra tyckte att det finns flera sddana ord som

gymnasiestuderanden maste kunna anvanda produktivt.

Lararnas uppfattningar om undervisning av ordforradet (se kap. 4.2.2) behandlade jag
med tyngdpunkt pa undervisningsmetoder, svarigheter med ordinlarning och
elevautonomi. Det viktigaste i undervisningen var att behalla den lilla motivation som
studerandena har; lararna stravade efter en positiv och avslappnad atmosfar pa
lektionerna. Lérarna kande till manga ordinlarningsstrategier for olika typer av inlérare,
men detta verkade inte synas i deras undervisning. Enligt lararna upplevde studerandena
ordinlarningen som jobbig. Ordférradet i larobdckerna hjélper inte och ordforradet
presenteras inte alltid pa ett motiverande satt. Det &r viktigt att studeranden har en
personlig koppling till ordférradet, men studeranden behdver ocksa hjélp for att hitta det
som hen ska lara sig: de viktiga och relevanta orden. Studerandens osakerhet om sina
egna sprakkunskaper upplevdes ocksd som en svarighet. Lararnas asikter om
elevautonomi varierade. Alla larare tyckte att nar en studerande behdver hjalp med sina
studier, ar stodundervisning det basta sattet att hjalpa. | stodundervisningen far
studeranden hjalp med specifika teman, men dar undervisas inte i nagra

inl&rningsstrategier.
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Utifran resonemanget ovan kan min forsta forskningsfraga besvaras enligt foljande.
Ordinlarningen upplevs som viktig, men dess roll i undervisningen beror pa lararen och
hens prioriteringar. Ldararen kan ha mycket kunskap om olika typer av
ordinlarningsstrategier, men hen undervisar inte alltid i dem. Intervjuerna visade att
studeranden inte lar sig ordinlarningsstrategier, utan hen far personlig hjalp fran lararen

for att lara sig det som kanns svart.

For att fa svar pd min andra forskningsfraga anvande jag néarlasning av
svensklarobocker, bade for gymnasie- och hdogstadieundervisning (se kap. 4.3). |
narlasning av larobocker kom det fram att ordinlarningsstrategier behandlas i alla de
undersokta larobdckerna pa nagot satt men sattet varierar mellan larobdckerna. |
hogstadieldrobdckerna ar det mer lararens ansvar att ta upp inlérningsstrategierna med
sina studerande: i en bok férekommer de flesta strategier i lararfacit och i en annan i
lararhandledningen. | gymnasiebdckerna presenteras strategierna direkt. Det som
varierar ar presentationssattet: i nagra bocker forekommer strategierna slumpvis i

larobdckerna medan strategierna i en av bockerna presenterades tillsammans.

Utifran kategoriseringen som jag skapade (se kap. 4.1) fick jag en uppfattning om vilka
ordinlarningsstrategier larobdckerna vill att inlararen lar sig. Det visade sig att nar det
géller de strategier som utnyttjar enskilda ord &ar hdogstadielarobocker battre an
gymnasielarobdcker. Hogstadieldrobdckerna uppmuntrar till produktiv ordinlarning mer
an gymnasiebockerna. Det ar forstaeligt eftersom en inlarare som anvander strategier
som utnyttjar enskilda ord behdver mindre férkunskaper an en inlérare som anvander
strategier som utnyttjar associerade ord eller ord i kontext. Med hjalp av
kategoriseringen markte jag ocksa att det finns en koppling mellan larare och de
laroboksserier som de anvander. Lararna namnde i intervjuerna sadana strategier som

tas upp i de larobocker som de anvander.
Mina forskningsresultat motsvarar de resultat som Salo och Hildén (2011) har fatt fram.

Enligt Salo och Hildén upplever manga larare att elevautonomin skulle vara bra men att

det inte &r latt att ge ansvar at inldraren — pa grund av bristen pa tid och verktyg for att
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oka elevautonomi (se kap. 1.3). Pa samma satt visade lararnas asikter i mina intervjuer
att de hellre tar mer ansvar for undervisningen och dess individualisering for att
garantera inlarningen an undervisar i hur inlararen kan ta ansvar for sin egen inlarning.
Samtidigt tyckte lararna att inlarningskunskaper och sjélvstandig inlarning skulle vara

viktiga for studerande.

Laroboksanalysen visade att studeranden uppmuntras till elevautonomi och sjalvstandig
ordinlarning mer i gymnasieldrobdcker an i hogstadielarobocker. Enligt Salos och
Hildéns (2011) studie spelar larobocker en viktig roll i undervisningen och dérfér kunde
man anta att ordinlarningsstrategier och undervisning i elevautonomi spelar en storre
roll pa gymnasiet dn pa hogstadiet. De intervjuade lararna tyckte att det ar tvartom — att
studeranden pa gymnasiet borde ha lart sig ordinlarningsstrategier redan pa hogstadiet.
Min avhandling visar saledes att gymnasielarare kan ha felaktiga forvantningar pa sina
studerande.

Min avhandling visar att larare inte alltid bidrar till sjalvstandig inlarning aven om det
finns material for att underlatta sjélvstandig ordinlarning. Lé&rarna verkar hellre
undervisa i sprakinnehall och anvandning av sprak. Da ar det inte sjalvklart att en
gymnasiestuderande lar sig att lara pa gymnasiet. Att larare undervisar i sprakinnehall ar
forstaeligt eftersom det finns manga sprakinnehall som studeranden maste lara sig for
att na den niva som forvantas av hen. Enligt mina resultat verkar prov spela en stor roll i
undervisningen. Ett skolsystem dar lararen maste beddma sina studerande uppmuntrar
till anvandning av prov. Med hjalp av prov k&nns beddmningen réttvis eftersom alla
bedéms pd samma grunder. Fast det inte alltid ar latt att mata det som lararen vill mata i
ett prov (se kap. 2.4), kanner lararen ofta att hen maste undervisa pa ett satt som medfor
bra vitsord i provet. Da stoder hen inte sjalvstandig inlarning och de linjedragningar
som GLP (2015) erbjuder om inlarningsstrategiska kunskaper.

Pa basis av mina resultat kan man kanske dra en slutsats om att om
gymnasiestuderanden &r sjalvstandig och vill dra allt nytta av sina larobocker, har hen
goda mojligheter att lara sig ordinlérningsstrategier som stoder sjalvstandig inlarning.

Som sagt, ger larobdckerna tips som stoder sjalvstandig ordinlarning. Om studeranden
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daremot endast litar pa sin larare, beror inlarningskunskapernas utveckling pa lararen.
Som framgar av intervjuerna undervisar inte alla larare systematiskt i sjalvstandig
ordinlarning — dven om larare uppskattar inlarningskunskaper. Enligt lararna har de inte
tid for att undervisa i dessa kunskaper vilket vacker fragan om GLPs (2015)
linjedragningar géllande inl&rningskunskaper ar realistiska eller inte. Intervjuerna med
larare visade att lararna bryr sig mycket om sina studerandes inlarning men kéanner att
det &r battre att ta ansvaret for studerandenas inlarning an att anvanda tid pa att forsoka
forstarka inlarningskunskaper hos studerandena. Som framgar ovan finns det flera
orsaker till att lararen vill ta ansvar for sina studerandes inlarning. Om en studerande
inte lar sig att ta ansvar for sina egna studier, ar det dock inte troligt att hen nagonsin
borjar ta ansvar. P4 gymnasiet ar det sa mycket som studeranden maste lara sig att hen

maste ha ndgon kontroll éver sin inlarning. Darfor vore det viktigt att lara sig att lara.

Avhandlingens resultat ar nyttiga for spraklarare i Finland och speciellt for
nyborjarlarare som jag sjalv. Avhandlingen ger kunskap om vilken relation det rader
mellan spréaklarare, larobocker, ordinlarning, inlarningsstrategier och elevautonomi. Det
I6nar sig att lararen tanker pa dessa teman nar hen planerar sin undervisning. Det kan
kdnnas svart att folja alla linjedragningar som grunderna for laroplanen ger, men min
avhandling visar att det ar mojligt att anvanda larobocker som hjélp nar man vill
undervisa i sjalvstandig ordinlarning. Dartill lyfter avhandlingen fram fragan om
spraklararens ansvar — om lararen endast ar ansvarig for undervisningen i sprakliga

innehall eller om spraklektionerna ocksa borde innehalla undervisning i inlarning.

Till slut vill jag aven reflektera éver hur jag genomférde avhandlingen. | avhandlingen
hade jag sex informanter och tva intervjugrupper. Jag tog kontakt med alla
gymnasieldarare i svenska i Birkaland och darfér kan jag séga att grupperna ar
slumpmassigt valda — det kunde ha varit vilka som helst sex larare fran Birkaland som
deltar. Mina informanter hade mycket erfarenhet av undervisning av svenska pa
gymnasieniva och ingen av dem jobbade i samma skola som nagon annan. Nagra av
lararna k&nde varandra redan fore intervjun och det kan ha spelat en roll i
intervjugruppens dynamik. Det &r mojligt att den larare som inte kande nagon i gruppen

inte ville uttrycka sina asikter speciellt om de var avvikande fran de andras asikt. Det &r
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sjalvklart att man inte far generaliserbara resultat nar det ar sex informanter, och det har

jag inte heller forsokt gora i min avhandling.

Det finns manga mojligheter att fortsatta med avhandlingens tema. Det var som sagt
endast sex informanter i mina tva gruppintervjuer och man kan inte generalisera mina
resultat nar de baserar sig pa en sa liten grupp. Man kunde intervjua flera larare i olika
stader och pa olika skolnivaer for att fa en 6vergripande bild av elevautonomins roll nar
det galler ordinlarning i skolorna i Finland. Dértill kunde man undersoka flera
laroboksserier och &ven intervjua studerande om hur de upplever situationen. Man
kunde utvidga temat genom att granska ordinlarningsstrategier ocksa ur inlarartypernas
synvinkel. Min avhandling baserar sig pa de nya grunderna for laroplanen men om man
ville konstruera en bredare bild av hur sjalvstandig inlarning har utvecklats, skulle man
kunna jamfora vilken roll sjalvstandig inlarning har spelat i laroplaner fran olika
artionden. Man kunde ocksa forska i ord- eller sprakprov ur den synvinkeln hur de
stoder sjalvstandig ordinlarning. Det vore aven intressant att fa veta hur projektbaserad

inlarning stdder sjalvstandig inlérning.
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Bilaga 1

Formular pa bakgrundsinformation for informanter.

Taustatietolomake

Osallistuja

Sukupuoli

Olen toiminut ruotsinopettajana vuotta, joista lukiossa vuotta.
Kirjasarja, jota kaytan talla hetkell& lukio-

opetuksessa:

Olen kouluttautunut ruotsinopettajaksi

(miss&?),

valmistuin vuonna
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Bilaga 2

Formular pa informanters samtycke.

Suostumus tutkimuksen osallistujaksi (Pro gradu-tutkielma, Pohjoismaiset Kielet,
Tampereen yliopisto)

Tutkimuksen suorituspaikka: Tampereen yliopisto
Tutkimuksen tekijé: Salli Nurminen

Tutkimukseen kerattya aineistoa kasitellaan niin, ettei osallistujan henkil6llisyys
paljastu. Aineistoa kaytetaan vain tutkimuksen tekemiseen, ja osallistujalle kerrotaan
milloin ja missé tilanteissa tutkimustietoa keratédan. Tutkimuksen osallistuja voi
halutessaan perua osallistumisensa.

Suostun siihen, ettd haastatteluni videoidaan kylla / ei

Néin keréattya aineistoa minusta saa kayttaa
kylla / ei tieteellisissa tutkimuksissa ja julkaisuissa
kylla / ei tieteellisissa esitelmissé
kylla / ei opetus- ja koulutustilanteissa

Paikka ja pvm:

Allekirjoitus ja nimenselvennys:
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