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IDENTITEETTI, AUTOBIOGRAFINEN
MUISTI JA YHTEISOLLINEN MEDIA
OPETTAJANKOULUTUKSESSA

Antti Syviinen & Eero Ropo

Johdanto

Tarkastelemme tissi artikkelissa yhteiséllisen median mahdollisuuk-
sia tukea opettajaopiskelijoiden ammatillisen identiteetin kehitysti
opintojen aikana. Nikokulmana on aineenopettajien peruskoulutus
yliopistossa. Artikkeli on osa kidynnissi olevan empiirisen tutkimuksen
teoreettista viitekehysti. Erityiseni nikékulmanamme on autobiog-
rafisen muistin vilittdvi rooli yhteisollisen median kokemuksista
identiteettiin. Autobiografisen muistin teoria pyrkii ymmirtimiin
persoonallisten kokemusten kisittelyd ihmisen informaationkisitte-
lyssi. Omaksumamme identiteettiteoria tarkastelee puolestaan koke-
muksista tehtyjd tulkintoja eli merkityksii identiteetin rakentumisen
lihtskohtina.

Artikkelin tavoitteena on vastata seuraaviin kysymyksiin: (1) mi-
ten yhteisollinen media edistii merkitysten muodostamista ja niiden
tallentumista autobiografiseen muistiin ja, (2) miten yhteiséllinen
media voi tukea nididen merkitysten koostamista identiteettikerto-
muksiksi.
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Koska tutkimuksen kohteena ovat opettajaopiskelijat, tarkaste-
lemme seuraavaksi opettajan ty6n luonnetta, pyrkien erityisesti pe-
rustelemaan kehittyneen identiteetin merkitysti tydssd onnistumiseen
ja siinid jaksamiseen.

Opettajan tyo

Opettajan tyd on toiminnallista. Se edellyttii jatkuvaa tavoitteellista
vuorovaikutusta oppilaiden kanssa. Vuorovaikutuksen tavoitteet on
ilmaistu opetussuunnitelmassa, ja ne ovat yhteiskunnan asettamia.
Opettajan on osattava muuntaa tavoitteet pedagogiseksi toiminnaksi, jo-
ka tukee tavoitteiden suuntaista oppilaiden oppimis- ja kehitysprosessia.

Opettajalta vuorovaikutuksen osapuolena voidaan edellyttii ai-
nakin seuraavia ominaisuuksia: kykyi olla subjekti, tavoitteellisuutta
suhteessa oppilaissa tapahtuviin muutoksiin ja kykyi vaihtelevaan
itsensd asemoimiseen eli positioitumiseen tilanteen mukaan. Subjekti-
na olemisen vaade on yleinen niin sanotuissa ihmissuhdeammateissa,
joihin opettajan ammattikin kuuluu. Opettajan tulee pystyd olemaan
henkisesti lisnd vuorovaikutuksen aktiivisena osapuolena, vaikka
oppilaat eivit hakisikaan aktiivista vuorovaikutusta opetustilanteissa.
Toiseksi opettajan on tiedostettava, miki on vuorovaikutuksen tavoite.
Tavoitteellisuuden lihtokohtana on opetussuunnitelma ja siell ase-
tetut oppimistavoitteet. Niiden perusteella opettajan on pystyttivi
muodostamaan osatavoitteita, joiden kautta hin ajattelee oppilaiden
pystyvin saavuttamaan kokonaistavoitteen. Kolmantena ylld mainit-
tuna edellytykseni on, ettd opettajan on pystyttivd asemoimaan eli
positioimaan itseddn vuorovaikutustilanteiden dynaamisissa kiinteissd
tilanteen vaatimusten mukaan (ks. van Langenhove & Harré 1999).
Ilman tillaista ominaisuutta opettaja ajautuu hyvin nopeasti tilantei-
siin, joissa aktiivinen vuorovaikutus katkeaa.

Opettajuus on my®s yhteiskunnallinen tehtivi. Opettajan pitiid
pystyi tulkitsemaan nykyhetkei ja siini esiintyvid ilmiditi. Hinelld
pitiisi olla kisityksid tulevaisuudesta ja siitd, mitd se tulee oppilailta
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vaatimaan. Tissd opettaja on niin sanotun pedagogisen paradoksin
edessi: kasvattamassa nuoria maailmaan ja elimiin, josta hin itse ei
voi olla varmempi tai tietivimpi kuin kukaan muukaan. Opettaja ei
voi mydskiin tietdd, miti tietoa, osaamista tai millaista suhtautumista
maailmaan kasvavat nuoret tarvitsevat (ks. Virri 1997, s. 25-206).
Opettajan on siksi toimittava niin, etti lapsen ja nuoren oikeus kasvuun,
kehitykseen ja kasvatukseen toteutuu parhaalla mahdollisella tavalla.

Identiteetti perspektiivind opettajan tyohon ja osaamiseen

Identiteettid on viimeaikaisessa ammatillisen kasvun tutkimuksessa
tarkasteltu useista eri nikokulmista. Tidssi tarkastelemme kisitettd
toimijuuden ja toimintakyvyn nikékulmista (vrt. Etelipelto ym.
2013, 58). Identiteetissi on kysymys monimutkaisesta, jatkuvasti
muotoutuvasta ja rakentuvasta itsei koskevien kisitysten, uskomusten,
muistikuvien ja suhteiden verkostosta. Identiteettii muodostetaan,
yllipidetiin ja muokataan vuorovaikutussuhteissa.

Opettajaidentiteettii on eurooppalaisessa opettajatutkimuksessa
hahmotettu tarkastelemalla identiteetin muodostusta, kartoittamalla
identiteetin piirteiti tai tutkimalla opettajien narratiiveja itsestdin ja
tyostiddn (Beijaard ym.. 2004). Uudemmassa tutkimuksessa kisite on
liitetty laajasti myds minin kisitteeseen, toimijuuteen, narratiivisuu-
teen ja diskursseihin (Beauchamp & Lynn 2009). Reflektion roolia
seki erilaisten kontekstitekijoiden vaikutuksia on myés tarkasteltu
identiteetin muodostuksen edellytykseni.

Tarkastelemme tissd opettajaopiskelijoiden kehittyvid ammatil-
lista identiteettid lihinnd kognitiivisesta nikokulmasta. Oletamme
opettajan tarvitsevan kehittynytti identiteettid toimintaan kiytinnon
opetustilanteissa. Se vaikuttaa esimerkiksi sithen, millaisia padmairid
ja tavoitteita opettaja asettaa itselleen.

Kuten Yrjiniinen (2011, 85) on viitdskirjassaan osoittanut, opet-
tajan toiminnallisen osaamisen kisitteeseen sisiltyy yhteni olennaisina
osina muun muassa suhde itseen, opetettaviin aineisiin ja toisiin
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ihmisiin. Kysymys on suhteista ja suhteissa toimimisesta. Identiteetti
ei siten ole ominaisuus, vaan se midrittdi tapaamme olla olemassa.
Esimerkiksi se, miten opettajat selittivit ja perustelevat asioita suh-
teissa muihin ihmisiin ja tilanteisiin kuvastaa heidin ammatillista
identiteettiiin (Coldron & Smith 1999).

Ammatillisessa peruskoulutuksessa ammatillinen identiteetti on
rakentumisen vaiheessa. Yksil6 opettelee tuntemaan itsedin uudessa
ammatillisessa roolissa ja hakee sellaisia positioita, jotka tuntee hal-
litsevansa. Hyville koulutusvaiheelle tyypillisti on, ettd opiskelija on
ohjattuna halukas kokeilemaan ja yrittimain my®és sellaista, mihin ei
vield itsendisesti pystyisi. Niitd kokemuksia reflektoimalla yksilon voi
olettaa oppivan sekd opetuksen toteutuksesta etti itsestdin.

Opettajan pitdd pystyd vuorovaikutussuhteisiin hyvin erilaisten
oppilaiden kanssa, my®s sellaisten, joiden oppiainekiinnostus, luonne,
lahjakkuudet tai muut ominaisuudet poikkeavat hyvinkin paljon hi-
nesti itsestddn. Opettajankoulutuksen nikékulmasta tillainen tilanne
on haastava: miten yhdisti teoreettista koulutusta ja kdytinnén har-
joittelutilanteita, joiden kautta vain vihin opettajakokemusta omaava
opiskelija kehittyy vaihtelevien opetustilanteiden toiminnalliseksi
osaajaksi. Kysymys on seki oppilaita koskevan ettid oppiaine- ja ope-
tussuunnitelmissa ilmaistun tavoitetiedon yhdistimisestd toiminnaksi
opetustilanteissa.

Identiteetti ja autobiografinen muisti

Kuten on edelli todettu, kehittynyt (tai kehittyvi) identiteetti mah-
dollistaa vuorovaikutusosaamisen kehityksen. Yksil$ tavallaan tietii,
kuka hin itse on, miti osaa ja mitd haluaa. Tillainen opettaja voi
myds joustaa ja toimia tarvittaessa omien mieltymystensi vastaisestikin
menettimired silei kisitystd itsestdin.

Autobiografinen muisti kisittelee ja varastoi aineistoa yksilén
elimin tapahtumista ja tilanteista. Kisityksen muodostaminen itsestd
ja sen sidilyttiminen on autobiografisen muistin tirkein tehtivi. Muis-
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tijirjestelmi jaetaan yleensd episodiseen (henkilokohtaiset kokemukset
ja tietyt objektit, ihmiset ja tapahtumat koettuna tiettyni aikana ja tie-
tyssd paikassa) ja semanttiseen muistiin (yleinen tietimys ja maailmaa
koskevat faktat; merkitykset) (Williams, Conway & Cohen 2008).

Autobiografinen muistin osilla, episodisella ja semanttisella, on
kummallakin oma tehtivinsi. Aiemmin tapahtuneiden opetustilantei-
den vuorovaikutusepisodit (muistiepisodit) esimerkiksi saman ihmisen
tai ryhmiin kanssa, ohjaavat merkitysten rakentumista (semanttinen
muisti) uusissa tilanteissa. Ilman tillaista muistia ei toiminnassa olisi
jatkuvuutta toimittaessa samankaltaisissa tilanteissa, entuudestaan
tuttujen ihmisten kanssa. Yksilé muistaa mys, miten toiset ennakoivat
hinen kiyttiytyvin eri tilanteissa, pystyen niin johdonmukaiseen
ja ristiriidattomampaan toimintaan erilaisissa sosiaalisissa rooleissa.
(Sedikides & Skowronski 2003.)

Vuorovaikutustilanteen ennakoitavuus helpottaa ihmisten vilisen
kanssakdymisen sujuvuutta. Osaamme esimerkiksi ennakoida, miten
eri tavoin opettaja keskustelee oppilaan tai hinen vanhempiensa kans-
sa. Autobiografinen muisti tallentaa my®s erilaisia keskustelutilanteita,
ja sitd voidaan siten pitid sosiaalisten vuorovaikutustapahtumien
muistina. Autobiografiseksi titd muistia voi kutsua siksi, ettd sen
sisdltd on subjektiivista ja persoonallisten merkitysten leimaamaa.

Episodisen muistin informaatiosta ihminen muodostaa johdon-
mukaisen mallin itsestdin, toisin sanoen identiteetin tai miniidentitee-
tin (erotuksena sosiaalisesta tai kulttuurisesta identiteetisti), niin kuin
titd myds kutsutaan. Tdmin luomisessa episodinen ja semanttinen
osa toimivat vuorovaikutuksessa keskeniin. On havaittu, etti episo-
disen muistin informaatiokoosteet rajoittavat semanttisen muistin
tallentamien, omiin piirteisiin tai persoonallisuuteen liittyvien, in-
formaatiokoosteiden merkitystd miniidentiteetille (Kihlstrom, Beer
& Klein 2003). Muistettu oma kiyttiytyminen, esimerkiksi ulospiin
suuntautuneisuus sosiaalisessa tilanteessa (episodinen muisti), ja sen
yhteensopimattomuus piirteisiin tai persoonallisuuden taipumukseen
olla ulospiinsuuntautunut (semanttinen muisti), johtaa itsesti teh-
tivien yleistysten rajoittamiseen. Tillgin ihminen paityy muokkaa-
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maan omaa toimintaansa semanttisen muistin ohjaamana sosiaaliseen
tilanteeseen sopivaksi — olkoonkin, ettd kisitys voi olla ristiriidassa
episodisten muistikuvien kanssa omasta persoonallisesta taipumuksesta
toimia. Nimi tulokset viittaavat autobiografisen muistin kolmeen

kuvuuden yllipitiminen seki sosiaalisten sidosten ylldpitiminen ja
kehittiminen (Bluck, Alea, Haberman & Rubin 2005).

Autobiografisen muistin sosiaalisen vuorovaikutuksen ohjaamis-
tehtivilld on tulkittu olevan yhteyttd ihmiskunnan evolutiiviseen
mukautumiseen yhteis6ja muodostettaessa (Neisser 1988). Minii-
dentiteettien vaihtamisella eri sosiaalisissa konteksteissa on oletettu
olevan merkitystd suurempien yhteisdjen ja ihmisryhmien toiminta-
edellytyksiin (Sedikides & Skowronski 2003).

Evolutiiviseen nikokulmaan kuuluu my®s niin sanottu narra-
tiivisen dlykkyyden teoria (Dautenhahn 2001; 2002). Timin teo-
rian mukaan ihmislajin ilykkyys, ajattelu ja kielellistiminen ovat
sosio-evolutiivisesti kehittyneet kielellisen kommunikaation ilmaan-
nuttua. Ensimmiiseni on muotoutunut verbaalinen tarinankerronta
kompleksisten kiisitteiden ja yleistysten vilittdmiseksi.

Yleisesti voi todeta, ettd ihmisen mielenrakenteet ovat jisentyneet
kisittelemiin ja painamaan mieleen informaatiota erityisen hyvin
narratiivisessa muodossa. Tarinallinen, kerronnallinen tai episodinen
muoto tuntuu ihmiselle luontevalta tavalta tuottaa ja kisitelld minii-
dentiteettii. Kertomukset ovat erityisen tehokkaita tapoja painaa
mieleen ja siilyttdd muistissa (Balkin 2003). Edelld kuvattu tukee
hyvin sitd, mitd kerronnallisen tutkimuksen piirissi tehdyt havainnot
identiteetin rakentumisesta osoittavat (vrt. Yrjiniinen & Ropo, 2013).

Yhteisollinen media ja opettajaidentiteetin rakentuminen
Verkkopohjaisten yhteisollisen median (sosiaalinen media) vilineiden

viimeaikainen kehitys on ollut merkittivii. Ne niyttivit tarjoavan
monia mahdollisuuksia tiedon, kokemusten tai tarinoiden jakamiseen
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ja keskusteluun pienissi tai suurissa verkostoissa, joihin jokaisel-
la osallistujalla on yhtildinen piisy ajasta tai paikasta riippumatta.
Tarjolla olevan yhteiséllisen median vilineiden ja sisillén mairin
rijihdysmiinen kasvu on tuonut mukanaan my®s informaation yli-
tarjonnan. Aika ei riitd kaiken seuraamiseen ja sisillon kiinnostavuus
tai ytimekkyys ratkaisee, tuleeko informaatio huomatuksi, luetuksi
tai eteenpiin muille jaetuksi.

Yhteisollisessid mediassa sisiltdd tuotetaan enenevisti informaation
‘naposteluun’ soveltuvaksi, Tulokset ovat usein liiankin yksinkertais-
tettuja lukijan kannalta. Toisaalta lukija ei informaatiotulvan keskelld
selviytyikseen vilttimittd edes halua tietdd yksityiskohtia ja kehittdd
ndin erdinlaisen torjuntakeinon ylikuormittumisen vilttimiseen.
Monet mediat ottavat timin piirteen huomioon. Esimerkiksi Twitter
suorastaan pakottaa lyhentimiin viestit vain noin virkkeen tai parin
mittaisiksi.

Yhteiséllisen median vilineet voivat kuitenkin my®s tarjota nyky-
piivin digitaaliselle tarinankerronnalle foorumin, jossa eri mediamuo-
tojen painotukset vaihtelevat. Erityisid etuja niistd on tiedon muodos-
tumisen kannalta silloin, kun pyritiin jisentimiin omakohtaisista
kokemuksista itselle merkityksellisti tietoa tai toiminnallista osaamista.

Opettajaopiskelijoille yhteisollinen media voi antaa keinoja ki-
sitelld opiskelun aikana syntyvid havaintoja, kokemuksia ja tunteita
yhdessi toisten opiskelijoiden kanssa. Kyse on tillsin kokemusten
jakamisesta, vertailemisesta ja yhteisesti reflektoinnista. Tdmin pro-
sessin tuloksena omista opettajakokemuksista muodostetaan vihitellen
narratiivista tietimystd, jossa kisitys itsestd opettajana on keskeinen
osa. Narratiivinen ammatillinen identiteetti alkaa niin ollen muo-
dostua itsen ja toisten kehitystarinoiden rakentumisen prosessissa.

Yhteisollinen media toimii kehittyvin ammatti-identiteetin tie-
toisen ja johdonmukaisen testaamisen vilineeni sekd omien kehitysta-
rinoiden reflektio- ettd vertaisjirjestelmini. Esimerkiksi blogit, jotka
perustuvat kirjoittamalla tapahtuvaan vuorovaikutukseen, toimivat
reflektiojirjestelmini silloin, kun omasta kokemuksesta ja toiminnasta
kirjoitetaan vilittomaisti tilanteen tai tapahtuman jilkeen. Toinen
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piirre tillaisessa jirjestelmissd on, ettd omaan kirjoitukseen voidaan
palata perspektiivin muututtua. Perinteinen oppimispiivikirja tuottaa
samantapaisen prosessin, joskin viliton kirjoittaminen seki kuvallisen
aineiston lisidminen vaatii sihkoisen ympiriston.

Vertaisjirjestelmini yhteis6llinen media toimii silloin, kun til-
lainen, esimerkiksi blogiin tuotettu, aineisto jactaan. Kirjoittaja tekee
tdllsin piddtelmid omista tuotoksistaan sen perusteella, miten toiset
ovat sithen reagoineet. Havainnot toisten kommenteista voivat siten
vahvistaa omia kisityksid tai tuottaa paineita muuttaa niitd. Yhtei-
sollisen median edut suhteessa oppimispiivikirjaan nikyvit myos
helppoudessa jakaa aineisto isollekin ryhmiille. Neljis ominaisuus
vertaisjirjestelmini toimivalle yhteisélliselle medialle onkin mah-
dollisuus oman kehitystarinan vertaamiseen toisten opiskelijoiden
vastaaviin tarinoihin. Perinteinen oppimispiivikirja ei titd vaihtoehtoa
mahdollista.

Vilineiden suosio vie yhteisollistdi mediaa ilmidni eteenpiin,
mutta pelkki runsas kiytto ei tee vilineesti tehokasta. Yhteisollisen
median etuna on pidetty muun muassa sen tasa-arvoistavaa vaiku-
tusta sisillon tuotantoon. Tuotetun viestin arvon voidaankin katsoa
riippuvan informaatiosisiltéd enemman siihen sisillytetyistd henkils-
kohtaisista merkityksisti. Merkitykset ovatkin lukijan kannalta ehki
kaikkein kiinnostavinta tietoa. Tillainen merkitystieto sopii huonosti
klassisen tieteellisen tiedonmuodostuksen mairitelmiin ja on ylipdansi
ristiriidassa perinteisen tiedon kisitteen kanssa.

Yhteis6llisen median luoman tietokisityksen mukaan tieto ei ole
subjektista riippumaton objekti. Tieto koostuu merkityksistd, jotka
ovat enemmiin tai vihemmin perusteltuja. Itselle vieraista subjektiivi-
sista nikokulmista tuotettua sisiltéd on monesti vaikea kiyttidid omien
merkitysten muokkaamiseen, ellei perusteita ole esitetty. Yhteisollisen
median vahvuus ei ehki olekaan sen kyvyssi tuottaa uutta yhteisesti
hyviksyttyi tietoa, vaan kyvyssi tuottaa henkilokohtaista subjektiivista
ymmiirrystd. T4llaisena se tukee yksilollisten tulkintojen muodostusta,
mutta voi johtaa lisidntyviin ristiriitoihin yksildiden tulkintojen vilill4.
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Koska yhteis6llinen media soveltuu hyvin henkilskohtaisesti
merkityksellisen aineiston tuottamiseen ja jakamiseen, sen kautta
voidaan ehki tehokkaimmin jakaa autenttisia kokemuksia ja niihin
liitettyjd subjektiivisia merkityksii. Tuotetun aineiston autenttisuutta
eli todenperiisyytti voi yhteiséllisen median vilineilld parantaa mo-
nella tavalla. Ensinnikin samaa tapahtumaa voidaan kuvailla monesta
nikékulmasta. Esimerkiksi tapahtuman kokija ja tilanteessa toimija
kuvailevat tapahtumaa omista nikokulmistaan. Havainnot syntyvit
rajallisina aina sen mukaan, mihin yksilé suuntaa tietoisuutensa.
Toinen edellytys liittyy ajallisuuteen. Parhaimmillaan aineisto on
tuotettu vilittomisti tapahtuman jilkeen tai ajallisesti lyhyen ajan ku-
luttua tapahtumasta. Kolmas ominaisuus, kuvauksen rikkaus tai tiheys
monipuolistaa median kautta asiaan tutustuvan kuvaa tapahtumasta
ja auttaa arvioimaan siiti kerrottuja merkityksii. Alypuhelimet ovat
mahdollistaneet sellaisen yhteissllisen median kiytén, jossa sisilto voi-
daan esittiid multimodaalisena yhdistellen videokuvaa, ddnti ja tekstii.

Opettajaopiskelijalle etenkin opetustapahtumiin liittyvit vuo-
rovaikutustilanteet ja niistd tallennetut episodit ovat ammatillisen
identiteetin muodostumisen kannalta arvokkaita. Niiden perusteella
yksild luo kokemuksellista tietoa itsestiin opettajana. Samalla hinelle
karttuu tietoa, jonka avulla hiin voi tunnistaa erilaisia opetuksellisia
tilanteita. Kokemustieto ei kuitenkaan muutu merkityksiksi eikd
teoriaan pohjautuvaksi ilman reflektiota. Ohjausryhmilld (ohjaa-
vat opettajat ja oman aineen opettajaopiskelijat) on tissd prosessissa
merkittivi rooli, joka on sitd merkittivimpi mitd autenttisempia ja
rikkaammin kuvattuja yhdessi kisiteltdvit tilanteet ovat.

Yhteisélliseen mediaan voidaan tallentaa tilanteet ja niistd syn-
tyneet kokemukset my®s niille, jotka eivit itse ole olleet mukana
kyseessi olevassa tilanteessa. Yhteisollisessi mediassa tapahtuvaa
reflektioprosessia voi kuvata seki tekijin tai tuottajan prosessina etti
lukijan tai osallistujan prosessina. Osa tuotetusta jactaan, osaa ei.
Tidmi on nikynyt myds hankkeessa kerityssi empiirisessi aineistossa.

Tuottamisprosessi tarjoaa tekijilleen aineiston ensimmaisen pro-
sessointivaiheen, jonka aikana se jisennetdin jaettavaan muotoon
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oman aiemmin syntyneen ymmirryksen pohjalta. Julkaiseminen
yhteisélle tarkoittaa sosiaalisen reflektion vaihetta, jonka aikana osal-
listujat voivat liittid omat merkityksensi jaetusta tilanteesta annettuun
kuvaukseen. T4llaisen keskustelun piamairini on yhteisten, jacttujen
merkitysten tuottaminen. Tdmi yhteisten merkitysten synnyttiminen
onkin kaiken opetuksen pidtavoite (ks. Yrjindinen & Ropo 2013).
Median mahdollistama vuorovaikutus voi siten rikastaa ja monipuo-
listaa kaikkien osapuolten tilanteesta luomia merkityksii. Keskustelu
voi olla tarpeen my®ds tuottajan omien merkitysten epivarmuuden
vuoksi. Oma kokemus voi olla vihiisti ja niihin liitetyt persoonalliset
merkitykset epivarmoja. Niin ollen alkuperiisen kokemuksen autent-
tisuus tai kokijan havaintojen oikeellisuus yhteison nikokulmasta voi
parantua. (kts. Kuva 1).

Yhteisollisen median kidytossd merkittivid on anonymiteetistd
luopuminen. Voidaan viittid, ettd vain omalla nimelld omista koke-
muksista tuotettua sisiltdd voidaan tulkita todenperiiseksi. Anony-
miteetti voi vapauttaa kirjoittajaa, mutta se antaa suuremmat mah-
dollisuudet tuottaa my®os keksittyji kokemuksia. Suora toiselta saatu
palaute ja muulla tavoin tapahtuva keskustelu ei tillsin myoskidn
onnistu.

Opettajankoulutuksen kokonaisuudessa yhteiséllinen media tar-
joaa paikan kiydd keskustelua ja jatkaa sitd rajattoman ajan. Opet-
tajaopiskelijalle yhteisollisen median tukema yhteiséllisen reflektion
vaihe on tirked osa ammatillisen identiteetin muodostusprosessia.
Yhteison muodostuessa opettajaopiskelijoista, muotoutuva identiteetti
on noviisiopettajan identiteetti. Kuten asiantuntijuuden kehitystd
koskeva tutkimus on osoittanut, opettajankin asiantuntijuus kehittyy
huippuunsa vasta tydvuosien karttuessa (ks. Ropo 2004).

Opettajaopiskelija on pedagogisten opintojen aikana ikiin kuin
kaksoisroolissa. Toisaalta hin on opiskelija suhteessa ohjaaviin opet-
tajiinsa, mutta harjoittelutuntiensa aikana hin on koulun oppilaisiin
nihden opettajan roolissa (Yrjindinen 2011). Opiskelijarooli saattaa
rajoittaa opettajaidentiteetin muodostusta, mutta toisaalta se antaa
turvaa. Opettajaksi kehittymisen kannalta elintirked opetuskokemus-
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ten kartuttaminen on opiskelijaroolissa turvallista ja epionnistumiset
mahdollista ulkoistaa, koska vastuu harjoitustunnin tapahtumista on
viime kidessi ohjaavalla opettajalla.

Opettaja joutuu toimimaan pidosin yksin luokkansa kanssa.
Siksi toiminnallinen osaaminen on tirkedd. Ihmisen primiirimedia
on kuitenkin aina kasvokkainen keskustelu. T4t ei pidd unohtaa yh-
teis6llisen median aikakaudellakaan. Saatu henkilskohtainen palaute
on erittiin tirkedd opettajan tyohon kasvussa.

Lopuksi

Yhteisollinen media niyttid kokonaisuutena tarjoavan mahdollisuuk-
sia rikastaa opiskelua ja opiskeluympiristojd paitsi ajasta ja paikasta
riippumattomuudella, my®s sellaisilla kokemusten ja niistd syntynei-
den henkilkohtaisten merkitysten jakamismahdollisuuksilla, jollaisia
ei ennen ole ollut. Niiti mahdollisuuksia on tutkittava ja opittava
hyddyntimiin mahdollisimman tehokkaasti.

Opetusteknologiaan monesti liitetyt kisitykset oppimisen ja
kehityksen nopeutumisesta ja automatisoitumisesta sen avulla, ovat
kokemustemme mukaan viirid. Yhteisollisen median vilineilld voidaan
tukea oppimisprosessia tarjoamalla entisti parempia mahdollisuuksia
yhteisélliseen reflektioon. Blogiportfolio toimii hyvin tillaisena ym-
paristoni. Opiskelija voi tydstdd autenttisia kokemuksiaan tarinalli-
seen muotoon vield kauan itse tapahtumien jilkeen. Ilman tyotd ja
ponnistelua ei oppimista edelleenkiin tapahdu.

Lihtokohtanamme tissi artikkelissa on ollut olettamus identitee-
tin ja oppimisen vilisistd yhteyksistd. Identiteetin kehitys edellyttii
oppimista ja toisaalta oppiminen teemoittuu ja suuntautuu identiteetin
lahikehityksen suuntiin. Mitd ihminen tavoittelee ja miksi haluaa tulla,
siitd hin pyrkii myds hankkimaan tietoja ja osaamista. Opettajaksi
opiskelijan on kehittyikseen pohdittava identiteettidzn: millainen
opettaja olen ja millaiseksi opettajaksi haluan tulla. Identiteettityd on
pitkijinteinen oppimisprosessi, jossa eri tasoisella vuorovaikutuksella
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ja reflektiolla on tirked tehtivi. Vertaisryhmin tuen ohella ohjaavien
opettajien panos on vilttimitonti. He tarjoavat perspektiivejd arvioi-
da, millaiset persoonalliset toimintamallit toimivat, millaista osaamisen
tasoa opetusmenetelmit vaativat, ja millainen pitdisi ammatillisen
identiteetin olla tydssi jaksamiseksi.

Olemme edelli tarkastelleet sosiaalisen median mahdollisuuksia
tukea ammatillisen identiteetin kehittymisti. Lihtékohtanamme on
ollut oletus identiteetin ja toiminnallisen osaamisen kehittymisen
yhteyksistd. Oppimisen ja opetuksen tavoitteiden miirittiminen
identiteettitydn kisitteistolld osaamistavoitteiden rinnalla voi tuntua
uudelta. Tillaisen miirittelyn hyodyt onkin osoitettava tulevalla
tutkimuksella.
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