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Tutkielmani kasittelee kielellisia toimintaperiaatteita perheissa, joissa kotikieli on suomi
ja lapset kéyvat Porin ruotsalaista koulua tai esikoulua. Tarkoituksenani oli selvitta,
millaisin perustein perheet valitsivat ruotsalaisen koulun lasten kouluksi, millaisia
asenteita vanhemmilla on ruotsin kieltd ja kielenoppimista kohtaan sekd millaisia
kieleen liittyvia kayténteita perheill& on.

Kielellisten toimintaperiaatteiden tutkimus muodostaa teoreettisen viitekehyksen
tutkimukselleni. Kielellisi& toimintaperiaatteita on aikaisemmin tutkittu erityisesti
kaksikielisissa perheissd. Tutkimuksen aineisto koostuu viiden vanhemman
haastattelusta. Heid&n lapsensa kayvat tai ovat kdyneet Porin ruotsalaista koulua tai
esikoulua. Suurin osa haastateltujen vanhempien lapsista on kdynyt ensin ruotsalaista
paivékotia, mita suositellaan, jotta lapsi saisi riittavan kielitaidon ennen koulun alkua.

Tuloksista selviaa ettd kieleen liittyvat syyt olivat vanhempien yleisimpiéd perusteluja
koulun valinnalle. Kielellisista syistd useimmin haastatellut mainitsivat valillisia syité,
joita ovat hyoty ruotsin kielen sujuvasta osaamisesta opinnoissa ja tyoelaméassa. Myos
sosiaalisia, kulttuurisia seka tunnesidonnaisia syitd koulun valinnalle ilmeni. Monella
haastatellulla on jokin henkilékohtainen suhde ruotsin kieleen esimerkiksi opintojen tai
tyon kautta, tai vain suuri kiinnostus kieltd kohtaan. Yllattdva tulos oli ettd erdassa
perheessd vanhin lapsi itse oli halunnut ruotsinkieliseen paivakotiin. Perhe asui
paivakodin ldhelld ja n&hdessdan lasten leikkivan péivékodin pihalla han sanoi
haluavansa mukaan. LOydos vahvistaa aikaisesmmassakin tutkimuksessa ilmi tullutta
kasitysta lapsesta aktiivisena perheen Kielellisten toimintaperiaatteiden muodostajana.
Yksi haastateltava ei maininnut ollenkaan kielellisia syitd koulun valintaan. Hénelle
merkityksellisid olivat koulun ominaisuuksiin liittyvat asiat kuten pienet ryhmaét, koulun
vapaa ja myonteinen ilmapiiri seké perinteiset arvot.

Perheiden kieleen liittyvista kdytanndisté tarkeimpané nousi esiin lapsen koulunkdynnin
tukeminen. Kaikki haastatellut olivat sitd mieltd, ettd lapsen opiskelua ruotsinkielisessé
koulussa taytyy tukea enemmaén kuin mika olisi tarpeellista suomenkielisessa koulussa.
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1 Inledning

Intresset for den svenska skolan bland finsksprakiga har okat kraftigt under de senaste
decennierna (Finnas 2013, 25). Enligt lagen om grundldggande utbildning (1998/628
§10) far foraldrarna vélja en finsk eller en svensk skola for sina barn, forutsatt att barnet
beharskar skolspraket. Enligt Finnas (ibid., 25-26) har finskregistrerade elever utgjort
en betydande del av eleverna i svenska skolor fran och med 1980-talet. Han konstaterar
att detta fenomen finns i hela Svenskfinland men att det varierar regionalt i omfattning
(ibid., 26). Pa starkt svenskdominerade orter ar det mindre vanligt att elever fran
finsksprakiga hem gar i svensk skola (ibid.). Av detta kan man dra slutsatsen att
intresset inom finska familjer for den svenska skolan &r storre pa starkt finskdominerade

orter.

En sadan ort &r staden Bjorneborg — en av de fyra svenska sprakoarna i Finland. Som
sprakoar raknas vanligen Bjorneborg, Kotka, Tammerfors och Uledborg. Harry
Lonnroth (2009a, 106) definierar begreppet pa foljande satt: “en finsksprakig ort med en
svensksprakig minoritet med bade historisk kontinuitet och spréklig infrastruktur”.
Bjorneborg har starka historiska rotter i svensksprakighet men nufortiden utgor de
svensksprakiga bara en brakdel av stadens invanare. Enligt Statistikcentralen (2015)
hade Bjorneborg i slutet av ar 2013 cirka 83 500 invanare, varav 449 personer har
svenska som registrerat modersmal. Detta innebdr 0,5 % av stadens befolkning. |
Bjorneborg finns en svensk barntradgard, grundskola och ett svenskt gymnasium. De
kan sagas forma svensksprakighetens hornsten i staden, men utan elever fran
finsksprakiga hem skulle skolan ha betydligt samre forutsattningar for verksamheten. |
Bjorneborgs svenska samskola kommer dver halften av eleverna fran finsksprakiga hem
(Kovero 2011, 25).

Att finsksprakiga foraldrar véljer svensk skola for barnen &r ett fenomen som ar
speciellt for sprakdarna jamfort med ovriga Svenskfinland. Det &r ocksa ett relativt
outforskat omrade: val av skola i tvasprakiga familjer har undersokts en hel del men att
barn fran ensprakigt finska hem gar i skola pa svenska har knappast studerats alls. Syftet
med denna avhandling &r att fa fram orsaker som paverkat valet av den svenska skolan
for barnen hos finska familjer i Bjorneborg. Jag vill ocksa undersoka hurdana

installningar foraldrarna har till svenska spraket och hurdana uppfattningar de har om



sprakinlarning. Slutligen vill jag utreda hur detta val paverkar familjers vardag, det vill
sdga hurdana praktiker familjer har gallande barnens skolgang.

1.1 Teoretisk referensram och syfte

Den teoretiska referensramen i min studie ar spraksociologisk. Jan Einarsson (2004, 14)
forklarar att ”Spraksociologi ar studiet av spraklig variation och férandring i ett socialt
och kulturellt perspektiv” (ibid.). Mer precist utgor sprakpolicyforskningen den
teoretiska ramen for denna avhandling. Sprakpolicy &r ett relativt nytt forskningsomrade
och har som syfte att studera hurdana sprakliga attityder eller ideologier och praktiker
det finns i en sprakgemenskap samt hur man forsoker paverka eller dndra dessa
praktiker (Spolsky 2004, 5). Annu mer precist koncentrerar jag i denna avhandling pa
familjesprakpolicy, det vill sdga sprakpolicy som bedrivs pa familjeniva. Att foraldrar
som talar finska hemma med barnen har valt svensk dagvard och skola for dem é&r ett

medvetet val och forverkligande av sprakpolicy.

Mitt syfte ar att undersoka familjesprakpolicy (FSP) hos familjer dar hemspraket ar
finska och barnen gar i den svenska skolan eller férskolan i Bjérneborg. Vi vet redan pa
forhand att en central del av familjernas sprakpolicy ar att barnen gar i svensk forskola
eller skola. Jag vill f& fram hurdana motiveringar foraldrarna har bakom en sadan har
sprakpolicy, alltsd varfor de har valt den svenska skolan eller barntradgarden och
darigenom skolspraket eller dagvardsspraket for sina barn. Samtidigt undersoker jag
hurdana installningar till svenskan och uppfattningar om sprakinlarningen foraldrarna
har. Dessa ar av betydelse eftersom de paverkar fordldrarnas handlingssatt och hanger
samman med motiveringarna. Jag vill ocksd veta hurdana sprakrelaterade praktiker
familjerna har, det vill sdga hur det faktum att barnen gar i svensk forskola eller skola
paverkar familjernas vardag. Hur — och pa vilket sprak — fungerar samarbetet med
skolan? Hurdana insatser kraver barnens skolgang i den svenska skolan av familjen?
Avslutningsvis har jag for avsikt att ta reda pd om foraldrarna har varit néjda med

beslutet om barnets dagvards- eller skolsprak.



Mina forskningsfragor ar foljande:

1. Vilka motiveringar finns det bakom FSP i familjerna?
2. Hurdana instéllningar till svenska spraket och uppfattningar om sprakinlarning i
allménhet har foraldrarna?

3. Hurdana sprakrelaterade praktiker har familjerna?

1.2 Metod och material

Jag har valt intervjun som forskningsmetod. Intervjun ar en kvalitativ metod som
kannetecknas av fa informanter men djup information (Lagerholm 2005, 53-57). Med
intervju som metod kan man inte fa generaliserad information eller siffror som resultat
sasom med kvantitativa medel, men istéllet kan man ga in i temat pa djupet. Lagerholm
(ibid.) skriver att det som ar bra med intervjun som forskningsmetod &r att den ar
flexibel och anpassningsbar efter situationen. Det kanske kommer fram saker man inte
skulle ha kommit pa att fraga till exempel i en enkat, och intervjuaren kan stélla
tillaggsfragor. Av dessa skal anser jag att intervju lampar sig bra for mina
forskningsfragor. I intervjuerna kom det faktiskt fram saker som jag inte hade tankt pa i
forvag, och som mojligen inte alls hade kommit fram om jag hade anvéant nagon annan

metod.

Mitt material bestar av intervjuer med fem foréaldrar vars barn gar eller har gatt i den
svenska forskolan, skolan eller det svenska gymnasiet i Bjorneborg. Jag anvande en
halvstrukturerad intervju som Hirsjarvi och Hurme (2008) kallar temaintervju.
Intervjufragorna fungerade som ram for diskussioner och jag stallde ocksa preciserande
fragor. Intervjuerna gjordes under varen 2014 pa finska eftersom det ar foraldrarnas

modersmal. Intervjufragorna finns som bilaga i slutet av uppsatsen.

I analysen utgar jag fran forskningsfragorna. | avsnitten 5.3, 5.4 och 5.5 behandlar jag
var sin forskningsfraga. Inom avsnitten har jag skapat kategorier enligt teman som kom
fram i materialet. Materialet & med andra ord utgangspunkten for kategoriseringen.
Vissa saker kommer upp pa fler an ett stalle i analysen eftersom jag har tagit med i ett
avsnitt det som enligt min asikt ar nodvandigt for att svara pa forskningsfragan. Till

exempel de tva forsta forskningsfragorna hanger samman pa det satt att som svar till



den forsta fragan férekommer sadant som ocksa ar svar till den andra forskningsfragan.
Orsaken till att de anda &r tva skilda forskningsfragor ar den att de delvis ger olika typer
av information om forskningsobjektet. 1 analysen av den forsta forskningsfragan
anvander jag en likadan kategorisering som Kingelin-Orrenmaa (2014, 104-105) har
gjort i sin analys av orsakerna som paverkat val av Svenska samskolan i Tammerfors.
Jag beskriver analysen i mera detalj i borjan av avsnitt 5.3. | avsnittet 5.6 lyfter jag upp
teman som framkom i materialet men som faller utanfor forskningsfragorna. Dessa

teman &r enligt min asikt anda varda att ta upp i denna avhandling.
1.3 Tidigare forskning

P& 2000-talet har det kommit tamligen mycket ny forskning om svenskan och de
svensksprakiga pa sprakoarna. Harry Lonnroth har gjort mycket forskning gallande
sprakoar men sarskilt Tammerfors (se t.ex. 2009a, b). Zea Kingelin-Orrenmaa har ocksa
forskat i sprakon Tammerfors med en etnografisk studie om Svenska samskolan i
Tammerfors (2010). Paula Rossi har koncentrerat sig pa Uleaborg (Lénnroth och Rossi
2008a, b). For tillfallet leder Rossi en forskningsgrupp som arbetar med projektet
”Kulturell och spraklig identitet hos girdagens och dagens svensksprakiga uledborgare”

(Uledborg universitet, 2015).

Vad galler speciellt Bjérneborg har det nyligen kommit ut mycket ny forskning om det
svenska i staden. Vid Abo universitets utbildningsprogram for kulturproduktion och
landskapsforskning utfordes projektet Svenskarna i Bjorneborg, vars slutprodukt,
antologin  Ruotsinkielisten  kulttuuriperintéd (red. Haanpdad & Tuomi-Nikula)
publicerades ar 2013. Verket innehaller artiklar varav en del baserar sig pa pro gradu-
avhandlingar och doktorsavhandlingar som studerande och forskare arbetade med inom
ramen for projektet. Projektet hade som syfte att beskriva & ena sidan det kulturarv som
de svensksprakiga lamnat i staden och & andra sidan den nutid de svensksprakiga i
Bjorneborg lever i idag. Ytterligare ett syfte till projektet var att gbra det svenska
kulturarvet och svensksprakighet mer kanda i Bjorneborg och Satakunta for majoriteten
av invanarna, de finsksprakiga. Darfor ar artiklarna skrivna pa finska, och det ordnades
en finsk forelasningsserie och en utstallning som var 6ppna fér allménheten. Projektet

finansierades av Svenska Kulturfonden i Bjérneborg. (Ibid., 11.)



For tillfallet skriver Kingelin-Orrenmaa sin doktorsavhandling som handlar om det
svenska i Tammerfors (Kingelin-Orrenmaa 2014). Hon koncentrerar sig pa Svenska
samskolan i Tammerfors samt den svenska férsamlingen i Tammerfors. Syftet med
doktorsavhandlingen ar att ta reda pa hur svenska de svenska rummen som befinner sig
mitt i en finsk omgivning faktiskt ar. En del av forskningen handlar om varfor foraldrar
valt den svenska samskolan till sina barn. (lbid.) Foraldrars val av skola och skolsprak
till sina barn i finlandsk kontext har &ven undersokts av Lojander-Visapaa i Helsingfors
(2001) och av Carina Nyberg i Vasa (2009). | bada fallen har forskarna koncentrerat sig
pa tvasprakiga familjer, det vill saga familjer dar foraldrarna har olika modersmal.
Viitanen (2012) har undersokt valet av daghem hos tva- och flersprakiga familjer i
Jyvaskyld, medan Lehtonen och Valli (2012) studerade formulerandet av sprakpolicy
hos tvasprakiga familjer i samma stad. Jag aterkommer till dessa och nagra

internationella undersokningar i avsnitt 4.3.

Som framgar ovan finns det en hel del forskning om skolval i tva- och flersprakiga
familjer. Daremot finns det lite forskning speciellt om finska familjer som valjer svensk
dagvard och skola till sina barn. Jag vill i denna avhandling belysa sadana familjers
motiveringar bakom val av skola och dagvard. Det antas ofta att finska foraldrar
speciellt pa sprakoarna véljer svensk skola till sina barn for att barnen skulle lara sig
svenska (t.ex. Laurent 2013, 13). Det har dven pastatts att de svenska skolorna pa
sprakoarna fungerar som sprakskolor for elever fran finsksprakiga hem (Oker-Blom
m.fl. 2001, 28). Resultaten i denna avhandling visar att sprakinlarningen visserligen
spelar en stor roll i motiveringarna men den ar dock inte den enda orsaken.
Sprakrelaterade praktiker, som min tredje forskningsfraga handlar om, har studerats hos
tva- eller flersprakiga familjer med till exempel sprakstrategierna som primara
forskningsobjekt (t.ex. Herberts 1991, Berglund 2008, Lehtonen och Valli 2012).
Praktiker som har att géra med skolgang pa svenska i finska familjer har daremot enligt

min uppfattning inte studerats.



2 Svenskt 1 en finsk omgivning

| detta kapitel behandlar jag Bjorneborg som svensk sprakd. Jag borjar med en
diskussion om begreppet sprako. Sedan behandlar jag Bjorneborgs historia och
klarlagger vad for svenskt forutom l&roanstalterna det finns i staden. Dérefter
presenterar jag den svenska barntradgarden och skolan i Bjorneborg.

2.1 Begreppet sprako

Begreppet sprakd har definierats pa manga satt men det finns hittills ingen enhetlig
definition. Harry Lonnroth (2009a: 98-113) behandlar &mnet i sin artikel och diskuterar
nagra definitioner som gjorts pa svenska, finska, tyska och engelska. Lonnroth skriver
att enligt SAOB (S 10245) anvands ordet sprako i friga om ett ’[...] mindre, avgrinsat
sprakomrade [...] inne i omrade dir annat 1. andra sprak talas’” (ibid., 103). Han
kritiserar denna definition

(\: for att den utgar ifran att

sprakoar  skulle vara
isolerade av det omgivande
samhéllet, vilket inte ar
fallet atminstone pa de
svenska  sprakdarna i

Finland.

Lonnroth har utvecklat en

definition som ar lamplig i

Finlands  omstandigheter:
. Bjémeborg “en finsksprékig ort med en
svensksprakig minoritet med
bade historiskt kontinuitet
och spraklig infrastruktur”
(ibid., 106). Med finsksprakig

ort menar han en officiellt

Figur 1. Karta 6ver Svenskfinland.

Kartan ar ur Henricson (2013,12). Den &ar en modifierad
version ur Folktingets natpublikation Svenskt i Finland.

ensprakig finsk ort. Den



finlandssvenska minoriteten ska vara tillrackligt stor for att kunna upprétthalla den
svensksprakiga gemenskapens identitet, utbildning och fritidsaktiviteter. Med spraklig
infrastruktur menar Lonnroth att kommunen har ett till universitetsstudier ledande
svenskt gymnasium. Bland annat av detta skal raknar Lonnroth inte till exempel
Jyvaskyld som en sprako. | Jyvaskyld finns en svensk grundskola men inget
gymnasium. (Ibid., 106-107.) Sofie Henricson (2013) tar ocksa fasta pa minoritetens
storlek och skriver att spradkoar kan behandlas som svenska samhéllen inom det
omgivande finska samhallet. Henricson (2013, 10) skriver: ”Ett samhélle kraver for sin
del en tillrackligt stor grupp och tillrackligt med tid under vilken denna grupp har
organiserat sig och byggt upp samhallsstrukturer”. Bade Henricson (ibid.) och Lonnroth
(2009a, 106-107) ar av den asikten att den svenska minoriteten ska vara tillrackligt stor
och att minoritetsmedlemmarna ska ha tillgang till vissa tjanster, sdsom utbildning, pa

sitt modersmal.

Som sprakoar raknas vanligen bara kommuner dar det finns en liten svensk minoritet
men som ligger i ett helt finsksprakigt omrade (Lonnroth 2009a, 98-99). Detta betyder
att till exempel Helsingfors inte raknas som en spraké eftersom den ligger i Nyland,
som 4r ett av de fyra finlandssvenska omradena. De andra tre & Aboland, Osterbotten
och Aland. Den ovanstdende kartan (Henricson 2013, 12) klargor skillnaden. De
finlandssvenska omradena &r markerade med gra farg pa kartan. Sprakoarna ligger pa
vita, alltsa ensprakigt finska omraden. Lonnroth (2009a, 99) skriver att i Finland brukar
Bjorneborg, Kotka, Tammerfors och Uleaborg raknas som svenska sprakdar, och dessa
stader passar ocksa in i den definition han utformat. Henricson (2013, 12) papekar
emellertid att det geografiska avstandet fran 6vriga Svenskfinland inte &r lika tydlig med
Kotka som ligger nara Nyland. Som man kan se pa kartan ar Tammerfors den enda

sprakon i det finska inlandet medan de andra tre ligger vid kusten.

Enligt Lonnroth (ibid., 107-108) har dessa fyra spradk6ar mycket gemensamt &ven
historiskt. Han konstaterar att sprakoarna uppstod framst pa 1700- och 1800-talen pa
grund av att svensksprakiga borgare flyttade till finsksprakiga industriorter. Med
svensksprakiga invanare uppstod ocksa behovet av svenska laroverk och det grundades
svenska skolor i staderna. Senare nar industrin minskade sjonk ocksa de

svensksprakigas andel i staderna. (Ibid., 107-108.) Sa har beskriver Lonnroth:



De svenska sprakoarna i Finland ar med andra ord ett exempel pa
kontaktlingvistik ur samhéllsaspekt, det vill saga pa hur samhallsutvecklingen
paverkar den sprakliga mangfalden pa det lokala planet men ocksa i ett
riksperspektiv. (Ibid., 107.)

Lonnroth betonar vikten av den historiska dimensionen i sprakoforskning, och han
medger att det & en utmaning for en lingvist att géra l&mpliga tolkningar ur historiskt
material. Trots det poangterar han att sprakdarna huvudsakligen ar ett lingvistiskt
forskningsomrade. (lbid., 109.) Lonnroth sjalv har forskat i sprakoar, speciellt
Tammerfors, ur ett spraksociologiskt perspektiv med vikten pa kontaktlingvistik och
flersprakighet (ibid., 101).

2.2 Det svenska i Bjorneborg forr och nu

Bjorneborgs stad har starka rotter i svensksprakigheten. Enligt historiken pa Bjorneborg
stads webbplats (2011) grundades Bjorneborg ar 1558 av hertig Johan vid mynningen
av Kumo alv. Sverige behdvde da en hamnstad for export av fisk samt import av varor
till norra Finland. Handelsman var i nara kontakt till Stockholm och manga hade ocksa

sléktingar dér.

Da Finland blev en del av Ryssland ar 1809 medforde detta ingen storre forandring for
bjérneborgborna. Under 1800-talet da industrin véxte starkt fanns det i Bjorneborg
framgangsrika skeppsrederier och industrin 6kade under senare halften av 1800-talet. |
staden verkade manga svenska affarsslakter sasom Ahlstrom och Rosenlew. Fabrikerna
agdes ofta av svenska borgerliga slakter medan arbetarna kom fran finska landsbygden.
(Bjorneborg stad 2011.) Det var just fabriksdgaren F. W. Rosenlew som starkt
medverkade till grundandet av den svenska samskolan i slutet av 1800-talet (Laine
2013, 362).

I slutet av 1800-talet fanns i Bjorneborg bade svenska och finska laroanstalter. | borjan
av 1900-talet blev arbetarrdrelsen starkare och svenska borgare bérjade férlora makt i
politiken. Inkorporeringarna ar 1941 gjorde att arbetare fran finska landsbygden
officiellt blev bjorneborgbor, vilket ledde till att de svensksprakigas procentuella andel i
staden minskade. (Bjorneborg stad 2011.) Svenska samskolans elevantal vaxte anda pa
1900-talet, och nastan fordubblades i borjan av 1970-talet. Pa den tiden var det brist pa

arbetskraft vid varvsindustrin och man férsokte locka familjer som hade flyttat till



Sverige att flytta till Bjorneborg for att arbeta pa varvet. En stor fordel var att arbetarnas
barn skulle kunna fortsétta i en svensksprakig skola, och man gjorde till och med reklam
for detta i svenska tidningar. Under foljande artionde minskade industrin i staden, och
darmed ocksa antalet svensksprakiga. Detta ledde till att en storre andel av svenska

samskolans elever kom fran finsksprakiga hem. (Laine 2013, 362-364.)

Nufortiden finns det relativt lite svensk verksamhet i Bjorneborg utdver barntradgarden,
skolan och gymnasiet. Svenska Klubben i Bjorneborg har 220 medlemmar och ger ut
fem till sex klubbrev per ar (Bjorneborgs svenska samskola 2012). Pa grund av vad som
finns pa internet verkar det inte finnas sa mycket svensk verksamhet i Bjorneborg. Det
faktum att alla lankar ar pa skolans webbplats &r enligt min asikt ett tecken pa att
skolans roll i bevarandet av finlandssvenskheten i Bjorneborg ér pafallande. Det verkar

som att skolan fungerar som svenskhetens centrum.

Natet avslojar dock bara en liten del av det svenska i staden. Niina Tuulivaara (2013,
239-252) har intervjuat fyra svensksprakiga bjorneborgbor och det framgar av hennes
artikel att kanslan av samhorighet &r stark i den svensksprakiga gemenskapen. Familjen
och slékten ses som en viktig resurs, men man traffar andra svensksprakiga ocksa via
olika foreningar, sasom Bjoérneborgs Svenska Pensionarsforening r.f, samt pa fester och
sa vidare. Manga sammankomster ordnas pa Svenska Klubben och svensksprakiga
evenemang finansieras bland annat av Svenska kulturfonden i Bjérneborg. De flesta
finlandssvenskarna i staden ser tvasprakigheten som en naturlig del av sin vardag och
tanker inte ens pa att man alltid borde fa service pa svenska eller att det borde finnas ett
storre utbud pa fritidsaktiviteter pa svenska. Detta framgar ocksa av Liisa Ojas (2013,
225-238) artikel som handlar om hurdant det ar att leva som svensksprakig i
Bjorneborg. Hon kommer fram till att tvasprakigheten ar nodvandig i en
finskdominerande stad men den ses snarare som en rikedom &n en brist. Enligt Oja
antar man ofta att man inte far betjaning pa svenska och man kommer inte ens pa att
fraga efter den, och dessutom tidnker man att det vore oartigt att krdva service pa
svenska ndr man kan finska lika bra. | Tuulivaaras (ibid., 248) artikel ndmns det att det
till exempel inom halsovarden skulle vara bra att finnas personal som talar flytande
svenska, eftersom dar kan aven sma sprakliga fel leda till stora misstag, likasa vid

aldreomsorg om kunskaperna i andraspraket (finska) forsvinner med demens. Oja



skriver att fritidsaktiviteterna dock véljs pa grund av vad man &r intresserad av, inte pa
basis av vad det finns pa svenska. En av Ojas informanter kommenterar: “Etti sitten kun
tuolla Isossaméessa hiihtdd, niin se on ihan sama, hiihtd&ko sitd suomeksi vai ruotsiksi.
Yhtéd huonosti luistaa.” (sv. ’S4a att ndr man skidar diar pd Isoméki s& spelar det ingen
roll pa vilket sprdak man skidar. Det glider lika déligt.” Oja 2013, 235, min

Oversattning).
2.3 Den svenska barntradgarden och skolan i Bjorneborg

Svenska Barntradgarden i Bjorneborg grundades ar 1898. Enligt Barntradgardens
webbplats (2012) ar den idag Finlands aldsta privata barntradgard. Barntradgarden
uppratthalls av Svenska Barntradgardens i Bjorneborg Understodsforening r.f. Pa
daghemmets webbplats (2012) berattas det att dess huvuduppgift ar att ge dagvard pa
svenska, och att det vill bevara de finlandssvenska traditionerna. Malet ar ocksa att lara
barn svenska sa att de kan fortsatta till den svenska skolan. Detta tyder pa att
daghemmet tar hansyn till det faktum att manga barn kommer fran finska hem och inte
nddvéndigtvis kan tala svenska nar de kommer till daghemmet. Laurent (2013, 47)
skriver att daghemmet och skolan ar 6ppna for alla, men svenska och tvasprakiga barn
prioriteras. Finsksprakiga barn tas in i daghemmet i kdordning. En del foraldrar vill
anmaéla sina barn till daghemmet i god tid for att forsakra sig om att barnet ska fa plats.

Varen 2013 fanns det i daghemmet 50 barn och 26 barn i forskolan (Laurent 2013, 47).
Tidigare fanns det i daghemmet grupper endast for 3-5-ariga barn, men pa hosten 2013
borjade en ny smabarnsavdelning for barn under tre ar (Sandelin 2013). Barntradgarden
fungerar i allaktivitetshuset Mikaelsgarden som byggdes ar 2003. P& grund av brist pa
utrymmen i Mikaelsgarden fungerar den nya smabarnsavdelningen i sin egen lagenhet i
narheten. Marie Lagland fran daghemmet berdttar i Sandelin (ibid.) att det i
smabarnsgruppen endast finns barn med svensk bakgrund:

”Att Bjorneborg aterfatt sin dragningskraft efter storindustrins utflyttning, och att

det skett en inflyttning av nya svensksprakiga familjer, ser vi tydligt pa var nya

smabarnsavdelning. Den har enbart barn med svensksprakig bakgrund, medan
sprakfordelningen i resten av barntradgarden ar 50-50.” (Sandelin, ibid.)

Vid sidan av daghemmet finns i Mikaelsgarden ocksa skolans matsal och festsal,

eftermiddagsvard och de tva forsta arsklasserna. Dessutom omfattar fastigheten 24
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hyresbostader som ar avsedda for svensksprakiga seniorer samt en fysioterapiavdelning

med simbassang. (Mikaelsgarden 2014).

Arsklasserna 3-9 samt gymnasiet verkar pa andra sidan av gatan. Bjérneborgs Svenska
Samskola grundades ar 1892 och den uppratthalls av Bjorneborgs Svenska Samskolas
aktiebolag. Den &r en privat skola. Skolan ar den enda svenska skolan i Bjérneborg och
I hela landskapet Satakunta. Skolans rektor &r Ulrika Hollsten. Av skolans namn
anvands aven forkortningen BSS. (Bjorneborgs Svenska Samskola 2014.) Varen 2013
hade grundskolan 205 elever och gymnasiet 65 studerande (Laurent 2013, 47).

Kovero har undersokt elevernas sprakliga hemmiljo pa sprakodarna (2011). | Bjérneborg
kommer enligt Kovero 53 % av eleverna fran finsksprakiga hem, medan 40 % kommer
fran tvasprakiga hem och 5 % fran ensprakigt svenska hem (Kovero 2011, 25). Resten
av eleverna, alltsda 2 %, talar ett annat sprak hemma (ibid.). Procentandelarna

presenteras i diagrammet nedan.

60%
50% -
40% 1 ® Finska hem
30% - m Tvasprakiga hem
Svenska hem
20% - .
B Annat sprak

10% -

0% -

2011
Figur 2. Elevernas sprakliga bakgrund i Bjorneborgs svenska samskola ar 2011

(Kovero 2011, 25).

Skolans rektor Hollsten sager att finsksprakiga foraldrar valjer den svenska skolan
framst for att erbjuda barnen mojligheten att lara sig spraket (Laine 2013, 364). Vid
sidan av spraket far eleverna bekanta sig med finlandssvensk kultur. Hollsten tillagger
att dven skolans centrala lage i Bjorneborg spelar en roll nar finska familjer fattar beslut
om barnens dagvardsplats och skola. Ytterligare en fordel ar att allt fran daghemmet till

gymnasiet verkar i samma kvarter, i delvis samma utrymmen. Mikaelsgardens byggnad
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ar dessutom relativt ny, vilket gor att utrymmena ar frascha och andamalsenliga. Laine
skriver att alla 6vergangar fran till exempel forskolan till forsta klass, till hogstadiet och
till gymnasiet ar latta for barnen och ungdomarna eftersom utrymmena och personalen

atminstone delvis ar bekanta fran forut. (Laine ibid., 364-365.)

Skolans motto ar Tradition, Trivsel och Trygghet. Laine (ibid., 361) skriver att dessa tre
T:n utgdr grunden for skolans unika vi-anda. | Laines artikel sdger Hollsten Vi tillhor
alla den stora BSS-familjen” (ibid.). Sadan har samhorighetskansla ar central i skolans
verksamhet, och det hanger ocksa samman med skolans mal att bevara och framja
svenskt kulturarv i Bjorneborg. Begreppet kulturarv kan definieras som ett slags
resurser som arvts fran tidigare generationer och som anses som viktiga och vérda att
behalla (Tuomi-Nikula 2011 och Hovi 2009, 2 i Laine ibid.). Det kan handla om
konkreta byggnader eller féremal eller immateriella traditioner, sasom fester, seder och
sanger (ibid.). Dessutom kan kulturarv dven innebéra till exempel gemensamma vérden
och samhdrighetskénsla, som sedan realiseras bland annat genom fester (Saarikoski
1994, 18 i Laine ibid.). Genom gemensamma fester och seder formas ocksa
gemenskapens identitet (ibid.).

Luciafesten hor till de viktigaste festtraditionerna pa BSS. En av abiturienterna far vara
lucia. Alla skolans elever, personalen och elevernas foraldrar far delta i omrostningen,
vilket gor luciafirandet till hela skolgemenskapens fest. Lucia upptrader ocksa i centrum
av Bjorneborg och sprider darmed finlandssvensk tradition till alla bjorneborgbor.
(Laine 2013, 366-367.)

Julfesten ar gemensam for hela skolan, fran forskolan till gymnasiet. Vid manadsskiftet
november-december firas grotfest, i vilken deltar barn fran daghemmet och férskolan
samt skolans fyra forsta arsklasser. Eleverna och féraldrarna deltar i organiseringen av
grotfesten som samtidigt ar ett tack till lararna och daghemmets personal for deras
arbete. (Ibid, 367.)

Varfesten firas i tva delar, forst forskolan och lagstadiet pa morgonen och hogstadiet
och gymnasiet pa eftermiddagen. | BSS éar varfesten hela familjens fest och alla
slaktingar som Onskar delta far gora det. Detta gor att hela familjen far bli delaktig av de

finlandssvenska traditionerna, vilket enligt Laine (ibid.) ar viktigt eftersom familjen har
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en stor betydelse i bevarandet av kulturarv och traditioner. Av min egen erfarenhet kan
jag sdga att det ar sallsynt att foraldrarna far delta i skolans fester i en stad som
Bjorneborg. | manga skolor finns begransningar om att till exempel bara en foralder far
delta, eller att endast forsta och sjétte klassens elevers fordldrar far vara med. Detta

beror oftast pa att det inte finns plats for alla i skolornas festsalar.

Andra traditioner &n fester i BSS dar till exempel skoltidningen Enigheten, som
innehaller bland annat elevernas beréattelser, intervjuer, bilder och tavlingar. Tidningen
har publicerats sedan 1920-talet och den &r en av de &ldsta traditionerna i BSS. En arlig
tradition &r ocksa idrottstavlingen Stafettkarnevalen pa Helsingfors Olympiastadion. |

Stafettkarnevalen tavlar finlandssvenska skolors lag fran alla hall i Svenskfinland.

Laine (ibid., 368) skriver att genom festerna och andra traditioner samt i den dagliga
verksamheten tillagnar sig eleverna svenskt kulturarv. Hon konstaterar att de
finsksprakiga eleverna blir delaktiga av den finlandssvenska kulturen redan genom
spraket eftersom de lar sig alla begrepp som har med skolan att géra pd svenska.
Familjerna kan inte undvika att ocksa bli delaktiga av allt detta, eftersom de hor svenska
begrepp och om skolans vardag och fest av eleven. Laine papekar att ”skolans uppgift ar
aven att uppfostra till svensksprakighet, inte bara att undervisa pa svenska och lara ut

svenska” (ibid., 370, min dversattning).

Laine konstaterar att i manga svensksprakiga slakter i Bjorneborg har barnen
traditionellt gatt i BSS. Manga av skolans fore detta elever har ocksa atervant till skolan
som larare efter studierna. Detta har enligt Laine gjort skolan till “generationernas
skola” (ibid., 365, min Overséttning). Laine tillagger att detta hittills har gallt framst de
svensksprakiga, men konstaterar att det i framtiden dven kan vara sa for finsksprakiga
familjer (ibid., 365, 371).
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3 Tvasprakighet

| detta kapitel redogor jag for begrepp som berdr sprakinlarning och tvasprakighet. Forst
behandlar jag skillnader mellan forstasprak, andrasprak och frammande sprak. | det
andra avsnittet presenterar jag nagra satt att definiera tvasprakighet. Darefter beskriver
jag olika typer av tvasprakighet och slutligen behandlar jag additiv och subtraktiv
tvasprakighet.

3.1 Sprakinlarning

| vardagsspraket anvéands termen modersmal oftast for det sprak som barnet lar sig allra
forst. I lingvistiken brukar man ocksa anvanda ordet forstasprak eller L1 (language 1).
Forstaspraket lars in oftast informellt i familjen. Man kan ocksa ha tva eller flera
forstasprak i fall man véxer upp i en miljo dar tva eller flera sprak talas parallellt.
Tvasprakiga familjer dar foraldrarna har olika modersmal ar ett exempel pa detta.
(Borestam och Huss 2001, 23-24.) Det finns olika sprakstrategier féraldrarna kan
anvanda om de vill uppfostra barnen tvasprakigt (Piller 2001, 63). Den vanligaste
strategin ar one person — one language (OPOL) eller pa svenska en person — ett sprak

(EPES). Da talar foraldrarna konsekvent var sitt sprak till barnet. (Piller ibid.)

Med begreppet andrasprak eller L2 avses ett sprak som lars in efter att forstaspraket
redan &r etablerat. Borestam och Huss (2001, 24) skriver att “[e]nligt géngse
vetenskapligt bruk avser man da tillagnandet av ett sprak som ar vanligt forekommande
eller dominerande i det samhélle dir sprikinldraren lever”. Borestam och Huss séger att
detta galler till exempel invandrare som maste lra sig det nya landets sprak. Inlarningen
av ett andrasprak sker for det mesta informellt men ofta ingar dven formell

undervisning.

Med det tredje begreppet, frammande sprak, avses ett sprak som man lar sig pa formellt
séatt. Borestam och Huss (ibid.) betonar att den avgérande skillnaden ar att man inte
lever i en miljo dar spraket talas, utan man lar sig spraket till exempel i skolan genom
formell undervisning. Engelskan &r vanligtvis det forsta fraimmande spraket som man
lar sig i skolan. Skribenterna poangterar nog att nagra anser engelskan som sa pass

vanligt forekommande i det svenska samhdllet — och detsamma géller sékert det
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finlandska — att den knappast kan anses som ett fraimmande sprak alls. Dessutom lar
man sig den ocksa pa ett informellt stt.

Barnets alder spelar ocksa en roll i spraktillagnandet, &ven om man inte langre anser att
det ar lattare ju yngre barnet ar (McLaughlin 1984, 215-219). McLaughlin konstaterar
att uttalet ar lattare att tillagnas vid ung alder, men forskning har visat att det inte
nodvandigtvis ar fallet med andra sprakets delomraden. Aldre bar och vuxna har nytta
av sin livserfarenhet och sina kognitiva fardigheter (ibid., 218). Inlarningsprocessen
paverkas ocksa av barnets personlighet. Nagra barn borjar med enstaka ord och fraser
och dvergar sedan sa smaningom till meningar, medan andra hellre ar tysta tills de kan
tillrackligt mycket, och da de borjar prata pa malspraket sa kan de redan konstruera

langa meningar (ibid., 222).
3.2 Definition av tvasprakighet

Det finns olika satt att definiera tvasprakighet. Ett etablerat sétt att definiera nagons
modersmal ar de fyra kriterierna ursprung, kompetens, funktion och identifikation.
Samma kriterier kan anvandas i definierandet av ett eller flera modersmal hos en
individ. (Sundman 1999, 38-42.)

Med ursprungskriteriet menas den sprakliga bakgrunden. Det handlar oftast om
foraldrarnas sprak eller spraket/spraken i hemmet. Enligt ursprungskriteriet dr barnet

tvasprakigt om foraldrarna talar olika sprak hemma. (Sundman ibid.)

Kompetenskriteriet ar ganska problematiskt. Det ar svart att bedéma manniskans
sprakfardighet som helhet eftersom den bestar av olika delar, och man kan ha béttre
kompetens i en delfardighet an i en annan, vare sig om man ar tvasprakig eller
ensprakig. Ytterligare en sak som enligt Sundman gor det svart att bedoma spraklig
kompetens ar att det inte alls ar entydigt vad som ska betraktas som korrekt sprak,
eftersom sprakbruket varierar regionalt, socialt och i olika situationer. (Ibid.)

Enligt kompetenskriteriet ar individen tvasprakig om han/hon behérskar tva sprak pa en
viss niva. Hurdan niva det sedan kravs finns det olika uppfattningar om. Nagra menar
att det racker med att man kan spraket pa nagon niva, medan de mest kritiska anser att

talaren ska ha infodd kompetens i bada spraken. Da uppstar problemet om vad som é&r
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infodd kompetens, eftersom manniskor kan ha olika fardigheter i sina modersmal.
Sundman skriver att man i detta fall borde jamfora sprakfardigheten med en ensprakig
talare som ar av samma kon, alder, har samma utbildning och bakgrund osv., vilket &r
omajligt. Trots att det ar svart att entydigt definiera kompetenskriteriet, anvands enligt

Sundman begreppet tvasprakig i Finland vanligtvis i just detta avseende. (lbid.)

Funktionskriteriet, eller sprakanvandning, handlar om att personen raknas som
tvasprakig om han/hon anvander tva sprak. Sundman poangterar att detta kriterium inte
tar hansyn till dem som kan tala fler an ett sprak men till exempel inte far tillfalle att
anvanda dem. For detta kriterium finns det inte heller ndgon entydig definition vad
galler hur mycket eller i vilka ssmmanhang man ska anvéanda spraken for att raknas som
tvasprakig. Manga behéver ibland anvanda nagot annat sprak, men Sundman skriver att
med funktionskriteriet kan det handla om till exempel daglig anvandning. (Ibid.)

| detta sammanhang tar Sundman upp begreppet diglossi, vilket enligt henne ar en
vanlig form av tvasprakighet och har att géra med funktion. Diglossi &r en situation dar
”personen anvénder ett sprak i en social kontext och ett annat sprak i andra kontexter”
(ibid.). Sundman forklarar att man i diglossiska samhallen anvéander ett lagstatussprak i
privata och ett hogstatussprak i offentliga sammanhang. Hon sdger dock att Finlands
situation ar annorlunda, eftersom bada vara officiella sprak kan i princip anvandas i alla
livsomraden. Daremot lever manga finlandssvenskar diglossiskt, speciellt de som bor pa
finskdominerande orter. En vanlig situation enligt Sundman &r att de anvander svenskan
hemma och med andra svensksprakiga men finskan i arbetslivet och néar de skoter
arenden och sa vidare. S& har ser situationen ut ocksa for manga svensksprakiga i
Bjorneborg. De svensksprakiga som bor i Bjérneborg anvander ofta finskan istallet for

svenskan till exempel i affarer (Oja 2013, 233).

Slutligen finns identitetskriteriet. Identitet &r ett komplicerat begrepp av vilket spraket
utgor en del, och det kan handla om hur personen eller gruppen identifierar sig sjalv
eller hur andra identifierar personen eller gruppen (Allardt och Starck 1981, 42 ff.,
Miemois 1981, 262). Sundman (ibid.) skriver att identitetskriteriet har att géra med om
personen identifierar sig sjalv som en medlem av tva sprakgrupper. Hon konstaterar att
identiteten ar nagot valdigt subjektivt, och att den inte nddvandigtvis hanger ihop med
den sprakliga kompetensen. Hon ger som exempel att ganska fa basker talar baskiska,
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och att det ar mojligt att tala ett sprak flytande men inte identifiera sig sjalv som en
medlem av den sprakgruppen. Enligt Sundman har ursprungen en stor betydelse for
identiteten, men den bestammer inte identiteten slutgiltigt utan identiteten kan ocksa

forandras.

| Koveros undersokning (2011, 44-46) kommer det fram hur eleverna i BSS identifierar
sig sprakligt. Eleverna fick beskriva sin sprakliga tillndrighet med svarsalternativen
finlandare, finsksprakig, finlandssvensk, tvasprakig, svensksprakig eller annat, vad?.
Enligt Kovero &r alternativet finlandare ett neutralt alternativ som man kunde vélja om
man inte ville kommentera sin sprakliga identitet. Av eleverna valde 16 % detta
alternativ. Som tvasprakiga betraktade sig sjalva 40 % av eleverna, vilken & samma
andel som andelen elever fran tvasprakiga hem. Det nast popularaste svarsalternativet
var finlandssvensk, som valdes av 34 % av informanterna. Som svensksprakiga
identifierade sig 3 % av eleverna (5 % av eleverna kommer fran ensprakigt svenska
hem). Fragan lamnades obesvarad av 8 %. Det som enligt Kovero ar dverraskande i
resultaten ar att ingen av eleverna definierade sig som finsksprakig, trots att ver halften
av eleverna kommer fran hem dar det enbart talas finska. Samma tendens ar synlig
ocksa pa de andra sprakoarna Kotka, Tammerfors och Uleaborg som ocksa var med i
undersokningen. Vidare anser Kovero som ovantat att en sa stor andel elever
definierade sig som finlandssvenska, men hon skriver att det delvis kan bero pa att
elevernas uppfattning om begreppet finlandssvensk skiljer sig fran den traditionella
definitionen. | den tidigare delen av undersokningen, som géllde svenska skolor i
huvudstadsregionen, kom det fram att manga barn och ungdomar betraktar som
finlandssvenska sadana personer som talar bade finska och svenska (Kovero och
Londen 2009, 95).

Dessa resultat tyder enligt Kovero (2011, 102-103) pa att den svensksprakiga skolan
har en valdigt stor betydelse for elevernas sprakliga identitet. | undersékningen var med
tre olika aldersgrupper, arskullarna 5-6 och 9 samt andra arsklassen i gymnasiet.
Genom att jamfora svaren mellan aldersgrupperna fick Kovero fram att den
svensksprakiga identiteten forstirks med stigande alder och “6kad spriklig mognad”.
Detta betyder att ju langre man gar i den svensksprakiga skolan desto starkare kanner

man “’samhdrighet med skolans sprékliga och kulturella milj6” (ibid. 103).
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3.3 Olika typer av tvasprakighet

Tove Skutnabb-Kangas behandlar i sitt verk Tvasprakighet (1981, 78) olika typer av
tvasprakighet. Hon delar in tvasprakiga personer i fyra grupper som hon kallar
elittvasprakiga, barn fran sprakliga majoriteter, barn fran tvasprakiga familjer och barn

fran sprakliga minoriteter. Enligt Skutnabb-Kangas har grupperna

... olika typer av krav pa sig att bli tvasprakiga, olika forutsattningar for att bli
det, som behover olika metoder for att bli det, och som ocksa har helt olika
konsekvenser att vanta, om de misslyckas med att bli tvasprakiga. (Skutnabb-
Kangas 1981, 78.)
Barn fran sprakliga majoriteter ar enligt Skutnabb-Kangas (ibid., 79-80) till exempel de
barn som lar sig fraimmande sprak i skolan, till exempel svenska barn som lar sig
engelska. Hon behandlar dock inte denna grupp sa mycket i sitt verk utan koncentrerar
sig pa den andra gruppen av barn fran sprakliga majoriteter, namligen barn som deltar i
sprakbadsundervisning, det vill siga “barn frin en spraklig majoritet som undervisas pa
ett for dem frimmande sprak”. Skutnabb-Kangas ger tva orsaker for det att barn fran

sprakliga majoriteter blir tvasprakiga:

1) For att ”forhindra social oro bland minoriteten”. Detta gér man enligt henne
genom att tillskriva minoritetsspraket mera prestige. Det far man for det forsta
genom att erbjuda undervisning pa minoritetsspraket for majoritetssprakstalare,
och for det andra genom att erbjuda battre mojligheter att anvanda spraket i
offentligheten. Har papekar Skutnabb-Kangas att det andra ar mojligt bara om
ocksad majoritetssprakstalare far lara sig minoritetsspraket. Skutnabb-Kangas
tillagger att man forsoker genom tvasprakighet ge majoriteten storre fordelar,
vilket hon forklarar pa foljande satt:

Detta sker i situationer dar man for att forhindra den sociala oron bland
minoriteten maste ge efter for vissa av minoritetens krav, annars skulle
majoritetens ekonomiska intressen bli hotade. Kraven gar ofta ut pa fler fordelar
for tvasprakiga. For att majoritetsmedlemmarna skulle bade kunna behalla sina
gamla fordelar och samtidigt kunna bli delaktiga i de nya fordelar som man
garanterar tvasprakiga individer, maste ocksa majoritetsmedlemmarna goras
tvasprakiga (oftast har det ju traditionellt enbart varit minoritetsmedlemmarna
som har varit tvasprakiga). (ibid., 80)

2) Majoritetsbarn blir tvasprakiga och lar sig ett mera prestigefyllt minoritetssprak.

Skutnabb-Kangas sager att minoritetsspraket i detta fall kan vara ett s.k.
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varldssprak. Hon namner som exempel situationen i manga tidigare koloniserade
stater dar europeiska sprak ar minoritetssprak men har hogre prestige an landets

ursprungliga sprak.

Enligt Skutnabb-Kangas &r tvasprakigheten i dessa situationer ett frivilligt val for
familjen, sarskilt i den férstnamnda situationen. Skutnabb-Kangas forklarar att familjen
inte har nagot yttre, till exempel samhélleligt tryck pa sig att bli tvasprakig. Da bada
fordldrarna ar ensprakiga finns det inte heller nagot krav inom familjen att bli
tvasprakig. Enligt Skutnabb-Kangas ar det i sddana har fall fraga om familjens beslut att
utnyttja tillfallet for barnet att lara sig ett nytt sprak ordentligt. Hon séger ocksa att

metoderna och materialen i undervisningen ofta ar bra.

Skutnabb-Kangas sager att risken for att barnet misslyckas med att bli tvasprakigt ar
liten. Dessutom ser hon konsekvenserna av misslyckandet som relativt milda. Barnet
har ett modersmal som han/hon kan anvanda och eftersom det ar majoritetsspraket
begransar inte misslyckandet i tvasprakigheten individens liv pa nagot satt. Skutnabb-
Kangas sager att svarigheter med spraket inte heller fororsakar stora problem for
skolframgangen eftersom barnet kan nar som helst byta till undervisning pa sitt

modersmal.

Oker-Blom m.fl. (2001, 25) skriver att de svensksprakiga skolorna pa sprakoarna har
borjat bli mera som sprakskolor for finsksprakiga elever. Vare sig om man haller med
eller inte, anser jag att de finsksprakiga barn som blir tvasprakiga genom att ga i en
svensk skola hor till denna grupp i Skutnabb-Kangas kategorisering. Det ar i alla fall
frdiga om barn fran den sprakliga majoriteten, alltsd finsksprakiga. Det ar ocksa
familjens egen énskan och eget beslut att valja en svensksprakig grundutbildning for

barnet.

Barn fran tvasprakiga familjer ar enligt Skutnabb-Kangas barn vars féraldrar har olika
modersmal (ibid., 81), till exempel en finsk-finlandssvensk familj i Finland. Skutnabb-
Kangas sager att om barnet lar sig samhallets majoritetssprak, har det inget yttre tryck
att bli tvasprakigt. Diremot har barnet “ett familjeinternt tryck” (ibid.) att bli tvasprakigt
for att han/hon ska kunna kommunicera med bada foraldrarna pa sina modersmal.

Skutnabb-Kangas paminner om att till och med i en tvasprakig familj finns risken att
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barnet inte far lika bra kunskaper i bada spraken. Att barnet inte beharskar den ena
foralderns modersmal kan fororsaka problem i relationer till foraldern eller bada
foraldrarna. A andra sidan pdminner Skutnabb-Kangas att situationen inte &r den vérsta
mojliga eftersom barnet anda blir ensprakigt i den ena foralderns sprak, och ofta ar det

samhallets majoritetssprak.

Barn fran sprakliga minoriteter har enligt Skutnabb-Kangas (ibid., 82-83) bade ett yttre
och ett familjeinternt tryck pa sig att bli tvasprakiga. For det forsta, ska de lara sig
samhallets sprak for att kunna utbilda sig och arbeta, och for det andra ska barnet lara
sig fordldrarnas modersmal. Konsekvenserna om barnet misslyckas med att bli
tvasprakigt ar mest allvarliga for denna grupp. | varsta fall lar sig barnet inget sprak

tillrackligt bra vilket naturligtvis endast har negativa konsekvenser.

Elittvasprakiga &r enligt Skutnabb-Kangas (ibid., 78-79) oftast medel- och
overklassbarn till foraldrar som reser utomlands for arbetet. Hon séager att tvasprakighet
for dem — atminstone for foraldrarna — ar frivillig, eftersom de inte tvingas flytta till ett
annat land. Barnet lar sig landets sprak nar han/hon kommunicerar med de lokala och
barnet far ocksa undervisning i spraket. Enligt Skutnabb-Kangas &r barnets
forutsattningar att bli tvasprakigt vanligtvis bra eftersom barnets modersmal inte &r
hotat och de lokala oftast forhaller sig vanligt och forstaeligt till sprakinlararen. Om
barnet misslyckas med att bli tvasprakigt ar enligt Skutnabb-Kangas inte katastrofalt,
men hon papekar att det naturligtvis inte ar bra for barnet om han/hon inte kan umgas
med andra pa landets sprak. Enligt Skutnabb-Kangas brukar den har typen av

tvasprakighet ses som en rikedom.

Termen elittvasprakiga har i nyare sammanhang anvants i lite annan betydelse. Heller
(2000, 10) och Piller (2001, 68-69) talar om att tvasprakighet varderas olika hos olika
grupper.  Minoritetssprakstalares  tvasprakighet ses som negativ medan
majoritetsmedlemmars tvasprakighet ses som positiv. Som exempel pa den negativa
typen av tvasprakighet namner Piller (ibid.) den spanska minoriteten i USA, medan de
engelsksprakiga som lar sig spanska som andrasprak ar ett exempel pa den positiva
typen av tvasprakighet. Tvasprakiga majoritetsmedlemmar kan enligt Piller ses som

" elite bilinguals’” (ibid.).
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3.4 Additiv och subtraktiv tvasprakighet

Om man tanker pa att barn undervisas pa ett fraimmande sprak sa kan resultaten alltsa
vara valdigt olika. Hur bra barnet lar sig bagge spraken beror pa manga faktorer. |
Kanada utvecklades pa 1960-talet sprakbadsundervisning, dar engelsksprakiga barn
undervisades pa franska (Borestam & Huss 2001, 35). Forskare, till exempel Cummins
(1996, citerad i Borestam & Huss ibid.), markte att medelklassbarn fran den sprakliga
majoriteten ofta lar sig undervisningsspraket bra och utvecklar en val fungerande
tvasprakighet. Deras situation kan kallas additiv. Eftersom dessa barn talar samhallets
majoritetssprak som modersmal, riskerar de inte att det skulle forsvagas pa bekostnad av
undervisningsspraket, utan de bara lar sig ytterligare ett sprak. Situationen ar densamma
som den som i foregdende avsnitt beskrivits som ’elittvasprakighet’ (Celite
bilingualism’). King och Fogle (2006, 695-696) konstaterar att ’additiv tvasprakighet’
och ’elittvasprakighet’ ibland anvands som synonymer.

Situationen ar en annan for till exempel invandrarbarn, som tvingas ga i skola pa ett
frammande sprak. De har ofta problem bade med undervisningsspraket och med det
egna modersmalet som inte far tillrackligt med stod. Deras situation ar subtraktiv.
(Borestam & Huss 2001, 35.)

Borestam och Huss (ibid.) tillagger att vad géller majoritetsbarn i
sprakbadsundervisning sa &r det ocksa andra gynnsamma faktorer som gor att det gar
bra med sprakinlarningen. Som exempel namner de att det var ett frivilligt val av
foraldrarna att satta barnet in i sprakbadsundervisning samt att foraldrarna latt kan
kommunicera med tvasprakiga larare (ibid., 35-36). Man kan anta att for de flesta
finsksprakiga elever pa BSS ar situationen additiv, eftersom de har pa manga sétt
gynnsamma utgangspunkter for skolgang pa ett for dem frammande sprak. Deras
modersmal finska &r det omgivande samhéllets majoritetssprak vilket gor att det inte &r
hotat och de far anvéanda det i flera livsomraden. Det handlar ocksa om ett frivilligt val

och dessutom kan foraldrarna tala finska med skolans personal.
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4 Sprakpolicyforskning

| detta kapitel beskriver jag sprakpolicy som jag anvander som teoretisk referensram.
Jag borjar med att utreda centrala begrepp i sprakpolicyforskningen. | det andra
avsnittet behandlar jag familjesprakpolicy pa allman niva och i det tredje formulerandet
av familjesprakpolicy. Slutligen tar jag upp nagra synvinklar som forts fram om valet av

svensk skola.
4.1 Sprakpolicy

Bernard Spolsky (2004, ix) skriver att sprakpolicy ar ett timligen nytt forskningsomrade
och att det inte rader enighet om dess terminologi. Hans definition ar féljande:
”Language policy may refer to all the language practices, beliefs and management
decisions of a community or polity” (ibid., 9). Spolsky delar alltsa begreppet
sprakpolicy i tre komponenter. For det forsta ska man ta hansyn till praktiker som
innebar till exempel hur man véljer bland alternativa varieteter i en sprakgemenskap.
For det andra ska man studera sprakgemenskapens ideologier om eller attityder till
sprak och dess anvandning. Slutligen ska man kartlagga hur man forsoker paverka eller
andra praktikerna och den sprakliga situationen i sprakgemenskapen genom
sprakplanering.

Charlotta af Hallstrom-Reijonen klargor i sin doktorsavhandling (2012, 18) begrepp

som har att géra med sprakpolicy. Hon ser i likhet med Spolsky termen sprakpolicy som

ett dverbegrepp som inkluderar en mangd olika fenomen. Hon konstaterar att
Sprakpolicy kan vara bade overt (explicit) och kovert (implicit) och omfattar
enligt mitt synsatt forutom den explicita sprakplaneringen dven alla implicita

faktorer som paverkar sprakplaneringen, till exempel sprakideologi, sprakliga
attityder, sprakidentitet m.m. (af Hallstrém-Reijonen 2012, 18.)

Spolsky (2004, 1-8) ger manga exempel pa situationer dar explicit sprakpolicy utforts.
Det handlar till exempel om lagar om nationella sprak, undervisningssprak i skolor och
spraket i vagskyltar (ibid.). Kristinsson (2008, 182) skriver att ett klassiskt exempel pa
overt sprakpolicy ar det att i den Europeiska Unionen dokument ska dverséttas till alla

medlemsléanders officiella sprak.
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Spolsky (2004, 8) skriver ocksa att till exempel manga stater inte har en explicit
sprakpolicy, men att man kan fa fram den implicita sprakpolicyn genom att undersoka
sprakliga praktiker och ideologier i landet. Till exempel Shiffman (1996, 15) skriver om
sprakpolicyn i USA att
.. “everybody knows’ that the default language is English, and attempts to use
another language are illegitimate in some way. In other words, the covert
language policy of the USA is not neutral, it favours the English language. No
statute or constitutional amendment or regulatory law is necessary to maintain

this covert policy — its strength lies in the basic assumptions that American
society has about language. (Shiffman 1996, 15.)

Spolsky (ibid., 8) fortsatter att det faktum att det finns en explicit sprakpolicy inte

garanterar att den paverkar de sprakliga praktikerna.

Spolsky konstaterar att det finns olika termer for explicit sprakpolicy, det vill saga
direkta anstrangningar som gors for att paverka den sprakliga situationen. Spolsky
namner language planning, engineering eller treatment, men han anvander helst termen
language management (ibid., 8). Termen language planning, sprakplanering, ar ocksa
vanlig bland forskare (t.ex. af Hallstrom-Reijonen ibid., Kristinsson 2008, 180-192).

Jag anvander fortsattningsvis termen sprakplanering om denna verksamhet.

| sprakplaneringen kan man skilja mellan statusplanering och korpusplanering
(Einarsson 2004, 53). Statusplanering syftar till ett spraks stallning i ett samhélle,
medan korpusplanering handlar om bland annat forandringar i lexikonet och stavningen.
Av den sistnamnda anvands ocksa termen sprakvard. Spolsky (ibid., 11) kritiserar
denna indelning eftersom han menar att de tva inte kan separeras for den ena paverakar
den andra, medan af Hallstrom-Reijonen (2012, 18-19) &r av den asikten att det ibland
ar motiverat att skilja mellan dessa tva. Cooper (1989, 33) anser att en tredje kategori
behdvs, namligen acquisition planning, pa svenska inlarningsplanering. Den galler
bestammelser éver sprakundervisning i skolor, till exempel undervisningsspraket samt
vilka andra sprak det undervisas i och i hurdan omfattning. Ofta anses denna tredje
kategori som ett underbegrepp till statusplanering (t.ex. af Hallstrom-Reijonen ibid., 20,
Vikgr 2007, 97-98).

I Finland definierar grunderna for laroplanen (Utbildningsstyrelsen 2004) kraven till

vilka sprak undervisas i vilken arsklass. | timfordelningen bestams hur manga
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veckotimmar undervisning det finns i var sitt skolamne. Skolorna far dock erbjuda mer
undervisning eller till exempel tillvalsamnen, sasom sprak. Pa basis av
laroplansgrunderna utarbetar utbildningsanordnare sina egna laroplaner dér det bestdms
noggrannare hur undervisningen organiseras till exempel i en viss kommun eller skola.
Det definieras till exempel i vilken klass undervisningen i ett visst sprak bérjar. Det star
i grunderna for laroplanen att nar skolans undervisningssprak ar svenska studerar
eleverna svenska som modersmal och det andra inhemska spraket finska, men att de

tvasprakiga eleverna skall ha en modersmalsinriktad larokurs i finska (ibid., 118).

Einarsson (2004, 53) betonar att sprakplanering ar forverkligande av sprakpolitik, vars
syfte ar att paverka spraks stallning och olika spraks forhallande till varandra. Han
tillagger att detta forutsatter vardering av sprak. Med vérdering menas inte ett spraks

varde i sig utan till exempel var och med vem man kan anvéanda det. (Ibid. 53-54.)

Einarsson (ibid., 54-55) presenterar Birgitta Henes (1997) kategorisering med fyra
dimensioner till véardering av sprak i Sverige. Hene lyfter fram foljande aspekter:
instrumentellt varde, kommunikationsvarde, identitetsvdrde och prestigevarde.
Instrumentellt varde syftar till hur viktigt ett sprak ar till exempel i arbetslivet. Hene
utgar fran Sveriges situation och sager att det ar svenskan som har storst instrumentellt
varde. Engelskans stallning som obligatoriskt skoldmne bevisar att ocksa dess varde
uppskattas hogt. | Finland ar kunskaper i bade finskan och svenskan nodvandiga i de
flesta yrken, och bada &r ocksa obligatoriska skolamnen och officiella sprak. Engelskans
instrumentella varde kan val ségas vara likadant i Finland och Sverige.
Kommunikationsvardet har att goéra med var, med vem och hur ofta spraket kan
anvandas. Enligt Einarsson behandlar Hene (ibid.) denna aspekt ur
minoritetsspraksperspektiv och konstaterar att relevanta domaner fér ungdomar &r bland
annat familj, vanner, fritid och skola. Identitetsvéardet handlar om bland annat vem man
identifierar sig med, och spraket kan fungera som kraftig identitetsmarkor, speciellt vad
galler minoritetssprak (se aven ibid., 38-41). Prestigevardet handlar om hurdan
installning man har till spraket. Einarsson skriver att svenskan har det hogsta
prestigevardet i Sverige, och engelskan varderas ocksa relativt hogt, speciellt bland
unga. Einarsson fortsatter att relevant ar bade talarnas och omgivningens attityd till

spraket. Han konstaterar att minoritetssprakstalare ocksa kan inta majoritetens negativa
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installningar till minoritetsspraket. 1 Finland har bade finskan och svenskan hogt
prestigevarde som officiella sprak.

4.2 Familjesprakpolicy (FSP)

Man kan studera sprakpolicy pa olika nivaer. Sprakpolicy pa makroniva handlar om till
exempel en stats sprakpolicy. Pa mesoniva kan man studera sprakpolicy i nagon mindre
enhet, till exempel en region eller en institution. P& mikroniva finns sprakpolicy till
exempel i ett foretag eller inom en familj. (Kaplan & Baldauf 1997, 52-53.) Nar
finsksprakiga foraldrar véljer svensk dagvard och skola for sina barn handlar det om

familjesprakpolicy.

King, Fogle och Logan-Terry (2008, 907-908) skriver att familjesprakpolicy for ihop
tvd forskningsomraden som tidigare betraktats som helt separata, namligen
sprakpolicyforskningen och studiet av barnets spraktillagnande. Skribenterna
konstaterar att sprakpolicyforskare for det mesta varit intresserade av staters eller
myndigheters sprakpolicy speciellt i forna kolonialiserade lander medan sprakpolicy pa
familjeniva sallan varit objekt for forskning. Vidare sager King m.fl. (ibid.) att i
forskning om barnets spraktillignande har man vanligen koncentrerat sig pa
interaktionen mellan barnet och vardaren utan att ta hansyn till foraldrars andamal och

installningar till spraket.

King m.fl. (ibid.) definierar familjesprakpolicy som “explicit (Shohamy 2006) and overt
(Schiffman 1996) planning in relation to language use within the home among family
members”. Palviainen, Lehtonen och Valli papekar i sin artikel (2012) att ordet familj
anvands medvetet bade i termen och i definitionen eftersom man i forskningen erkanner
aven barnets roll — inte bara foraldrarnas — i formulerandet av sprakpolicy i familjen.
Palviainen m.fl. konstaterar att ”[d]etta ar centralt for forskningsfaltet FSP dar barnets
medvetenhet och handlingskraft sirskilt lyfts fram” (ibid.). Likasa Shohamy (2006, 48)
konstaterar att barn fattar beslut om vilket sprak de vill anvanda med vem och i vilka
kontexter, dven om det inte alltid sker medvetet. Palviainen m.fl. (ibid.) skriver att den
ovanstaende definitionen kritiserats om att det inte alltid handlar om explicit och 6ppen
planering. Det behdver inte heller handla om sprakanvandning endast i hemmet. Till

exempel Ingrid Piller (2006) behandlar i sin artikel tvasprakiga familjer ur den
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synvinkeln att fordldrarna planerar barnens linguistic future” (ibid., 62). Planerandet av
barnets framtid ur lingvistiskt perspektiv kan dven handla om till exempel att vélja

dagvards- och skolsprak.

Cooper (1989, 97-98) har utarbetat ett redovisningsschema for studerandet av
sprakplanering (accounting scheme for the study of language planning). Det innehaller
atta fragor vilka enligt Cooper beskriver en sprakplaneringsprocess ur olika synvinklar.
Cooper havdar att for att fa en helhetsbild av processen ska alla fragor besvaras. Hans
fragor lyder: What actors, attempt to influence what behaviors, of which people, for
what ends, under what conditions, by what means, through what decision-making
process, with what effect? (Ibid., 98.) King m.fl. (2008, 910) skriver att Coopers fragor
aven kan tillampas i familjesprakpolicyforskning. Enligt skribenterna kan fragan da
formuleras pa foljande satt: *”Which caretakers attempt to influence what behaviors of
which family members for what ends under what conditions by what means through

what decision-making process with what effect?’” (ibid.).

Annick De Houwer (1999, 75-76) konstaterar att det ar viktigt att forstd hurdana
forestallningar om och instéllningar till sprak det finns bakom foraldrars praktiker. De
Houwers modell nedan demonstrerar férhallandet mellan foraldrars ideologier, praktiker

och barns spraktillagnande.

Parental beliefs and attitudes

!

Parental linguistic choices and interaction strategies

!

Children’s language development

Figur 3. Forhallandet mellan foraldrars forestallningar och attityder, praktiker och barns
spraktillagnande (De Houwer 1999, 86).

De Houwer (ibid.) papekar att denna modell ar forenklad men anda anvandbar. Hon

bygger modellen pa den utvecklingspsykologiska uppfattningen att foraldrarna baserar
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sina praktiker i barnuppfostran pa sina ideologier, och att praktikerna i sin tur har stor

inverkan pa barnets utveckling.

For att barnet kan bli tvasprakigt ska foraldrarna enligt De Houwer (ibid., 81-82) ha en
positiv installning till malspraken. Dessutom paverkas foraldrarnas lingvistiska val av
deras attityder till tvasprakighet och sarskilt tvasprakighet i barndomen. Med detta
syftar De Houwer till exempel till den forestallningen att tidig utsattning for flera sprak
ar skadligt for barnets sprakliga utveckling. Ytterligare en faktor som De Houwer anser
nddvéndig ar vad hon kallar impact belief, vilket betyder att fordldrarna tanker att de

kan paverka barnets sprakliga utveckling (ibid., 87).

King m.fl. (2008, 913) konstaterar att en fraga som vidare ska forskas i ar var foraldrars
ideologier, attityder och forestallningar kommer ifran. Skribenterna sager att litteratur
och webbsidor med rad for foraldrar utgor en majlig kalla. Enligt King m.fl. (ibid.) har
forskning visat att foraldrar tenderar att stoda sig pa sina egna eller bekantas
erfarenheter hellre an pa litteratur med sina val i tvasprakig uppfostran (Piller 2001,

King och Fogle 2006, se nasta avsnitt).
4.3 Formulerandet av familjesprakpolicy

Tidigare forskning visar att foraldrar har olika motiveringar till tvasprakig uppfostran.
Foréaldrar som beslutat att uppfostra barnen tvasprakigt ser tvasprakighet som en fordel
(t.ex. Piller 2001, King & Fogle 2006, Palviainen m.fl. 2012). Piller (2001) studerade
engelsk-tyska familjers asikter och praktiker genom inspelade diskussioner mellan
foraldrarna samt genom kommentarer pa olika diskussionsforum pa internet. Hon
upptackte att tvasprakighet ofta sdgs som en investering och att finansiella metaforer
anvandes nar foraldrarna ville framhava fordelar med tvasprakighet. Piller konstaterar:
Sometimes the financial metaphor is further explicated in that childhood
bilingualism is seen as a small investment (because language acquisition in
childhood is easy) which is expected to yield a high return (because the child is
expected to acquire native proficiency). In contrast, second language learning
later in life, particularly foreign language learning in school, is seen as much
more of an effort, and thus a higher investment, which yields lower returns

(because only limited proficiency can be expected or because late learners are not
expected to achieve native-like proficiency). (Piller 2001, 71.)
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Det framgar av Pillers studie (ibid., 75) att foraldrar som har valt att uppfostra sina barn
tvasprakigt tenderar att tro ojamforligt pa den uppfattningen att sprakinlarning ar lattare
ju yngre barnet &ar, &ven om forskare ar oeniga om detta. Piller (ibid., 76) upptéckte
ocksa att fordldrarna som uppfostrade sina barn tvasprakigt vanligtvis forvantade att
barnen skulle utveckla en balanserad tvasprakighet och ha kompetens av infodd talare i
bada spraken. Da detta inte hande ledde det till besvikelse hos foraldrarna.

King och Fogle (2006) studerade formulerandet av familjesprakpolicy i USA hos
familjer dar foraldrarna hade som mal att uppfostra barnen tvasprakigt med engelska
och spanska. | intervjuundersokningen ville forskarna fa fram bland annat hur
foraldrarna motiverade sina val att uppfostra barnen tvasprakigt. Foraldrarnas sprakliga
bakgrund och familjernas hemsprak varierade (ibid., 699). | nagra familjer var
hemspraket engelska, i nagra var det spanska och i flesta fall bada spraken till exempel
med en foralder — ett sprak -strategin (ibid.). King och Fogle (ibid., 700) upptéckte tre
huvudsakliga omraden som informanterna baserade sina argument pa:
populdrvetenskaplig litteratur och tidningsartiklar, andra tvasprakiga familjers

erfarenheter samt foraldrarnas egna erfarenheter om sprakinlarning.

Informanterna i King och Fogles studie (ibid., 701) citerade forskning och
tidningsartiklar oftast genom sa kallade vague openers, en term som enligt King och
Fogle (ibid.) introducerats av Tovares (2005), till exempel ’T’ve read’, ’I know from
research’. King och Fogle (ibid.) noterar att foréldrarna anvande hénvisningarna
speciellt till att framhava tvasprakighetens fordelar till barnets kognitiva utveckling.
Informanterna hade &ven anvént referenser till forskning nar de haft behov av att
forsvara sina beslut om tvasprakig uppfostran mot till exempel andra
familjemedlemmars asikter. Manga av informanterna refererade till forskning med
’vague openers’ dven da de sade att andraspraksinlarning ar desto lattare och effektivare
ju yngre barnet ar. King och Fogle (ibid., 702) konstaterar att informanterna hade tagit
detta pastdende som ett faktum istallet for en fraga som enligt skribenterna standigt
diskuteras och forskas i. King och Fogle skriver att endast en liten del av informanterna
(sju av 24) kunde ndmna ett specifikt verk som de hade last. King och Fogle mérkte
ocksa att foraldrarna anvande litteratur selektivt for att fa stod for sina egna asikter men

kunde ocksa forkasta de argument som var motstridiga med sina egna praktiker (ibid.,
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705-706). Som exempel ndmner skribenterna att en forélder sade att hon hade l&st att en
foralder — ett sprak ar den basta strategin att anvanda i tvasprakig uppfostran men enligt

henne &r den for jobbig i vardagen, sa hon iakttar inte detta rad (ibid., 705).

Foraldrarna i King och Fogles studie anvande andra familjers erfarenheter for det mesta
som negativt jamforelseobjekt for sina egna val (ibid.,, 702-703). Ofta var
jamforelsepunkten till exempel foréldrarnas syskons familjer dar enbart engelska
talades. Enligt King och Fogle (ibid., 703) anvénde informanterna dessa exempel for att
betona hurdana foraldrar de inte vill vara. Informanterna sag alltsa sina egna praktiker

som foraldrar (tvasprakig uppfostran) som battre dn andras (ensprakig uppfostran).

Slutligen anvande foraldrarna sina egna erfarenheter om sprakinlarning till att motivera
tvasprakig uppfostran av sina barn (ibid., 703-704). King och Fogle (ibid., 704)
konstaterar att personlig erfarenhet verkade vara den viktigaste utgangspunkten i
argumenterandet for tvasprakighet, och att andra familjers erfarenheter och forskning
anvandes for att stoda den utgangspunkten. King och Fogle sager att manga av
informanterna kande att ensprakig engelsk uppfostran hade varit skadlig for dem till
exempel for att de inte ordentligt kunde kommunicera med slakten som talade ett
minoritetssprak. De foraldrar som sjélva hade fatt tvasprakig uppfostran argumenterade
ocksa genom sina egna erfarenheter att den inte hade orsakat nagra problem for dem.
Nagra foraldrar tankte att det skulle vara nyttigt att borja andraspraksinlarningen i tidig
alder pa basis av sina egna erfarenheter av inlarning av fraimmande sprak i skolan.
Citatet nedan belyser denna synpunkt:
Carol: | remember when | was in French class, and | would try and speak the
language, but | would think it in English, and translate it in my mind, and then |
would say it. But she doesn’t go through that process. It’s just natural. It’s not
like you have to think. Because that’s where you pause, and you’re like,

“Hmmm. Let me see.” She doesn’t have to go through that process; it’s more
natural. (lbid., 704-705.)

King och Fogle konkluderar att foraldrarna i deras studie anvénde sina egna erfarenheter
som primar utgangspunkt i formulerandet av en tvasprakig familjesprakpolicy.
Informanterna anvénde litteratur och andra familjers erfarenheter selektivt for att

motivera och stoda sina val vad galler tvasprakig uppfostran.
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Catharina Lojander-Visapaa studerade i sin doktorsavhandling (2001) sprakval i
tvasprakiga familjer i Helsingfors. Lojander-Visapaa konstaterar att foraldrarna i valet
av dagvardssprak gor ett medvetet sprakstrategiskt val (ibid., 79, 103). Spraket ar den
viktigaste orsaken att vélja svensk dagvard, och avstandet till dagvarden den nast
viktigaste (ibid., 79). Dagvardsspraket i sin tur ar oftast samma som skolspraket (ibid.,
103). Enligt Lojander-Visapaa valjer stérsta delen av tvasprakiga familjer en svensk
skola for sina barn (ibid., 104). En viktig faktor som paverkar valet av skolsprak &r
familjens socioekonomiska status: ju hdgre utbildade foréldrarna ar, desto mer sannolikt

ar att de véljer svensk skola (ibid., 85).

Nyberg (2009) studerade valet av skola och skolsprdk i Vasa. Hon skickade
frageformularet till alla hem med elever i arskurs 1 i staden, och i hennes studie &r med
familjer med alla slags spraklig bakgrund, bade i finska och svenska skolor. Dessutom
ordnas det svenskt sprakbad i Vasa for finsksprakiga barn och dartill finns det en

engelsk linje i en finsk och en svensk skola, vilka ocksa ar med i Nybergs studie.

Det framgar av Nybergs studie att nastan alla elever som é&r registrerade som
svensksprakiga gar i svensk skola, men hos de finskregistrerade eleverna finns mer
variation. Av finskregistrerade elever gar 78 % i en finsk skola, 6 % i en svensk skola, 7
% pa en sprakbadsklass och 7 % i en engelsk klass i en finsk skola (ibid., 76). Vid val
av skola stravade foraldrarna efter en spraklig och social helhet pa det satt att det
upplevdes som viktigt att barnet skulle ga i dagvard, forskola och skola pa samma
sprak. Da skulle inte heller barnets vanskapsband till kompisarna brytas vid dvergangen
till forskola och skola (ibid., 82-96). Nyberg upptéckte att barnets forskolesprak oftast

ar detsamma som skolspraket, medan det med dagvardsspraket finns lite mer variation.

Viitanen (2012) studerade valet av daghem hos tva- och flersprakiga familjer i
Jyvaskyld. Hon intervjuade tre familjer som valt en svensk barntradgard for barnen och
en familj som valt finsk dagvard (ibid., 58). Det kom fram att spraket och féraldrarnas
bakgrund (en foralder i familjen finlandssvensk/tvasprakig) var de mest avgorande
faktorerna i valet av daghem. De tre familjerna som valt svensk dagvard ville stoda
barnets sprakliga utveckling i svenska (ibid.,, 58-59). Foraldrarna uppskattar
tvasprakighet och ser den som en stor nytta i livet, och anser att nar man redan kan tva

sprak sa ar det lattare att lara sig ytterligare sprak (ibid., 48-54). Andra faktorer som
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paverkade valet av svensk dagvard var att det svenska daghemmet har sma grupper och
att det inte finns skilda grupper for barn i olika aldrar, vilket betyder att de stora kan lara
de sma och att syskonen far vara i samma grupp. Dessutom ansags det svenska
daghemmet som trivsammare an de finska (ibid., 48-49). Aven Schwartz (2010, 182)
konstaterar att utomsprakliga faktorer sasom skolans utrymmen och undervisningens
kvalitet kan paverka val av skola hos tvasprakiga familjer. Avstandet till daghemmet,
som i Lojander-Visapaas studie (2001, 79) visade sig vara en viktig faktor vid val av
dagvardsplats, upplevdes daremot inte som relevant av familjerna i Viitanens studie
(2012, 60-61).

Lehtonen och Valli (2012) studerade sprakpolicy i tre tvasprakiga familjer i Jyvaskyla. |
deras studie kom det fram fem teman med vilka féraldrarna motiverade sina
sprakpolicier (ibid., 61-70). For det forsta ansag foraldrarna tvasprakighet som ett
naturligt val (ibid., 61-63). | familjerna var minst en av foréldrarna svensk- eller
tvasprakig, och foraldrarna sag det som naturligt att tala sina respektive modersmal med
barnen. For det andra ansag foraldrarna tvasprakighet som en gava och en rikedom som
de har mojlighet att erbjuda sina barn (ibid., 63-64). En av informanterna sade att barnet
far tva sprdk “gratis”, en annan diremot att det inte bara handlar om spraken utan att
tvasprakighet utvidgar barnets varldsbild. Den tredje orsaken var foraldrarnas sprakliga
identitet (ibid., 64-66). De foraldrarna som hade en tvasprakig eller en svensk identitet
ville @verfora (minst en del av) den till sina barn. Den fjarde motiveringen var att
foraldrarna hade last och hort om tvasprakig fostran fran olika kallor (ibid., 66-68). En
foralder hade mycket kunskap om amnet fran universitetsstudier i sprak och de andra
kunde ocksa hanvisa till litteratur om tvasprakighet. Enligt Lehtonen och Valli (ibid.,
67) hade informanterna aven stétt pa negativa attityder i omgivningen men de holl sig
anda till sina beslut att uppfostra barnen tvasprakigt. Slutligen motiverade féraldrarna
sina sprakpolicier genom barnets framtid (ibid., 68-70). Med den menade de till
exempel att barnet har lattare att lara sig andra sprak och att barnet kan ha kompisar pa
bada spraken. En familj hade ocksa tankt pa att flytta till Sverige.

Kingelin-Orrenmaa har i sin doktorsavhandling Svenska samskolan i Tammerfors som
ett studieobjekt (Kingelin-Orrenmaa 2014). Hon skickade en enkat till alla foréldrar som

har barn i skolan. | hennes studie finns med familjer som har olika sprakliga
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bakgrunder, alltsa ensprakigt svenska och finska samt tva- och flersprakiga. I enkaten
fragar Kingelin-Orrenmaa bland annat varfor foraldrarna valt den svenska skolan i
Tammerfors for sina barn. Hon har gjort en kategorisering pa sju punkter av orsakerna.
Kategoriseringen demonstreras i tabell 1. Till hoger i tabellen finns pastdendena ur
frageformularet. Informanterna fick vélja mellan svarsalternativen stor betydelse, viss

betydelse, kan inte sdga, mindre betydelse, ingen betydelse och inte relevant for mig.

Tabell 1 Kingelin-Orrenmaas indelning av orsaker till val av Svenska Samskolan i
Tammerfors till skola (Kingelin-Orrenmaa 2014, 104-105)

1 | Emotionella orsaker |Jag har gatt i SST sjalv

Nagon slakting har gatt i SST

2 | Kulturella orsaker Barnet far en stark finlandssvensk identitet
Barnet blir delaktigt av den svenska kulturen
3| Sprakliga orsaker Jag vill bevara svenskan i slékten

Barnet far ga i skola pa sitt modersmal
Barnet lar sig svenska

4 | Sociala orsaker Barnet blir tolerant i en flersprakig miljo
Barnet utvecklar sociala fardigheter i en
flersprakig miljo

5 | Instrumentella Det blir lattare att fa studieplats
orsaker Det blir lattare att fa jobb
6 | Praktiska orsaker Skolan ligger ndra hemmet
Syskonen gar i samma skola
7 | Skolspecifika Skolans rykte
orsaker Skolgemenskapen

Skolans storlek

Kingelin-Orrenmaa fick fram att den viktigaste orsaken till valet av SST till skola var
att barnet lar sig svenska. Hela 98 % av vardnadshavarna angav att denna faktor hade
stor betydelse eller viss betydelse. De nést viktigaste motiveringarna var sociala orsaker.
Dryga 90 % av informanterna ansag det som viktigt att barnet utvecklar sociala
fardigheter och blir tolerant i en flersprakig miljo. Darefter kommer de skolrelaterade
orsakerna skolgemenskapen och skolans storlek som ocksa uppskattades hogt av
informanterna. De instrumentella orsakerna hade stor eller viss betydelse for ungeféar 70
% av informanterna. Det forefaller enligt Kingelin-Orrenmaa att de instrumentella
orsakerna inte har en avsevérd betydelse for fordldrarnas val av SST till skola. De
emotionella orsakerna var minst viktiga for informanterna. Ungefar en fjardedel uppgav

att det faktum att man sjalv eller ndgon slékting hade gatt i SST hade stor eller viss
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betydelse for valet av skola. Kingelin-Orrenmaa konstaterar att detta resultat var vantat

eftersom dessa orsaker inte var relevanta for alla informanter.
4.4 Val av skola ur olika perspektiv

Valet av skolsprak diskuteras av Marketta Sundman (1999, 14-17) ur tvasprakiga
familjers perspektiv, alltsa vilket skolsprak ska véljas om det talas bade finska och
svenska i familjen. Hon tar upp olika synpunkter till frdgan men ger inget forslag om
vad som enligt hennes asikt ar det basta alternativet. Hon sager att skolan har en stor
betydelse for barnets sprakliga utveckling i och med att man i skolan lar sig att tala och
skriva om saker man sallan behover tala och skriva om pa fritiden. Om barnet vaxer upp
i en tvasprakig familj i en finskdominerande miljo har det enligt Sundman basta
mojligheter att utveckla normal sprakfardighet i svenska i svensk skola. Hon séger dock
att da kan barnet ha begransat ordforrad i finska i nadgra amnesomraden, till exempel
historia och naturvetenskap, men menar att om barnet bor i en finskdominerad miljo sa
ar det sannolikt att han/hon far normala kunskaper aven i finska. Av denna orsak har det
enligt Sundman tidigare rekommenderats att tvasprakiga familjer skulle valja svenskan
som barnets dagvards- och skolsprak. Denna rekommendation gavs till exempel i den
aldre versionen av Folkhalsans sprakbroschyr som &r avsedd for tvasprakiga familjer (2
sprak? Hur man kan bidra till goda sprakkunskaper). | den nyare versionen av
broschyren, utgiven av Svenska Finlands folkting, ges det ingen sadan rekommendation.
Istallet framhavs det att barnet ska ha tillrackligt bra kunskaper i skolspraket. Sundman
skriver att det kan vara problematiskt for ett barn att ga i skola pa ett sprak som det inte
talar och forstar val. Sundman namner som exempel att barnet kan ha goda muntliga
sprakfardigheter men samtidigt stora luckor i ordférradet, vilket forsvarar inlarningen.
Sundman papekar att skolan stélls infor for hoga krav om den forvantas lara barnen

undervisningsspraket vid sidan av den vanliga undervisningen.

Marika Tandefelt (2003, 39-57) paminner ocksd om samma sak som Sundman (1999,
15) att om manga barn inte har tillrackliga kunskaper i skolspraket tar det mycket av
skolans och l&rarnas resurser. Tandefelt diskuterar skolmogenhet och sarskilt
skolspraksmogenhet och dess betydelse i verket Ténk om... Svenska sprdknimndens
forslag till handlingsprogram for svenskan i Finland (2003). | verket tas fram oron for

finlandssvenskans nutida och framtida stallning sarskilt i tvasprakiga orter och i en helt
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finsksprakig omgivning dar finlandssvenskarnas majligheter att anvanda svenskan
utanféor hemmet och skolan kan vara begransade. Bristen pa spraklig stimulans (pa
svenska) i omgivningen betyder enligt Tandefelt att foraldrarna medvetet maste ta storre

ansvar av att barnet kan utveckla sina kunskaper i bagge spraken balanserat.

Tandefelt (ibid., 41-42) skriver att det ar valdigt vanligt att barn i tvasprakiga eller
finskdominerande miljéer inte har tillrackligt bra kunskaper i svenska nar de borjar i en
svensksprakig skola. Detta galler enligt henne bade tvasprakiga och finsksprakiga
familjer. Hon lyfter upp det oskiljbara sambandet mellan sprakutvecklingen och tanke-
och kunskapsutvecklingen och papekar att om barnet inte har tillrackliga kunskaper i
skolspraket, kan ocksa tanke- och kunskapsutvecklingen forsenas. Tandefelt
argumenterar att det &r en svar uppgift for ett barn att forsoka lara sig ett sprak samtidigt
som han/hon ska lara sig att lasa och skriva pa det, for att inte tala om att tillagna sig
kunskapsstoff som blir svarare ar for ar. Bade Tandefelt (ibid., 41-42) och Sundman
(1999, 16) betonar fordldrarnas ansvar och stod for barnets skolgang och

sprakutveckling.

A andra sidan skriver Sundman (1999, 15) att det kan vara svart att definiera vad som &r
tillrackliga sprakkunskaper vid skolstarten. Enligt Sundman har nagra skolor i Nylands
lan anvant ett frivilligt spraktest for att hjalpa foraldrarna att besluta sig for barnets
skolsprak. Hon séager dock att manga svenska skolor vill ta emot alla elever som vill
komma dit och paminner om att det finns “manga exempel pa ensprakiga finska barn
som kommit till svensk skola utan nagra som helst kunskaper i svenska och klarat sig
utmarkt” (ibid. 15). Enligt Sundman har detta mer att gora med barnets forméaga att
tillagna sig ett nytt sprdk och allmanna sprakliga kompetens, &n hennes faktiska
kunskaper i svenska pa en viss tidspunkt. Sundman skriver: ”Ett tvasprakigt barn som
har en mycket stark finska kommer mera sannolikt att tillagna sig en stark svenska an
ett barn som talar ett torftigt sprik, oberoende av om detta dr svenska eller finska” (ibid.

16).

Viking Brunell har skrivit om temat i en artikel i Sprakbruk (1993, 3-10). | artikeln
behandlar Brunell l&skunnighets- och skoltrivselundersékningen som utférdes i
finlandssvenska skolor ar 1991 och utreder hur elevers sprakliga bakgrund paverkar

laskunnigheten och skoltrivseln. Resultaten visar att elever med finska som hemsprak
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och finsk identitet klarade sig lika bra i laskunnighet som de tva- och svensksprakiga
eleverna. Brunell skriver:
Elevernas socioekonomiska situation med allt vad den innebar av spraklig,
intellektuell och emotionell stimulans har alltsa i dagens lage storre betydelse for

individens laskunnighet an vad den varietetsmassiga sprakliga situationen i
hemmen har (ibid., 7).

Déremot kom det fram att eleverna med finsk bakgrund inte trivdes lika bra i skolan
som elever med svensk eller tvasprakig bakgrund (ibid., 7-9). Av de sistnamnda
grupperna uppgav narmare 60 % av eleverna att de trivs i skolan, medan siffran for de
finsksprakiga endast var 40 %. Med tanke pa detta skriver Brunell (ibid., 10) att man for
elevens basta ska fundera noggrant pa val av svensk skola for barn fran hem med finsk

dominans. Han foreslar att foljande fyra forutséttningar ska vara fyllda:

1. barnet ska ha stark finska, “ett tecken pd rika allménsprékliga och andra
erfarenheter och ett effektivt redskap for tankearbete och bearbetning for det de
lar sig i skolan”

2. barnet ska ha bra motivation for skolgang pa svenska och inlarning av spraket

3. barnet ska ha haft mojlighet att lara sig svenska fore skolaldern till exempel i
svensk dagvard

4. foraldrarna vill stodja barnets sprakutveckling under skoltiden sa att barnet har
mojlighet till spraklig stimulans pa svenska aven pa fritiden, till exempel genom

att det finns svenska bocker och tidningar i hemmet.

Brunell tillagger att skolans atmosfar och speciellt lararnas instéllning till eleverna

ocksa spelar en stor roll for skoltrivseln (ibid., 10).

Sundman tar ocksa upp den sprakpolitiska aspekten som skolvalet har. Hon betonar fran
tvasprakiga familjers synvinkel det faktum att om tvasprakiga barn gatt i en svensk
skola sa ar det mer sannolikt att de en dag 6verfor svenskan till sina egna barn. Vidare
poangterar hon att det ocksa ar viktigt att det finns tillrackligt med elever i svenska
skolor for att de kan behallas. Det anser dven Oker-Blom m.fl. i utbildningsstyrelsens
rapport (2001, 28).
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5 Analys

| detta kapitel beskriver och analyserar jag materialet. Jag borjar med att presentera
Bjorneborgs svenska samskolas sprakpolicy. Sedan ger jag bakgrundsinformation om
varje familj. I avsnitten 5.3, 5.4 och 5.5 behandlar jag de tre forskningsfragorna. | det
sista avsnittet tar jag upp informanternas kommentarer som faller utanfor
forskningsfragorna. Eftersom mitt material &r litet, fem intervjuer, kan resultaten endast
anses som riktgivande. Varje familj som ar med i denna studie &r ett exempel pa hur
situationen kan se ut nar barnet eller barnen gar i en svensksprakig skola eller forskola.
Pa grund av materialet kan man emellertid varken séga hur det ser ut for alla andra
finska familjer eller vilken andel av alla familjer tanker pa ett visst satt. Nagra saker
som kom upp i alla intervjuer skulle moéjligen kunna generaliseras till att berdra de

flesta familjer med finsk bakgrund.

Informanternas namn som férekommer nedan ér fiktiva for att skydda deras identitet.
Intervjuerna gjordes under varen 2014 och barnens aldrar och arsklasser ar fran den
tidspunkten. Alla intervjuer gjordes pa finska eftersom det ar informanternas modersmal
och jag ansag att de kan uttrycka sig mest fritt pa det. Intervjuernas langd varierade. De
flesta intervjuerna tog ungefar en halv timme, medan den langsta nastan tva timmar.
Sammanlagt har jag tre och en halv timmar material. Jag spelade in intervjuerna och
sedan transkriberade dem. Jag anvande forenklad transkribering eftersom det var

innehallet som var det viktigaste i materialet, inte spraket.
5.1 Sprakpolicy och tvasprakighet i BSS

Bjorneborgs svenska samskola tar garna emot elever med finsksprakig bakgrund. Dessa
elever kan sdgas ha sérskilt stor betydelse i1 Bjorneborg dar stadens och
narkommunernas svenska befolkning &r liten. Det finns skal att tveka om skolan skulle
kunna fortsatta sin verksamhet — atminstone i den nuvarande omfattningen att det finns
allt fran dagvard till studentexamen pa svenska — utan tillskott av elever fran
finsksprakiga hem. Ocksa skolans fére detta rektor Bjorn-Olof Malmstrom och
nuvarande rektor Ulrika Hollsten &ar av den asikten att utan elever fran finsksprakiga

hem skulle skolan inte langre finnas kvar (Laine 2013, 364). Néar elevantalet &r pa en bra
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niva ar skolans framtid tryggad, vilket for sin del bidrar till att staden kan férefalla som
en lockande bostadsort for finlandssvenskar. Da har det en positiv medverkan till

finlandssvenskhetens framtid i hela Bjorneborgtrakten.

| Bjorneborgs svenska samskola laser storsta delen av eleverna modersmalsinriktad
finska (Hollsten 2014). Den borjar pa fjarde klassen. De som inte studerar enligt den
modersmalsinriktade larokursen laser lang larokurs i det andra inhemska spraket, alltsa
A-finska. Enligt rektor Hollsten dr sadana elever sa fa att de inte finns ens pa varje
arskurs. Det forsta frammande spraket, engelskan, borjar pa tredje klassen, och pa
sjunde klass far eleverna valja tyska eller franska som tillvalsamne. P& gymnasieniva
samarbetar skolan med finska gymnasier i Bjorneborg sa att gymnasisterna far valja
kurser i andra sprak, sasom ryska, spanska, italienska eller latin, fran andra gymnasier.
Gymnasiet ar ocksa med i ett virtuellt gymnasienatverk vilket mojliggér natkurser i

spanska for gymnasisterna. (Hollsten 2014.)

Med tanke pa elevernas sprakliga bakgrund har skolan ocksa en speciell sprakpolicy vad
galler anvandningen av spraken under skoldagen. Undervisningsspraket ar svenska, men
det faktum att en stor del av eleverna kommer fran finsksprakiga hem paverkar dock
skolans vardag sprakligt. Fram till 1980-talet var det forbjudet att tala finska i skolan
men sedan dess har sprakpolicyn blivit mer tolerant mot tvasprakighet. Eleverna talar
framst finska pa rasterna. Man vill dock uppmuntra eleverna att anvanda svenskan, och
det gor man till exempel genom ett stipendium som tilldelas arligen en elev som har
framjat anvandning av svenskan och dérmed varit en positiv forebild for andra. De
flesta larare har bra kunskaper ocksa i finska, vilket gor att eleverna blir forstadda dven
om de inte kunde forklara ndgot helt pa svenska. Detsamma galler foraldrar: manga
finska foraldrar vill anvanda sitt modersmal i kontakt med skolans personal och det gar
helt bra. I skolans sprakpolicy vill man inte utga fran tvang utan en tolerant stallning till
tvasprakighet, vilket skapar en positiv atmosfar i skolan. (Laine 2013, 366-371.)

| Bjorneborgs svenska samskola kravs det att eleverna behérskar undervisningsspraket
nar de borjar skolan. De barn som inte talar svenska hemma lar sig spraket i dagvarden

och i forskolan. Skolans rektor Ulrika Hollsten betonar foraldrarnas ansvar och stod:
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”Som forédlder borde man veta att man axlar ett jéttestort ansvar dd man sétter
barnet i en skola dar undervisningsspraket inte ar barnets modersmal. Darfor
borde fordldrarna stodja barnen mycket mera.” (Laurent 2013, 47.)
Vidare sdger Hollsten att alla skolans larare, oavsett &mnet de undervisar i, fungerar
som modersmalslérare. De ar alltsa viktiga sprakliga forebilder for eleverna. (Laurent

2013, 45-47.)

| BSS har man ocksa fatt valdigt bra inlarningsresultat. Skolan har ofta placerat sig hogt
i den nationella jamférelsen av gymnasier i studentskrivningarna (Laine 2013, 366).
Enligt Laine anser Hollsten att dessa bra resultat kan bero pa bland annat ’sma
gruppstorlekar, elevernas motivation, lararnas engagemang och intresse for
undervisning samt skolans elevers och lédrares starka kénsla av samhorighet” (ibid., min
oversattning). Laine fortsatter att andra faktorer som kan spela en roll i resultaten ar
skolans trygga, intima atmosfar som skapas till exempel genom samhdrighetskanslan
och ocksa genom den sprakliga toleransen. Med den sprakliga toleransen menar Laine
det faktum att det inte ar forbjudet att tala finska, utan lararna forhaller sig valvilligt till
tvasprakighet. Pa skolans webbplats (2014) berattas att BSS ocksa ofta placerat sig bra i
en jamforelse om hur stor andel studenterna har fatt studieplats direkt efter avlagt
studentexamen. Sa har beskrivs det pa hemsidan (2014): “Litenheten har sina fordelar!
Alla studeranden syns och far bekraftelse. Tryggheten och trivseln ar viktiga faktorer
och de paverkar resultaten i positiv riktning.” Laine (ibid.) skriver att sddana hir resultat

ar bevis pa att skolgang pa frammande sprak kan fungera bra.

Barn som gar i svensksprakig barntradgard och skola blir praktiskt taget tvasprakiga,
aven de som kommer fran ensprakigt finska hem. Det kan man séga pa grund av
kriterierna till tvasprakighet som behandlas bland annat av Sundman (1999, 38-42). Av
fyra kriterier — ursprung, kompetens, funktion och identitet — uppfylls tre atminstone i
nagon man. Ursprungskriteriet & det som informanternas barn inte uppfyller eftersom
de kommer fran finska hem, men de har fatt bra kunskaper i svenskan pa daghemmet
och i skolan (kompetens) och de anvander svenskan under skoldagen (funktion). Vad
galler identitetskriteriet framgar det av Koveros undersokning (2011, 44-46) att storsta
delen av eleverna i BSS — sammanlagt 74 % — identifierar sig antigen som tvasprakiga

eller finlandssvenska, medan ingen identifierar sig rent som finsksprakig. Av detta kan
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man dra slutsatsen att en stor del av eleverna fran finska hem ocksa ar tvasprakiga till
identitet.

5.2 Familjerna

| detta avsnitt presenterar jag kort familjerna som ar med i studien. Familjerna har som
gemensamt att hemspraket ar finska och att barnen gar eller har gatt i den svenska
skolan eller forskolan i Bjorneborg.

Familjen Mé&kinen

Jag intervjuade mamman i familjen Méakinen. Familjen har tre séner: den forstfodde i
sjunde klass, den andra i femte klass och den yngsta gar i forskolan. Alla
familjemedlemmars registrerade modersmal &r finska. Foraldrarna har gatt i
finsksprakig skola. Pappan ar tvasprakig men han talar finska med barnen. Enligt
Maékinen hander det ibland att barnen talar svenska sinsemellan och att hon ocksa nagon
gang sager nagot litet pa svenska, for att spraket skulle hallas i minnet och for att det

skulle vara lattare for barnen i skolan, men huvudsakligen talas finska hemma.

Alla barn har gatt i den svensksprakiga barntradgarden: det ldsta i ett ar fore forskolan,
det andra i tva ar och det yngsta barnet i tre ar. Det yngsta barnet har borjat som tredrig i
dagvarden och varit dar langst. Enligt Mékinen var tanken da att barnen skulle fortsatta i
svensksprakig forskola och sedan i grundskolan. Det éldsta barnet bytte till finsksprakig
skola d& han borjade pa sjunde klass. Han har gatt Iagstadiet i den svenska skolan. Han
har manga idrottshobbyer och han ville satsa pa idrott och bytte darfor till idrottsinriktat
hogstadium. Makinen séger att situationer kan forandras och att det inte behtver vara
slutgiltigt med den svenska skolan. Hon tillagger att det inte heller automatiskt gar pa
samma satt med alla barnen utan beslut fattas med barnets intressen i tankarna. Sonen
fick sjalv fatta beslut om skolbytet. Det mellersta barnet har ocksd manga
idrottshobbyer och han ska ga atminstone sjatte klassen annu i den svenska skolan men
sedan far han ocksa sjalv fundera pa om han vill byta till idrottsinriktat hogstadium eller

fortsétta i den svenska skolan. Det yngsta barnet ska borja i den svenska grundskolan.
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Familjen Virtanen

Jag intervjuade pappan i familjen Virtanen. Familjen bestar av foraldrarna och tre soner:
den &ldsta ar 14 ar gammal och gar i sjunde klass, den mellersta ar 12 ar och gar i femte
klass, och den yngsta ar tio ar och gar i tredje klass. Alla barn gar i BSS. Alla

familjemedlemmars registrerade modersmal ar finska och hemma talas finska.

Alla barn har gatt i svensk dagvard fore forskolan men i olika lang tid. Det &ldsta barnet
hann vara i halvdagvard bara en kort tid innan han bérjade i forskolan. Foraldrarna
sokte dagvardsplats for honom nar han var fyra ar gammal och enligt pappan tog det ett
par ar innan han fick plats pa barntradgarden, och fére det gick han pa finskt daghem.
Det mellersta barnet var ocksa forst i finsk dagvard och fick plats pa barntradgarden
som fyraarig. Den yngsta sonen fick dagvardsplats redan som trearig och han har inte
gatt i finsk dagvard. Virtanen sager att det ar vanligt i familjer med flera barn att man
maste koa langst for dagvardsplats for det aldsta barnet, och sedan far de yngre

syskonen plats snabbare.
Familjen Salmi

Jag intervjuade mamman i familjen Salmi. Familjen har tre barn: en 20-arig son, en 17-
arig dotter samt en 8-arig son. Det &ldsta barnet tog studenten for ett ar sedan, dottern
studerar pa andra arsklassen i gymnasiet och det yngsta barnet gar i andra klassen i
grundskolan. Enligt mamman &r barnens registrerade modersmal svenska och
foraldrarnas finska. Hemspraket i familjen ar finska. Alla tre barn har gatt i det svenska

daghemmet fore forskolan och skolan.
Familjen Hamalainen

Familjen Hamaldinen bestar av. mamman och 14-ariga dottern som gar i attonde klass i
BSS. Hamalainens registrerade modersmal ar finska, liksom dotterns var i bérjan men
hon bytte det till svenskan da dottern var pa lagstadiet. Det hade att géra med att dottern
inte fick plats pa eftermiddagsvard eftersom de svensksprakiga prioriterades, sa
mamman bytte hennes registrerade modersmal till svenskan for att hon skulle fa ga pa
eftermiddagsvarden. Mamman och dottern talar finska sinsemellan. Dottern gick forst

pa finskt daghem och bdrjade i den svenska forskolan som sexarig.
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Familjen Korhonen

Jag intervjuade mamman i familjen Korhonen. Familjen har tva barn: en 33-drig son
som redan har tva egna barn samt en 13-arig dotter. Da sonen var barn bodde familjen
pa landet i Osterbotten och han har gétt i en finsksprakig skola. D& dottern var liten
flyttade familjen tillbaka till Bjérneborg dar foraldrarna kommer ifran. Dottern gick
forst pa det svenska daghemmet och den svenska forskolan och gar nu i sjunde klass i
Bjornebors svenska samskola. Alla familjemedlemmars registrerade modersmal &r

finska och de talar finska hemma.
| tabellen finns bakgrundsinformationen kortfattat.

Tabell 2 Bakgrundsinformation om familjerna

familj informant barnen

Maékinen mamma son 13 ar, ak 7 i finsk skola (gick lagstadiet i BSS)
son 11 ar, ak 5

son 6 ar, forskola

Virtanen pappa son 14 ar, ak 7

son 12 ar, ak 5

son 10 ar, ak 3

Salmi mamma son 20 ar, tog studenten for ett ar sedan
dotter 17 ar, ak 2 i gymnasiet

son 8 ar, ak 2

Hamalainen | mamma dotter 14 ar, dk 8

Korhonen mamma dotter 13 ar, ak 7

Alla familjer har vid val av dagvardsplats utgatt fran att barnen ska ga i den svenska
forskolan och skolan, vilket bekréftar det som kommit fram i tidigare studier om
stravandet efter en spraklig helhetslosning (Lojander-Visapaa 2001, Nyberg 2009).
Nyberg (2009, 83-86) konstaterade att barnets forskolesprak vanligtvis sammanfaller
med skolspraket medan det med dagvardsspraket finns lite mer variation. Detta kommer
fram aven har i och med att storsta delen av barnen som ar med i denna studie har gatt i
finsk dagvard innan de borjade pa det svenska daghemmet eller forskolan. Alla barn har
gatt i den svenska forskolan och fortsatt i svensk skola (och ett barn gick i forskolan pa

varen 2014 da intervjuerna gjordes). Att manga barn i denna studie forst har gatt i finsk
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dagvard beror pa att da de var sma fanns det inte grupper i det svenska daghemmet for
sma barn utan det togs in forst tre- eller fyradriga barn. Manga foraldrar behovde
fortsatta med arbetet redan tidigare och da var finsk dagvard det enda alternativet, dven
om foraldern redan skulle ha bestamt sig for att sétta barnet pa det svenska daghemmet,
vilket var fallet till exempel med Hamalainen. Virtanen daremot hade fatt koa ett par ar
innan det dldsta barnet fick plats pa daghemmet.

5.3 Motiveringar bakom FSP i familjerna

| detta avsnitt behandlar jag min forsta forskningsfraga. Foraldrarna som jag intervjuade
hade olika slags motiveringar till dagvardsplats- och skolvalet, men de hade ocksa
likadana tankar och erfarenheter om dagvard och skolgang pa svenska. Sprakrelaterade

orsaker visade sig vara de vanligaste motiveringarna, men det forekom ocksa andra skal.

Jag har delat orsakerna som kom fram i intervjuerna i tva huvudkategorier:
sprakrelaterade och skolspecifika orsaker. Sprakrelaterade orsaker innehaller
underkategorierna instrumentella orsaker, sociala orsaker, kulturella orsaker samt
emotionella orsaker. Jag anvander mig delvis av likadan kategorisering som Kingelin-
Orrenmaa i sin kommande doktorsavhandling dar hon behandlar bland annat orsaker
som paverkat fordldrars val av Svenska samskolan i Tammerfors till sina barn
(Kingelin-Orrenmaa 2014, 104-105). Kingelin-Orrenmaa skiljer mellan sprakliga,
sociala, skolspecifika, praktiska, instrumentella, kulturella och emotionella orsaker. |
mitt material framkom inte orsaker som skulle kunna kategoriseras som praktiska. De
instrumentella, sociala, kulturella och emotionella orsaker som framkom har att gora
med spraket, och darfor behandlar jag dem som underkategorier till sprakrelaterade
orsaker. En spraklig orsak i Kingelin-Orrenmaas kategorisering kan vara till exempel att
barnet lar sig svenska, och en instrumentell orsak att det ar lattare att fa jobb. De tva kan
ses som sammanhangande pa det satt att for att det ska vara lattare for barnet att fa jobb
senare i livet ska barnet lara sig svenska. Pa grund av detta behandlar jag
sprakrelaterade orsaker som overkategori med bland annat instrumentella orsaker som
underbegrepp. | min kategorisering skiljer sig kategorin emotionella orsaker fran den av
Kingelin-Orrenmaa. Hon har kategoriserat tva pastdenden ur sitt frageformular i
emotionella orsaker: Jag har gatt i SST sjalv och Nagon slakting har gatt i SST. Det

handlar med andra ord om att ha “nagot slags emotionell forknippning” med skolan
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(Kingelin-Orrenmaa 2014, 105). | denna avhandling har jag daremot rdknat som
emotionell orsak det faktum att informanten har en emotionell forknippning med

svenska spraket.

Skolspecifika orsaker har jag delat in i tre underkategorier: skolans atmosfar, sma
gruppstorlekar och skolgemenskapen. Dessa tre faktorer hanger samman till exempel pa
det satt att samhorighetskanslan ofta &r starkare i mindre skolor. Jag har anda valt att
behandla dem skilt eftersom det inte ar fraga om helt samma saker. Man kan till
exempel anse att gruppstorlekarna dr av betydelse utan att ldagga nagon vikt pa

skolgemenskapen.

5.3.1 Sprakrelaterade orsaker

Fyra av de fem familjerna som ar med i studien hade som mal att barnet eller barnen
skulle lara sig svenska. Det framkom instrumentella, emotionella, kulturella och sociala

orsaker till detta.

Instrumentella orsaker

Hos tre familjer (Makinen, Virtanen och Hamaldinen) var situationen den som man
skulle ha kunnat vénta sig: foraldrarna uppskattar sprakkunskaper i allméanhet och
speciellt kunskaper i de inhemska spraken, och anser det som valdigt nyttigt for barnet
att beharska bade finska och svenska. De framhaver svenskans instrumentella vérde,
med andra ord nyttan i exempelvis arbetet (Hene 1997 refererad i Einarsson 2004, 54—
55). Foraldrarna anser att tvasprakighet mojliggor flera alternativ i livet for sina barn.
Till exempel Virtanen berattar att han efter gymnasiet funderade pa att gora
militartjansten pa svenska i Dragsvik for att lara sig battre svenska. Efterat har han
angrat sig over att han bestamde sig for finsk militartjanst. Skolgang pa svenska och
darigenom tvasprakighet mojliggor aven sadana har alternativ for hans barn, och han
namner ocksa en mer aktuell sak i familjen, namligen konfirmationslagret. Den aldsta
sonen ska ga pa konfirmationslager om ett ar och enligt pappan finns det manga

alternativ att valja mellan, och det svensksprakiga lagret ar ett av dem.

En sak som kom upp i alla intervjuer &r utbildning. Alla informanter anser att det &r fint

att barnet har flera alternativ att valja mellan efter gymnasiet i och med att man kan
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ansoka till bade finska och svenska hégskolor i Finland och dessutom exempelvis till
hogskolor i Sverige. Tre informanter berattar att deras barn redan har tankt pa studier i
en svensksprakig hogskola. Foraldrarna anser att sprakkunskaper ocksa ar till nytta i
arbetslivet. Det handlar om att informanternas barn kan bli delaktiga av fordelar som
tillskrivs tvasprakiga, vilket Skutnabb-Kangas talar om (1981, 80). Alla informanter
anser ocksa att barnet har lattare att lara sig ytterligare sprak, bade i skolan och senare i
livet. | BSS kan man borja lasa tyska eller franska fran och med sjunde klassen och det
ar relativt populart bland eleverna. Fyra av informantfamiljernas barn laser ett
tillvalssprak. Dessa motiveringar &r likadana som tidigare forskning visar for
tvasprakiga familjers del (Lehtonen och Valli 2012, Viitanen 2012). | den
tammerforssvenska kontexten som Kingelin-Orrenmaa forskat i (2014, 111-112) var de
instrumentella orsakerna betydelsefulla for ungefar 70 % av informanterna. Det
forefaller enligt Kingelin-Orrenmaa att de instrumentella orsakerna inte har en avsevard
betydelse for fordldrarnas val av SST till skola. | Bjérneborg verkar det som att de
instrumentella orsakerna har en relativt stor betydelse for familjerna vid valet av BSS

till skola for barnen atminstone pa grund av materialet i denna studie.
Sociala orsaker

Virtanen betonar sprakets kommunikationsvéarde. Han sager att det viktigaste i livet ar
att komma 6verens med manniskor, och enligt honom ar sprakliga kunskaper nyckeln
till detta. Jag anser att det hér kan kategoriseras som social orsak eftersom det i grund

och botten handlar om att kommunicera och umgas med andra.

I familjen Salmi var det barnet sjalvt som ville lara sig svenska. Salmi berattar att da
den aldsta sonen var liten och lillasystern var baby, promenerade mamman ofta ute med
dem. Pa den tiden bodde familjen nara daghemmet och promenaderna gick ofta forbi det
svenska daghemmets gard dar sonen sdg lekande barn. Han sade att han ocksa ville ga
och leka med barnen. Mamman forklarade at honom att barnen pa garden talade svenska
som han inte skulle forsta. Intresset for spraket hade &anda vackts. Salmi berattar att
sonen var valdigt livlig som barn och hon behévde fa honom att lugna ner sig for hon
ofta hade handerna fulla med spadbarnsvard. Salmi kopte tecknade filmer at honom i
den forhoppningen att han skulle koncentrera sig pa dem och sitta lugnt framfor tv:n,

men dem var sonen inte intresserad av. Till slut hittade Salmi filmer som fangade hans
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intresse: svenska Pippi- och Emil-filmer med finsk textning. Da promenader gick forbi
daghemmet ville sonen veta om spraket som barnen talade var detsamma som han hérde
i filmerna, och med jakande svar konstaterade han att han vill veta vad Emil sager i
filmerna och att han vill ga pa det svenska daghemmet och lara sig svenska. Mamman
forsokte saga att hon kan lara honom l&sa sa att han kan lasa den finska textningen, men
barnet ville definitivt lara sig tala svenska. Han var sa envis med saken att mamman till
slut fragade personalen pa daghemmet om det vore majligt for ett finskt barn att fa plats
dar. Hon fick veta att barn fran finska familjer vanligen lar sig spraket snabbt och att det
finns plats pa daghemmet for barnet. Salmi séger att nagra av familjens bekanta ocksa
hade barn pa daghemmet och foraldrarna fragade dem om deras erfarenheter, och alla

hade varit nojda. Slutligen beslot de sig att satta den &ldsta sonen i svensk dagvard.

Salmis son ville lara sig svenska for att kunna leka med andra, svensksprakiga barn.
Darfor har jag kategoriserat detta fall under social orsaker. Man skulle ocksa kunna
tanka sig att kategorisera detta fall i instrumentella orsaker pa grund av att sonen ville
forsta de svensksprakiga filmerna som han sag hemma. Jag prioriterar anda den faktorn
att han ville ga och leka med de svensksprakiga barnen pa daghemmet eftersom den var

den forsta impulsen for honom att lara sig svenska.

Att initiativet till att valja det svenska daghemmet kommer fran barnet &r ett undantag
bland familjerna i denna avhandling. Barnets roll som aktiv aktdr i formuleringen av
familjens sprakpolicy har dock bevisats av till exempel Palviainen m.fl. (2012). |
studien framkom att redan sma barn (under skolaldern) kan styra interaktionen mellan
familjemedlemmarna till att ske pa ett visst sprak. Hos ensprakiga familjer har ett

likadant fall som det har inte enligt min uppfattning rapporterats tidigare.

Kingelin-Orrenmaa (2014, 107-108) har kategoriserat sitt frageformulars péstaenden
Barnet blir tolerant i en flersprakig miljé och Barnet utvecklar sociala fardigheter i en
flersprakig miljo som sociala orsaker. I hennes undersokning kommer det fram att
foraldrarna lagger stor vikt pa dessa faktorer: de ar pa andra och tredje platserna vid
rangordningen av orsakerna till valet av Svenska samskolan i Tammerfors (ibid., 111). |
denna undersokning framkom daremot inte sadana orsaker till valet av Bjorneborgs

svenska samskola. Det kan dock bero pa att mitt sampel ar litet. Av mina informanter
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berattade Hamaldinen att hon anser att dottern har blivit mer tolerant tack vare den
svenska skolan, men hon angav inte det som orsak till val av BSS.

Emotionella orsaker

Av informanterna ar Hamalainen och Virtanen speciellt intresserade av svenska spraket
och finlandssvensk kultur. | intervjuerna talade de kraftigt for svenskan och det kom
tydligt fram att spraket har en stor betydelse for dem. Till exempel Hamaéldinen brukar
gora korta resor med dottern till svensksprakiga orter bara for att fi hora “riktigt
autentisk svenska” (min dversittning). Virtanen & sin sida beskriver sig sjélv som patriot
som uppskattar Finlands tvasprakiga kulturarv. Det kom tydligt fram under
intervjuernas gang att bade Hamaldinen och Virtanen har en speciell hangivenhet till
svenska spraket. De vill att deras barn ska lara sig svenska eftersom de sjalva ar valdigt
intresserade av spraket. Darfor har jag placerat deras motivationer i kategorin
emotionella orsaker. Ingen av informanterna hade en emotionell forknippning med
sjalva skolan, det vill sdga de hade inte sjalva gatt i BSS och de hade inte heller
slaktingar som skulle ha gatt i BSS. | Kingelin-Orrenmaas studie paverkade sadana har

orsaker valet av SST hos cirka en fjardedel av informanterna.
Kulturella orsaker

| familjen Méakinen ar pappan tvasprakig men familjens hemsprak ar finska. Mamman
som jag intervjuade berattade att féraldrarna sdg den svenska skolan som ett bra satt att
Overfora den finlandssvenska traditionen till barnen. Eftersom hon talade speciellt om
den finlandssvenska traditionen har jag kategoriserat denna motivering som kulturell
orsak. Att kulturella orsaker inte var av betydelse for majoriteten av informanterna var
vantat eftersom jag hade valt som studieobjekt familjer som har finska som hemsprak.
Det ar naturligt att den finlandssvenska kulturen inte har en lika stor betydelse for
sadana familjer an vad den har for familjer dar en eller bada foraldrarna &r

finlandssvenska.

Figuren nedan sammanfattar kategoriseringen.
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Sprakrelaterade orsaker
(barnet l&r sig svenska)

A N

Instrumentella Emotionella Sociala Kulturella
orsaker: orsaker: orsaker: orsaker:
Nyttan i Foraldrarnas Kommunikation Overféring av
arbetslivet och personliga med andra finlandssvensk
studierna intresse for tradition till
svenskan barnen
Figur 4. Sprakrelaterade orsaker till familjers val av Bjorneborgs svenska samskola.
5.3.2 Skolspecifika orsaker

Sprakrelaterade orsaker var den storsta gruppen orsaker bland informanterna att vélja
Bjorneborgs svenska samskola till sina barn. En informant daremot namnde endast
skolspecifika orsaker till valet av skola, medan andra hade bade sprakrelaterade och

skolspecifika orsaker till beslutet.
Skolans anda

Korhonen var den enda av informanterna som inte alls namnde sprakliga orsaker som
motivering till val av skola. For henne var det viktigast att barnet annars skulle ha det
bra i skolan. Enligt henne var det vasentliga att barnet skulle trivas pa dagvarden och i
skolan, vilket sedan skulle kunna leda till bra inlarningsresultat. Den tanken att barnet
skulle behova fa sd mycket kunnande som majligt for att fa en bra studieplats och ett
bra jobb kanns fraimmande for henne. Hon ar av den asikten att om barnet far vaxa upp i
en fri och positiv atmosfar sa skapar detta de basta mojligheterna for barnet. Det i sin tur
har en positiv inverkan pa inlarningen och kunnandet. Korhonen uppskattar ocksa det
att daghemmet och skolan haller fast vid traditionella varden. Hon sager att det visst ar

fint att barnet lar sig svenska och lattare kan hitta studieplats och har béttre
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forutsattningar pa arbetsmarknaden, men poangterar att detta ar foljd av barnets

valmaende, och ar med andra ord inte vasentligt i sig.

Korhonen beréttar att valet av den svenska barntradgarden och skolan for dottern delvis
berodde pa en tillfallighet. Da dottern var liten flyttade familjen till Bjorneborg och det
blev aktuellt med att valja dagvardsplats. Korhonen gick pa 6ppet daghem med dottern
och dar bekantade hon sig med en annan mamma och pratade med henne om vilket
daghem vore bra. Hon var finlandssvensk och hade arbetat pa den svenska
barntradgarden och hade ocksa egna barn dar sia hon rekommenderade den. Det
alternativet hade Korhonen inte sjalv kommit pa tidigare. Hon kande ocksa en annan
familj som hade barn dar och frdgade dem om deras erfarenheter. Den familjen hade
ocksa endast positivt att sdga om den svenska dagvarden, vilket uppmuntrade
foraldrarna att soka dagvardsplats for dottern pa det svenska daghemmet.

Sma grupper

En annan sak som bidrog till Korhonens val av dagvard och skola var de sma
gruppstorlekarna pd daghemmet och i skolan. Méakinen ar pd samma linje med
Korhonen och ville vélja en mindre skola for barnen. Skolans anda som Korhonen talar
om kan ocksa ha att géra med det att skolan &r liten: i en mindre skola kan det vara
lattare att skapa en trygg och sérpraglad atmosfar. Dessa motiveringar sammanfaller
med resultaten i Viitanens studie (2012, 48-49) dar informanterna uppgav att det
svenska daghemmets sma grupper och trivsamma miljo paverkade valet av
dagvardsplats for barnen. Likasd i Kingelin-Orrenmaas studie (2014, 110-111) angav
89 % av foréldrarna att skolans storlek var av betydelse for val av Svenska samskolan i

Tammerfors.
Gemenskapskanslan

For Virtanen var det viktigt att det finns en stark kénsla av samhorighet i skolan. Citatet

nedan belyser hans tankar.

Sitten se on yhteisd, se on yhteisd siind ettd ne nukkuu vierekkdin ne samat
pienet lapset jotka on 15 vuotta mychemmin tuolla penkkariauton lavalla
riehumassa. Ne eldvat tdman koko ketjun yhdessa.
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Sen sa ar det en gemenskap, det dr en gemenskap i och med att de sma barnen
sover bredvid varandra och 15 ar senare festar de dar pa lastbilsflaket i
penkisbilen. De lever hela den hér kedjan tillsammans. (Min 6versattning.)

Virtanen uppskattar det faktum att gruppen som bildas pa daghemmet forblir till stor del
samma fram till slutet av gymnasiet. Detta ar ocksa en sak som inte skulle vara méjlig i
en stor skola. Skolgemenskapens betydelse for valet av skola har aven framkommit i
Kingelin-Orrenmaa (2014, 110-111). Det framgar av Kingelin-Orrenmaas studie att 90
% av foraldrar till barn som gar i Svenska samskolan i Tammerfors ansag
skolgemenskapen som en betydelsefull faktor vid val av skola. Vidare en orsak for
Virtanen att vélja BSS var att han ville att barnen skulle lara sig att arbeta for bra
vitsord. Han &r av den asikten att man i finska grundskolor far bra vitsord med for lite
arbete med tanke pa gymnasiestudier, som enligt honom kraver mycket mer. Han ville

att hans barn skulle lara sig att arbeta flitigt fran borjan.

Avstandet till daghemmet och skolan tycks inte vara relevant fér informanterna. Endast
en informant namnde saken i intervjun. Hon var dnda av den asikten att det inte spelar
en stor roll for familjen att barnen har en lite langre vég till BSS én vad de skulle ha till
narskolan. Familjerna bor forhallandevis nara daghemmet och skolan och dven om det
for nagra familjer skulle finnas en finsk skola narmare hemmet sa verkar de inte tanka
pa saken. Detta sammanfaller med Viitanens resultat (2012, 48-49). Avstandet
upplevdes inte heller som betydande av foraldrar vars barn gar i Svenska samskolan i
Tammerfors (Kingelin-Orrenmaa 2014, 109-110). | Lojander-Visapaa (2001, 79) var
avstandet daremot den nast viktigaste orsaken till val av dagvardsplatsen efter spraket.
Att avstandet inte upplevs som betydande kan bero pa att informanterna uppskattar

skolgangen i BSS sa hogt att det inte spelar nagon roll med lite langre skolvag.

De skolspecifika orsakerna sammanfattas i figur 5 nedan.
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Skolspecifika orsaker

Skolans anda SmA grupper Gemenskaps-
) . kanslan
Fri och positiv
atmosfar Samma kompisar
Traditionella ][‘_rﬁn daghemr:et
varden ill gymnasie
Figur 5. Skolspecifika orsaker till familjers val av Bjorneborgs svenska samskola.

5.4 Foréldrars instéallningar och uppfattningar

| detta avsnitt behandlar jag informanternas instéllningar till svenska spraket och
uppfattningar om sprakinlarning i allmanhet, vilka min andra forskningsfraga handlar
om. Instéllningarna hdnger samman med motiveringarna som foraldrarna har till val av
skola. De Houwer (1999, 86) pdapekar att enligt den utvecklingspsykologiska
uppfattningen ar det attityder och ideologier som star bakom foraldrars praktiker i
barnuppfostran. Pa grund av detta kan man anta att installningarna till svenskan och
uppfattningarna om sprakinlarningen som féraldrarna har paverkar bade deras beslut att
valja den svenska skolan for deras barn och de sprakrelaterade praktikerna som

familjerna har.

5.4.1 Installningar till svenska spraket

Foralderns eget intresse for svenska spraket ar bland de viktigaste faktorerna som
paverkade valet av dagvard och skola till barnet/barnen. Det framkommer i mitt
material att det hos fyra av fem familjer ar en foralder eller bada féraldrarna som har ett
speciellt forhallande till svenska spraket. | familjen Méakinen ar pappan tvasprakig och
familjen vill genom den svenska dagvarden och skolan dverfora den finlandssvenska
traditionen till barnen. Hamalainen &r valdigt intresserad av svenskan och har manga
personliga band till spraket bland annat genom studier och arbete. Virtanen har ocksa

stort intresse for svenska spraket och den finlandssvenska kulturen. Familjen Korhonen
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har bott i Osterbotten i ett tvasprakigt omrade, vilket ar en orsak till att de har en positiv
installning till svenskan, dven om spraket i sig inte var det vasentliga for dem vid val av
skola. Familjen Salmi utgor ett undantag i detta i och med att fordldrarna inte hade
nagon speciell anknytning till svenskan pa forhand. Istallet var det den aldsta sonen som
sjalv ville lara sig svenska. Alla foraldrar kan dock ségas ha en positiv instéllning till
svenskan och tvasprakighet vilket enligt De Houwer (1999, 81-82) ar nodvandig om
man tanker uppfostra sina barn tvasprakigt. Speciellt Virtanen och Hamalainen ér till
och med entusiastiska for det svenska spraket och talade kraftigt for det i intervjuerna.
De uppskattar svenskan hogt och tillskriver spraket en hdg prestigevarde enligt Henes
kategorisering (1997, refererad i Einarsson 2004, 54-55).

5.4.2 Uppfattningar om sprakinlarning

Tidigare forskning visar att foraldrar ofta tanker att det &ar lattare att lara sig ett
andrasprak som barn an det ar att lara sig ett frimmande sprak som vuxen (t.ex. Piller
2001, King och Fogle 2006, Lehtonen och Valli 2012). Kanske lite forvanansvart
namnde endast tva av informanterna denna sak explicit. Virtanen, som ar
barntradgardslarare och klasslarare till utbildning, sade att han i sitt arbete har sett hur
stor roll tidig inl&rning spelar i barnets liv. Han anser att det &r lattare for ett barn att lara
sig ett sprak fore skolaldern jamfort med vanlig sprakundervisning i skolan och tillagger
att ndr barnet gar i svensksprakig dagvérd lir det sig spraket “gratis”. Korhonen & sin
sida sager att foraldrarna hade andra motiveringar for valet av svensk dagvard och
skola, men att de litade pa att barnet skulle ldra sig svenskan “gratis” i dagvarden. Ett
likadant tankesétt har framkommit i Piller (2001, 71, 75) och Lehtonen och Valli (2012,
63-64).

A andra sidan verkar det som om man utgdr ifrdn att barn lar sig svenskan i daghemmet.
Till exempel Korhonen och Salmi, som i bdrjan var lite tveksamma om det skulle vara
mojligt for ett finsksprakigt barn att ga i svensk dagvard, 6vertygades av daghemmets
personal om att barn fran finska hem vanligtvis tillagnar sig spraket utan problem pa
daghemmet. Sundman (1999, 15) och Brunell (1993, 10) hdvdar att barnets allméanna
sprakliga kompetens spelar en stor roll for skolframgangen i svensk skola. Korhonen
berattar att da hon tankte pa valet av dagvard och skola for sin dotter beaktade hon att

alla i narslakten ar relativt begavade sprakligt sett. Dotterns storebror som gatt i finsk
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skola har ocksa haft en stark finska. Korhonen sager att pa grund av detta kunde hon
rakna med att dottern sannolikt inte skulle ha svarigheter med spraket och darfor vagade

hon satta henne i det svenska daghemmet.

Héamalainen daremot, dven om hon redan innan barnet hade fotts hade bestdmt sig om
att satta henne i det svenska daghemmet, var lite orolig Over dotterns sprakliga
utveckling da hon borjade pa forskolan, eftersom det inte borjade sa smidigt.
Hamalainen hade varit hemma med dottern tills hon var tre ar gammal och sedan hade
hon hoppats for att fa plats for henne pa det svenska daghemmet, men da fick hon veta
att det inte fanns grupper for sa unga barn. Hon var da tvungen att sétta dottern pa ett
finsksprakigt daghem. Efter ett ar dar hade dottern fatt kompisar av barn som bodde
nara dem och hon trivdes sa bra i daghemmet att mamman inte nandes byta till det
svensksprakiga. Dottern stannade pa den finska barntradgarden tills hon skulle borja
forskolan. Da var det inte heller sjalvklart att barnet skulle fa plats i forskolan, och
lagstadiets forestandare intervjuade Hamaldinen om bland annat varfor hon ville satta
dottern dit och varfér hon inte hade borjat pa daghemmet. Forestandaren blev anda
overtygad om Hamalainens entusiasm och dottern fick borja i den svensksprakiga

forskolan.

Hamalainen sager att hon markte pa hosten att det skulle ha varit béattre att dottern skulle
ha hunnit bli bekant med andra barn och lara sig spraket redan tidigare, eftersom hon
inte alls trivdes i den nya platsen i borjan. Haméaldinen séager att det ocksa var valdigt
svart for henne att lamna dottern i férskolan pa morgonarna for hon sag att hon inte ville
stanna dar. Hamalainen ville &ndd inte ge upp genast och trodde att allt skulle ordna sig.
Hon forsokte ocksa sjalv bekanta sig med andra foraldrar for att det skulle bli lattare for
dottern att fa kompisar. Hela hostterminen talade dottern inte alls i forskolan, och pa
jullovet da man skulle soka till skolan rekommenderade personalen att Hamalainen
ocksa skulle soka finsk skolplats for henne. Hon ville fortfarande inte ge upp och pa
varterminen borjade dottern plétsligt tala och trivas bra i forskolan. Enligt Hamalainen
ar dottern valdigt pedant till sin natur och tydligen ville hon inte prata alls innan hon
kunde spraket tillrackligt val. Hamaldinen visste alltsa det som McLaughlin (1984, 222)
sager om andraspraksinlarning, namligen att barnets personlighet paverkar

inlarningsprocessen. Nagra barn gor enligt McLaughlin (ibid.) precis som Hamalainens
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dotter att de inte vill tala innan de kan relativt mycket, medan andra borjar med enstaka
ord och uttryck. Hamalainen litade pa att hon kanner sitt barn bast och till slut visade

det sig att hon hade fattat det ratta beslutet i att fortsatta med den svenska dagvarden.

En kommentar som kom upp i tre intervjuer var att barnet har léttare att lara sig andra
sprak nar det i tidig alder lart sig ett andrasprak. Virtanen och Makinen berattar att
denna faktor paverkade beslutet om skolval, och Hamélainen ser det som en stor fordel
som skolspraket for med sig. Denna tanke har framkommit ocksa i Lehtonen och Valli
(2012, 68-70) och Viitanen (2012, 48-54).

Virtanen jamfor barnens sprakkunskaper med sina egna och sager att tvasprakighet ar en
naturlig del av barnens vardag. Han sager att barnen under dagen talar svenska i skolan
och modersmalet finska pa fritiden, och denna indelning kraver inte nagon speciell
anstrdngning av barnen utan den sker automatiskt. Han sjalv skulle vilja ha battre
kunskaper i svenska och andra fraimmande sprak. Han lyfte upp sina egna, enligt sin
egen asikt bristfalliga sprakkunskaper flera ganger under intervjuns gang, vilket tyder pa
att saken stéder honom. Daremot &r han glad Over att han har kunnat erbjuda sina barn
mojligheten att lara sig svenska som andrasprak. Nagra foréaldrar i King och Fogles
studie (2006, 703-705) motiverade tvasprakig fostran pa samma satt, genom att jamfora
barnets kunskaper i andraspraket med sina egna kunskaper i ett fraimmande sprak. Det
har vittnar om att foraldrarna vill att deras barn ska ha det battre an de sjalv haft, vilket i
och for sig inte &r en ny eller 6verraskande tanke, men sadana har foraldrar ar redo att
aktivt satsa pa barnets liv och framtid mer &n vanligt.

5.5 Praktiker

| detta avsnitt behandlar jag min tredje forskningsfraga, det vill sdga praktiker som
familjerna har géllande skolarbetet och spraket. Praktikerna géller stod for barnens
skolgang, samarbetet med skolans personal, familjens delaktighet i finlandssvensk

kultur samt anvandningen av svenskan pa fritiden.

5.5.1 Stod for barnens skolgang

En sak som lyftes upp av alla informanter &r att skolgang pa svenska kraver en stor

insats av familjen. Det faktum att skolspraket inte ar detsamma som familjens hemsprak
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gor att det krdvs relativt mycket ’skolgang” dven av fordldrarna. Informanterna ar av
den asikten att foraldrarna maste stoda barnets skolgang mycket mer an om barnet

skulle ga i finsk skola.

Makinen ger exempel pa att nar ett av barnen ska ha prov i nagot dmne sa gar
foraldrarna tillsammans med barnet igenom de saker som ska komma till provet. Ibland
maste man forklara saken pa finska for att barnet ska forstd det ordentligt. Detta
forutsatter att foraldrarna sjalva forst forstar vad det star i boken pa svenska, for att de
ska kunna forklara saken pa finska for barnet. Makinen séger att det ar svarast med
realdmnen sasom historia, natur och miljo, geografi och religion. Matematik &r enligt

henne lite lattare eftersom det kommer nya termer mera séllan &n med realdmnen.

Enligt Salmi har skolgangen pa svenska forutsatt mer arbete av foraldrarna, men
konstaterar att det har varit olika med alla tre barn. Hon sager att skolgangen var lite
svart i borjan for det forsta barnet, vilket enligt henne inte berodde endast pa spraket. |
klasserna 4-6 blev det sprakligt svarare eftersom det kom nya skolamnen sdsom historia
och religion vilka kraver ett mer utvecklat ordforrad. Enligt Salmi var det besvarligt att
hjalpa barnet med laxorna eftersom hennes egna sprakkunskaper inte var tillrackliga
heller. Daremot var det andra barnet enligt Salmi valdigt duktigt i skolan fran forsta
bdérjan och behdvde inte lika mycket hjalp som den forstfodde. Nu nér det tredje barnet
ar pa lagstadiet ar Salmi av den asikten att amnesinnehallen och de nodvandiga

ordforraden blivit sa bekanta for henne att det inte langre kanns jobbigt med spraket.

Korhonen kan jamfdra dotterns skolgang i svensk skola med sonens skolgang i finsk
skola. Hon ar av den asikten att det var svarast i borjan av skolan och ju dldre dottern
blir desto lattare blir det for fordldrarna. Korhonen anser, i linje med Mé&kinen och
Salmi, att femte klassen var den svaraste eftersom da hade barnets sprakliga kunskaper
inte dannu utvecklats tillrackligt langt jamfort med vad som kravdes i studierna. Hon
séger att det kom mycket nytt kunskapsstoff speciellt i realamnen, vilket skulle ha
forutsatt ett bredare ordférrad. Hon berattar att ocksa dottern borjade tvivla pa sin egen
formaga, och da behdvdes vid sidan av allt arbete aven tilltro till att det kommer att bli
lattare i framtiden. Korhonen tilldgger att den kunniga och uppmuntrande lararen var till

stor hjalp da. Vidare sager Korhonen att skolgangen inte far bli alltfor kravande for
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barnet. Hon séger att om det skulle ha blivit for jobbigt och vitsorden skulle ha sjunkit
markant skulle dottern ha bytt till en finsk skola.

| Virtanens familj ar hela familjen och narslakten ar engagerad i att satsa pa barnens
skolgang och de vuxna har sina delomraden i vilka de hjalper barnen. Pappan tar hand
om matematik och mamman om fysik och kemi eftersom hon var bést pa dem under sin
egen skoltid. Pappans syster, som ar svensk- och tyskalarare till yrke och fadder till alla
tre barn, hjalper till med realamnen eftersom hon &r intresserad av dem och samtidigt lar
hon sig mycket yrkesmassigt. Hon har inga egna barn vilket gor att hon ocksa hinner
tillbringa tid med sina gudsdner och hjalpa dem med skolarbetet. Barnens morfar som ar
pensionerad star som allmant stod for barnen, och till exempel talar svenska med dem
ibland. Av hans intresse for barnens skolgang pa svenska bevisar till exempel det
faktum att nar den aldsta sonen borjade skolan sa borjade han repetera svenskans

centrala ordforrad pa sin fritid.

Hamalainen sager att dottern har klarat sig utméarkt fran borjan av forsta klassen, men
konstaterar att trots det har hon behovt hjalpa henne med laxorna. Hon séger att hon har
forsokt stodja dotterns skolgang pa alla mojliga satt. Hamalainen betonar att foraldrarna
ska ta ansvar av att stoda barnet med skolarbetet nar de en gang fattat beslut om
skolgang pa frammande sprak. Hon tillagger att foraldrarna ska vara intresserade av
barnets skolgang redan fran de forsta arsklasserna dven om laxorna skulle kannas latta
da eftersom da bygger man upp fortroendet mellan barnet och foraldern. Hon ar av den
asikten att barnet inte kan stodja sig mot foraldern senare om han/hon har svart med
nagot om foraldern inte tidigare varit intresserad av barnets saker, och om barnet har en
kansla att han/hon kan battre svenska an fordldern i alla fall. Enligt henne borde
foraldern ocksa visa intresse for svenska spraket och barnets skolgang 6verhuvudtaget,

vilket dven betonas av Brunell (1993, 10).

Alla informanter ar eniga om att det ibland har varit ganska jobbigt ocksa for
foraldrarna, eftersom man inte alltid skulle orka ~ga i skola” efter arbetsdagen. Speciellt
Hamaldinen och Korhonen podngterar att det ska man nog vara beredd fér om man
satter barnet i en skola dar undervisningsspraket inte ar barnets modersmal. Féréaldrarnas
stdd framhévs av Sundman (1999, 16) och Tandefelt (2003, 41-42) och dessutom av
skolans rektor Ulrika Hollsten (Laurent 2013, 47). Det verkar som att Sundman (1999,
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15) har ratt da hon konstaterar att barnet kan tala flytande svenska men samtidigt ha
valdigt begransat ordforrad. Informanterna sager att deras barn larde sig svenska i
dagvarden eller forskolan men att barnen behdvt mycket stod speciellt i realamnen som

kraver ett brett ordforrad.

A andra sidan tillagger Hamalainen att &ven om det nadgon gang kénts jobbigt att
koncentrera sig pa laxorna efter arbetsdagen sa har dessa stunder ocksa varit valdigt
givande for henne och hon har lart sig mycket av dem. Som exempel ndmner hon att
bade hon och dottern ar intresserade av naturen, och pa promenader lar de varandra till
exempel namn pa vaxter pa svenska och finska, for dottern kan dem endast pa svenska
och mamman pa finska. Hon séger att det ibland blir roliga diskussioner da ingendera av
dem vet vad den andra pratar om, men till slut lar sig bada nagot nytt. Aven Virtanen
njuter av att han lar sig svenska vid sidan av barnens skolarbete. Pa grund av detta
kunde man séaga att de foraldrar som ursprungligen varit mest intresserade av spraket
och mest malmedvetna med valet av skola (Hamaldinen och Virtanen) ocksa far mest av
det for sig sjalva i och med att de (for det mesta) gérna hjalper barnet med skolarbetet
och njuter av att uppréatthalla och forbattra sina egna sprakkunskaper.

5.5.2 Samarbetet med skolan

Alla informanter &r av den asikten att samarbetet med skolan fungerar bra. De flesta
talar finska da de kommunicerar med personalen. Alla kan ocksa tala svenska men de
vill anvanda modersmalet finska nar de talar om sina barns saker for att undvika
missforstand. Virtanen séger att han ibland forsoker saga nagonting pa svenska for att
utveckla sina sprakkunskaper, men for det mesta tycker han att det ar bést att han skoter
viktiga saker pa sitt modersmal. Enligt Méakinen talar barnens pappa svenska med

personalen eftersom han &r tvasprakig.

Hamaéldinen &r den enda av informanterna som berdttar att hon talar svenska med
lararna. Hon &r van vid att tala svenska eftersom hon har studerat pa svenska och bott i
svensk- och tvasprakiga orter och dessutom anvant svenskan i sitt arbete. Hon ser
anvandningen av svenskan som ett tack till personalen som tar hand om hennes barn.
Dessutom tillagger hon att det var hennes eget beslut att satta dottern i svensk skola, sa
hon anser det som sin plikt att tala svenska. ”Man ska ta seden dit man kommer”, sdger

Hamalainen (min Gversattning).
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Korhonen déaremot ar av motsatt asikt. Hon forundrar sig lite 6ver nagra finsksprakiga
foraldrars vana att tala svenska i samarbete med skolans personal. Hon séger att under
familjens tid i Osterbotten blev de van vid tvasprakighet men det innebar alltid att alla
talade sina respektive modersmal, de svensksprakiga talade svenska och de
finsksprakiga finska. Enligt henne skulle det ha betraktats som konstigt om nagon
finsksprakig skulle ha talat svenska. Pa grund av detta ar det fér henne klart att hon talar

finska med skolans personal.

Virtanen séger att samarbetet med skolan har fungerat utmarkt, och det motiverar han
bland annat med att han delar skolans vardegrund. Den &r enligt honom relativt
konservativ i och med att man haller fast vid reglerna och av eleverna kravs flitigt
arbete. Korhonen & sin sida tog upp skolans traditionella varden som en bidragande
orsak till val av skola. Virtanen konstaterar dock att for en skola som BSS é&r det lattare
att halla fast vid sadana har varden eftersom elevmaterialet & mer homogent &n i finska
skolor. Han sager att det inte finns till exempel lika mycket inlarningssvarigheter hos
eleverna. Korhonen talar ocksa om denna aspekt och sager att elever fran finska hem
vanligtvis klarar sig bra i skolan, och enligt henne skulle det vara omojligt for en elev

med stora inlarningssvarigheter att ga i skola pa nagot annat sprak an sitt modersmal.

Korhonen, Hamalainen och Salmi beréattar att speciellt pa daghemmet foljdes barnens
sprakliga utveckling och personalen diskuterade den med foraldrarna. Till exempel at
Hamaldinen rekommenderade forskolans personal att hon skulle soka plats i finsk skola
for sin dotter som fram till jullovet inte hade borjat tala svenska. Pa varterminen tog
dotterns sprakliga utveckling fart och alla var eniga om att hon skulle bérja grundskolan
i BSS.

| Virtanens familj foljer foraldrarna noggrant barnens skolgang och forutsatter relativt
bra vitsord av dem. Han tillagger att sonerna sjalva ocksa ar medvetna om att skolgang i
BSS kraver mer arbete dn skolgang i en finsk skola. Pojkarna ar anda villiga att gora
detta arbete. Enligt Virtanen diskuterar foraldrarna tva ganger per ar med var och en av
sonerna om de vill fortsétta i den svenska skolan och jobba hardare eller byta till den
finska narskolan och ta det lite lugnare. | en finsk skola skulle barnen fa samma vitsord
med mindre arbete. Han sdger att alla tre pojkar hittills har velat stanna i den svenska

skolan bland annat eftersom deras kompisar ar dar. Den &ldsta sonen som gar i sjunde
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klass ar ocksa sjalv redan medveten om vissa férdelar som han kan ha senare i livet av
sina sprakkunskaper. Pojkarna har ocksa fatt bra betyg, vilket enligt Virtanen har
forutsatt arbete fran dem, familjen och lararna. Virtanen berémmer de engagerade

lararna i BSS som enligt honom ar en viktig lank i bra inlarningsresultat.

Daghemmets, forskolans och skolans personal far mycket berém ocksa av andra
informanter. Hamalainen till exempel haller med Virtanen om att lararna i BSS ar
valdigt skickliga och engagerade. Hon sager att nar hon haft fragor om nagot har hon
fatt svar till dem snabbt, och i Gvrigt har samarbetet med personalen fungerat smidigt.
Hon tillagger att det sakert inte ar latt for lararna att eleverna har sa olika kunskaper i
undervisningsspraket. En del av eleverna ar svensksprakiga, en del ar tvasprakiga och
en betydande del kommer fran helt finsksprakiga hem, och den sistnamnda gruppen
behdver naturligtvis mest hjalp med spraket. Enligt Hamalainens erfarenhet ar lararna
dock valdigt insatta i att stoda alla elever efter deras behov. Bade Virtanen och
Korhonen konstaterar att skolan har en bra och uppmuntrande attityd bade mot eleverna

och mot foraldrarna.

Den lilla kritik som kommer fram beror enskilda situationer eller personer. En
informant berattar att hon under barnets dagvardstid hade en kéansla att barn fran
svensksprakiga hem favoriserades pa nagot satt. | skolan sager hon att allt har fungerat

utmaérkt.

5.5.3 Finlandssvensk kultur till hela familjen

| Bjorneborgs svenska samskola satsar man pa att hela familjen far delta pa fester, till
exempel grotfesten och varfesten (Laine 2013, 367). Detta ar enligt min uppfattning
sallsynt i finska skolor pa grund av brist pa plats. Hamalainen konstaterar att man vid
val av skola inte far bara skolspraket utan ocksa en helt annan kultur. Hon sager att
eleverna fran finsksprakiga hem i BSS blir delaktiga av finlandssvensk kultur bade i
skolans vardag och speciellt pa fester och olika evenemang. Hon sager ocksa att hon

sjalv njutit mycket av att fa bekanta sig med den finlandssvenska kulturen.

Virtanen beréttar att foraldrarna aktivt deltar i skolans fester och liknande. Han séger att
de kanske inte skulle ga till skolans fester om barnen var i finsksprakig skola. Det ar

spraket som gor det intressant att delta i skolans evenemang, och ocksa att bada
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foraldrarna far vara med, vilket i finsksprakiga skolor ofta inte ar mgjligt. Enligt
Virtanen brukar bada foraldrarna ocksa vara med pa foraldraméten, och det blir enligt
honom sprakligt intressanta diskussioner eftersom det talas bade finska och svenska.
Virtanen konstaterar att spraket ar den gemensamma namnaren som gor att kontakten

mellan skolan och familjen &r tatare an vanligt.

Korhonen uppskattar det faktum att man i BSS haller fast vid traditionella varden och
seder. Hon séger att det i borjan kandes lite frammande till exempel med svensksprakiga
julsanger, men sedermera har de blivit bekanta och kéra aven for henne. Korhonen sager
att det har med traditioner har att gora med att en liten minoritet alltid maste fasta mera

uppmarksamhet pa sina specialdrag, och man ocksa vagar avvika fran andra.

5.5.4 Sprakliga praktiker pa fritiden

Det framkom i intervjuerna att svenskan inte ar endast skolspraket for informanternas
barn. Foraldrarna stravar efter att stoda barnens sprakkunskaper aven pa fritiden, vilket
till exempel Brunell rekommenderar i sin artikel (1993, 10). Exempelvis Hamal&inen,
som sjalv ar valdigt intresserad av svenska spraket, vill satsa pa sprakliga upplevelser
dven pa fritiden. Hon brukar &ka till Osterbotten med dottern d& och da till olika stader
for att fa hora svenska. En sommartradition ar att mamman och dottern gar pa
sommarteater i Narpes. Hamalainen berattar att de vanligtvis inte forstar allt man séager i
pjasen men de har roligt anda. Hamalainen ar valdigt insatt i att stoda dotterns skolgang
pa alla mojliga satt, och hon njuter ocksa sjalv oerhdrt mycket av att fa anvéanda
svenskan. Virtanens barn far tala svenska med morfar som gillar att tala svenska med

pojkarna ibland.

Makinen & sin sida berattar att sonerna haft stor nytta och gladje av sina sprakkunskaper
i idrottshobbyerna. Pojkarna har varit pa idrottslager i Sverige, och familjen brukar
ocksa aka till Sverige och aka slalom. Pa dessa resor har barnen sjalv kunnat utratta
arenden och bekanta sig med folk pa svenska. Enligt mamman har sadana har tillfallen
visat dem att svenska spraket ar betydelsefullt i deras liv. Salmi for sin del berattar att
dottern som gar i gymnasiet har kompisar som flyttat till Bjorneborg fran Sverige, och
hon talar naturligtvis svenska med dem. Svenskan &r alltsa inte bara skolspraket for

dessa barn och ungdomar utan ett sprak som kan anvéandas i andra livsomraden ocksa.
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Hamalainen talar ocksa om att svenska ord och uttryck som har med skolan att gora
tranger in i spraket aven da dottern talar finska. Hon ar van vid att tala om
skolrelaterade saker endast pa svenska. Hamalainen sager att hon ar van vid det och
anvander ocksa sjélv dessa ord, och da dottern kommer fran skolan kan hon fraga henne
till exempel ”Mis te olitte rastilla?” (sv. ”Var var ni pa rasten?” fi. valitunnilla). Sjalv
anser Hamalainen att det &r roligt att hon ocksa fatt lara sig sddant har “blandsprak”. A
andra sidan har hon sagt at dottern att hon borde anvanda finska ord da hon pratar

exempelvis med morforaldrarna som inte forstar svenska.
5.6 Andra asikter om skolgang i BSS

| intervjuerna kom det fram flera faktorer som informanterna uppskattar i den svenska
barntradgarden, forskolan och skolan i Bjorneborg. Manga av dessa faktorer ar sadana
som de inte hade tankt pa i forvag, men som visat sig under arens gang. Till exempel
kéanslan av samhorighet upplevs som en fin sak som inte finns i finska skolor. Den
formas enligt informanterna av att dessa institutioner ar sma och att det darmed &r latt
for familjerna och personalen att lara sig kédnna varandra. Daghemmet, forskolan,
grundskolan och gymnasiet ligger ocksa fysiskt nara varandra och delvis i samma
utrymmen, vilket ar praktiskt och starker kanslan av samhdérigheten. Det gor ocksa
dvergangen fran ett stadium till ett annat latt. Da nastan alla bérjar pad daghemmet och
fortsatter till samma forskola, skola och gymnasium forblir gruppen till stor del samma i
13-19 ér, vilket gor att vanskapsforhallanden svetsas tatt samman. Hamaldinen och
Virtanen talar ocksd om att ménga studenter fran BSS fortsatter till Abo Akademi vilket
gor att den gemensamma véagen kan uppna studielivet. Korhonen &r ocksa av den
asikten att kanslan av samhorighet hanger samman med spraket i och med att en
minoritet maste fasta mer uppmarksamhet pa sina sardrag. Svenska spraket som & ena
sidan skiljer barntradgarden, forskolan, grundskolan och gymnasiet fran det omgivande
finska samhallet &r det som & andra sidan forenar familjerna och personalen som arbetar
i dessa institutioner. | skolan har man ocksa uppmarksammat dessa faktorer som styrkor
som lockar foraldrar att valja BSS (Laine 2013, 366).

Tva informanter séger ocksa att det ar trevligt med bra och d&ndamalsenliga utrymmen.

Bada ar anda eniga om att det inte far vara en orsak till att valja denna skola. En
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informant beréattar ocksa om att eleverna far vissa fordelar av att ga i en rik skola genom

att skolan till exempel erbjuder utlandsresor for grupper som laser tillvalssprak.

En sak som tva informanter hade markt ar att de har svarare att diskutera barnens
skolsaker med andra fordldrar vars barn gar i finska skolor. Eftersom deras barns
situation skiljer sig fran den vanliga maste de ofta borja diskussionen med langa
forklaringar om den svenska skolan. Informanterna upplever att det ar svarare att
jamfora erfarenheter om barnens skolgang och delta i diskussioner till exempel pa
arbetsplatsen.

Négra informanter tar upp hur skolan bearbetat deras barns personlighet gynnsamt.
Hamalainen ar av den asikten att man i BSS lar sig tolerans for olikhet och andra
manniskor, vilket hon motiverar bland annat med att eleverna fran finsksprakiga hem
ocksa har gatt igenom en viss anpassningsprocess. Dessutom sager Hamaldinen att fran
den finlandssvenska kulturen har hennes dotter lart sig artighet och ett gott uppférande.
Virtanen konstaterar att hans barn har lart sig dmjukhet i skolan. For det forsta maste
man arbeta for bra vitsord eftersom man inte far dem bara genom att sitta pa
lektionerna, och for det andra betonas det i skolan att alla elever skoter sina egna studier
och att det inte &r en tavling mellan eleverna utan alla ska gora sitt basta. Salmi ser som
en av de viktigaste fordelarna att barnen vagar tala ett fraimmande sprak utan att vara

radda for att gora fel.

Alla informanter har varit valdigt ndjda med beslutet att placera sina barn i den svenska
skolan. De ser barnens sprakkunskaper som en viktig resurs som barnen har bade nytta
och gladje av i livet, nu och i framtiden. Hamalainen sdger ocksa att tack vare den
svenska skolan har hennes dotter blivit liksom “ett barn av tva kulturer” (min
dversattning). Dottern har sagt at henne att hon ar lycklig om att hon fatt ga i svensk
skola och att skolan har 6ppnat en helt ny varld for henne. Hamaélainen &r glad éver att
dottern har kunnat forena de tva olika vérldar: den svenska i BSS och den finska utanfor
skolan, och det gor hennes liv rikare. Korhonen, som &r den enda av informanterna som
inte uppgav sprakkunskaper som motivering for val av skola, konstaterar att atmosfaren

i skolan &r bra och att lararna forhaller sig till eleverna med omsorg.
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6 Sammanfattande diskussion

Jag har i denna avhandling behandlat formulerandet av familjesprakpolicy i familjer dar
barnen gar i den svenska forskolan, skolan eller det svenska gymnasiet i Bjorneborg.
Mitt syfte var for det forsta att utreda foréldrars motiveringar for valet av svensk skola
till sina barn, for det andra att undersoka hurdana instéllningar foréldrarna har till
svenska spraket och sprakinlarning, och slutligen att undersoka hurdana praktiker
familjerna har vad galler svenska spraket och skolgangen. Familjernas hemsprak &r
finska vilket gor att det inte finns en naturlig orsak till val av svensk skola pa samma

satt som till exempel i svensk- eller tvasprakiga familjer.

Resultaten i denna undersokning visar att foraldrars motiveringar delvis ar likadana som
tidigare forskning rapporterat for tvasprakiga familjers del, namligen att barnet ska lara
sig svenska (t.ex. Lehtonen och Valli 2012, Viitanen 2012, Kingelin-Orrenmaa 2014).
Tre foraldrar hade detta syfte med skolvalet. Kanske det mest dverraskande resultatet
var att det i familjen Salmi var den &ldsta sonen som sjalv blev intresserad av svenska
spraket och ville ga pa det svenska daghemmet. Detta bekraftar det som kommit fram i
tidigare forskning om barnets roll som aktiv medverkare i formulerandet av
familjesprakpolicy (King m.fl. 2008, Palviainen m.fl. 2012, Shohamy 2006). Familjen
Salmis situation berodde delvis pa en tillfallighet i och med att familjen rakade bo néra
daghemmet och sonen sag lekande barn pa daghemmets gard. Hans motivation for att

lara sig svenska lag i att han ville ga och leka med de andra barnen.

Slumpen spelade en roll ocksa i Korhonens val av dagvardsplats och skola for sin dotter
i och med att en bekant rekommenderade det svenska daghemmet for foréldrarna.
Korhonen beréattade att sprakliga orsaker inte alls bidrog till beslutet om daghemmet och
skolan. For Korhonen var det viktigt att barnet skulle ha det bra pa daghemmet och i
skolan, eftersom hon anser att om barnet far véxa upp i en fri och positiv atmosfar sa
paverkar det ocksa inlarningen positivt. Andra skolspecifika orsaker som forekom &r de
sma gruppstorlekarna och kanslan av samhdrighet. Virtanen uppgav dessutom som en

bidragande motivering att barnen skulle l&ra sig att arbeta flitigt for bra vitsord.

Sprakrelaterade orsaker framkom i fyra familjers motiveringar for val av skola.

Skolspecifika orsaker kan ocksa betecknas som betydande pa grund av att de var med i
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tre familjers motiveringar till val av skola. En familj hade endast skolspecifika
motiveringar till valet av dagvardsplats och skola. I de skolspecifika faktorerna kommer
det fram hur Bjorneborgs svenska samskola skiljer sig fran de finska skolorna i staden.
Det handlar om att den ar en relativt liten skola med sma grupper, kansla av
samhdrighet och hela vigen fran daghemmet till gymnasiet i ett kompakt paket” som

H&mal&inen uttrycker saken.

En genomgaende attityd bakom foraldrars beslut om val av skola &r — inte det minsta
overraskande — en positiv installning till svenska spraket. Alla férutom en familj har
personliga band till spraket genom till exempel arbete, slaktskap, tidigare bostadsorter
eller bara ett stort personligt intresse. Informanterna verkar ocksa tro pa att det ar latt att
tilldgna sig ett andrasprak som barn eller att barn lér sig sprak “gratis”, vilket ocksé har
framkommit i t.ex. Piller (2001), King och Fogle (2006) samt Lehtonen och Valli
(2012). A andra sidan verkar det som om man fran daghemmets och skolans sida utgar
fran detta antagande. Det till exempel krévs att barn fran finsksprakiga hem gar i den
svenska barntradgarden och forskolan innan de borjar i den svenska skolan (Laurent
2013, 47). Aven Brunell (1993, 10) rekommenderar detta. Tre av informanterna ar av
den asikten att nar man en gang lart sig ett andrasprak i tidig alder ar det lattare att lara
sig ytterligare sprak, vilket daven framkommit i tidigare studier (Lehtonen och Valli
2012, Viitanen 2012). En foralder jamforde sina barns naturliga tvasprakighet med sina
egna erfarenheter om sprakinlarning, -anvandning och -kunskaper, sasom nagra
foraldrar i King och Fogles studie (2006). Detta har att géra med att han vill att hans

barn ska ha béttre forutsattningar i livet &n han sjalv haft.

| tabell 3 finns ndgra av de viktigaste orsakerna till val av skola sasmmanfattat. Tabellen
innehaller fragorna som Cooper (1989, 98) utarbetat for studerandet av sprakpolicy. |
den fjarde och sjunde punkten finns de viktigaste orsakerna familjerna hade till att vélja

den svenska skolan.
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Tabell 3 Redovisningsschema for studerandet av sprakpolicy efter Cooper (1989)
med exempel pa svar ur denna studie

1| Vilka aktorer Foraldrar

2 | Vilket beteende Sprakinlarning

3| Vems beteende Barnens

4| Vilket andamal For att barnen ska lara sig svenska

5| Under vilka villkor Hemspraket finska

6 | Med vilka hjalpmedel Genom svensk dagvard, forskola,
grundskola och svenskt gymnasium

7| Genom vilken Nyttan i studier och arbetslivet, lattare

beslutsprocess att lara sig ytterligare sprak, intresset for

spraket

8 | Med vilken effekt Barnen blir tvasprakiga

| familjers praktiker gallande spraket och skolgangen, vilket min tredje forskningsfraga
handlar om, visade det sig att skolgang pa svenska kraver en stor insats av familjen.
Alla informanter ar eniga om att foraldrarna maste stoda barnens skolgang mer &n vad
som skulle vara nédvandigt om barnen gick i skola pa finska. Det anses ocksa som
arbetskravande. Eftersom alla informanter lyfter upp denna sak anser jag att den kan
ber6ra en stor del av de finsksprakiga familjer dar barnen gar i svensk skola. P& grund
av mitt material verkar det ocksa som att de foraldrar som ursprungligen varit mest
intresserade av spraket och mest malmedvetna med val av skola ocksa far mest av det
for sig sjélva i och med att de gérna hjalper barnet med skolarbetet och njuter av att

samtidigt uppratthalla och utveckla sina egna kunskaper i svenska.

Samarbetet med skolan fungerar for det mesta pa finska, eftersom informanterna vill
anvanda sitt modersmal nar de skoter sina barns saker for att undvika missforstand. En
informant anvander svenskan eftersom hon anser att det hor till nar man en gang satt sitt
barn i en svensk skola. En annan informant daremot anser att i tvasprakiga miljoer och
sammanhang det vore naturligt att alla skulle tala sitt sprak — alltsa de finsksprakiga
foraldrarna finska och skolans personal svenska. Alla informanter ar eniga om att
samarbetet med personalen har fungerat bra och l&rarna anses vara engagerade och

professionella.

Betydelsen av den finlandssvenska kulturen lyfts fram av tre informanter. Hamaldinen

poangterar att med skolspraket far man ocksa en annan kultur. Virtanen a sin sida
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beréttar att foraldrarna inte skulle delta exempelvis i skolans fester i lika stor omfattning
om barnen gick i finsk skola, eftersom det ar spraket som enligt honom gor dessa
evenemang intressanta. Enligt Korhonen kéndes de finlandssvenska traditionerna forst
fraimmande for en forélder med helfinsk bakgrund, men nu ligger de henne varmt om

hjartat.

Slutligen visade det sig att informanternas barn har mojlighet att anvanda svenska ocksa
pa fritiden. Speciellt Hamaldinen och Mékinen stravar efter att barnen skulle kunna fa
spraklig stimulans pa svenska ocksa utanfor skolan, vilket rekommenderas bland annat
av Brunell (1993, 10).

Alla informanter ar valdigt ndjda med beslutet att vélja den svenska skolan for sina
barn. Tvasprakighet ses som bade nytta och gladje i barnens liv. Korhonen konstaterar
att atmosfaren i skolan ar bra och att lararna har en bra och uppmuntrande instélIning till

eleverna och foraldrarna.

Eftersom mitt material &r litet skulle det vara av intresse att gora en likartad studie med
ett storre antal informanter, och dven pa de andra tre sprakarna Tammerfors, Uleaborg
och Kotka. Praktikerna, som enligt min uppfattning studerades nu for forsta gangen,
behdver studeras mer med storre antal informanter och i bredare geografisk omfattning
for att se om de monster som framkom hér géller i andra kontexter. Kunskap om
praktikerna kan eventuellt vara till nytta for finsksprakiga foraldrar som har som avsikt

att anmaéla sina barn till svensk skola.
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BILAGA

Intervjufragorna

N o g s~ wDh e

o

10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.

17.

Voitko kertoa perheestdnne, montako lasta ja minké ikéisia?

Kéyvatko kaikki lapsenne ruotsinkielista koulua tai paivakotia?

Miké on lasten rekisteroity aidinkieli? Enta vanhempien?

Mité kielia puhutte kotona?

Miten kuvailisit teidan vanhempien ruotsinkielen taitoa?

Ovatko lapset k&yneet ensin ruotsinkielistd paivakotia?

Ajattelitteko jo péivékotia valitessanne ettd lapset voisivat myéhemmin menna
ruotsalaiseen kouluun?

Miksi valitsitte ruotsalaisen koulun lasten kouluksi?

Oletteko itse k&yneet ruotsalaista koulua tai onko joku sukulainen tai tuttu
kaynyt sita?

Vaatiiko ruotsalaisen koulun kdyminen jotain erityisia satsauksia perheeltdnne?
(esim. kouluun kuljetus tms.) Vaatiiko koulunkéaynti tavallista enemman
panostusta?

Miten lapsenne suhtautuvat ruotsalaisen koulun kdyntiin?

Mitd kieltd kaytdtte kun olette yhteydessd koulun henkilokuntaan, esim.
luokanvalvojaan?

Miten yhteistyd koulun kanssa on sujunut?

Onko teidén ollut / onko suomenkielisten helppo sopeutua kouluyhteis6on?
Oletteko tekemisissd muiden oppilaiden perheiden kanssa (yli Kielirajojen)?
Oletteko verranneet esim. tuttujen kanssa ruotsinkielisen ja suomenkielisen
koulun kdaymisen eroja? Miten teidan arvioisitte koulun eroavan
suomenkielisestd koulusta?

Oletteko olleet tyytyvaisia koulun (ja koulukielen) valintaan?

70



