Le francais parlé du point de vue didactique et sa
représentation dans les manuels de primaire

Analyse de la séri€ous ensemble

Tiina Simola
Université de Tampere

Institut des études de langues, littérature eutaon
Langue francaise
Mémoire de maitrise

Juin 2014



Tampereen yliopisto
Ranskan kieli / maisterikoulutus

Kieli-, kd&nnos- ja kirjallisuustieteiden yksikko

SIMOLA, TIINA : Le francais parlé du point de vuedctique et sa représentation
dans les manuels de primaire. Analyse de la 3@ ensemble

Pro gradu -tutkielma, 68 sivua
kesakuu 2014

Taman pro gradu -tutkielman laht6kohtana on rangkdrekieli sek&a ranskan opiskelu
vieraana kielena. Viestintatapojen suuri murros nmternetin ja sosiaalisen median
kehittymisen myota on vaikuttanut siihen, ettd kamspuhekieli on yha enenevéssa
maarin kaytdssa ja esilla myos kirjoitetussa musdoBuhekielen ja puhekielisyyksien
nakyvamman roolin johdosta niiden osuus vieraaleRieppimisessa sekd opetuksessa
on mielenkiintoinen ja tarked tutkimuskohde. Tagsékimuksessa yhdistyykin
luontevasti sosiolingvistinen ja didaktinen nakadkal

Tutkimuksen teoriaosiossa kasitellaan ranskan pahékstandardikieleen verrattuna.
Keskeisia kasitteitd ovat puhe- ja kirjakieli sdkélen rekisterit. Teoria sisaltdd myos
puhekielisen sanaston ja tiettyjen kielioppiraketdgr kasittelya. Nama analysoitavat
puhekieliset kielioppirakenteet ovat kysymyslaugeeityisesti intonaatiokysymykset),
ne-kieltosanan poisjaanti kielteisissa lauseissapronominin kayttd subjektinaous
pronominin sijaan seka dislokaatiot eli ns. lohksket. Sanasto kasitelladn omana
osionaan. Kieltenopetuksen ja -oppikirjojen nakakal kulkee mukana koko ajan.
Analyysissa selvitetdan, miten edellda mainittujansk@an sanaston ja rakenteiden
puhekielisyyksia on mukana oppikirjoissa. Tassadygpdetaan taulukoita, joihin on
koottu mm. kielioppirakenteiden esiintymia oppikigsa.

Analysoitava oppikirjasarja on alakouluun tarkditeTous ensembl¢Otava), johon
kuuluu kaksi oppikirjaa: Tous ensemble XTE1l) ja Tous ensemble ZTEZ2).
Tutkimuksessa ja analyysiosiossa on useaan otteessila standardikielen vahva
asema ranskan opetuksessa ja etenkin sen varlaaisgissessa. Tutkimuksesta selvida,
ettd Tous ensembleoppikirjat siséltavat jonkin verran puhekielisgy&, osittain myos
odotetusti, kuten suhteellisen runsas intonaatykysten kayttd.On ja nous
subjektien kaytossa loytyi eroja kirjojen valililla TELl:ssa subjektit ovat lahes yhta
yleisid, kun taas TEZ2:ssa puhekielisenrsubjektin asema vahvistuu huomattavasti.
Kautta linjanon-pronomini on kuitenkin yleisempi subjekti. Oppijlir sisaltavat jonkin
verran myds puhekielelle hyvin tyypillisid dislokedta, suhteellisen tasaisesti
molemmissa kirjoissa. Tama on luontevaa dialogiehele ja arkikielen oppimiselle,
vaikka rakenteet ovat haasteellisia oppilaille.lWl@useet ovat oppikirjoissa odotetusti
lahes taysin normatiivisia, sisdltaen siiekieltosanan. Puhekieliset sanat on koottu
taulukoihin, mutta niiden maaran ei todettu oleeatyisen merkittava.

Avainsanat: ranskan kieli, puhekieli, kirjakieliglen rekisterit, oppikirjat



TABLE DES MATIERES

I 1 0 T 11 T 1[0 o PRSPPIt 1
2. L’'enseignement du francais en Finlande et legqammes cadres .........ccccceeeeveeeeeeeennn.
3. La langue parlée comparée a la langue €Crite.............cceeeeeeiiiiiieeeiiiiiiienens 14
3.1. La définition des concepts @dague parléeet delangue écrite..........ovvvvveeeenn... 14
70 O I Yo Tot= 1 o 11 - 11 - OSSR 16
TN I = o YT o 1= 0 0T | PP UOPPPPR 21
3.2. Les structures grammaticales a l'oral eterifé................ooovrrriiiiiiieeeceee. 26
T N I 1 (= ¢ o T =1 (o o PP PPPPPPRPTRRT 26
I g 1= Yo 1= g 1Yo =i {0 o PSP OTPPRR 28
32,3 L8 SUJEON. ...ttt e b e e e r e e e a e e e nannes 29
3.2.4. LS AISIOCALIONS. ....ceiiitiiiie ettt ettt e e e st e e e st e e e e s st e e e e e nbbaeeeeeeans 30
3.3. Les registres de [aNQUE ...........u i e e e e e 33
3.3.1. « Registre » ou « Niveau » de [anNQUE 2. o ittt 36
3.3.2. Catégorisations POSSIDIES .........eicmiiie e 37
3.3.3. Les textes pédagogiques et |€S ManUEIS .ccc.......coooiiiiiiiiiiee e 40
4. L'analyse deS MaANUEIS.........ceuuuiiiiiiiieeee e e ettt e e e e e e e e e e e e e e aeeeeeeeeeeeeeennnnnnns 42
o T S o0 o U PP 42
4.2.TOUS eNSEMDBIE . L......ooii e 43.
o I Yo o= 1o 10 | =Y USSR 44
4.2.2. Les Structures grammatiCaIES ....... oo eeieeae ettt e e e e e e 47
4.3.TOUS €NSEMDBIE2......ee e 53.
G I I Yo o= o 10 | =Y USRS 53
4.3.2. Les Structures grammatiCaIES ....... oo eeeeeaeeeeiee ettt e e e e e 56
4.4. Comparaison des deUX VOIUMES ........uuuiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeiitt e 60
ST O 103 [ 1] Lo o [PPSR 63
Références bibliographiqUES..........cocoe i ieieeiece e 65
S 1 (=TS 11 €= 1= P 68

COrPUS € MANUEIS. ... ettt e e e e e e e e e e e e e e et eeeeaneeeeeeeebbnnnns 68



1. Introduction

Aujourd’hui, dans [I'enseignement, l'accent est msr [Iimportance de la
communication — cela touche presque tous les d@samais évidemment surtout
I'enseignement des langues. La langue est un mdgenommunication. La société
fonctionne grace a la communication et les instmtsiéde communication sont de plus
en plus nombreux de nos jours. Les médias sodieomme Facebook, Twitter et
Youtube) tout comme les sms favorisent une écriplugdt simple et courte. Cela veut
dire que sur I'Internet, en particulier, il y a fmas tendance a écrire avec des formes ou
du vocabulaire liés a la langue parlée. Cette itapoe de la langue parlée est le point
de départ de notre travail sur 'enseignement dodais langue étrangere (FLE) et, plus

précisément, des manuels de FLE.

Nous nous sommes intéressée a la langue frangae@pée aux apprenants : comment
est-elle du point de vue des manuels ? Parfoitype de langue utilisée est qualifié
d’artificiel et de simplifié, mais est-ce la rééli? Et surtout, qu’'est-ce que cela veut
dire ? Existe-t-il plus de matériel authentiquemote des bandes-dessinées et des
chansons, dans les manuels de FLE d’aujourd’huiffh Ece qui nous intéresse surtout
est la difféerence entre la langue parlée et ladangcrite, mais aussi les registres et les
niveaux de francais. Nous examinerons les poiniss@parent la langue parlée et la
langue écrite dans la partie théorique. Il estraimie la langue écrite contient une
grammaire et des régles. Mais la langue parléetifome-t-elle selon certaines regles
aussi ? Nous voulons savoir s’il est possible dele2 des régles et notre but est de
présenter les caractéristigues les plus typiqued’atal. Au cours des dernieres
décennies, plusieurs linguistes ont fait des resttesy sur la langue parlée, parmi eux
par exemple Claire Blanche-Benveniste.

En plus de présenter les propriétés de la languéepdans la partie théorique, nous
envisageons de trouver des particularités de lguuparlée (sous la forme écrite) dans
les manuels de FLE. La langue parlée est normaleroensidérée comme plus

spontanée et informelle que la langue écrite. Nboypothése est que les manuels
contiennent des aspects de la langue parlée angis, il reste a voir lesquels et dans
quelles proportions. Nous examinerons égalemerniessimanuels contiennent des
instructions ou des explications explicites en oé apncerne les particularités de la

langue parlée.



L'intérét & ce sujet a surgi d’en partie a caussng@robléme pratique en réfléchissant a
l'utilité et a I'importance de la langue francaipeur les apprenants ainsi qu’aux
contextes dans lesquels ceux-ci en auront besogs Jouvent, ce sera pendant les
vacances en France ou dans un autre pays franaapBergue I'on entend dans les rues
et dans les restaurants et méme ce que I'on vo# l#& rues — la publicité, par exemple
— ne sera pas nécessairement la méme chose que terga appris dans les manuels
et pendant les lecons. Pourtant, on veut normaleaggorendre une langue étrangere
pour pouvoir en profiter en pratique aussi, c’esfirguoi Nous trouvons ici une petite
contradiction. Il est vrai que la langue des masualeiit étre un peu « recherchée » par
exemple pour enseigner certaines structures denga& et nous ne voulons pas du
tout mépriser cela. Mais les spécificités de laglenparlée sont-elles toutes au dehors

de la « langue standard » et existent-elles dansénuels de FLE ?

Nous allons examiner a quel point la langue paskiaeprésentée dans les manuels de
FLE en Finlande. Les manuels jouent un grand ratesd'apprentissage des langues et
ainsi, leur qualité n'est pas sans importance. Ndégment, les gens ont besoin de
motivation pour I'apprentissage et nous considéruriglle est souvent liee a I'utilité de
la langue. Comment la langue des manuels correspisd la réalité francaise (ou
plutét francophone) ? Voila une des questions it@mdes pour nous dans cette
recherche. Il s’agit d’'une question essentiellerpesi apprenants de langue aussi. Est-il
possible d’apprendre des phrases ou des mots nqup#otie de la catégorie « langue
parlée » dans les manuels ? En a-t-on besoin dansnhnuels ? Il faut que nous

examinions cette derniére question également.

En somme, ce travail a pour objectif de décriréalague de certains manuels et d’y
trouver des indications sur la langue parlée. AVan@alyse du corpus, il est important
de donner un cadre théorique et de préciser caou® entendons p& langue parlée
et la langue écrite Nous voulons trouver les définitions les plusandtives possibles
pour ces notions et la différence entre ellesalldfa traiter aussi la question de la
langue parlée ou de la parole sous forme « écritgosmalement, tout ce qui est dit ne
peut pas étre écrit de la méme facon. Une autremhportante est leegistre car elle
fait d’'une maniéere référence a la distinction eérédangue parlée et la langue écrite
avec ses différents degrés. Par conséquent, nioas & définir, ainsi que la notion de
niveau de langueen comparaison avec celle degistre Notre but est d’examiner

eégalement s’il est possible d’identifier des registde langue dans les manuels et s’il y



a une maniere de les catégoriser. Certains liregjisgtont Henri Boyer, trouvent que
I'on ne peut pas catégoriser la langue avec degegsavariants auxquels le « registre
de langue » fait référence (Boyer 1996 : 18). Bqyd.) constate que les situations
varient de telle fagon qu'une classification schiégug n’est pas possible. Nous
traiterons cette question plus profondément datie @&ude en analysant différents

points de vue.

Dans la partie théorique, nous donnerons tout dthina cadre pour situer le francais
langue étrangere dans l'enseignement fondamentdti|dande. Nous traiterons les
instructions et les consignes européennes et fialaas qui agissent sur I'enseignement
et I'apprentissage du francais dans le pays. Naus rconcentrerons surtout sur le
contenu duCadre européen commun de référenéeligé par le Conseil de I'Europe, et
sur le contenu des programmes cadres d’enseignensimnaux préparés par la
Direction Nationale Finlandaise de I'Enseigneméint.effet, la Finlande s’est basée sur
le Cadre européen commun de référepoer établir les programmes cadres nationaux
(Direction Nationale Finlandaise de I'Enseignem2f05 : 31). Ces aspects seront

traités dans le chapitre 2.

Ensuite, nous expliquerons les concepts essedigdingue parléest delangue écrite
dans le chapitre 3. Les registres sont fortemembectés a cette discussion. Ce chapitre
sera le plus important et aussi le plus grand equceoncerne notre partie théorique. Il
ne servira pas seulement a définir des concepts aker les concepts a la didactique
des langues pour respecter I'idée de base etdhtéotle notre mémoire de maitrise. |l
ne faudra pas perdre le point de vue de I'apprerntmatériel pédagogique et des
manuels, c’est-a-dire, de I'enseignement et I'apfissage des langues. Nous insérerons
dans ce chapitre aussi quelques structures graoatestiqui seront étudiées plus en

détail dans les manuels de FLE.

Dans la partie d’analyse, nous traiterons les segtdes exercices des manuels de FLE
suivants :Tous ensemble (Hésormais TE1) efous ensemble @liésormais TE2). TE1
et TE2 sont destinés a l'enseignement de [|'écolengire pour les programmes
nationaux de langue Al et langue A2 en Finlandes peogrammes du systéme
finlandais seront présentés plus en détail damhdpitre 2. Nous avons choisi la série
Tous ensemblpour plusieurs raisons. En ce moment, il existexderies de manuels

de FLE utilisées a I'école primaire dont I'une Pape Alex et Zoé(publiee par



Opetushallitus). Les deux séries sont en fait gellid’'abord dans un autre pays. Les
manuelsTous ensemblsont des éditions adaptées entierement au progracaaire
finlandais. Alex et Zoécontient un manuel d’exercices finlandais maixamplete
simplement la séridlex et Zoé et compagnjubliée par CLE International. Nous
avons voulu nous concentrer Stous ensemblparce que ces manuels contiennent les
textes et les exercices dans le méme manuel : greéquent, tout le manuel devrait
aussi étre adapté aux besoins des apprenantsdi@idéamNous nous concentrerons sur le
texte dans ces manuels — aussi bien dans les tiedeshapitres que dans les exercices.
Il est important de souligner le fait que nous nimigressons précisément a la langue et
au contenu écrit des manuels, méme si nous legsaénahs du point de vue de la langue
parlée. Le matériel sonore de ces manuels n’easalpns nos questions de recherche ;

cela reste une autre question.

La raison pour laquelle nous avons choisi des mande FLE de niveau débutant
résulte de plusieurs facteurs. D’'une part, le fagmest étudié en Finlande a ce niveau-la
et, de l'autre, le programme de francais souligneommunication de la vie quotidienne
— la compréhension mais aussi la communication @alamgue cible dans les situations
les plus familieres — dés le début de I'apprengisg®irection Nationale Finlandaise de
I'Enseignement 2005 : 14). Nous envisageons deomitment cela se réalise dans les
textes et les exercices des manuels. Nous voulss examiner si des particularités de
la langue parlée sont présentes déja des le débdtapprentissage bien que les
contenus soient évidemment assez simples. |l essilje également que la simplicité
donne de I'espace pour ce type de particularitée. &litre raison pour ce choix est qu'il
existe déja un mémoire de maitfispui traite la langue parlée dans la séfla !,
destinée aux programmes B2 et B3 du systeme fialandhais utilisée aussi dans le
programme A au college. Nous avons donc voulu peenghe série d'un autre
programme pour élargir les résultats sur la largar&ée, les manuels et I'enseignement
du FLE.

Nous voulons encore préciser l'utilisation et laséde quelques termes fréquents dans
notre mémoire de maitrise. Le mot « manuel » renvailx manuels de langues

étrangeres si rien d’autre n’est indiqué. Le mapgrenant », de son c6té, renvoi a tous

! Alaspaa, Elina (2009).e francais parlé dans la série « Voila |Jyvaskyla : Jyvaskylan yliopisto.



ceux qui étudient le francgais ou une autre langu€ielande, a n'importe quel niveau.
Dans un autre cas, nous donnerons plus dinformaticNous suivrons aussi la
conceptualisation finlandaise en ce qui concereariets « éléve » et « étudiant » ; le
premier signifiant les apprenants de I'école prima&t du college et le dernier ceux du

lycée.

Ce travail est pluridisciplinaire car il touche temaines de la sociolinguistique et de la
didactique de langues. Ces deux domaines sontaiggi importants. Il s’agit d’'un

travail surtout descriptif. Evidemment, la partiédrique et I'étude des concepts de
langue parléelangue écrite registreset niveaux de langueonstitueront la majeure

partie du travail. Le cadre théorique servira angorune base pertinente pour notre
analyse. Nous allons analyser les manuels en quesirtout d’'une maniere qualitative
mais aussi d’'une maniere quantitative quand cersarassaire. Pour nous, il s’agit d’'un
travail qui proposera un examen de I'essence tBntzue parlée francgaise et une vision
de la langue dans les manuels finlandais élémestaie FLE et qui aidera, par

conséquent, a voir les possibilités que ces mardieént.

Les manuels peuvent étre destinés aux apprenanteypacontenu, mais ils sont un
grand appui pour les enseignants dans leur traauaski. L’'enseignement peut se
construire sur un manuel mais le professeur a levqio et le privilege de donner
d’autres exemples, d'autres points de vue et umeautatériel, peut-étre plus
authentique, aux apprenants. A 'aide de ce tramaills verrons ce qui est déja présent
dans ces manuels et ce qui ne 'est pas. De @gtte f nous pourrons développer notre
propre enseignement et faire attention a certaistgpde grammaire et a la langue de

« tous les jours » dans I'enseignement du FLE.



2. L’enseignement du francais en Finlande et les pgrammes

cadres

Dans ce chapitre, nous présenterons brievemergréggammes cadres finlandais qui
concernent la langue frangaise en tenant compteutwtu premier cycle, c’'est-a-dire
de l'école primaire, qui est notre point centraloud nous concentrerons sur la
communication et en particulier la langue parléesst important de comprendre le
systeme finlandais parce que nous utiliserons dasugls finlandais dans la section
d’analyse. Il est tout aussi important de préseuater sorte de précepte européen, le
Cadre européen commun de référence pour les langa@srendre, enseigner, évalyer
car il a eu un effet sur les programmes cadrearfadis et il est 'une des plus grandes
ceuvres dans le domaine de la politique des langujesird’hui. Ainsi, ces aspects ont
tous un effet sur le contenu des manuels parcecesigerniers essaient de suivre les

principes actuels dans le domaine de la politiquieda didactique des langues.

Les programmes cadres finlandais pour les langatsntide 2004. lls définissent par
exemple les objectifs de I'enseignement et leserarg essentiels de I'enseignement et
de I'apprentissage de langues. Les programmessadteté influencés par les niveaux
du Cadre européen commun de référence pour les langapprendre, enseigner,
évaluer (désormais le CECR) (Direction Finlandaise Natiende I'Enseignement
2005 : 8). Ainsi, nous allons d’abord présenteiCEECR et ensuite les programmes

cadres finlandais.

Le CECR, l'ceuvre européenne pour I'apprentissagé&emseignement des langues et
I'évaluation est publié en 2001 par le Conseil '@eilope. La fonction du CECR est

décrite de la facon suivante dans le CECR lui-méme

Le Cadre européen commun de référencffre une base commungour
I'élaboration de programmes de langues vivantesiétirentiels, d’examens, de
manuels, etc. en Europe. Il décrit aussi complét¢nyee possible ce que les
apprenants d’'une langue doivent apprendre afin 'd@#iser dans le but de
communiquer ; il énumére également les connaissaetdes habiletés qu'ils
doivent acquérir afin d’avoir un comportement lagiga efficace. La description
englobe aussi le contexte culturel qui soutienfalague. Enfin, leCadre de
référencedéfinit les niveaux de compétenqgei permettent de mesurer le progres

2 Disponible aussi en ligne : http://www.coe.intgdinguistic/Source/Framework_FR.pdf (consulté le
03/04/2014)



de l'apprenant & chaque étape de I'apprentissage teut moment de la vie.
(Conseil de I'Europe 2001 : 9).

Déja la premiere phrase souléve le fait que le CE@Rde guide par exemple pour la
préparation de programmes cadres nationaux et deatsa Par conséquent, il est lié a
nos questions de recherche. Il définit la commuimnacomme le but de I'apprentissage
et il prend en compte le contexte culturel qui @sé composante essentielle de la
connaissance des langues. Dans le CECR, on treudedcription des compétences
concernant l'apprentissage des langues étrangeaes bien évidemment en relation
avec les niveaux de compétence. En parlant deniguta parlée et des registres de
langue dans cette recherche, il est important dadoe en compte les niveaux définis
dans le CECR. De plus, il est important de savoie t¢ CECR n’existe pas pour
« prescrire les objectifs que ses utilisateurs alemt poursuivre ni les méthodes qu’ils
devraient utiliser » id., p. 4). La fonction du CECR est donc plutot amelssy
spécialistes du domaine, entre autres les ensdfgatifes auteurs de manuels, a penser
et a chercher des réponses et des solutions ewesnémtenant compte du groupe
cible. Le CECR donne des outils pour répondre aqesstions d’enseignement de
langues et souligne le fait qu’on prenne en confgge< besoins réels des apprenants »
(id., p. 9). Nous avons déja fait référence a cesiheseéels des apprenants dans
l'introduction parce qu’ils ont sGrement un effet &8 motivation des apprenants. C'est
un théme a examiner car les particularités derlgua parlée pourraient faire partie de

ces besoins réels.

L’'un des grands buts du CECR est bien évidemmeobd@ération internationale dans
le domaine des langues vivantes en offrant un meatgwmmun de référence pour les
pays de I'Union européenne. L’idée est de facilieerreconnaissance mutuelle des
qualifications en proposant des criteres pour défencompétence langagiéere, et ainsi
faciliter aussi la mobilité en Europébi@.). Il est plus facile de comprendre le niveau de
compétence langagiére d’'une personne quand legendode différents pays de
I'Europe utilisent les mémes criteres pour évaligers compétences — comme une
échelle commune. Il s’agit d'un facteur importaand le monde d’aujourd’hui ou les
programmes internationaux et les déplacements de dxauvre entre les pays sont
quotidiens. Pourtant, il faut se souvenir que éiptrétation des niveaux de compétence
langagiére est un travail délicat ; les niveauXesuéchelles ne sont pas comparables a

« un instrument de mesure semblable a un metrenmede dit le CECRid., p. 20).



Pour profiter de ces niveaux de compétence dame rextherche également, nous allons
présenter brievement |&veaux communs de référeneteleurs critéres décrits dans le
CECR. La division initiale est faite en trois niveagénéraux : A, B et Ad,, p. 25).
Chacun de ces niveaux généraux est encore dividélenparties, ce qui nous donne les
niveaux Al, A2, B1, B2, C1 et C2, comme le mon&rdigure suivante présentée dans
le CECR:

A B C
Utilisateur élémentaire Utilisateur indépendant Utilisateur expérimenté
Al A2 B1 B2 Cl Cc2
Introductif Intermédiaire Niveau seuil Avancé Autonome Maitrise
ou découverte ou de survie ou indépendunt

Figure 1 : La division des Niveaux communs de référence (€ibds I'Europe 2001 : 25)

La figure 1 facilite la compréhension du systemeritiét défini dans |€adre commun
de référenceNous soulignons que le CECR est utilisé pour tessiiveaux, du niveau
débutant au niveau le plus avancé dans l'appraggssi’'une langue étrangére. Et
effectivement, ce ne sont pas seulement les ers@gyiou par exemple les personnes
chargées de la préparation des programmes cadrégngees ou des manuels qui
profitent de ces niveaux de référence mais aussapprenants de langues étrangeres
eux-mémes qui peuvent les utiliser pour l'autoéatun. Pour étre précis, le CECR
propose, en plus des six niveaux de compétendgs,diféérentes étapes entre A2 et B1,
entre B1 et B2 ou encore entre B2 et @I, (p. 30). Ces trois niveaux intermédiaires
sont appelés A2+, B1+ et B2+ (http://www.coe.idg#/linguistic/cadrel_fr.asp). Selon
notre connaissance, ces niveaux intermédiaire®mepas aussi bien connus et utilisés
gue les six niveaux de référence ; ces dernienscgax que I'on utilise trés souvent par
exemple pour déterminer la connaissance des lardaes le curriculum vitae, et ils

sont bien répandus dans toute Europe.

Le CECR traite aussi la méthodologie de I'enseiggrenet de I'apprentissage. Cette
guestion est importante quand on réfléchit sumesuels de FLE et leur contenu. Un
manuel est toujours un choix pédagogique, lié a mé¢hodologie. Le CECR ne
recommande pas une methodologie d’enseignemerifigpéc mais suggere des choix
a considérer et a compléter car il n'est pas plessie donner toutes les options au sein
d’'un cadre (Conseil de I'Europe 2001 : 110). listaiplusieurs fagcons d’apprendre et



d’enseigner les langues vivantes aujourd’hui biee gendant longtemps le Conseil de
'Europe ait promu une méthodologie spécialisée paemple dans les besoins
communicatifs des apprenants. De plus, le CECRest aiteurs encouragent les
utilisateurs duCadre a partager linformation sur d’autres méthodes cawkes

partenaires s’ils les trouvent meilleures, plugesti pour I'enseignement des langues
que celles présentées et traitées dans le CECRé&8unie. (Conseil de I'Europe 2001 :
110). Tout cela nous montre que nous sommes endace thématique vaste et

complexe.

Les programmes cadres pour les langues (Opetusbali004 : 138 ; Direction
Nationale Finlandaise de I'Enseignement 2005 :diE3)enseignement fondamental en
Finlande disent que I'enseignement des languenggiras doit apprendre aux éléves a
communiquer en langue étrangere dans des situatidfé&sentes et a suivre une
pratigue communicative diversifiée au cours desdedude la langue. Ainsi, les
programmes cadres semblent encourager et guideseignement vers une réelle
communication des le début de I'apprentissage guteest évidemment naturel pour
I'apprentissage des langues. Les langues existantlp communication, I'une de ces
notions n’existe pas sans l'autre. Dans le progranuadre, le statut de la langue
comme outil de communication est souligné a plusieteprises ibid.). Nous
essayerons de voir plus en détail ce que la contation englobe dans le programme
cadre finlandais et comment les niveaux de réféahc CECR sont pris en compte
dans les études de langues étrangéres. Tout daboud allons situer les études de
langue étrangére au niveau de I'enseignement foedtainpour voir quand et pour
combien de temps les apprenants doivent et pewdtedier différentes langues, et

surtout le francais.

Dans I'enseignement fondamental en Finlande, odietdes langues obligatoires et
éventuellement des langues facultatives. Le franigaigue étrangere est toujours une
matiere optionnelle en Finlande, et celle-ci petre &éommencée a des phases
différentes. Le francais peut aussi étre enseigménte langue maternelle pour les
immigrants, mais c’est un autre cas. Nous allogsgmter maintenant les noms ou les
abréviations utilisés pour les langues étrangéaes t¢ monde scolaire finlandais pour
mieux comprendre le systéeme d’apprentissage dgsiéasndu pays. Les abréviations qui
désignent les langues choisies au cours du chenguistique de I'apprenant sont Al,

A2, B1, B2 et B3. Il ne faut pas les confondrecales niveaux de référence du CECR



malgré les similitudes des dénominations. Dangdgnamme cadre, Al et A2 sont des
langues que les éleves commencent a I'école p@mBit et B2 au college et B3 au
lycée. Les langues obligatoires sont en ce moménetAB1. Pour bien comprendre le
systéeme et les « signes » mentionnés, nous ins&iolestableau de la répartition des

langues publié darisnseignement des langues en Finlande

choix des langues en fonction de I'age des apprenants:

classe 1 7 ans 7% A1(1ére [angue vivante obligatoire)
classe 2 8 ans 12% Al

classe 3 9 ans 81% Al

classe 4 10 ans 5% A2 (2eme [angue vivante facultative)
classe 5 11 ans 95% A2

classe 6 12 ans

classe 7 13 ans 100% B1(2éme [angue nationale)

classe 8 14 ans B2 (3¢me |angue vivante facultative)
classe 9 15 ans B2

lycée 16—18 ans B3 (4éme |angue vivante facultative)

Tableau 1 : Répartition des langues dans le systeme édudaltitiais (Direction Nationale

Finlandaise de I'Enseignement 2005 : 6)

En théorie, le francais langue étrangére peutétrdié comme langue Al, langue A2,
langue B2 ou encore comme langue B3. En praticeee pbssibilités dépendent des
programmes de chaque commune en Finlande ; lesgonoges cadres nationaux
servent de guide pour les propres programmes dgieh@mmune et de chaque école.
L’anglais est supérieur a toutes les autres langoesme premiéere langue vivante
obligatoire, c’est-a-dire comme langue Al. Si lagiae Al n’est pas I'anglais mais une
autre, I'anglais est le plus souvent commencé cortamgue A2. La langue B1 est la
deuxieme langue nationale, autrement dit, soituédsis soit le finnois, selon la
premiere langue nationale de I'apprenant. Pour korté des apprenants, c’est
naturellement le suédois. Il est commencé en saptigasse au college mais il y a un
changement en préparation a ce sujet. La prépardéaouveaux programmes cadres

est en cours, et les nouveaux programmes cadresndedtre a I'usage a partir di' 1
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aolt 20168 La deuxiéme langue nationale sera commencéeddé&iole primaire, en
sixieme classe, dés I'année scolaire Z0Nbus imaginons que cela aura un effet sur
l'intérét d’étudier une langue facultative A2 depliécole primaire, mais comme ce
changement n’est pas encore en vigueur, nous rauerntons de constater qu'’il va
avoir lieu. Finalement, la langue B2 est commere@éduitieme classe et étudiée au

moins deux ans au collége et la langue B3 est aix ¢acultatif pour les lycéens.

Le choix du francais comme langue Al est resté a pes le méme pendant les
dernieres années. En 2010, le pourcentage dessétgneont étudié le francais en
troisieme classe était de 0,9, c'est-a-dire 545vedlésur un total de 56 559
(Tilastokeskus - Opetushallituksen WERA - web-rapatipalvelu, cité par
Kumpulainen 2012 : 49). Le Tableau 1 (cf. page gdéate) montre que la langue A2
commence soit en quatrieme soit en cinquieme clasten les décisions de la
commune. En 2010, 2,8 % des éleves étudiaienttegdis comme langue ARI( p.
50). Au college, 4,5 % des éleves étudiaient legais comme langue B2 la méme
anneei@., p. 51). Ces pourcentages servent a montrer uriapeopularité du francais
dans I'enseignement fondamental d’aujourd’hui. Nposvons présumer que le nombre

d’éleves a un effet sur la volonté des éditeurd@elopper les manuels de francais.

L’enseignement doit suivre les objectifs définimsldes programmes cadres nationaux
mis en place par la Direction Nationale de 'Enseigent, comme nous l'avons déja
vu. Les manuels devraient refléter ces objectitdedgent. Pour nous, il est intéressant
d’étudier les objectifs de I'apprentissage et @mdeignement des langues étrangéres a
I'école primaire puisque nous analyserons des nisig@stinés a ce niveau-la. Selon les
programmes cadres pour les langues (Direction Naléo Finlandaise de
I'Enseignement 2005 : 14 ; Opetushallitus 20048)1dans les classes 3-6, I'éleve doit
apprendre a communiquer dans des situations tresates et proches de lui. D’abord,
'enseignement souligne la communication orale, smgbrogressivement la
communication écrite prend plus d’espaitxd(). En ce qui concerne les objectifs de la
compétence linguistique a ce niveau-1a, I'éleverapgra a communiquer dans les
situations de la vie quotidienne et a comprendngéofmation principale d’'un discours

ou d'un texte lié a la vie quotidienne ou aux mes (Opetushallitus 2004 : 139 ;

? http://www.oph.fi/lops2016 (consulté le 13/04/2014)
* http://www.minedu.fi/fOPM/Tiedotteet/2012/06/VN_tijako.html (consulté le 13/04/2014)
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Direction Nationale Finlandaise de 'Enseignemed@2: 14). Autrement dit, les sujets
doivent étre proches du monde de I'apprenant. lmecbfs pour les connaissances
culturelles précisent qu’il faut apprendre a commuer d’'unemaniere naturellgpour

la culture de la langue ciblébd(d.). C’est une phrase qui nous intéresse. Qu’'estice q
est naturel ? Nous pouvons imaginer qu’il s’agit paemple d’expressions de la
politesse qui sont importantes dans la langue etulture francaises. Mais cette
expression comprend-elle aussi par exemple « levialtions » de mots comnsgmpa
au lieu desympathiquenaturelles pour la communication et la langudéeade la vie
quotidienne ? Enfin, quelles particularités de kngue parlée font partie de
I'enseignement du francais des le début ?

Les programmes cadres nationaux donnent une desorges bonnes connaissances en
langue a la fin de la classe 6 en utilisant legax de référence. Le francais fait partie

du groupe « autres langues » :

Autres langues

Compréhension | Expression | Compréhension | Expression
orale orale écrite écrite

A1.3 A1.2 A13 A1.2

Tableau 2: Le niveau de connaissances en classe 6 (DiretMationale Finlandaise de
I'Enseignement 2005 : 15)

Les exigences sont plus grandes pour la comprérengie pour I'expression, tant a
I'oral gu’a I'écrit, comme le montre le Tableaul2objectif dans tous les secteurs est
donc d’atteindre le niveau introductif ou de déante, A1.1-Al1.3, présenté dans la
Figure 1. Plus précisément, les trois phases daivaau sont les suivantes: Al.1
Premier niveau de compétences élémentaires, Alv2l@Q@pement de compétences
élémentaires et A1.3 Compétences élémentairesidoneliles (Direction Nationale

Finlandaise de I'Enseignement 2005 : 31). Au seii@hseignement ordinaire dans les
écoles et les lycées, il est normalement possillitethdre au plus le niveau B2.2 du
CECR, rarement de plus hauts niveaux de maitrise gonner une comparaison des

niveaux de connaissance en primailoi().

D’aprés les statistiques vues dans ce chapitrestilpossible de dire que la langue
francaise est une langue étrangere relativemenéfpgliee en Finlande. Par conséquent,
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il N’y a pas autant de choix de manuels que pamei@ pour l'anglais, la langue

étrangere la plus étudiée. Les manuels de FLE gaibl France compléetent I'offre des
éditions finlandaises, mais plut6t en théorie tgira une tendance a utiliser des éditions
finlandaises en Finlande. Cela veut dire que namaht, en ce qui concerne les
manuels de francais, on ne parle pas vraimenhdexentre les manuels pour un certain
groupe. L’enseignant choisit souvent le manuel lles pnoderne pour le niveau en

question car le nombre d’apprenants limite I'int@&és éditeurs de publier plusieurs (ou

méme deux) séries de manuels a la fois, ou jugteelues années d’intervalle.

L'importance des manuels de langue étrangére &d¢rite. Bien entendu, I'enseignant
ne doit pas forcément utiliser un manuel en Findanidl peut utiliser d’autres matériaux
qui remplacement totalement les manuels tant quitlles programmes cadres dans son
enseignement. Toutefois, le manuel est un choiagegique dont les enseignants
profitent dans la plupart des cas. Il est importagdalement que les manuels répondent
aux besoins de leurs utilisateurs. Un manuel dguarétrangere de qualité est un appui
aussi bien pour les apprenants de la langue quelg®enseignants (Xiaohong 2010 :
61). Cela veut dire gu’'un manuel devrait prendrec@mpte les besoins de I'apprenant
mais aussi ceux de I'enseignant qui guide I'apjseage des éléves. Il ne faut donc pas

sous-estimer la valeur d’'un manuel approprié.
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3. La langue parlée comparée a la langue écrite

3.1. La définition des concepts dieangue parléeet delangue écrite

La langue parléeet lalangue écritesont deux concepts essentiels pour notre recherche
L’idée de base de ces concepts est assez clartandue parlée existe oralement et
c'est celle-la que les enfants apprennent d’abarttis que la compréhension et
I'apprentissage de la forme écrite se produisens gard. Dans ce chapitre, nous
examinerons la signification de ces concepts etslalifférences du point de vue
linguistique. Dans l'opinion publique, la languerite est souvent considérée comme
« plus correcte » que celle de I'oral, probablemé&ntause des normes qu’elle doit
suivre. Selon Blanche-Benveniste (2010 : 45), @muve parfois cette opinion de la
langue écrite plus correcte que la langue orale ceetains linguistes contemporains.
Cela montre qu'’il n'est pas évident de définir ntenu linguisique de ces concepts.
Blanche-Benvenisteilid.) parle d’'une opposition : «la langue parlée stggp a la
langue écrite comme Imauvais francaiss’oppose altbon». Cette opposition est le

centre de plusieurs débats linguistiques depuigémnps.

Boyer (1996 : 24) s’intéresse également a cett&ioel d’'opposition entre les deux
concepts et constate comme Blanche-Benveniste ‘gpgokition écrit/parlé peut
devenir une opposition digne/fautif. Comme exentplerespect pour la langue écrite,
Boyer cite un manuel destiné aux adultes (G. Baash@oO0 : 35, cité par Boyer 1996 :
24) qui déclare que la langue parlée est souvenitvéatandis que la langue écrite est
plus respectée. Ainsi, nous voyons que cette opposde parlé/écrit ou celle de
mauvais/bon est clairement établie. Blanche-Bermsterf010 : 45), elle, fait remarquer
gu’il y a des classements proposés par la linguisticontemporaine qui dépassent
I'opposition trop inflexible entre les deux pdles ld langue écrite et de la langue orale.
Il s’agirait plutdét d’'un « continuum de pratiquesférentes de la langue », aussi bien

par écrit que par oral, au lieu d’'une oppositicoiét (bid.).

Boyer (1996 : 24) trouve que l'oral et I'écrit otdus les deux une spécificité de
fonctionnement de sorte qu’il ne faut pas opposs @eux formes d’expression de
maniere hiérarchique. llijd.) associe la langue écrite, et seulement elle, daec

fixation et la transmission de la norme.illid.) trouve qu’il est méme faux de parler de
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la langue écrite et que nous devrions nous réfdmdt a « la bonne littérature » et aux

« bons » auteurs.

En ce qui concerne la grammaticalité et la cohérelecla langue parlée, les opinions
divergent chez les linguistes contemporains. Dehais(1997 : 27, 50) insiste sur la
grammaticalité de la langue parlée : la grammast différente de la grammaire
traditionnelle mais aussi cohérente selon ellen&ia-Benveniste (2010 : 99), de son
cOté, constate a propos de la syntaxe de la laoigle qu’il serait facile de penser que
la syntaxe de I'oral est incohérente, mais queterime général de syntaxe de l'oral est
du reste assez absurde, au regard de la grandsitivdes genres et des situations de
parole ». Quant a la morphologie, selon BlanchevBeiste (d., p. 77), il est justifié
d’estimer I'existence de deux langues, la langudépaet la langue écrite, avec des
grammaires différentes a cause de l'importance’a¢hbgraphe sur la morphologie

écrite. Selon elle, cela n’est pas valide pouytdaaxe (bid.).

En traitant la langue parlée, il faut évidemmemnpire en compte la grande variété des
usages de francais dans le monde francophone. U3e n@n qu’en France, il y a des
différences en ce qui concerne le lexique, la syt la phonétique selon I'origine
géographique du locuteur (Boyer 1996 : 15). Ensdate FLE, bien entendu, on ne peut
pas étudier toutes les dialectes ; ce n'est mémmag@agquat sauf peut-&tre pour soulever
quelques curiosités de temps en temps. Mais erralépé se concentre sur le francais

standard ou les « grandes lignes » parce que eela & majorité des apprenants.

Peut-étre plus intéressantes que les variantesrggugues pour I'enseignement de
FLE, ce sont les différences entre le parler d'esicénts et celui de leurs grand-parents.
Dans notre cas, nous allons analyser du matéri¢tLde destiné aux enfants et aux
jeunes. Pour cette raison, le parler de jeunesraiblaussi étre présent de quelque
maniere dans les études de FLE. Boyer (1996 :nsigte sur le fait que les différences
lexicales entre le parler d’'un adolescent et cealiei ses grands-parents sont
significatives. Il {bid.) donne comme exemple les vocables suivamistdami et
copairicamarade Ce type de différence dans le vocabulaire renaossi aux difféerents

registres de francais que nous traiterons plusaaldians le chapitre 3.3.

Cependant, les différences dans la langue pariéeombent pas seulement a I'adge ou a
la région du locuteur. Il faut prendre en comptalégent la situation du discours. La
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compétence situationnelle permet de modifier lecaliss (Boyer 1996 : 16). Les
facteurs qui peuvent intervenir au cours d'un disscsont multiples, par exemple le
statut, la position et l'attitude de l'interlocutele lieu ou la nature du discoutd.( p.
16, 18). Ce sont justement ces conditions d’utitiéa qui peuvent servir dans la
distinction entre 'oral et I'écrit. Il faut souliger I'importance de la situation a l'oral :
aussi bien les éléments référentiels propremetgsgde les informations non verbales,
comme les gestes et mimiques, apportent des infamnsa Aussi, comme nous l'avons
déja vu, la situation nous donne des informatiamsises interlocuteurs, le lieu et le
temps pour les identifier. (Rieget al. 2004 [1994] : 30).

Toutes les caractéristiques de la langue parlé®mmiepas d’égale importance pour notre
recherche. Ce qui nous intéresse, ce sont suresutcaractéristiques du parlé qui
peuvent étre notées a I'écrit comme le sojetou le ne de négation. Au sens strict,
'absence dune de négation, I'emploi deon au lieu denous et par exemple
I'interrogation parest-ce quesont tellement utilisés que I'on ne peut plus mext les
considérer comme des fautes, bien qu’il y ait parfoette tendance (Blanche-
Benveniste 2010 : 47). Ensuite, pour parler d’'autyges de caractéristiques: il y a
certains traits de la matiere phonique qui posestdifficultés si on essaie de les noter a
I'écrit, par exemple les phénoménes de débit, dbdieé et d'intensité ainsi que les
qualités et modulations des voix (Blanche-Benven#Zi10 : 34). L'intonation est tout
de méme parmi les sujets qui nous intéressent gityer les questions posées par
I'intonation. Ce type de questions est identifiapée le point d’interrogation a I'écrit.
Pour nous, ce cas présente une construction esdientie la langue francaise,
importante dans la communication de la vie quotidéeet, par conséquent, intéressante

a analyser au sein des manuels de FLE.

3.1.1. Le vocabulaire

L'un des grands sujets entre la langue écrite darigue parlée reste la question du
vocabulaire. Cela renvoie surtout aux différencesedjistre ou de niveaux de langue.
Dans les années 70, Sauvageot (1972 : 109) canhsia¢al’'on fait souvent référence au
fait que la langue parlée a son propre vocabulpieg, utilisé dans la langue écrite.

Utiliser un mot déplacé dans un texte écrit ouJademéme fagon, un mot trop savant
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dans l'expression parlée peut surprendre le lecteude locuteur ibid.). Cela est
strement exact aujourd’hui aussi : il existe uratien entre le choix du mot et le
contexte ou le mot sera utilisé. Pourtant, ledaiil y ait un lexique propre a la langue
parlée ne plait pas a tous les linguistes. Kalmi{@6i3 [2012] : 586) constate qu'il
n'est pas possible de dire qu’'un mot ou une exmmessont des mots de la langue
parlée ; ils font seulement partie du regisamilier.

Pour commencer avec le theme du vocabulaire, driatoutefois définir premierement
le concept denotparce que le lexique est composé de ces petiiessutesmots A
I'écrit, les mots sont isolés par deux blancs giguds, au moins en principe, car les
traits d’'union et les apostrophes peuvent poser mteblémes dans la définition
(Blanche-Benveniste 2010 : 20). Par conséquensi &ien les monosyllables, comme
les prépositions et les articles que les éléemantkdux sont considérés comme des
mots. A l'oral, par contre, il n’est pas possiblsaler ces mots graphiques parce qu'ils
n'ont pas d’autonomieilgid.).

Les mots familiers sont souvent liés a la langudépaet ainsi nous intéressent.
L'utilisation de mots familiers peut résulter d’'unommun accord entre les
interlocuteurs (Blanche-Benveniste 2010 : 65). BleBenveniste (2010 : 65-66) cite
un observateur britannique R. A. Lodge :

J'ai toujours été frappé par I'existence au seidedigue francais d’une sorte de
vocabulaire parallele — de paires de mots quasirsymes (typeeaul/flotte
argent/fric qui désignent des objets fréquemment évoquésjoat un des
membres de la paire appartient au francais « dosrd@utre a un francais moins
formel (étiqueté dans les dictionnaires fam., paplg., et arg.). Des dichotomies
analogues sont beaucoup plus rares en anglais. (Rdge 1992 : 341, cité par
Blanche-Benveniste 2010 : 65-66).

Selon Blanche-Benveniste (2010 : 66), ces mots atsir (commebouquin gaffe
bouffer et se marrer) ne font pas partie du vocabulaire de I'argot, ST@u « francais
non-conventionnel ». Le fait que ce ne soient pascbuches sociales les plus basses
qui profitent le plus de ce vocabulaire mais cetlessont plus élevées peut surprendre
certains (Blanche-Benveniste 2010 : 66). Au seiceatte recherche, la définition « mot
familier » sera suffisante la plupart du tempstaitir quand nous commencerons la

partie d’analyse.
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La question du vocabulaire et celle des registsesraitée par Biber (2006) du point de
vue du langage universitaire anglais, mais nousv@u tout de méme appliquer
qguelques-unes de ses idées dans notre recherchgelr (2006 : 36) constate que
I'enseignement en classe et les manuels ont dextdbjet des sujets semblables. Le
fait que I'enseignement en classe soit parlé etlygtadans un temps réel et que les
manuels soient écrits, bien préparés et éditéscitsusine grande différence

situationnelle entre les deuxbid.). Les résultats de Bibeib{d.) montrent que, par

conséquent, les manuels utilisent une plus grandersité de vocables que

I'enseignement en classe. Cela serait un aspexaraieer en ce qui concerne le FLE
aussi, mais malheureusement limité au sein de netfeerche qui porte sur le langage
utilisé spécifiguement dans les manuels. Cependdatit que nous réfléchissions aussi
un peu sur les raisons derriere le choix du voeatmuldans les manuels bien que le

niveau de connaissances des apprenants soit fi€renli de la recherche de Biber.

La langue est un systeme qui évolue, elle ne semaig un produit fini car ses locuteurs
la développent continuellement (Boyer 1996 : 14st clair également que la langue
n'existe pas sans ses locuteurs. La langue éaiipait des regles et des standards qui
prennent normalement leur temps pour changer, sligfiitiellement, comme les régles
d’orthographe. Cela dit, il est important de cateser les classifications dont nous
profiterons plus loin dans la partie analyse duabaotaire. Les classifications (par
exemple, marquer un mot « familier ») seront baséeses catégories trouvées dans le
dictionnaireNouveau Petit Roberappelé simplemente Petit Robertlans ce travail. Il
est possible que quelques caractérisations soiétetites dans d’autres ouvrages ou
dictionnaires car nous sommes en face de défisitamsez délicates dont par exemple

les dénominations peuvent varier.

DansLe Petit Rober{2004), il est précisé que les variantes attribuiédss « niveaux

de langue » sont affirmées aussi soigneusememagsible entre les suivantes :

De I'emploi réservé a la langue écrite et a desadiss « soutenus » (notés ici
LITTER. : « littéraire ») aux emplois « familiers()AM.), diverses nuances sont
possibles. Il faut en distinguer les usages quistitient de véritables signaux
d’appartenance sociale comme ARG. (« argot, argeti ou POP. (« populaire »,
réservé aux emplois qui dénotent une scolarisatisaffisante dans certains
milieux sociaux défavorisés). D’autres marquespigpent a des contenus qui ne
peuvent étre exprimés sans danger de choque¥/ k6. (« vulgaire ») ou encore

qui manifestent une attitude hostile et violente PiEJ. (« péjoratif ») a I'insulte et
a l'injure raciste. (Rey-Debove et Rey 2004 : XIV).
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Les variantes proposées sont donc littéraire, famiargotique, populaire, vulgaire et
péjoratif dans I'ordre qui va du langage soutedaudtre extréme. Toutes ces variantes
ne seront pas nécessaires dans notre analyse ;nfedtendons pas de trouver par
exemple de mots littéraires ou péjoratifs dansrilasuels en question méme si nous ne
pouvons pas encore exclure de possibilités déferitent. Ces variantes servent quand
méme a comprendre quel type d’échelle est appkgadalir les mots du dictionnaire. De
plus, ce qui nous intéresse surtout, c’est si onvie des mots connectés aux catégories
de familier, argot ou populaire dans TE1l et TEZls sSont nombreux et si leur
équivalent « standard » est représenté égalerberRetit Robercomprend également
d'autres types de définitions comme « REGION. » rptes régionalismes de la
francophonie ou la mention « MOD. » ou « moderren»opposition avec « VX » ou
« VIEILLI » (Rey-Debove et Rey 2004 : XIlIl). Nousoms intéressons surtout aux

définitions qui sont connectées avec les niveauarmigue.

Nous voulons consacrer guelques mots au lexigque setn évolution, traités dahe
Petit Robertet en connection avec notre recherche. Au cowgsidmieres décennies, |l
faut noter un fort écourtement des formes que ftonve dans tous les registres de la
langue et qui progresse toujours. Il touche lessnsourants commmeétéoet écolo et

les mots plutét familiers commeaeppart Ces écourtements peuvent causer des
difficultés pour comprendre le mot en question paguie la coupure peut se faire
pratiguement n'importe ou. Par ailleurs, le doupleénoméne de troncation avec
suffixation populaire complique la compréhensiomlément ; il est perceptible dans
plusieurs mots apparentés a l'argot, par exerapéro (apéritif) ou dico (dictionnaire.
(Rey-Debove et Rey 2004 : XIV-XV). Ce phénoménecdigtement de mots est parmi
les plus intéressants que nous allons examineeiauds vocabulaire et il mérite de la

considération a cause de sa fréquence dans laddagniliére.

Enfin, nous voulons soulever ici brievement la gio@sde I'interjection, particularité de

la langue parlée, également. Il s’agit de mots firéguents, surtout a I'oral, mais en
méme temps d’un sujet tres complexe et difficimategoriser. Nous avons décidé de le
traiter avec le vocabulaire méme si par exemplgdtiet al. (2004 [1994] : 462) y
réferent comme classe grammaticale. Les interjestpmssédent une nature et des roles
sémantiques et syntaxiques variés. A cause delesltermes qui font partie de la liste
des interjections varient dans les différentes gnaires. Les interjections sont souvent

liées aux phrases exclamatives mais, en plus daimt @’exclamation, elles peuvent
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étre suivies d’une virgule ou d’'un point d’'interatigpn a I'écrit. lls peuvent servir pour
renforcer des phrases qui expriment I'affectiviiBid.). Nous allons citer maintenant
Riegelet al. (ibid.) pour montrer la place et la valeur des interggxiet pour donner

des exemples :

Les interjections sont généralement des forme$igd invariables, qui possedent
une grande autonomie syntaxique: [...] elles peu¥ermer un énoncé a elles
seules, ou bien s’insérer dans une phrase a difeyglaces, sans s'intégrer a sa
structure Eh bien ! monsieur de Rastignac, traitez ce monde comreaniirite de
I'étre (Balzac). Quand elles constituent a elles seuteénoncé, les interjections
ont une valeur expressivAige ! Hélas ! Ouf.l.) ou injonctive Chut ! Hé ! Hola !
Psst!..). Avec cette derniére valeur, les interjectiopsuvent s'associer a
'apostrophe Pst ! Claire ! — Dites, vous ! — Hola ! porteurspla ! La, 13, 1a, 13,

Ia, 1a (Moliere). Les interjections peuvent aussi se camuDh pardon !(Beckett).
(Riegelet al.2004 [1994] : 462).

Comme nous le voyons dans I'extrait ci-dessusstilpossible d’identifier deux types
d’interjections : celles qui sont courtes et inghles, normalement formées d’'une ou
deux voyelles et peut-étre combinées avec une axi densonnes, et celles qui sont des
mots ou des groupes de mots et appartiennent ératites classes grammaticales
(noms, adjectifs, adverbes, verbes a I'impératifapes figées). Les premieres, souvent
des onomatopées, peuvent modifier leur valeur silonation ou la situation et le
contexte de maniere qu’une interjection comathe puisse représenter par exemple la
surprise, la joie, la colere ou la crainte. (Riegtehl. 2004 [1994] : 462-464). Rieget

al. (ibid.) appellent cette catégorie « cris et bruits »erelonnent comme exemple les
interjections suivantes : « ah ! bah ! bof ! ha!'keh ! ho! oh ! ohé ! hein ! heu ! aie !
hep ! hola ! fi I pst! chut! ouf! zut l... ». Ni8 trouvons qu'’il est possible de remarquer
ici 'une des raisons pour lesquelles I'enseigneémda la prononciation et de
I'intonation est important : la valeur de l'integjeon, et par conséquent de celle de
I'énoncé, peut changer selon [lintonation utiliséEn avoir conscience aide

probablement les apprenants a faire attentionieradrouter et a bien prononcer.

Dailleurs, I'utilisation d’onomatopées est traitbeevement dans le CECR également
parmi le comportement paralinguistigue (Conseil IKEurope 2001 : 73). Les
onomatopées y sont considérées comme des sondlahesyqui comprennent un sens
codé et qui ne font pas partie du systeme phompliegile la langue de la méme maniére
que les autres phonémes. Elles marquent des ctifiégsentes comme des sentiments ;
par exemple la douleurie) ou lindifféerence Bof!). (ibid.). Ces éléments sont listés
dans le CECR mais comme nous l'avons déja cond&t€ECR ne définit pas les
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contenus des programmes cadres différents, il pistdt des sujets a considérer. Ainsi
(ibid.) : « Les utilisateurs dCadre de référencenvisageront et expliciteront selon le
cas de quels comportements paralinguistiques dilalgsrenant devra disposer, ou aura

besoin, ou devra avoir pour a. reconnaitre et cengjye, b. utiliser. »

Comme mentionné ci-dessus, les interjections pduassi étre des noms, utilisés soit
seuls soit avec un déterminant, un adjectif, ugpgsition ou un complément, et pour
clarifier ces possibilités, nous citons des exesple Riegekt al.: Attention ! Merci !
Ma parole ! Juste ciel ! Par exemple! Merci powtre aide ! (Riegel et al. 2004
[1994] : 463). Elles peuvent également étre desctitf, commeBon |, des adverbes,
commeAlors !, des verbes a I'impératif comnigites ! ou encore des phrases figées

commeSauve qui peut(ibid.).

3.1.2. L’enseignement

Notre recherche traite la question de I'importadeda langue parlée et de sa position
dans I'enseignement du FLE et dans les manuelsL&edr particulier. Nous avons
voulu examiner I'importance et la pertinence d'gre¥ I'apprentissage de particularités

de la langue parlée dans I'enseignement de FLE.

Delbart (2009 : 249) déclare explicitement qu’ilst& un besoin d’'inclure le soi-disant
oral réel dans I'enseignement du FLE : « De catiique orale des apprenants FLE qui
sans étre fausse sonne bizarrement, les obsewatencluent tous aujourd’hui a la
nécessité d'introduire dans les classes de FLE rahréel et non fabriqué. » Les
recherches de Delbaitl(, p. 250) montrent grosso modo la conclusion suevaplus

d’oralité en FLE et plus d’écriture en FLM. Pluscere, elle ipid.) trouve que dans

I'apprentissage il faut accorder de I'importancé&alistinction des registres en FLE.
Pour nous, c’est une remarque trés importante guitma aussi qu’il y a un besoin pour

ce type de recherches.

Delbart {bid.) affirme également que pendant les dernieresesren a pu constater
une ouverture naturelle sur des pratiques plushiéks de la langue en ce qui concerne
la littérature, la bande dessinée, la chanson stalm, et qu’en méme temps I'écrit

formel a été écarté d'une certaine maniéere. Voila wmaison de plus pour laquelle
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I'école et I'enseignement du FLE ne devraient p#dier la langue courante ou « l'oral
réel ». Tres souvent, les bandes dessinées ethsans, entre autres, offrent des
possibilités authentiques et appropriées dontut faofiter en classe. L'introduction a
cet oral réel est en méme temps une introducti@ncalture francaise ou francophone,

une des motivations derriere tout I'apprentissagdangue francaise.

Ensuite, parlons des apprenants de francais lagéta@gére en connection avec la
langue parlée et la langue écrite. D’abord, nouslors situer le francais oral et le
francais écrit I'un par rapport a I'autre des pside vue d’'un apprenant FLM et d’'un
apprenant FLE, et bien évidemment en tenant cosymteut du dernier. Le lien entre
I'oral et I'écrit n'est méme pas toujours clair poles francophones qui ont des
difficultés dans le passage de I'oral a I'écrit (et 2009 : 241).

Pour les apprenants francophones, dont le fraegais langue maternelle, la parole est
évidemment antérieure a I'écrituiid.( p. 245). Pour les apprenants FLE, la situatgin e
différente — ou presque le contraire. Quand ils m@mcent a apprendre la langue
francaise, I'écriture est normalement présentelelé®but avec l'oral, et avec une tres
grande importance. La pratique scolaire de I'osdldonc le plus souvent concomitante
avec la pratique de I'écrit, et ainsi les appresdfitE ont plus tendance a utiliser des
particularités de I'écrit a I'oral que les francoples [d., p. 248).

Selon Delbartif., p. 248-249), cette remarque soutient le faitlggenon francophones
ont tendance a utiliser l'inversion avec les irdgations a l'oral. Pour nous cette
remarque est trés intéressante car nous doutonsimersion soit le premier choix
pour les apprenants finlandais de FLE pour lestopresfaits a I'oral. Delbartid., p.
249) présente quand méme des exemples d'un corpldCOM (LANgue et
COMmunication) pour appuyer son affirmation en ¢atst que linversion des
interrogations en francais ressemble aux structunésrrogatives de la langue
maternelle des apprenants néerlandophones. Nowsmmen tirer la conclusion que la
langue maternelle a bien évidemment une grandeeinfle a ce sujet, et qu’il ne faut

pas la sous-estimer.
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En ce qui concerne les manuels de FLE et les apgptenDelbart (2009 : 243) constate
que les dialogues des manuels pour les apprenarikEl (ou encore FLESZelon son
modele) représentent une oralité artificielle emtsseulement préparatoires pour les
apprenants qui visent a maitriser des structuretasiues écrites. Ellabid.) ajoute
aussi que « la vieille tradition des méthodes awdioelles » n’est pas complétement
oubliée et on demande parfois aux apprenants deongEmles dialogues. Delbaitl{,

p. 243-244) affirme que les étudiants FLE pratiquam oral trop écrit en se référant
aussi aux résultats des recherches des projetdmfitulent LANCOM et ELICOP.

Delbart {d., p. 244) souligne fortement le besoin des pref@ssde FLE ainsi que celui
des éléves de se familiariser avec la réelle di¢edes productions orales en francgais.
Le but de I'apprentissage est de pouvoir utilises sonnaissances, et I'oral réel offre
une motivation considérable dans ce sens-la. Eystoimment introduire cet oral réel
auprés des apprenants ? L'oral réel fait référanbes sources « réelles », c’est-a-dire, a
un matériel qui n'est pas produit en premier lieoump étre utilisé dans un but
pédagogique. Cela peut poser des défis pour gatibn de ce type de matériel, mais
d’autre part, 'un des c6tés de la pédagogie degukes reste de montrer I'utilité de
'apprentissage aux apprenants. Cette discussiowvoie bien sOr au matériel

« authentique ».

Souvent, les manuels et les autres documents pgdags ne sont pas les seuls
intermédiaires dans la classe de francais. On yauitliser par exemple des bandes
dessinées, des extraits de livres, de la publidés,journaux, des films et des clips — les
choix sont multiples aujourd’hui. L'internet offreeaucoup de moyens, mais cela
dépend bien sdr du professeur et de ses méthodeplud, il s’agit de I'age et de

I'intérét de I'apprenant car quelqu’un peut liresjeurnaux en langue étrangére, écrire
des lettres a une personne francophone ou fairee atliose avec un matériel

supplémentaire qui apprend des choses en dehomsatagls, et ainsi en méme temps
des niveaux de langue plus variés sans méme qu@aré’laant s’en rende compte. Les
documents pédagogiques peuvent étre accompagnéméme remplacés par des

documents authentiques.

°« francais langue étrangére scolarisé 2 » sigdé éléves non francophones scolarisés dans ure aut
langue que le francais (Delbart 2009 : 242)
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Par « document authentique », nous comprenons cuntnt dont I'objectif original
n'est pas pédagogique. Selon le CECR, les textagxoou écrits authentiques sont
produits dans un but communicatif et non pour kggsement de la langue (Conseil de
I'Europe 2001 : 112).

Selon Debaisieux (1997 : 27), a la fin des ann@e$8 enseignants de FLE avaient une
attitude réservée envers les matériaux authentignesgistrés parce qu'ils trouvaient
que la langue parlée était informelle et/ou agratiwale et, en général, moins précieuse
que la langue écrite. Mais les attitudes ont-alleangé au fil des années ? Il semble que
les enseignants de FLE trouvent souvent aujourcdlugsi les matériaux authentiques
trop difficiles et/ou inappliquables. Un peu plwsdix ans plus tard, Debaisieux (2009 :
36) constate que l'utilisation du matériel authgmé s’est petit a petit répandu mais en
parlant surtout des activités de comprehensionnsi,al’utilisation des documents
authentiques pour l'apprentissage ou l'enseignendent'expression orale reste peu
commune. L'une des difficultés dans I'utilisatioesdmatériaux authentiques enregistrés
tient sGrement au probleme de trouver des maténdilizables pour les besoins des
enseignants et des éléves. Les enseignants cargidg@uvent les sources authentiques
comme trop difficiles a utiliser en classe de Flikd(). La difficulté peut étre une
conséquence de la vitesse de parole, par exemple.

Lahdesmaki (2007 : 55) constate que les auteursaseiels ont nommé certains points
qui limitent l'utilisation de textes authentiqguesa difficulté des textes, la faible
fréquence de structures essentielles pour I'eneeignt, les droits d’auteur et le co(t.
Parfois, on profite d’'un texte authentique simplatr@our écrire un nouveau texte avec
la méme idée ; c’est plus facile que d’obtenir éanpission de faire des changements
nécessaires dans les textes originabixl.j. Lahdesmakiibid.) constate que les choix
du genre jouent un grand réle dans la poursuitd’adghenticité dans les manuels

d’aujourd’hui.

L’analyse liée aux genres peut donner des infonatsur les « modéles » langagiers et
sociaux que les manuels donnent aux apprenantse @ealyse est tout de méme
exigeante parce qu'il est difficile de classifies Itextes des manuels sous les genres
traditionnels. ipid.). On peut imaginer que plusieurs objectifs inflcemt les textes des
manuels, et, par conséquent, Lahdesmiéid.J précise que I'on ne peut pas emprunter

directement des textes authentiques pour les mard@utre part, cela reste une raison

24



pour critiquer les manuels et le langage des nabtérpédagogiques. Carton (1995 :
73), cité par Debaisieux (2009 : 42), trouve que Imatériaux pédagogiques
sont préparés dans une langue qui ne peut pas@isdérée comme de l'écrit, ni
comme de l'oral et qui, en plus, contiennent dempéfications et méme des

invraisemblances discursives.

Selon Debaisieux (2009 : 41), I'observation de doents authentigues est comme
« une activité de réflexion sur la langue indispétes a I'apprentissage ». Ellel.( p.

42) trouve que les documents authentiques sonbutéds importants de découverte sur
le fonctionnement de la langue, et qu’ils sont asit¥es plus facilement et plus

systématiquement grace aux nouvelles technologies.

Aujourd’hui, l'utilisation des documents authentguest considérée comme possible et
méme souhaitable aussi au niveau débutant dessétiediangue étrangere par certains
spécialistes. Par exemple, un ensemble de cheschRichard Duda, Emmanuelle
Carette, Francis Carton, Chantal Parpette et Jemm-Mangiante), réunis a une table
ronde le 14 décembre 2002 discuté de cette question et a constaté oxistadt un
intérét a utiliser des documents authentiques Bgedébutants (Tyne et Boulton 2009).
Cependant, la question se montre bien compliqué&menpour déterminer la notion
principale dedocument authentique en classe laquelle les opinions divergent parce

gue des conditions différentes sont prises en cempt

On met souvent en avant la difficulté des documautksentiques, mais Carette (Tyne et
Boulton 2009 : 276) constate qu’'un document autheatn’est pas difficile en lui-
méme, certes pas facile non plus. Quand a la diiffic il faut plutbt examiner les
relations entre I'apprenant et le motif de compnsian. Il faut réfléchir sur ce que
'apprenant va essayer de comprendre dans le dodume plus, il faut prendre en
compte aussi bien ses propres connaissances ssujéé que les connaissances
extralinguistiques, c’est-a-dire sa compréhensionmibnde. Toutes ces relations entre
I'apprenant et le document méenent & une comprébensiutot difficile ou facile.

(ibid.). Bien évidemment, I'enseignant doit étre condci ces aspects. Le rble de

® Au colloque international « Des documents autlaeme oraux aux corpus : questions d’apprentissage
en didactique des langues » organisé par I'éQUIRAREL du laboratoire ATILF (Nancy Université /
CNRS) et le laboratoire ICAR (Université Lyon 2 NRS / ENS-LSH), en partenariat avec I'INRP

(Lyon)
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I'enseignant est important : pourqu’'un documentsgeliétre une ressource profitable
pour lI'apprenant, les choix méthodologiques dewtaitre volontairement opérés et

justifiés en relation avec des objectifs d’appisage (Duboist al.2010 : 4).

3.2. Les structures grammaticales a I'oral et a I'érit

Dans ce chapitre, nous allons présenter des stescgrammaticales qui peuvent se
conduire d’'une maniére différente a l'oral et atié Cela est intéressant pour répondre
a I'une de nos questions de recherche : quels typesructures les apprenants de FLE
risquent-ils de ne pas comprendre en étudiant @wutéofrancgais écrit ? Mais aussi :

quels sont les points grammaticaux qui varienteefral et I'écrit, et qui sont présents

dans des manuels de FLE ? Nous allons traiterdagepoints grammaticaux suivants,
d’abord dans ce chapitre d’'une maniére assez dénétaplus tard dans la partie

d’analyse des manuels : l'interrogation,nede négation, le suj&n et finalement les

dislocations.

3.2.1. L’interrogation

Commencons ce sous-chapitre par une interrogatjprest-ce qu’une interrogation ou
une phrase interrogative ? Pour donner une régomgastique, elle peut étre définie de

la fagon suivante :

[Elle] exprime une demande d’information adresséeaura interlocuteur ; elle
constitue une question qui appelle généralementrépense. [...] L'interrogation
recourt a une intonation spécifique et a des moysarphologiques et syntaxiques
particuliers et variés, qui sont conditionnés e fegistres de langue et marqués
par I'opposition entre I'oral et I'écrit. (Rieget al.2004 [1994] : 391).

Nous soulignons le fait qu’il y a une différenceatdérisée par le registre utilisé et par

le discours écrit ou oral. Examinerons cet asplect @n détail.

Delbart (2009 : 245) traite une question importagd@s son article sur les maniéeres
dont certaines structures grammaticales s’utilisehbral et a I'écrit. Elleipid.) s’est
concentrée surtout sur l'interrogation. Il s’agét klne des capacités qui est importante

déja relativement to6t dans I'apprentissage d’'ungue. Normalement, tout au début des
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études d’'une langue étrangeére, on apprend a dempadexemple le nom et I'age de
qguelqu’un, et on apprend a répondre a cette quredtimterrogation la plus courante a
I'oral est l'intonative (Terry 1970 ; Gadet 1983técpar Delbart 2009 : 246). Elle est
également utilisée dans le langage sms qui pegitcétisidéré comme une forme assez
nouvelle d’écriture mais importante dans la vieugbard’hui. Notre hypothése est
gu’elle est aussi enseignée au début des étudelskldans les manuels du corpus.

L’interrogation intonative veut dire que l'interragon est marquée par l'intonation, elle
n'utilise pas d’inversion. Elle s’utilise dans dasntextes différents. Rieget al. (2004
[1994]: 391) distinguent deux groupes fondamentapmur [linterrogation :
I'interrogation totale et l'interrogation partiell€’intonative peut étre utilisée avec les
deux. Selon Riegett al. (id., p. 391), I'interrogation totale « porte sur Bemble du
matériau (ou du contenu propositionnel) de la phesappelle une réponse globaie

ou non, qui équivaut a la reprise affirmative ou négatie la question posée ». En
revanche, linterrogation partielle « porte sur yveatie de la phrase, sur un de ses
constituants, qu’elle appelle en réponsébid(). L'interrogation totale fait référence a
des structures différentes dont l'interrogation aqu&e par la seule intonation est un
exemple id., p. 392). Elle est utilisée a l'oral, en partieul et caractérisée de la
maniére suivante par Rieget al. (ibid.) : « Cette forme d’interrogation est la plus
simple : seule I'intonation non conclusive la digtie de la phrase déclarative, dont elle

garde 'ordre des constituants. »

En plus des formes standard, I'interrogation pbetieomprend des formes familieres
parmi lesquelles on trouve aussi I'utilisation tetdnation : une montée finale qui est
semblable a l'intonation utilisée dans l'interragattotale (Riegekt al. 2004 [1994] :

398). Cette interrogation est formée avec un temtesrogatif qui occupe la place du

constituant concerné, par exemple : « Tu vas ouiBid.).

Comparons linterrogation intonative avec d'autrégpes d’interrogation. La
constructiorest-ce queest I'une des possibilités. Elle est employée @i a I'oral
et a I'écrit, et elle est tres frequente en framgabderne (Riegedt al. 2004 [1994] :
393). Delbart (2009 : 246) constate aussi que dett@e pourrait déja étre décrite
comme une «forme écrite ou, a tout le moins, mepentanée ». Au XVlle siécle,
cette construction était considérée comme famil{&iegelet al. 2004 [1994] : 393).

Blanche-Benveniste (2010 : 49-49) confirme égal@émearelle a été considérée comme
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une faute de la langue parlée, mais elle ne I'st par c’est une construction trés

utilisée aujourd’hui.

L’inversion, de son cote, est une forme utiliséaait a I'écrit, et en particulier dans la
littérature. L’inversion veut dire que le sujettesuve apres le verbe, et par conséquent,
on parle de l'inversion du sujet. (Riegalal. 2004 [1994] : 392). Riegedt al (id., p.
391-393) distinguent deux types d’inversion seknature du sujet : I'inversion simple
et celle dite « complexe » ou le sujet est pla@naie verbe, mais il est repris apres le
verbe par un pronom personnel. Les études de DREO9 : 245-246) montrent que
I'inversion est considérée comme le registre dddiirogation soutenue (et adaptée a la
langue écrite) par les étudiants FLM. L’inversioa fonctionne pas toujours sans
paraitre ridicule (Blanche-Benveniste 2010 : 49)anBhe-Benvenisteilid.) donne
comme exemple les embarras du sjgetCours-Je[sic] ? Lui réponds-je ? Lui écris-
je ? et quelques emplois d®: Sera-ce mon tour ? Seront-ce vos choix ? Sont-se vo

amis ?, En sont-ce. ?

Comme hypothése de départ, nous pensions quegadararlée serait présente dans les
manuels de FLE par exemple sous forme de quesitwosatives. Cela est basé sur
notre propre expérience de lI'apprentissage desnermts du FLE en cours et dans les
manuels. Nous examinerons les questions utiliséés eu les formes interrogatives

enseignées au début des études dans les manuett TE2 dans le chapitre 4.

3.2.2. Lene de négation

Le ne de négation fait partie des indices grammaticauxdamhgage de prestige tout
comme par exemple linterrogation par postpositiun sujet (Blanche-Benveniste
2010 : 66). A I'écrit, 'omission dee de négation est considérée comme familiere
(Riegelet al. 2004 [1994] : 37). Mais a l'oral Iee de négation est absent dans environ
95 % des conversations (Blanche-Benveniste 2018494 Il s’agit donc d'un
phénomene extrémement courant a I'oral. Cettequéatité grammaticale, 'absence du
ne de négation, se trouve dans les conversationsuwte lés locuteurs : les médecins
comme les dirigeants politiques l'utilisent égalemedPourtant, lene de négation est
bien plus répandu dans certains discours publicsant rédigés dans un langage trés

surveillé, comme les discours de Jacques Chirdon3danche-Benveniste, le fait de
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mettre lene de négation est aussi parmi les premiéres caigtaées utilisées par les
enfants pour imiter un parler soutend.,(p. 49).

La langue parlée contient du « matériel » qui njrest facile a enregistrer au moyen de
I'écriture, et lene de négation en est un exemple. Blanche-Benve(#0 : 35)

commente cette difficulté en disant qu’il n’est massible d’écrire avec simplicité des
« neutralisations ». La présence ou l'absencen@lde négation peut étre remarquée
dans les exemples suivants de Blanche-Benveristke) ( « on n'y pense pas toujours /

on y pense pas toujours ».

Il ne s’agit pas d’'un nouveau phénoméne comme letradlanche-Benveniste (2010 :
55) : 'absence dee de négation a été observée déja dans les parel€sndant roi

Louis XIII au XVIleme siecle. Quoique cette forme Boit pas acceptée a I'écrit en
francais standard, nous examinerons comment latinAgast enseignée dans les
manuels TE1 et TE2 pour voir si le point de vuelaldangue parlée a été pris en
compte. En tout cas, les textes des manuels somtlp@lupart des dialogues de la vie
quotidienne. En théorie, cela permettrait tres Hiemission dene mais cela ne

convient probablement pas aux objectifs pédagogique

3.2.3. Le sujeon

Le sujeton fait référence a l'utilisation du pronom personoelau lieu du pronom
personnelnous surtout a l'oral. Le prononon peut seulement étre employé comme
sujet, et il fait référence a « une personne on &nsemble de personnes d’extension
variable, que le locuteur ne peut ou ne veut pastifier de fagon plus précise » (Riegel
et al. 2004 [1994]: 197). Cela veut dire que le pronompeut renvoyer soit au
singulier soit au pluriel, qui sont donc deux réfés différents (Kalmbach 2013
[2012] : 321). Cet usage du pronam est tout a fait commun, chez tous les locuteurs,
méme dans les discours des hommes politiques (BtaBenveniste 2010 : 50). Ainsi,
I'emploi de on pournousn’est plus considéré comme une faute aujourdRaurtant,
selon Riegekt al. (2004 [1994] : 197), cet usage est condamné gapuestes, méme

en parlant du francais moderne.
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Les puristes critiquent l'alternance de et nousdans les reprises, car la reprise en
construction détachée reste en toutroass(ibid.). Riegelet al. (ibid.) donnent comme
exemple les constructions suivantesdous, on veut bien/ *On, on veut bienLa
derniere n’est pas correcte. Blanche-Benvenisté(Q(2®0) précise de son c6té que la
constructionnous on...ne semble pas si correcte, et que les hommesqgpelt ne
l'utilisent vraiment pas, bien que le pronoom fasse partie de leur vocabulaire

également.

Kalmbach (2013 [2012] : 321) fait remarquer uneseasblance considérable a ce sujet
entre le finnois et le francais : le finnois uli@galement un équivalent de a la place
de la £*personne du pluriel dans la langue parlée, et téesassif ou « passiivi ». Un
exemple courant de la langue familief®n y va !'qui correspond a « Mennéan! » en
finnois. Cette correspondance aide les apprenantL& a comprendre I'utilisation et

la signification du pronoron.

3.2.4. Les dislocations

La dislocation est I'un des moyens pour insisterframcais ou mettre en relief un
constituant de la phrase (Rieget al. 2004 [1994] : 425). Cela veut dire qu'un
« constituant est détaché en téte ou en fin desphed repris ou annoncé par un
pronom » id., p. 426). L’accent est mis sur ce constituantal@alu reste de la phrase
par une pause a l'oral et par la virgule a I'édpiarfois, la pause n’est pas clairement
marquée quand le constituant, particulierementfiniiif ou une complétive, est séparé
a la fin de la phrase. L'apparition ou la repriseabnstituant détaché est faite par un
pronom personnel ou démonstratif. En bref, la deion est représentée par un
dédoublement.iijid.). Nous donnons notre propre exemple de dislocatiohon ami,

il est charmant. » La phrase commence par un graup@al (GN), détaché en téte de
phrase, qui est repris par un pronom persorinéllous parlons du dédoublement, mais
en fait, il est possible qu’a I'oral un constituaait séparé en téte de phrase sans étre
repris par un pronom comme le montre I'exemple aniiyprésenté par Rieget al. (id.,

p. 428) : « L'or, jaime. »

Nous avons vu que la dislocation pouvait faireng¥iée a un constituant disloqué soit a

gauche soit a droite, c’est-a-dire en téte ou emléi phrase. Les exemples suivants tirés
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de La grammaire FLE pour les étudiants finnophomes Kalmbach (2013 [2012] :
514) présentent bien l'idée principale de la ddfé@me entre ces deux types de

dislocations :

Jean n’est pas béte. [phrase normale]
Jean, il est pas béte. [dislocation a gauche]
Il est pas béte, Jean. [dislocation a droite]

Au sein de notre recherche, nous nous intéresamss bien a la dislocation a droite
gu’a la dislocation a gauche, mais avec quelquésigons. La dislocation a droite nous
intéresse dans son integralité car elle est typmgune utilisée a l'oral et rare dans la
langue écrite (Kalmbach 2013 [2012]: 514). Autremelit, c’est une structure
grammaticale qui caractérise la langue orale ; foréressante pour ce travail. La
dislocation a gauche, de son c6té, contient dasdés typiques aussi bien de la langue
parlée que de la langue écrite. Voyons mainteniast gn détail les caractéristiques de

ces deux dislocations.

La dislocation a droite veut dire qu’un constituast détaché en position de « rappel »
tandis que le cas de la dislocation a gauche gxiddion de « prolepse » (Riegatlal.
2004 [1994] : 427). Dans les deux cas, le constitdataché occupe la place du theme
et le reste de la phrase forme le propb&d(). Il est plus fréquent de thématiser un
élément au début de la phrase, en prolepse. Autitedie la dislocation a gauche est
plus fréquente que celle a droite. (Kalmbach 202312]: 513). Considérons un
exemple de Kalmbachb{d.) : « Mes parents ont vendu leur maison. » Lesanées de

cet exemple sont les suivantésd.) :

a) Mes parents, ils ont vendu leur maison.
b) Leur maison, mes parents I'ont vendue.
c) Mes parents, leur maison, ils I'ont vendue.

L’élément a gauche, le GN thématise, est reprisupgporonom. La variante a) avec le
sujet en prolepse est caractéristique de la lapguiée et inhabituelle pour la langue
écrite. La variante b), par contre, avec le COD Ieomplément d'objet direct) en
prolepse est assez commune pour la langue écaredda COD est un GN. La variante

c) n'est utilisée que dans la langue parlée, @tdient des éléments qui sont thématisés

" Pour le moment, disponible uniquement en ligng:Hitesearch.jyu.fi/grfle/ (consulté le 24/04/2014
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librement : le sujet et I'objet sont détachés tdes deux. A propos, si I'élément
thématisé est un COI (un complément d’objet indjreou un complément
circonstanciel, il est courant de le mettre en titephrase a I'écrit également, et il ne
s’agit pas vraiment de dislocation dans ce ca@<@mbach 2013 [2012] : 513).

Les exemples ci-dessus traitent comme élémentsatigda les GN mais cet élément en
téte ou en fin de phrase pourrait étre égalemempromom personnel tonique repris par
un pronom personnel clitique (Riegetl al. 2004 [1994] : 427). Nous en donnons un
exemple : «Moi, je suis heureux. » Cette thématisation du pronomt sege tres
courante a l'oral, et selon Kalmbach (2013 [2018]L3), il s’agit aujourd’hui d’'un
moyen d’expression plutét banal, avec une valeurnuee en relief diminuée.
Effectivement, ces types d’expression font partes dliscours quotidiens et sont

probablement bien présentés dans les manuels de FLE

En plus des possibilités que nous avons déja vilesst possible que les deux
dislocations, la dislocation a gauche et la didiooaa droite, se trouvent dans la méme
phrase (Kalmbach 2013 [2012]: 514). Les constonsti peuvent donc étre assez
complexes, et toutes ne sont pas pertinentes @ractd les apprenants débutants,
surtout pas a I'école primaire. Nous voulons donumercadre aussi exhaustif que
possible au sein de cette recherche, juste pour axme impression des phénomenes

traités dans leur multiplicité.

En ce qui concerne la dislocation a droite, damtaices cas, le sujet ou ¢ca du verbe
peut étre omis devant le verbe quand on parle distre familier ou trés familier
(Kalmbach 2013 [2012] : 514). Par exemple : « Migpe cette pub ! ». Le verbe se
trouve en téte de phrase et le sujet reste soesiduniméme s’il n’est pas prononceé. La
dislocation a droite comprend également des phrasesinales utilisées surtout au
mode exclamatif a l'oral.ilfid.). Voici notre exemple de ce cas: « Magnifique, |
voyage ! ». Le propos se trouve en téte de phraseest normalement un adjectif
attribut (bid.). Ces types d’exclamation paraissent compréhkssiaussi pour les
éléves plus jeunes et débutants dans l'apprenéisshg FLE. A part dans les
exclamations, la dislocation est frequemment éidislans l'interrogation directe dans
laquelle elle peut se situer soit a gauche soiéea] le propos étant toujours la partie
interrogative de la phras#id.), comme dans les exemples suivants : « La baggugzit

colte combien ? » et « Il est ou, ton ami ? ».eCatnstruction est aussi quelque chose
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gue I'on peut facilement trouver dans les dialogdes manuels de FLE. Par contre,
nous nous contentons de mentionner qu’il existégges cas plus plus « difficiles » de
dislocation a droite : son utilisation avec la ficgation d’un déterminant, adjectif ou
adverbe (de sorte que le verbe en rappel soit géedé la conjonctionuée et aussi
I'utilisation avec un infinitif qui est précédé den marqueude ou de la préposition qui
le détermine généralemeribifl.). Ces cas ne sont pas pertinents pour I'analgse d

manuels de débutants.

Apres avoir vu les exemples ci-dessus, il est fhwcde comprendre le fait que la
dislocation est parfois aussi appelédondance syntaxiquear les grammairiens
(Blanche-Benveniste 2010 : 47). Blanche-Benvenf#i&l.) constate qu'elle «a été
attribuée tour a tour au manque de maturité emfantux influences étrangeres, aux
régions, ou a une évolution récente de la langueourtant, la dislocation est une
structure ancienne et utilisée par tout le monbiel.j. Ainsi, elle peut étre considérée
comme une partie importante de la langue francaiggput de la langue parlée. Et
effectivement, la dislocation est une structurargraticale que I'on pourrait trouver
dans des manuels de FLE également, bien qu’il s8agid’'un phénomene assez
complexe pour le niveau débutant. Notre hypothése aque la structure est
implicitement présente dans les manuels. La difitmta gauche est sirement présente
puisque c’est une structure typique de la langoepaeticulier de la langue écrite. La
dislocation a droite, phénomene de la langue oraée,étre consciencieusement
examinée pour voir si elle est introduite aux apprés débutants de FLE. Aussi, en
considérant la complexité du sujet, il faudra senaeder s'il est pertinent d’inclure

cette structure, et de quelle maniere, dans lesielsupour débutants.

3.3. Les registres de langue

Les registres sont liés a la sociolinguistigue cammous I'avons déja constaté — un
domaine indispensable pour notre recherche. Laslsmuistes examinent toujours la
langue en connexion avec le contexte social, et elangue en usageju’elle soit
écrite ou parlée, qui est importante en sociolistiglie (Biber et Finegan 1994 : 3-4).
Pour étre plus précis encore, en ce qui concemeefgstres, nous pouvons parler de la

compétence sociolinguistiqgue. La compétence sogoistique fait référence a la
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connaissance et aux compétences dont on a besairgpe la langue fonctionne dans
sa dimension sociale (Conseil de I'Europe 2001): I98s registres peuvent y étre inclus
avec des marqueurs de relations sociales, reglesldesse, expressions de la sagesse
populaire, dialectes et accenitsd.). En tout cas, comme Biber et Finegan (1994 e4) |
constatent, non seulement la sociolinguistique uesterme vaste mais le terme de
registreest aussi difficile a déterminer succinctemenn®ee chapitre 3.3., nous avons
l'intention de présenter les dimensions que lesstexy de langue comprennent, aussi
completement que possible, mais en n’oubliant péaerpoint de vue de didactique de

langues.

Selon le CECR, le motegistre se référe aux « différences systématiques engre le
variétés de langues utilisées dans des contextésetits » (Conseil de 'Europe 2001 :
94). Nous voulons soulever les deux cotés de défiaition : les variétés de langues et
les contextes différents. Tous les deux sont dentinents pour les registres. En termes
généraux, le registre est une variété de lang#&gedison contexte d’'usage (Biber et
Finegan 1994 : 4). Ainsi, il ne faudrait pas comfianles registres par exemple avec les
dialectes. Pourtant, le terme degistre est parfois confondu avec des termes comme
dialecte genreet conversation(Ferguson 1994 : 15). En outre, il existe un désat
considérable entre la définition degistre et sa relation avec les ternganre type de
texte et style (Biber 1994 : 32). Tous ces termes sont parfoidesgs en parlant des
registres de langue et les linguistes ne sont @aiset fait d’accord sur toutes leurs

utilisations ou fonctions.

Les registres sont utilisés pour des situations,stgets et des objectifs différents, et en
plus de la forme, c’est le contenu qui varie (BibeFinegan 1994 : 6). Les locuteurs ne
disent pas normalement la méme chose dans la caiwer et dans les études
académiques, par exemplbid.). lls s’adressent d'une facon différente selogd’'ale
sexe et le statut de l'autre personne ou des apEesonnes, mais aussi selon la
situation ; si elle est formelle ou pas, s'il stadiun rituel religieux, d’'un événement
sportif, et ainsi de suite (Ferguson 1994 : 16)ois€erguson, cela est une variation de
la différence linguistique en corrélation avec éliéintes occasions d’'usage. Ce type de
variation a été appelé par la suite la variationrelgistres (« register variation » en

anglais), et par conséquent, on parle de I'analgsegistres.itfid.).
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En ce qui concerne I'analyse de registres, seldemB{1994 : 33), les études sur les
registres sont normalement composées de troisufactgui sont les suivants: la
description de caractéristiques situationnelles nd’tegistre, la description de
caractéristiques linguistiques et [lanalyse daggmns fonctionnelles ou
conventionnelles entre les caractéristiques sdnaglles et linguistiques. D’ailleurs, un
cadre complet pour I'analyse de registres devnahgre en compte les trois facteurs

mentionnés et offrir des outils pour ces analyd®ed.].

Y a-t-il des marqueurs de registres « facilemeitentifiables ? Biber (1994 : 34-35)
mentionne une caractéristique intéressante : lx d&xical ne marque pas normalement
un registre méme si les mots peuvent étre clagdén des sujets. Et pourtant, Petiot
(1977 : 73) affirme que le vocabulaire donne «teg/ens d’acces les plus disponibles
au repérage des registres ». Biber (1994 : 34e#b¥on coté, présente comme exemple
les mots anglaisome runetinning que I'on pourrait trés bien trouver dans des texte
sur le base-ball — ces mots peuvent étre liés sujat spécifique — mais qui pourraient
étre utilisés dans plusieurs registres comme lassémns sur le sport, les articles de
journaux ou les romans. Par contre, les caradtgres grammaticales peuvent parfois
fonctionner comme des marqueurs de registres saldml., p. 35). Finalement, ce sont
souvent les caractéristiques lexicales et gramalatic fondamentales et leurs
distributions relatives qui peuvent faire la difigace entre les registres. Les
caractéristiques linguistiques a considérer fomtigae plusieurs classes linguistiques
comme les caractéristiques phonologiques, pronottesrogations, adjectifs, négation,
etc. Tout cela veut dire que les caractéristigndividuelles ne suffisent pas mais qu'il
faut des analyses fondées sur la cooccurrencer ééssunodeles d’alternance dans un
groupe de caracteéristiques linguistiques pour s¥véés difféerences entre les registres.
(ibid.).

Apres ces commentaires de quelques linguistes, viaymns que la catégorisation des
registres n'est pas une tache facile ni exhaustives limites entre les registres
paraissent vagues et assez compliquées a anaBsger (1996 : 18) constate
également que les facteurs situationnels sontriospbreux et trop imprévisibles pour
une classification schématique et, pourtant, «anepsouvent de ‘registre de langue’,
en se référant a des situations (‘familieres’, teaues’...), posées comme immuables,
auxquelles correspondrait un usage invariant faut faire des compte rendus et non

pas se concentrer sur des marqueurs individuelsbiier I'importance de la situation et
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du contexte. Les « catégories » que I'on trouveep@mple dans les dictionnaires font
référence a la situation plutét qu'a un registrecduse de cela, au sein de notre
recherche, nous préférons parler de la languegoatlde la langue écrite (ou du francais
familier et du francais standard) qui sont desgm@iés plus pertinentes pour I'analyse

de manuels de FLE.

3.3.1. « Registre » ou « niveau » de langue ?

Dans ce sous-chapitre, nous traiterons une qued#i@erminologie plus en détail : celle
de registres de languet/ou deniveaux de languaNous avons intitulé le chapitre 3.3.
« Les registres de langue », mais il faut absolurfaere entrer la notion deiveaux de
languedans la thématique. On peut souvent entendrerpdeke deux notions comme
des synonymes, mais en méme temps on s’interragéeswuances et les possibles
différences entre les termes. Ces deux termeslfoattusion a la méme problématique
et y a-t-il des différences entre les deux ? Contrsent-ils liés a la langue écrite et a la

langue parlée ?

Pour commencer, le dictionnaiPetit Robertdonne la définition suivante aéveaux de
langue(s.v. niveal: « caractére d’'une langue (littéraire, didaatiqoourant, familier,
vulgaire), en rapport avec le niveau social, celtaie ceux qui la parlent » tandis que
pour les registres, il ne donne pas de définitiosens linguistique, c’est-a-dire dans le
méme sens que pour les niveaux. Mais au sens figerBetit Robertdéfinit les
registres de la fagon suivante\ registre : « Caractéres particuliers, ‘tonalité’ propre
(d’'une ceuvre, du discours) [.Registres d’'usage. Un registre familier, soutemu
Ainsi, les deux définitions contiennent toutes ¢tksix le motcaractere; les termes
donnent une caractérisation en parlant de la lgngae exemple « familier ». La
différence est que les niveaux de langue sont Eaisés en relation avec le niveau
social et culturel du locuteur. Mais en méme tempsys rappelons que les deux

définitions font partie de domaines un peu diffésatans le dictionnaire.

Voyons ce qu’en disent quelques spécialistes. Péti@r7 : 71) fait une remarque
concernant les différences entre les termes: tmetede niveaux implique une
hiérarchisation contrairement a celuirdgistres Cela vient probablement du fait que le

terme-méme deiveau suggere I'existence de plusieurs degrés, d’'ayshes bas et
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d’'autres plus élevés. Dans ce sens-la, le termeegistresparait plus neutre. Petiot
(1977) elle-méme semble utiliser les deux termesnge alternatifs 'un a I'autre dans

son article.

Kalmbach (2013 [2012] : 584) apporte un autre paietvue a cette discussion. I
explique les termes de la maniéere suivante : lgistres de langue sont des « registres »
de style que I'on peut distinguer a l'intérieur deégeaux de langue. Les niveaux, de
leur cote, sont caractérisés comme des variétés ldague en fonction de la situation.
Le registre, ou le « style », le plus importanbeekalmbach est le registre familier ou
la langue familiere C’est une forme de la langue parlée qui estsé#lidans des
contextes non officiels et qui se manifeste surpautun vocabulaire « familier ». En ce
qui concerne la limite entre la langue parlée etalegue familiere, elle n’est pas
toujours tres claire. D’autres styles en plus ddestamilier sont par exemple le style
littéraire ou le stylepoétique (ibid.). En fin de compte, aussi bien le registre dguean
que le niveau de langue sont liés aux facteuratsitonels (Kalmbach 2013 [2012] :
581 ; Boyer 1996 : 18). Les termes sont donc @éslidans les mémes contextes, et
plusieurs linguistes les mentionnent dans leuregeavec la conjonction « ou ». Selon
Boyer (1996 : 18), il existe une certaine tendaméwiter le terme deiveaux de langue

de nos jours.

3.3.2. Catégorisations possibles

Comment catégoriser des traits de grammaire ouodabulaire selon les registres de
langue et quels sont les registres a utiliser darsatégorisation ? Il existe plusieurs
classements pour la langue francaise, et nous@rsaléja vu quelques possibilités plus
haut. Les observations de Blanche-Benveniste (20d0hent une idée de I'histoire des
classements de la langue parlée. Les manuels sjlat par la suite les dictionnaires,
ont utilisé par exemple les classements suivarfesmilier, populaire soutenu
académiquelittéraire, poétique archaique(Blanche-Benveniste 2010 : 63). Blanche-
Benvenistei., p. 65) ajoute que les phénomenes de la langl&epsont d’une grande
complexité. Et naturellement, c’est un défi powr dassements. Quant au locuteur et au
choix de la forme dans un certain contexte, AutbteMeunier (1972 : 53) soulévent la

question du « sentiment de niveau de langue » ldseiocuteurs : pour étiqueter un
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énonceé, les locuteurs semblent utiliser une immithette sur différents niveaux ou
registres de langue. C’est comme une échelle velatont les caractérisations (par
exemple affectée tres soignée familiere, commune vulgaire ou populaire sont
connectées au milieu socio-culturel du suijkid(). En fin de compte, il n’y a pas de
définition univoque pour le niveau de langue, gbdaception du niveau est méme plus
loin d’étre telle (Kalmbach 2013 [2012] : 584).d&tlépend par exemple du locuteur, de

ses connaissances linguistiques, de sa culture l&gbque ipid.).

Petiot (1977 : 69) traite la question des registiesangue et manuels scolaires dans sa
recherche dans laquelle elle avait inclus des narsgeréférant aux études linguistiques
et tenant compte des registres de langue. Les risanarcernés proposent tous des
qualifications de niveaux difféerentes comme parngxe langue familiereet langue
soutenue(id., p. 71). Pourtant, les possibilités multiples siauontrent que chaque
manuel établit ses propres qualifications, ses rpopiveaux. Il semble donc que les
qualifications doivent simplement étre justifiéess leur contexte d’utilisation ; il n'y a
pas un seul choix pour la liste de niveaux ou teggs Petiot ibid.) signale que les
manuels n'avaient pas donné de critéeres de recssaraie pour I'étiquetage utilise, a
part la consultation du dictionnaire proposé padas manuels concernés. Elig.,(p.
71-72) demande quand méme entre parenthéses si«dgs critére rigoureusement
établi ». Boyer (1996 : 18), lui, trouve qu’un «tnone tournure ne sont pas en eux-
mémes ‘vulgaires’ ou ‘populaires’, c’est, a traversx, le locuteur qui est jugé et le

groupe dont il partage les normes sociales et igtigues ».

Kalmbach (2013 [2012] : 584) utilise les quatreeaiux suivants dans son ouvrage sur
la grammaire du FLE : langue écrite, langue sowgglangue courante et langue parlée.
Voyons comment Kalmbach définit ces catégories.tTdiabord, la langue écrite
représente une forme utilisée normalement danscdegextes officiels comme un
discours, un article ou un manuel de grammairelabgue soutenue, de son coété, est
une forme « archaisante » de la langue écrite se®connections au francais classique
du XVl siecle. Cette forme se trouve assez souvent obezaliteurs littéraires
d’aujourd’hui, les journalistes et I’Académie framge, en particulier. Ensuite, en ce qui
concerne la langue courante, c’est une forme dignigue écrite qui utilise I'ordre des
mots et la structure générale de la phrase comiaadme écrite mais qui vise a ne pas
utiliser d’aspects complexes ni archaisants. Unmgke de la langue courante serait la

préférence des interrogations awst-ce queau lieu de l'inversion. Enfin, la langue
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parlée est une forme qui n’est pas utilisée unicerera I'oral, mais aussi a I'écrit, dans
des contextes qui ressemblent & la communicatiale er sur I'lnternet, en particulier.
La langue parlée valorise quelques procédés syutesi particuliers comme la
dislocation. ipid.).

Nous voulons faire entrer également le point dedw€ECR dans cette discussion sur
les classements. Le CECR utilise le termendeaux de formalismeour traiter ce
sujet. Ces niveaux de formalisme sont présentés Egeexemples suivants dans le
CECR (Conseil de I'Europe 2001 : 94) :

- officiel Messieurs, la Cour !

- formel La séance est ouverte.

- neutre Pouvons-nous commencer ?
- informel On commence ?

- familier Onyva?

- intime Alors, ¢a vient ?

Nous trouvons qu’il est important d’insérer ici cegsemples car ils donnent une
meilleure idée des six niveaux de formalisme listéas I'ouvrage. Pour présenter le
langage utilisé dans les manuels, il ne sera pesseéire de faire une analyse utilisant
tous ces niveaux vu la quantité du corpus et lespgs cibles de notre corpus. Ainsi,
nous nous concentrerons sur la différence enttanigue parlée et la langue standard
comme nous l'avons déja souligné a plusieurs repriEn outre, nous essayerons de
signaler, quand ce sera nécessaire, s'il s’agit gample de formes familieres,
courantes ou neutres. Le point de vue présenté ldaDECR est qu'au début — a peu
pres jusqu’au niveau Bl — un registre assez nexgteconforme a l'apprentissage
(Conseil de I'Europe 2001 : 94). Ce registre estisamblablement utilisé par les
locuteurs natifs avec des étrangers et des incomtysar conséquent, attendu de ces
derniers aussi. Avec le temps, I'apprenant powsrtasiiliariser avec d’autres registres,
plus formels ou plus familiers. Cela se fait d’aben réception, comme en lisant des
textes différents. L'usage inapproprié de regispies formels ou plus familiers expose
a des malentendus ou au ridiculbid.).
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3.3.3. Les textes pédagogiques et les manuels

On peut dire que les manuels de langue étrangérteusogenre a part ; Lahdesmaki
(2007 : 54) fait référence a cela dans son arsistdes manuels d’anglais et leur genre.
Ce genre de manuels de langue étrangére a sOremennhfluence sur les registres
utilisés dans les manuels parce qu’un genre spéeifile ce type comprend ses propres
fonctionnements au niveau de la langue. Il est mapb pour les manuels de langues
étrangeres que leurs genres, ou leurs types destestient aussi variés que possible
(Lahdesmaki 2007 : 54). Les manuels doivent congpeerdes sujets et des textes
différents car leur but est d’enseigner des chdsesrses. Aujourd’hui, l'influence de
plusieurs médias et sources d’information ainsi degechnologie peut étre un grand

avantage pour les auteurs de manuels.

Nous devons nous souvenir que tout texte détactledrnieontexte original puis inséré
dans un manuel change son caractere a cause deawaogntexte — bien que le texte
soit authentique. D’une part, l'utilisateur du mahuo’a pas les mémes attentes, et de
'autre, l'objectif du texte n’est plus le méme qukans le contexte original.
(Lahdesmaki 2007 : 59). Il est clair que les massgnt faits pour les besoins des

apprenants, alors il ne faut pas oublier leur grflce primordiale sur la langue utilisée.

Il est important de connaitre les niveaux apprapaiéles situations spécifiques. Ce n’est
pas possible pour un apprenant qui ne connait egidbdses de la langue, mais par
exemple la « présentation » petit a petit de mansilfers de la langue parlée mettrait
'accent sur les connaissances langagiéres de lesugours dés le début. Nous ne
pensons pas qu'’il serait pertinent de présentesiguus registres déja dans le début des
études de FLE, mais qu’il serait bien de mettrecckmt sur la relation langue
parlée/langue écrite assez tot. Petiot (1977 c@B@¥tate que l'introduction de registres
de langue en classe de francais pose des diffscudté par conséquent, il est facile
d’'imaginer que les problémes font partie de l'imédgn du sujet en classe de FLE

également.

Pour réfléchir encore a la possibilité d’inclurs tegistres dans les manuels, Peioht (
p. 75) estime qu’il s’agit de la volonté de présera réalité extra-scolaire a I'école,
mais finalement le centre reste toujours la «t@alcolaire ». La réalité extra-scolaire

n'est pas la méme apres avoir subi la sélectiothéimes et termes dans les manuels
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(ibid.). De toute facon, en classe de FLE, on a toujbesoin de sélection dans une
certaine mesure comme l'apprentissage se déroule da contexte ou les éléves
parlent une autre langue que le francais languemmte. Nous sommes quand méme
d’accord pour dire que pour le FLE aussi, il estsiion de présenter ou d’enseigner

« le francgais réel », donc la réalité extra-sceladr|'école.

Pour toutes les raisons ci-dessus, nous voulonmiega les manuels de notre corpus,
afin de voir s’il y a des indications de la lanqueglée. Il y en a probablement quelques-
unes, comme des abréviations de mots. Dans letohapiivant, nous envisageons de
catégoriser les découvertes et d’analyser la fatgn la langue parlée est présentée

dans les manuels.
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4. L’analyse des manuels

Le chapitre 4 est consacré a la partie d’analysentinuels pour caractériser le francais
utilisé dansTous ensemble &t Tous ensemble, Burtout au niveau de la langue parlée.
L’analyse porte sur les marques de la langue patiésir les possibles registres de la
langue et leurs manifestations aussi bien au nideauocabulaire que des structures
grammaticales. En plus des occurrences, nous egeonis aussi si les manuels donnent
des renseignements ou des remarques sur l'utiiisates particularités de la langue
parlée en comparaison avec le francais « standdadnerme. En somme, tout cela sert
a révéler si la différence entre la langue parkél dangue écrite est établie dans les

manuels de primaire et si oui, de quelle maniere.

Nous sommes consciente que la définition de framgtaindard peut rester un peu floue
si on tient compte de toutes les variétés et nigpessibles de la langue qui ne sont pas
toujours faciles a catégoriser. Sauvageot (19738) fraite ce probléme de délimitation

de la langue « standard » ou « normale » en sighala

Ici, comme toujours en linguistique, nous avongiedf a ce qu’'on appelle des

‘isoglosses’, c'est-a-dire que tout phénomeéne,gbéopur une carte, occupe son
aire propre qui n'a ni I'étendue, ni les frontiedss autres aires ou se projettent
les autres phénomeénes qu’on a pu saisir. D’unétéade langue a l'autre, il n'y a

pas de coupure franche, mais des transitions & einsibles. [...] C'est dans ce
sens et avec ses restrictions que nous avondltaioa a une certaine variété de
parlé [sic] qui a fait 'objet des observationsdets réflexions qui ont précéde.

(Sauvageot 1972 : 178).

De la méme maniere, nous ferons allusion aux margeelangue parlée et de langue

standard discutées dans cette recherche, surtosii@lahapitre 3.

4.1. Le corpus

Tout d’abord, nous allons présenter plus en détatiorpus utilisé pour I'analyse : les
manuels de francais langue étrangboas ensemble dt Tous ensemble Zes manuels

sont destinés aux études de base commencant felj@emaire, c’est-a-dire pour les
langues Al et A2 du systeme finlandais. En pretieer TE1 et TE2 sont destinés a la
langue A2 (classes 4-6 ou 5-6), donc celle qui cenua plus tard a I'’école primaire,

mais ils peuvent également étre utilisés pour lagle Al. Les deux manuels
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comprennent aussi bien les textes que les exerdees le méme livre, donc
I'apprenant aura besoin d’un seul livre a la f&B.plus des manuels, la série comprend
du matériel supplémentaire pour I'enseignant (ledep de I'enseignant et les CD ou le
matériel auditif pour les deux manuels) qui n'esité de méme pas parmi nos objets de
recherche. Nous nous concentrerons aussi bieestextes que sur les exercices de ces
deux manuels, mais en précisant le contenu quipgsten compte (textes et/ou

exercices) séparément pour chaque propriété aealysé

En général, au niveau de I'école primaire, I'engeigent scolaire des langues
étrangéres a tendance a valoriser les objectifégardl de la compétence générale de
I'individu. Cela veut dire que la construction etdéveloppement de compétences sont
soulignés dans I'enseignement dans cette phas@ap@dntissage. Ensuite, pour les
apprenants de 11 a 16 ans, les objectifs qui sontapport avec la compétence
communicative langagiére sont généralement vakri§€onseil de I'Europe 2001 :
129). Il est clair que dans les études de FLELt fgalement commencer a construire
I'apprentissage a partir de constructions de baett a petit. Par conséquent, nous ne
nous attendons pas a trouver une riche variatioredistres dans les manuels TE1 et
TEZ2, mais quelques exemples des particularités dengue parlée. Le groupe cible de
ces manuels comprend les apprenants d’environ1P0aas.

La sérieTous ensemblenet 'emphase sur les situations de communicgii@atiques
des le début, et avance par l'oral vers I'appreatge de I'écrit, mais de maniére que
I'accent reste toujours dans la communication ®ctempétences orales. La série suit le
programme cadre national actuel qui date de 20Cajaet al. 2009 : 4). Par la suite,
les deux manuels sont analysés un a la fois, mais rierons un compte rendu

comparatif des résultats dans le sous-chapitre 4.4.

4.2.Tous ensemble 1

Tous ensemble fdeut étre commencé soit eif'3 2™ ou 5™ classe selon la langue Al

ou la langue A2 et le programme de I'’école. Nousnawléja constaté que la série était
tout d’abord destinée aux éleves de la langue Adinsi, TE1 serait commencé soit en
4°M soit en 8™ classe. La maison d’édition Otava donne une pitiposie plan pour

avancer avec TE1l et TE2 dans le cas de la langud.ddlan est téléchargable en
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document Word sur leur site InterheEn pratique, ce plan n’est que indicatif, et
finalement, c’est I'enseignant qui décide commengioupe avance. En tout cas, cette
information est importante si on considere les gesucibles — un ou deux ans de
différence peut étre un facteur remarquable vuclgsacités a apprendre et a digérer

I'information des apprenants de cet age.

4.2.1. Le vocabulaire

Dans le classement du vocabulaire, tant danss ensemble que dand ous ensemble
2, nous utilisons le dictionnairBlouveauPetit Robertpour classifier des vocables.
Notre but est d’identifier les mots qui se distiagtide la langue standard. En d’autres
termes, nous cherchons surtout des marques dadaddamiliere. Bien évidemment,
nous ne vérifierons pas tous les mots des manuetsis comptons sur notre
connaissance de la langue francaise pour idenkigevariantes du registre familier (ou
d’autres registres) que nous consulterons ensaites de dictionnaire. Dans IRetit
Robert comme nous allons le voir, les mots de ce geant $ouvent partie de la
catégorie « familier » qui utilise I'abréviatioRAM. dans les descriptions des mots
concernés. Ce terme, ou cette abréviation (FAMY),expliqué de la fagon suivante
dans leNouveau Petit RobefR004 [1967] : XXVII) : « familier (usage parlé stéme
écrit de la langue quotidienne : conversation,, et@is ne s’emploierait pas dans les
circonstances solennelles ; concerne la situatiendidcours et non I'appartenance

sociale, a la différence de POP.) ».

Comme hypotheése, nous pensons que le vocabuldisg gians la séridous ensemble

restera plutot standard avec quelques exceptiomsneoles manuels sont destinés aux
débutants et aux enfants. Effectivement, les miaissés comme familiers ne sont pas
utilisés sur chaque ou méme toutes les deux pages,ils existent des le début de TE1

comme le tableau suivant le montre :

8 http://www.otava.fi/loppimateriaalit/luokatl-6/toessemble/ (consulté le 07/05/2014)
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Mot ou

expression Classification du Petit Possible(s) équivalent(s) Entrée du Petit
dans TE1 Page Robert standard Robert (s.v.)
le prof 10 |fam. le professeur prof
pas mal 12 |loc. assez bien, bien mal
sympa 22 | fam. sympathique sympa
fam. (langage des agréable, excellent;
cool 22 |jeunes) sympathique cool
super 22 |fam. supérieur, formidable super
la télé 29 |fam. la télévision télé
le foot 31 |fam. le football football
frigo 32 |fam. réfrigérateur, frigidaire frigo
maths 36 |fam. mathématiques maths ou math
(c'est) nul 36 |fam. (par extension) |béte nul, nulle
ciné 43 | fam. cinéma ciné
promo 43 |fam. promotion promotion
bisous 52 |fam. baiser bisou
la bise 62 |fam. baiser sur la joue bise
le coca 64 |fam. le coca-cola coca-cola

Tableau 3 : Classification des mots du registre familier d&B4 et leurs équivalents standard

Comme nous pouvons le voir a I'aide du Tableaul3sipurs exemples de la langue
familiere représentent des abréviations de motwlatd. Nous avons traité ce sujet déja
dans la partie théorique de ce travail. Cet écmetd de mots est un phénomeéne
répandu ces dernieres décennies qui peut tout deenwauser des difficultés de
comprehension (Rey-Debove et Rey 2004 : XIV-XV).uNwoulons souligner que les
abréviations de ce genre sont communes dans ladapgrlée et font partie de la vie
quotidienne. TE1 contient par exemple les abréwiatiou les écourtements suivants :
prof, sympala télé etle foot Tous ces mots sont évidemment proches du morgle de
éleves. Non seulement ils sont importants dansidade tous les jours, mais aussi
probablement plus faciles a mémoriser et a appeempdur les apprenants. Nous
trouvons que leur présence est justifiee dans leuslacomme il s’agit des mots trés
frequemment utilisés. Parmi les mots familiers d&d&4, nous avons noté également
quelques expressions dopas mal et c’est nul Ces expressions font partie des

dialogues qui essaient ainsi de se rapprocheridegssions réelles du quotidien.
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Nous voulons soulever aussi une particularité dualalaire. Pour apprendre les nhoms
des membres de la famille, TE1 avance de la masigix@nte quant aux parents : les
formes standard, c’est-a-dile pereetla mere sont présentées bien avant les formes
plus émotives de la langue parl@apaetmaman Ces mots ne sont pas listés dans le
tableau parce que Retit Roberine les définit pas comme FAM. dans ce sens-la,aném
s'il explique qu'il s’agit de termes affectueux. lfamille est 'une des premieres
thématiques traitées avec les apprenants, et eet@& (quoique occasionnel) montre
que les auteurs ont voulu mettre I'accent d’aboud &pprentissage des formes
standard avec cette thématique. Pourtant, leseré&fés a la langue enfantine ou au
langage des jeunes sont naturelles quand on coasélgroupe cible.

II faut noter que la sérieTous ensemblene prend pas vraiment en compte
'apprentissage des nuances de mots familiers. Dansocabulaire alphabétique
(francais — finnoiset finnois — francaiy et dans les vocabulaires de chaque chapitre de
ces deux manuels, apres des mots familiers, layreamarque finnoistutt. qui veut dire

« tuttavallinen » ou « familier » en francais. Ed& mise entre parentheses et elle n’est
pas expliquée, alors elle n'est probablement pEs isible pour les jeunes apprenants
FLE. Nous trouvons que I'enseignant a une grangporesabilité pour faire remarquer
les nuances des mots familiers pendant les lecansecmanuel n’insiste pas sur ce
point. D’autre part, les apprenants sont trés jeueé pour cette raison, il n’est pas
possible d’inclure de longues explications qu’ils sont pas capables de digérer. Et
aussi, comme le Tableau 3 le montre, méme si noysavons pas inclus les
occurrences totales des mots, les mots familierson¢ pas tres nombreux dans TEL.
Plusieurs mots du tableau sont utilisés a plusiegpsises dans le manuel, mais la

quantité des difféerents mots familiers n’est pas grande au total.

Consacrons encore quelques mots aux interjectitiles ne sont pas présentées dans le
tableau mais les interjections existent tout ag ldn manuel. Comme nous I'avons déja
précisé, les textes du TE1 sont des dialogues.adicyier. Quant aux dialogues, ils
créent un cadre important pour l'utilisation deseijections. Les interlocuteurs en
profitent par exemple pour exprimer leur attitudieaive. TE1 contient par exemple
les interjections suivantesAh!, Ah non! Bof, Zut alors! AllG!, Euh et Oh, non!Les
interjections rendent les conversations plus réeché elles sont assez compréhensibles

méme pour les enfants.
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4.2.2. Les structures grammaticales

L’interrogation

Comme nous traitons les études de base du FLEstiln&ressant de voir quelles
constructions interrogatives sont introduites ete@gnées et dans quel ordre dans les
deux manuels, tout au début de l'apprentissagereNottention est de voir si
'importance est donnée aux constructions de lguanparlée selon notre hypothése
proposée dans le chapitre 3.2.1. L’interrogatidonative est la plus courante a l'oral,
comme nous l'avons vu dans la partie théorique edléravail. Elle est aussi la seule
forme purement orale parmi les interrogationsfolane est-ce queest devenue tout a
fait acceptée a I'écrit aussi. En ce qui concergd,Til introduit justement la forme

intonative dans la toute premiere question du manue
1) « Comment tu t'appelles ? » (TE1: 7)

L’adverbe interrogatitommentpeut étre placé soit au début soit a la fin dphease
dans le cas de l'interrogation intonative, c’esth@ dans la langue parlée (Kalmbach
2013 [2012] : 546). Si le mot interrogatif se traitven fin de proposition, la question

serait un peu plus familiére encoied.).

Dans la partie Grammaire les auteurs soulevent la formation intonative de
I'interrogation a partir d’'une phrase déclarative donnant l'instruction suivante en
finnois : « Ranskan kielessa voit muodostaa kyssidykelposti vaitelauseesta aanen
savelkulkua muuttamalla. » (TE1: 70). La formatiest illustrée avec des fleches
ascendantes et descendantes a coté des exempipest®ns intonativesCa va ?
C’est M. Walter ? et de leurs équivalents déclaratifs (TE1: 7@r Eonséquent, les
interrogations intonatives sont bien présentes dBEB%. Nous lillustrons avec le

tableau suivant :
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Est-ce Inversion Inversion

Intonation que simple complexe
Ch.1 1 2 1 0
Ch. 2 7 2 1 0
Ch.3 6 9 0 0
Ch. 4 2 0 5 0
Ch.5 6 1 2 0
Ch.6 3 2 3 0
Ch. 7 14 12 0 0
Ch. 8 7 2 1 0
Ch.9 6 1 0 0
Ch. 10 3 4 5 0
Ch. 11 8 1 0 0
Ch. 12 10 0 1 0
Au total 73 36 19 0

Tableau 4 :Les types d'interrogations dans TE1

Dans le Tableau 4, nous avons inclus tous les tthapgiu manuel, aussi bien les textes
que les exercices. L’abréviati@h. est utilisée pouchapitre Nous n’avons pas pris en
compte les pagednité ni les pagesSur placesur I'information culturelle ni les pages
de révision a la fin de chaque unité pour tenir ptardes dialogues, des textes et des
exercices en particulier. Aussi, les padésité et les pages de révision servent a
présenter ou a réviser des structures et des thgmesont plus amplement présents
dans les chapitres et les exercices. En ce quiecoades formes interrogatives inclues
de chaque chapitre, nous avons comptabilisé tdesesccurrences y compris quand la
méme interrogation était présente plusieurs foise—qui est souvent le cas. Nous
pensons que l'occurrence totale a quand méme dilnenice sur les jeunes apprenants
qui apprennent en grande partie par la répétitiorlieu des régles. Pour cela, les
occurrences totales représentent peut-étre miepsisible influence sur I'éléve.

Considérons ensuite les résultats du Tableau 4.ufikde dans le chapitre 1, donc déja
tout au début du manuel, l'interrogation avec isi@r du sujet en plus d’autres formes

d’interrogation :
2) « Quiest-ce? » (TE1: 8)

La méme question est le sujet du premier exerciceclthpitre 1. Cette forme de

question fait partie de la langue écrite (Kalmbaéh3 [2012] : 550). L’'exemple 2) est
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présent a plusieurs reprises dans le manuel. Rmar fpa question sur une chose au lieu
d'une personne, le manuel utilise la form@u'est-ce que c'est?Ces deux
constructions sont apprises ensemble dans la pgmetremaire a la fin du manuel (TE1 :
70-71). Evidemment, pour les jeunes apprenanssagit de mémoriser les questions du
modéle sans vraiment réfléchir a la maniére ddas edont formées. Mais serait-il plus
facile de suivre le méme modéle avec ces deuxragations ? TE1 enseigne les formes
différentes pour ces interrogations : la forme a@dangue écriteui est-ce Y et la
forme de la langue courant®\’est-ce que c’est)?En somme, I'occurrence totale de
I'inversion simple dans TE1 semble assez grandes grande que nous ne l'avions
prévu. Pourtant, une grande partie de ces inteimogasont formées avec I'adverbe
interrogatifou, comme par exempl®u sont Julien et Matéo (TE1 : 55). Méme s’il
s’agit de l'inversion du sujet, cette forme peuté&tonsidérée comme appartenant a la
langue courante (Kalmbach 2013 [2012]: 543). L'des exercices contient une

inversion notable :
3) Connaissez-vousl'autres mots avec le méme son ? (TEL : 27)

De toute facon, cet exemple est traduit en finjuste a coté de la proposition a cause
de son degré de difficulté, alors il est possiblee des éléves ne fassent pas trop

attention a la question en francais méme si etlenese en caractere gras.

Nous voulons encore soulever un exemple plus péigicde TE1 sur la langue parlée
qui n’est pas visible dans le Tableau 4. Selon Kalch (2013 [2012] : 532), la question
avec dislocation est trés fréquente dans la lapgukée familiéere. Dans ce cas-la, la
question proprement dite est formée avec l'intamafibid.). Kalmbach ipid.) constate

gue l'utilisation de la dislocation n'est pas recoandable avant de bien maitriser la
langue francaise a cause de I'ordre des mots st as forcément facile a déduire.

Cette caractéristique de la langue parlée estleididins TE1 avec I'exemple suivant :
4) Le sac,ilestou ? (TEL: 23)

En somme, nous pouvons dire que la forme de laiapgrlée, c’est-a-dire I'intonation,
est la plus représentée dans TELl. La foasece quesst assez courante également,
mais utilisée uniguement dans les interrogatiomtighles qui commencent pau’est-

ce que semble-t-il. L'absence d’inversion complexe, mamntre, n'est pas du tout

surprenante puisque c’est surtout une forme litetra
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Le nede négation

Le manuel TE1 apprend a former et a utiliser laatiég ne — passeulement a la fin du
manuel, dans le dernier chapitre. La premiere oenge de cette négation se trouve
seulement dans le chapitre 7 (TE1 : 39) : rdeaispas » Dans la parti&rammaire

les auteurs ont également inclus des instructioes des exemples pour faire la forme
de base de négation: « Ranskan kieldssditset kieltolauseeseen kaksi sanaa
ne...pas Ne ympéroivéat verbia. » (TEL : 80). Evidemmeminme on s’y attendait, le
manuel ne fait pas de commentaires sur 'omissionedde la négation. Il souligne la
nécessité de deux mots négatifs. Les instructicom sourtes et les plus claires
possibles pour les jeunes apprenants. La logiqleeaethérence aident les apprenants et
ainsi, il ne serait probablement pas approprié rdsgmter la particularité de la langue

parlée avant d’avoir compris et appris la formedsad.

Le sujeton

Le sujeton, utilisé au lieu du sujetous est présent presque des les premieres pages du
manuel TE1 et ainsi des le début de I'apprentisshgd-LE avec ce manuel. Plus
précisément, il apparait pour la premiere fois pdge 12 de TE1 dans une sorte de
boite d’'information dans laquelle il fait partie titre de la boite on dit Ces sortes de
boites sont présentes dans tout le manuel (maisddg@as chaque chapitre), et elles
présentent toujours des phrases ou des constrsigimur la communication orale. Les
titres de ce genre ne sont pas trés visibles gsuapprenants, surtout pas au début, sans

peut-étre la remargque de I'enseignant.

Pour illustrer les occurrences du swgaten comparaison avec celles du samisdans
TE1 et TE2, nous avons prépareé le Tableau 5. Lesrences sont tirées des chapitres
(= le texte et le titre du chapitre et les imagésd au texte) des deux manuels. Nous
avons donc exclu les exercices et les padr@sé pour tenir compte des dialogues ou

des textes en patrticulier.
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TE1 11 8
TE2 34 14
Au total 45 22

Tableau 5 : Les occurrences des sujetsetnousdans TE1 et TE2

Le tableau montre que les occurrences du suj€ill) et du sujehous(8) sont quasi
équivalentes dans les chapitres de TE1. Une dizBoweurrences pour les deux sujets
n'est pas beaucoup, mais il faut se souvenir gg’itilisent aussi par exemple dans les
exercices du manuel. Cependant, il semble quertacfale la langue parlée ne soit pas
encore favorisée dans TEL.

Concernant tout le manuel, le sufat est d’abord utilisé dans les titres et dans les
instructions des exercices, et ensuite introduitnd’ maniere plus explicite pour les
éléves dans le texte du chapitre 5 (TE1 : 25) dbstidans quelques exercices du
chapitre 6. Ces exercices apprennent aux élevdertegs du singulier des verbes-en
er, c'est-a-dire de la premiere conjugaison, avecs tes pronoms personnels du
singulier :je, tu, il, elle, on. Le pronomous par contre, est introduit seulement apres le
pronomon pour la premiere fois dans le chapitre 8 (TE1): 48s références explicites
a la langue parlée, en ce qui concerne l'utilisateon, ne sont pas nombreuses. Dans
le vocabulaire de TEL, on trouve le signének (qui veut dire « puhekielinen » ou « de
la langue parlée ») a coté les fornms a/ meilla on (TEL1: 91). De nouveau, cette
référence n’est pas tres visible pour les apprendi somme, nous pouvons tirer la
conclusion que le pronoon est inclus assez tot, avant le pronoous et dans ce sens-
la, il occupe une place assez importante. Pourtamglation entre les deux pronoms et

la langue parlée n’est pas encore tres claire.

Les dislocations

Avant de commenter les dislocations dans TE1l, dénsns a quelle échelle le
phénomene est présent dans les deux manuels & lteednotre tableau sur les

occurrences .
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Dislocation a Dislocation a

droite gauche
TE1 3 11
TE2 5 19
Au total 8 30

Tableau 6 :Les dislocations dans TE1 et TE2

Il est bien visible que non seulement la dislocatiogauche mais aussi la dislocation a
droite s'utilisent dans TE1. Comme prévu, la diagtaan a gauche est plus commune
avec ses 11 occurrences comparées aux trois occesrale la dislocation a droite.

Précisons encore que les occurrences sont tiréestiitres de chacun des deux
manuels. Ainsi, nous n’avons pas inclus les exesciu les autres pages des manuels

dans les sommes ci-dessus.

Dans le chapitre 3.2.4, nous avons vu que la diitmt a droite était typique de l'oral et
rare a I'écrit. Comme phénomene, elle est ausshsnfsequente que la dislocation a
gauche. D’ailleurs, cela se reflete dans le TabléauLes phrases contenant la
dislocation a droite dans les textes de TE1 sans$lévantes :

5) Ca fait combienun T-shirt ? (TEL : 43)

6) Jene sais pasnoi. (TE1 : 55)

7) Regardeil est laton T-shirt. (TE1 : 55)
Il est vrai que les phrases de ce type avec laadtbn a droite peuvent poser des
difficultés pour les apprenants de FLE en primaireause de leur nature complexe.
Pour les jeunes apprenants, ce serait plus facparsexemple la phrase (7) ci-dessus
était exprimé tout simplement de la fagon suivarkeRegarde, ton T-shirt est la. »
Alors, est-il approprié d’inclure des phrases con{gje (6) et (7) dans un manuel de
FLE de primaire ou faudrait-il étre plus patiennglda présentation de phénoménes
divers de la langue parlée ? Une chose est clieseexpressions de ce genre rendent les

dialogues un peu plus naturels.
Ensuite, donnons encore quelques exemples de alisio@ gauche présents dans TEL :

8) Charlotte, qui estee? (TEL : 25)

9) Astérix, c'est un film super ! (TE1 : 39)

10) Moi, j'ai encore 8 euros. (TEL : 43)

11) Voilda mon cadeau: un T-shirt de Zidane, jadore. (TEL : 46)
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La phrase (10) représente le cas tres courantal Bans lequel un pronom personnel
tonique est repris par un pronom personnel clitifRiegel et al. 2004 [1994] : 427).
Surtout la constructiomol, je...est trés bien représentée parmi les occurrencés de
dislocation a gauche dans TE1, mais aussi dans H&?2contre, pour une dialogue, la
phrase (8) avec l'inversion semble un choix suranérau lieu de la forme de la langue
familiere C’est qui 7 par exemple. La phrase (11), de son coté, estrfiple d'un cas
particulier que nous avons traité dans la part@rique. Il s’agit d'une phrase orale
avec un constituant sépareé en téte de phrase oiai&qgt pas repris par un pronoid.(

p. 428). Les exemples sont donc divers bien qn@ssoient pas encore tres nombreux
dans TE1.

4.3.Tous ensemble 2

Le manuelTous ensemble @st utilisé en primaire aprd®us ensemble. 1l est destiné
soit & la 5™ soit a la 6™ classe, ou facultativement pour les deux. Celanému

programme de I'école et de I'enseignant, mais émident aussi du progres du groupe.

4.3.1. Le vocabulaire

Nous avons déja constaté que les thémes traitéslaa@rielTous ensemblfont partie

de la vie quotidienne et que les textes sont poptupart des dialogues. Elomaa (2009 :
158) utilise le termalialogue interactif de modelg« interaktiivinen mallidialogi » en
finnois) pour les dialogues de ce genre. lls compeat des actes de langage liés a des
situations différentes : faire les courses, voyagker au restaurant, etc. En général, ces
dialogues dans des situations interactives sonpderdans les matériaux pédagogiques
destinés au niveau débutanibiqd.) Cela est le cas dans notre corpus de manuels
eégalement. Les mots et les expressions tirés desefsa(tous les textes et les exercices
compris) et présentés dans le Tableau 7 donnenidéeedes situations et des théemes
dans TE2 :
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Mot ou

expression dans

Classification du

Possible(s) équivalent(s)

Entrée du Petit

TE2 Page Petit Robert standard Robert (s.v.)
la bise 8 |fam. baiser sur la joue bise
fais gaffe (faire
gaffe) fam. faire attention gaffe
génial fam. extraordinaire génial, iale, iaux
un coca fam. coca-cola coca-cola
foot 15 |fam. football football
crevé 27 |fam. tres fatigué crevé, -ée
Tu parles. 27 |absolt, fam. parler
ma puce 31 |fam. puce
super 31 |fam. supérieur, formidable super
fam. (langage des agréable, excellent;
cool 31 |jeunes) sympathique cool
Mamie 33 |fam., lang. enfantin |grand-meére mamie ou mammy
Papi 33 |(fam. grand-pére papi ou papy
C'est parti! 36 |loc. plais. commencer, démarrer partir
sympas (sympa) 36 |fam. sympathique sympa
interro 39 |abrév. fam. interrogation interrogation
maths 39 |(fam. mathématiques maths ou math
rigolo 40 |fam. amusant rigolo, ote
la télé 44 | fam. la télévision télé
bizz 47 baiser sur la joue
trucs (truc) 55 |fam. chose, gadget truc
le prof 62 |fam. le professeur prof
bus 66 |fam. autobus bus
colo 75 |abrév. fam. colonie de vacances colonie
géo (histoire- géographie (histoire-
géo) 81 |abrév. fam. géographie) géographie
hobby 85 | anglic. passe-temps, loisirs favoris | hobby

Tableau 7 : Classification des mots de la langue parlée d&&s€l leurs équivalents standard

Dans ce tableau, nous avons inclus tous les moidides, méme ceux qui ont déja été
présentés dans TE1 pour la premiere fois dans lideda 3. Pourtant, tous les mots
familiers du manuel apparaissent seulement unedais chaque tableau bien qu’ils
soient utilisés plusieurs fois dans le manuel. Aimous ne présentons pas les

occurrences totales de chaque mot familier audsere travail.
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A l'aide du Tableau 7, nous pouvons voir que lestahtions ou les écourtements de
mots constituent un groupe assez grand si on cenes@lssi les mots familiers dans
TEZ2. Nous avons inclus 25 mots ou expressions danigue parlée au total dans le
Tableau 5 dont neuf mots sont des abréviationstefent dit, 36% des découvertes
sont des abréviations ou des écourtements de matglasd. Notre corpus est

relativement petit, trop petit pour faire des gétisations, mais le résultat indique que
ce type de mots de la langue parlée représenteh@nomene assez visible dans les

manuels.

Le Tableau 7 contient aussi la locution « C’esttipar et une autre expression
particuliére : « Tu parles. » Les définitions de deux expressions naturelles pour la
langue parlée sont données dans le vocabulaire ahueh (« Lahdetdan! » pour le
premier et « Ala hopota! » pour le deuxiéme). Sjlancompréhension serait difficile
pour les éléves puisqu’il s'agit d’expressions igatieres. Les locutions ne sont pas
nombreuses dans les deux manuels, donc ces quedgaegples ne donnent qu’'une

petite introduction a cet aspect du francais de tes jours.

Une autre caractéristique intéressante concerpeetentation des appellations pour les
grands-parents. En analysant le vocabulaire de fi&is avons vu que pour les parents
les formes standard étaient présentées avant femgoplus familiéres. Dans TE2, on
présente les appellations des grands-parents daaseucice (p. 33) aussi bien avec les
formes standardg(and-meére grand-pere qu’avec les formes familieres, présentées
dans le Tableau Mamie Papi). Considérant la langue parlée, il est intéresgaatles
formes standard soient mentionnées dans une insageiée a I'exercices@lut, Grand-
mere ! Salut, Grand-perg tandis que les formes familieres sont mentionreeess
'une des phrases de l'exercice. Ainsi, I'exercioe souligne pas la différence de
niveaux a l'aide de I'image qui pourrait trés bmontenir les formes plus proches de la

langue parlée.

En ce qui concerne les interjections dans TE2seflent de nouveau assez bien
présentes. Les textes sont surtout des dialoguascatise de cela, les interjections se
répetent dans tout le manuel. Petit a petit, Ieésesl peuvent apprendre a les utiliser a

I'oral par eux-mémes.
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4.3.2. Les structures grammaticales

L’interrogation

Pour illustrer les interrogations de TE2, noussdils un tableau similaire a celui utilisé
pour TEL:

Est-ce Inversion | Inversion

Intonation que simple complexe

Ch.1 11 7 1 0
Ch. 2 14 11 3 0
Ch. 3 4 1 4 0
Ch. 4 15 2 1 0
Ch.5 10 17 3 0
Ch.6 4 4 1 0
Ch.7 12 3 1 0
Ch. 8 12 8 5 0
Ch.9 3 4 4 0
Ch. 10 5 3 1 0
Ch. 11 9 4 0 0
Ch. 12 8 8 0 0
Au total 107 72 24 0

Tableau 8 : Les interrogations dans TE2

Le Tableau 8 est construit et interprété de la méraeiere que le Tableau 4. Quelques
interrogations du manuel n’entrent pas dans leéeabB comme elles ne peuvent pas
étre clairement placées dans I'un des quatre gsoppacipaux. Par exemple : « Qui
fait les courses au supermarché ? » (TE2 : 9). Banesas-laqui fonctionne comme
sujet et il 'y a pas d’inversion. Selon Kalmba2B13 [2012] : 536), cette construction

bréve peut étre utilisée dans toutes les situations

TE2 traite les interrogations totales commencaneptce quelus en détail déja dans
le premier chapitre du manuel dans lequel il app@iformer ces questions a partir des
interrogations intonatives. Comme nous l'avons cas types d’interrogation n’étaient
pas encore présentés dans TEL. Il parait pertoiamancer dans cet ordre comme les
interrogations intonatives sont étroitement lied®oial, et en plus, elles sont faciles a
apprendre pour les petits simplement en imitantdiation. Dans le chapitre 1 de TE2,
il 'y a aussi bien des interrogations intonatives gies interrogations avec la

constructiorest-ce queNous en donnons quelques exemples (TE2 : 8) :
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12) Vous étes en forme ?

13) Matéo, tu as ton jeu vidéo ?

14) Est-ce que tu as ton jeu vidéo ?
15) Qu’est-ce qu’on mange ce soir ?

Les exemples (13) et (14) représentent la mémeragftion, le premier avec
I'intonation et le dernier avec la constructiest-ce queAinsi, a I'aide du méme
contenu dans ces deux phrases interrogatives,légsesépeuvent faire la différence
probablement plus facilement qu'avec des exemplaspgrtent sur des contenus
différents. Pourtant, cela ne leur permet pas dapcendre les différences d’emploi
entre les deux variantes. De nouveau, nous faifames a la question de I'age et des

capacités a apprendre.

Le grand nombre d’interrogations dans le chapitestsd( au fait que ce chapitre traite
I'utilisation de est-ce queavec un mot interrogatif commgue ou ou quand La
constructionest-ce qudait partie de la langue courante, entre la lan§oidte et la
langue parlée, par exemple dans les études de Kalm{2013 [2012]). Une autre
raison a ce grand nombre d’interrogations est umte sle tableau avec le titre « Tu
poses des questions » qui se trouve parmi lesiegerdu chapitre et dont nous avons
inclus les interrogations dans le tableau. Le tablprésente différentes manieres de
poser des questions sur des choses diverses coagee le prix, le nombre, I'heure,
etc. Ainsi, il rassemble les différentes formes aputi €té enseignées jusqu’au chapitre 5.
Nous pouvons constater que les sujets sont toumoiches de la vie quotidienne — ce
qui demanderait donc l'utilisation des formes deafayue parlée également. A I'aide du
Tableau 8, il est encore intéressant de remarqueres interrogations semblent étre
moins visibles dans les derniers chapitres du nmariue moins elles ne sont pas

soulignées.

TE2 contient également des variantes avec distotaknt I'exemple suivant (qui n’est

pas compris dans le tableau) :
16) Elle arrive a quelle heuréa sceur? (TEZ2 : 41)

Nous avons deéja soulevé cette question dans I'sealle TE1, mais nous voulons
encore citer Kalmbach (2013 [2012] : 547) pour bare comprendre la complexité de
cette structure: «ces constructions exigent ures tbonne connaissance des

mécanismes de la langue parlée et sont donc a mearee prudence par I'apprenant
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FLE ». Les exemples de ce type sont inclus dansrasail pour montrer que les
manuels en question ne contiennent pas seulemen« simples » constructions

intonatives en ce qui concerne la langue parlée.

Le nede négation

Dans TE2, lene de négation est utilisé systématiquement toutoag Hu manuel. La
cohérence ne se brise pas. Il est clair que cejeusgstématique aide les petits
apprenants a comprendre le fonctionnement de latioégne — pasinconsciemment.
Pourtant, les dialogues semblent parfois recherchéde ne est trés souvent omis a
I'oral dans la vie réelle. Nous avons trouvé unl ssemple de I'omission doe de la

négation dans le manuel :
17) Jairien entendu. (TEZ2 : 25)

Cette phrase se trouve sur une page qui fait pdictree double page intituldea France

en féte Cette double page compte parmi les padasplacequi se trouvent a la fin de
chaque unité du manuel, et qui sont consacréésfarthation culturelle. L’'omission de
ne est utilisée dans une chanson qui contient auasitrds propriétés de la langue
parlée. Ainsi, I'enseignant devra mentionner lugfhce de l'oral en traitant cette
chanson avec les éleves. Il est possible que latimégde la chanson ne soit pas tres
compréhensible pour les apprenants car il s'agitadeégatiomne — rienet pas de la

négation de basge — pasque les éleves ont apprise.

A cause de ces résultats qui montrent que I'omissio ne de la négation est un
phénomeéne extrémement rare (uniguement une occertesuvée), nous trouvons qu'il

n'est pas nécessaire de présenter de tableau phenemeéne.

Le sujeton

Dans le Tableau 5, nous avons présenté les occeseles sujetsn etnousdans TE2.
Selon les résultats, le sujeh s'utilise beaucoup plus que le sujgtus: le premier est
utilisé 34 fois et le dernier 14 fois dans le mdanGe résultat montre que la présence de

la forme de la langue parlée est assez forte, eetaqdifférence entre les deux sujets est
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beaucoup plus grande que dans TEL. D’autre partibhibns pas que les textes et les
dialogues de chapitres sont plus développés etlphgs que ceux du premier manuel

de la séridous ensemble

Dans la partie théorique, nous avons vu que lequnaon était utilisé presque toujours
au lieu de la ¥° personne du pluriel dans la langue parlée (Kalim2@13 [2012] :
321). La pondération den, remarguée en raison des résultats ci-dessusgmigge les
dialogues de TE2 profitent de cette propriété darigue parlée et développent ainsi les

capacités orales réelles de I'apprenant de FLE.

Les dislocations

Les occurrences de dislocations dans TE2 sontmigesedans le Tableau 6. Le manuel
contient 5 occurrences de dislocations a droitdStoccurrences de dislocations a

gauche. D’abord, quelques exemples de dislocafiahsite tirées de TE2 :

18) Il est cookon blouson (TE2 : 50)
19) C’est dur,le futur... (TE2 : 66)
20) Tu vas ou en vacancesj ? (TE2 : 75)

Ces constructions sont typiques de l'oral. Ellesot pas nombreuses dans TE2 mais,
comme nous l'avons déja constaté, la dislocatiaitoite est moins fréquente que la
dislocation a gauche en général. Par exemple, taspha) pourrait étre exprimée
comme « Ton blouson est cool. » si on voulait sgiliune maniére plus simple avec les
éleves. Mais il est vrai que les exemples ci-dessdsnt la langue du manuel a

s’approcher de situations de communication pluase
Ensuite, donnons des exemples de dislocations@ngau

21) Ca, c'est une bonne idée. (TE2 : 8)

22) Les bracelets porte-bonheurc’est 4 € la piece. (TE2 : 50)

23) La FNAC, c’est un grand magasin de livres et de CD. (TE2: 55
24) Moi, je vais aller en Bretagne avec mes parents et ma §6&i# : 75)

Tous les exemples (21-24) ci-dessus contiennenguets thématisés, en d’autres mots,
la focalisation porte sur le sujet. Le constitudet chaque phrase est repris par un
pronom. Toutes ces phrases avec le sujet en peosews typiques de la langue parlée et
inusitées a I'écrit selon Kalmbach (2013 [2012]L3% TE2 contient également une
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construction de dislocation a gauche dans laglelt®nstituant n’est pas repris par un
pronom. Il s'agit de I'exemple (25) ci-dessous. t€atonstruction est possible dans

certaines phrases orales, comme nous l'avons dagiate.
25)Etle muséevous avez aimeé ? (TE2 : 55)

En fin de compte, les constructions de dislocasont assez complexes, alors il ne
semble pas pertinent de les expliquer plus enld&tas un manuel de FLE de base. Au
fur et a mesure, la dislocation pourrait étre egre& d’une maniére plus explicite, mais
ce n'est probablement pas approprié pour I'écolengire ou les explications ne

peuvent pas encore étre tres longues ou compliquées

4.4. Comparaison des deux volumes

Nous avons analysé dans les chapitres 4.2. eed.hénuels TEL1 et TE2 du point de
vue du vocabulaire et des quatre points grammaticées interrogations, le sujen,
'omission dune de négation et les dislocations. Nous avons év@husieurs fois le
concept de langue standard, car notre analyseilssu#out a trouver des marques
« non-standard ». En général, I'apprenant de FLtEeascontact avec la norme en
premier lieu (Kalmbach 2013 [2012] : 581). La norpeut étre décrite comme langue
standard — celle qui est donc choisie comme laddeplus représentative du francais.

Pour la majorité, c’est la langue écrite qui repnés la norme.lgid.).

En ce qui concerne le vocabulaire, les tableauk B montrent que les mots familiers
sont plus nombreux dans TE2 que dans TEL. Les m@piesont plus avancés quand ils
utilisent TE2, et par conséquent, les textes sanpeu plus longs et plus développés.
Les occurrences peuvent étre plus nombreuses die gmour cette raison, et ce
développement parait assez normal. Pourtant, eenabg les tableaux 3 et 7, nous
pouvions également constater que méme TE2 contidativement peu de différents
mots familiers malgré le nombre de dialogues. En tas, beaucoup de mots qui sont
listés dans les tableaux se répetent tout au lesgyhnuels. La répétition est sGrement
un élément important dans I'apprentissage. Le waeaie est un domaine tres vaste et

pour un apprenant de FLE, I'apprentissage ne janiais. Nous avons vu que le CECR
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encourageait a apprendre un registre plutét neutrédébut puis d’autres, au fur et a

mesure, d’abord en réception.

En tenant compte de la norme et du registre nelst compréhensible que les auteurs
des manuels aient inclus he de négation aussi bien dans TE1 que dans TE2. Ce
phénomeéne semble encore étre trés fortement &dangue parlée méme si l'usage de
I'oral a I'écrit par exemple sur I'Internet a rentuphénoméne beaucoup plus visible
dans les sources écrites. Finalement, nous avougétrun seul exemple de I'omission
dunedans les deux manuels. Il est clair que les asit€ont pas voulu inclure la forme
dans les manuels pour de jeunes apprenants. Puatatause de cela, quelques
expressions dans les dialogues semblent faussesnegar exemple : « Ce n’est pas
possible » (TE2 : 66). La plupart des locuteursfsatiraient dans une conversation
quotidienne : « C’est pas possible. » Selon Eloif2209 : 158), les dialogues des
manuels de langue étrangére semblent souvent imttéaux du point de vue de
I'enseignant. Tout compte fait, la construction atége de «l'oral réel » peut étre
introduite plus tard, quand les éléves maitrisanfiorme standard. Au moins, cela ne

cause pas de confusion pour les apprenants.

Quant aux interrogations dans TE1 et TE2, nous @eorlysé les occurrences dans les
manuels en incluant les textes et les exerciceasMoons catégorisé les résultats dans
quatre groupes différents : intonatiorst-ce qug inversion simple et inversion
complexe. Le résultat de I'analyse montre clairenmpre I'intonation est la forme la
plus utilisée dans les deux manuels. La constm@st-ce queest plus commune dans
TE2 que dans TEL. Cela est normal car ce n'estignse TE2 que le manuel propose de
petites explications pour former l'interrogatioreaest-ce quet les interrogations avec
un mot interrogatif et la constructiast-ce queensemble. L’inversion simple, de son
cOté, occupe une place assez égale dans les dewelsiaParmi ces constructions avec
inversion simple, il y a des choix qui peuvent semglre dans un manuel de débutants
comme nous l'avons vu. L'inversion complexe n’ess pntroduite. En somme, les
formes de la langue parlée sont mises en valeus teai manuels offrent quelques

exemples normalement réservés a la langue écrite.

Ensuite, l'utilisation du sujedn au lieu du sujehousdans les textes des chapitres se
développe considérablement entre les deux manDelss TE1, les deux sujets sont

encore utilisés presque aussi souvent tandis que Ta2, le sujedbn devient beaucoup
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plus fréquent que le sujabus Dans ce sens-la, les textes s’approchent un jpsude

la langue parlée dans TE2. Mais il faut se souvgunér ce n’est qu’un c6té de l'analyse ;

il y a d’autres facteurs également. Si on consitkedislocation, les différences ne sont

pas aussi grandes entre les manuels. Certes,dag@uces de dislocations a gauche et
de dislocations a droite sont un peu plus nombeeds@as TE2, mais par exemple la

relation entre la dislocation a gauche et la daion a droite ne change pas vraiment de
TE1 a TEZ2. Il est bien que cette particularité agsmirante a I'oral soit représentée au
moins un peu dans les manuels. C’est une congirugtie les apprenants assimilent par

des exemples, petit a petit car elle ne peut paEisment étre enseignée.
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5. Conclusion

Dans ce travail, notre intérét s’est porté suralaglie parlée, les registres de langue et
I'utilisation de caractéristiques de I'oral dansnseignement, plus particulierement dans
des manuels de FLE de primaire. Nous avons commeacéla présentation de
programmes cadres qui définissent de leur cotéecdoesenus de I'enseignement des
langues : le programme cadre national finlandai2af:! et lecCadre européen commun
de référence pour les langues : apprendre, enseignvaluer(ou le CECR), une grande
ceuvre dans le domaine de la politique des languesivaau européen. Nous nous
sommes surtout concentrée sur la description degspde ces programmes cadres qui
étaient pertinents pour le niveau de I'école primaNous avons également décrit
brievement le systéeme d’enseignement fondamentddniilais en ce qui concerne
I'apprentissage du FLE pour expliquer les concegtsessaires et donner le cadre au

sein duquel I'apprenant de FLE avance.

La partie théorique a été divisée en trois partiesentielles : la langue parlée et la
langue écrite, les structures grammaticales allitra I'écrit et les registres de langue.
Ces notions décrivent I'idée principale de la tigae notre travail. Tout d’abord, il a
éte justifié de présenter les conceptdamgue parléestlangue écriteparce que tout le
travail vise a traiter le lien entre ces conceptteematériel d’enseignement du FLE.
Ainsi, nous n'avons pas oublié d'inclure le poird due de I'enseignement dans le
chapitre sur ces concepts. Nous avons égalemeté teasujet du vocabulaire. Le
vocabulaire, en plus de quelques structures graiveied, a été I'un des sujets
principaux analysées au niveau de la langue patldeseregistres dans les manukdsis

ensemble

Quant aux structures grammaticales a I'oral etérif, nous avons choisi quatre sujets
pour les traiter dans notre travail : I'interrogati le ne de négation, le suj&n et les
dislocations. Il est clair que cette liste n'ess pacompléete » car il existe aussi d’autres
phénomenes trés caractéristiques de la langueepartéme I'utilisation du pronormea.
Ainsi, notre choix des propriétés de la langue gttaitées dans ce travail est limité,
mais contient tout de méme plusieurs sujets. Endirdernier chapitre théorique porte
sur les registres de langue qui sont étroiteméstdu sujet de la langue parlée. Notre
but a été de décrire les registres, de traiter tablpme de dénomination entre le
registre et le niveau de languet de présenter des classements pour les regiktres
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aussi, nous nous sommes souvenue du point de daetidue pour faire un lien entre le

sujet des registres et la didactique de FLE.

Finalement, nous nous sommes concentrée sur I'smalgs manuels de la séfieus
ensemble Le point de départ entre la langue parlée, lgssires et les manuels de
primaire était intéressant parce que I'on parlextkeau débutant qui ne comprend pas
encore un grand vocabulaire ni la connaissancérdetwres de francgais. Pourtant, nous
avons considéré que ce serait une opportunité deattwe la langue avec laquelle les
apprenants de FLE commencent justement les étutlesonvénient est le fait que le
corpus de manuels ne comprend qu’une série, sai manuels, alors que nous aurions
des résultats plus complets avec un corpus plgs.ldirserait intéressant également de
faire une comparaison plus large entre les mandelgrimaire, du secondaire et

eventuellement ceux des études plus avancées.

Les résultats de notre analyse ont montré entresaque le vocabulaire comprend des
expressions familieres, mais au total les occugeme ces mots n’étaient pas tres
significatives. Les dialogues des manuels offrenit tde méme une introduction au
registre plus familier, et nous avons trouvé cefgadrtant. Quant aux structures
grammaticales, il y a des différences au sujetadprésence des structures analysées.
L’'omission dune de négation n’était pratiguement pas utilisée dassnanuels tandis
que la forme interrogative employée le plus souait celle de I'intonation, donc la
forme la plus utilisée dans la langue parlée. Equieconcerne le suj&mn, nous avons
trouvé une différence considérable entre les deamu®ls : TE2 utilisait beaucoup plus
le sujeton dans les dialogues que TE1 qui comprenait preagtant de sujetsousque

de sujetson. Enfin, nous avons constaté que la dislocatioit ptese en compte bien

gu’elle ne soit pas trés courante dans les deuxieign

Les opinions divergent sur l'introduction des régs dans I'enseignement du FLE.
Pourtant, dernierement, il existe une volonté dtire la langue parlée ou I'oral réel en
classe de FLE (par exemple Delbart 2009). En soneningue parlée, si présente a
I'écrit aujourd’hui aussi, forme un champ de recher fort intéressant et nécessaire.
Beaucoup de recherches lui ont aussi été consape&sdant les toutes dernieres
décennies. Il s’agit d'un domaine qui se dévelojmoe le temps et que I'on ne peut pas
oublier par conséquent dans la didactique des &mgu
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