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Narratiivisuus varhaisian
musiikkikasvatuksessa

Kyllikki Rantala

Tiivistelma

Artikkeli kisittelee narratiivisuutta varhaisian musiikkikasvatuksessa, erityi-
sesti musiikkileikkikoulun toiminnassa. Narratiiveissa sidotaan musiikillis-
ta tyoskentelyd suppeammiksi ja laajemmiksi kokonaisuuksiksi. Artikkelissa
kuvataan musiikkileikkikoulutunnin tapahtumia. Sen jilkeen tarkastellaan,
miten ja millaisia narratiiveja musiikkileikkikoulunopettaja sisillyttada omaan
opetukseensa. Narratiivien esiintyminen jaotellaan tunnin yksityiskohdissa
esiintyviin, tunnin osan ja tunnin osia kestaviin sekd koko tunnin jatkuviin
narratiiveihin. Kéytetyistd késitteistd narratiivinen ajattelu pohjataan Brunerin
(1996) nikemyksiin. Narratiivi miiritelliin Denzinin (1989) mukaan, ja nar-
ratiivinen opetus perustuu Ropon (2009) miiritelmiin.

Avainsanat: narratiivit, narratiivinen opetus, varhaisiin musiikkikasvatus,

musiikkileikkikoulu

Kyllikki Rantala: Narratiivisuus varhaisiin musiikkikasvatuksessa.
Teoksessa Eero Ropo & Maiju Huttunen (toim.)
Pubeenvunoroja narratiivisundesta opetuksessa ja oppimisessa.
Tampere: Tampere University Press 2013, 155-170.
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Yhdeksanvuotias koululainen niyttda clokuussa uutta englannin
kielen oppikirjansa. Hin avaa ensimmaisen sivun. "Hi! Hello!” kaiku-
vat iloisesti. Menipd hienosti. Sindahian kivit musiikkileikkikoulussa,
ja sinun korvasi aukenivat sielld tarkemmiksi. Voimme sanoa “nou”
tai sitten lausua oikeasti “ndy”. Poika toistaa sanan! Katso nyt, noin se
menee! Ja ne silmit! Se katse. Se ilo. Se ylpeys. ’Mina osaan, miné osaan
dantaa, koska olen entinen muskarilainen.”

Musiikkileikkikoulusta, jota nimitetddn useasti my6s muskariksi, on
kulunut jo nelji vuotta. Muisto ja tictoisuus siitd, etta sielld opittiin
kuuntelemaan ja kiyttimain ddnti, toi lapselle onnistumisen elimyk-
sen niin paljon myéhemmin. Lapsi oli oppinut kuuntelemaan ja toista-
maan tarkasti. Hinen toimijuutensa oli muovautunut, kun hin oli
kertonut itsestdin ja toiset olivat kertoneet hinestd. Kun hain hintd
aikanaan pdivikodista muskariin, hin kertoi aina ylpein oloisena
kaikille vastaantuleville, minne oli menossa.

Tdmi artikkeli liittyy viitoskirjatutkimukseeni, jossa tarkastelen varhai-
sian musiikkikasvatusta musiikkileikkikoulun kontekstissa. Kuvaan tissi
artikkelissa yhden musiikkileikkikoulutunnin. Sitten valotan perspektiive-
jani: narratiivista ajattelua ja narratiiveja. Tamin jilkeen jatkan tunnin ta-
pahtumien tarkastelua yksityiskohtien merkitysti pohtien. Lopuksi kerron,
millaisina narratiivit esiintyivit opetuksessa tissd aineistossa. Musiikkileik-
kikoulunopettaja, jonka ty6ti tissi kuvaan, on pitkin linjan varhaisian mu-
siikkikasvatuksen asiantuntija Maija Salo.

Tervetuloa musisoimaan!

Tarinaa ja kuuntelua

Puinen vanha talo toivottaa vieraalle jo ulko-ovessa " Tervetuloa” kirkkaan-
virisin tekstein. Rakennuksen lapset huomioon ottava kalustus ja aisteihin
vetoava runsas esineistd kutsuvat musiikilliseen ja innostavaan toimintaan.
Opettaja scisoo luokan ovella, ja pikkukellon kilina saa nelivuotiaat lapset
juoksemaan innokkaina ja hyvintuulisina jonoon. Kuinkas monta meitd
onkaan? Tytot ja pojat. Lapset laskevat. Yhteenlasku onkin jo vaikeaa, mut-
ta seitsemdin osaa jo yksi tyted luetella numeroita perikkiin. Musiikkileik-

kikoulu alkaa!
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Huoneessa soi Eliinten karnevaalin' (Camille Saint-Saéns) Kiki metsin
sydéimessa. Lapset istuvat omille pienille tuoleilleen ja jadvit kuuntelemaan
opettajan kerrontaa siitd, mitd musiikissa tapahtuu. Musiikissa ja lasten
ympirilla on metsd ja paljon puita. Kaikkihan ne nikevit. Sielld on myos
lintu. Missahin se oikein on? Kuunnellaan ensin paikalla istuen, mista sen
dani kuuluu. Sitten lahdetdin etsimain sitd. Missd se lintu oikein on? Lapset
etsivit lintua ja kuuntelevat tarkemmin aina, kun sen d4ni kuuluu musii-
kin keskelld. Kukkuu! Opettaja itsckin vahvistaa valilld kukkumista techden
etsinnistid jannittdvaimman. Tarina ja musiikki ndyttavit ottavan lapset
mukaansa, musiikki soi, ja opettaja ohjaa lapsia kuuntelemaan tarkem-
min. Lasten liikkeet seuraavat opettajan kertomusta. Heiddn kehonsa on
mukana, ja he kuuntelevat, miten linnulla on asiaa heille. Joku huomaa
linnun olevan laheisessd puussa. Sielld nokottaakin pollo, mutta se ei kuku.
Mihin se nyt pyrahti? Mistd suunnasta se laulaa nyt? Lapset civit 16yda
lintua, mutta opettaja-Maijan tarinassa vilahtaa kiki. Hin kertoo, ettd
kiki laulaa alkukesistd, ja mikis nyt on? "Kevat”, tietavit lapset. Paddytdin
sithen, ettd kielld on nyt vield kylma.

Kiki oli siis herdttdnyt linnut, ja sitten tapahtuu jotain kummaa!
Musiikki muuttuu tdysin toisenlaiseksi. Erds ryhmin pojista toteaa, ettd
nyt kiked alettiin jahdata. Opettaja miettii, ettd linnutkin taisivat heratd
aamusella. Toiset lapset tuumaavat, ettd muut linnut ajavat sitd kiked takaa,
koska se heritti ne muut lifan aikaisin. ”Siksi ne ajavat sita takaa”, lapset
padttelevit. "Jatetdan ne sinne leikkimain”, tuumaa Maija-opettaja. “Heilld
on sielld mukavaa leikkid yhdessd.”

Tarinaa, liikuntaa ja soittoa

Seuraavaksi heritetiain pupu. Tami tapahtuma liittyy solmisointiin? ja si-
velkorvan koulutukseen. Tilld kertaa sivelind ovat so, mi ja do. Kysytain,
mitd pupulle kuuluu, tai pupu kyselee, mita lapsille kuuluu tindin. Kun

Ranskalaisen siveltiji Saint-Saénsin romanttisen ajan tunnettu sivelteos on ohjel-
mamusiikkia, joka kuvaa usciden eldinten iloista juhlaa esitellen kutakin cldinti tai
cliinryhmii erikseen. Teoksen 14 osaa ovat sopivan mittaisia pienempiikin kuun-
telijoita ajatellen.

Solmisoinnilla tarkoitetaan tissi laulunimien ja kisimerkkien kiyttimistd sivel-
korkeuden hahmottamisessa.
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pupu on heriitetty, lapsct ovat tyytyviisid. Siirrytddn seuraavaan toimin-
taan, pienclle tanssimatkalle. Sieltd tultua soitetaan yhdessd tamburiineja.
Kukin lapsi saa soittaa oman sikeistonsa soolo-osuuden, ja tutti-osassa soit-
tavat kaikki.

Opettaja on tunnin alkupuolella kertonut, miksi hinen ihonsa on
tummempi: hin on ollut Kreikassa, missd aurinko oli paistanut kovasti. Kun
tulee aika tutustua Kolme pukkia -lauluun, péydalle ilmestyvitkin “kreik-
kalaiset” pukit, jotka tulivat Maijan mukana. Alkutarina kertoo heidin
matkastaan tinne Suomeen ja siitd, kuinka viiledra tdalli onkaan heidin
mielestdan. Pikkuisella pukilla on myos ongelmia ymmirtdd, mitd ihmeen
kieltd tiilld puhutaan. Aitipukki lohduttaa lastaan siten, ettei pukin tarvit-
sekaan heti kaikkea ymmirtad. Pian sitd kuitenkin opitaan. Sitten alkaa
jannittava kertomus kolmesta pukista ja peikosta. Opettajalla on poydalla
kaikki tarinaan tarvittavat esineet, jotta se tuntuisi tdysin oikealta. Vilil-
I3 hin kertoo, mitd tapahtuu, vililld laulaa kyseistd tarinalaulua. Lasten
reaktiot osoittavat tarkkaa keskittymistd. He katsovat herkeamitta pukke-
ja, ja lasten keho reagoi tarinan jannittivyyteen likkkumattomuudella.

Kun pukkitarina on saatu onnellisesti padtokseen ja pukit jaavie tyyty-
viisind sydmdin ruohoa niitylle, siirrytadn lasten pdisidisruoho- ja tipuko-
kemusten kautta kanamusiikkiin. Opettaja viittaa myos edellisen tunnin
aiheeseen. Oletteko kaikki munineet? Vuorossa on kanan munimislaulu.
Maija laulattaa kanaa, joka munii aina laulun “kot kot kot” -tekstin aikana.
Sen jilkeen lapset hakevat munamarakassit, jotka toimivat kananmuni-
na laulua toistettaessa. Lapset saavat sitten pudottaa munansa vastaavasti
laulun aikana pehmedin koriin. Lasten riemu nikyy heidin kasvoiltaan
valloittavina onnistumishymyini.

"Me oltais nyt kaikki leikisti tipuja”, toteaa opettaja. Yksi tyttd ilmoittaa
haluavansa olla ditikana ja toinen tipukana. Sitten puctaan paihin kaapis-
ta [oytyneet oikeat tipupdihineet. Kaksi kolmesta pojasta ei halua olla edes
kukonpoikia. He jadvit sivuun, ja pedagogin kehotukset tulla mukaan
kaikuvat kuuroille korville. Pojat seuraavat kuitenkin toimintaa sivusta, ja
toinen heistd tulee hetken kuluttua tarkastelemaan uteliaana pdihineiden
pukemista.

Tipumusiikin (Eliinten karnevaalin Kanat ja kukot) aikana opettaja
kertoo taas tarinaa. Kun kuuluu tiettyd musiikkia, tiput ja kanat nokkivat
siemenid vasemmalta ja oikealta ja kdidntivit padtadn sinne ja tinne. Seuraa-
van osan aikana ne siirtyvit toiseen paikkaan. Vililla haukka tulee vaani-

158 EErRO Roro & MAIJU HUTTUNEN (TOIM.)



s Narratiivisuus varhaisidn musiikkikasvatuksessa +

maan lentden niiden yll4, ja sen huomaa musiikistakin jo jokainen muska-
rilainen. Vililld kanoilla on ihan omia puuhiaan. Kun tipuset ja kanat ovat
nokkineet riittavisti herkkuja, ne siirtyvit takaisin lasten paikoille. Niin
lapset oppivat kuuntelemaan ja tunnistamaan musiikin eri rakenncosia scki
ilmentimiin niita liikkein.

Tarinaa, kuvia ja laulua

Opettaja istuu flappitaulun viereen. Han kyselee, kertoo ja piirtad kuvia he-
raavistd kevaistd. "Miki on sellainen eldin, joka osaa hyppia?” Lasten mic-
lestd se on kenguru. Taululle ilmestyy sitten jalkoja ja osa viulua. Pian yksi
tyttd tunnistaakin viulun, ja toinen keksii sitten heinisirkan. Kirkas perho-
nen on heti tuttu. "Heindsirkan viulu / perhosien valo.” Laulun kuoriaisel-
la on seldssdan kulkevainen talo, ja sitikos ihmetelldan. Taululle ilmestyy
myos hieno keltainen aurinko. Leppikertun véritystd mietitddn sitten yh-
dessi. Sckin selvidd, koska yksi tytto on nahnyt sen ja tietdd virit varmasti.
"Mehildinen metti / leinikeistd kerdd.” ”Zzz, mmm, misti 16ydan herkullis-
ta mettd?” miettii mehildinen suristessaan, poristessiin. “Laulu aamuduu-
rissa / kulkee puiden juurissa. Pienind ja suurina / elimi virtailee!” Maija
piirtad ja laulaa ison isot juuret ja vettd virtaamaan niihin. Kun timikin osa
on selvitetty, hin laulaa koko laulun ja ndyttid samalla tarinan kuvia.

Seuraavaksi opettaja siirtyy pianon taakse soittamaan ja laulamaan.
Lapset tapailevat sanoja katsellen sekd taulua ettd soittajaa. Erityisesti
yksi tytto on koko kehollaan voimakkaasti mukana. Jalat, kidet ja keho
kokonaan litkkuvat sekd laulun perussykkeessi etta vililli melodiarytmis-
si. Keskittynyt ilme kertoo, ettd hin eldi tuota tarinaa. Hinen liikkeensi
muotoilevat tarinaa rytmisen seuraamisen lisaksi. Toinen tyttd menee ensin
penkin alle, ja kun laulussa puhutaan herdadmisesta, hin nousee sieltd ylos.
Maija kehottaa laulun kohdassa “elimi virtailee” heiluttamaan kisid ylhial-
[4. Niin tekevirt kaikki.

Sitten on vuorossa laulaen ja piirissd seisoen Suljen ihanan soittorasian.
Lapset osaavat laulun osittain — onhan sitd jo laulettu jokainen kerta
tunnin paitcyessd. Leikkiin osallistuvat kaikki, viimeinen lallatussikeisto
on suosituin. Sithen osallistuvat kaikki scké laulaen ettd taputtacen reippaas-
ti kisidin. Opettaja laulaa vield kolmella sivelelli (so, mi, do) "Nikemiin,
kiitos!” Sitten mennain yhdessd katsomaan, miti postilaatikolla on. Leppa-
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kerttu sielld odottelee postinsa kanssa. Kaikki saavat uuden laulun nuotit
kotiin viemisiksi. Yhdella tyt6lld on suru, koska nuotissa i ole till kertaa
kuvaa. Asia on tyton didin mukaan tirked. Kuvan virittiminen on tytolle
oleellinen musiikkileikkikouluharrastukseen liittyvi toimi heti kotona.
IHoinen lapsijoukko pyrihtia eteiseen, missi kotijoukot odottavat.
Ensimmiiset kuulumiset kerrotaan iideille. Pedagogi laulaa tunnilla
tulleen uuden laulun ja kertoo siitd joitakin asioita. Yksi 4iti toivoo vield
uusintaa, ja vanhemmat katsovat nuotteja ja kuuntelevat esitystd. Tama
tapahtuu lihes jokaisella kerralla. T4ssa musiikkileikkikoulussa on tirkeds,
ettd myds vanhemmat tuntevat lasten laulamat laulut. Iloisina heilutetaan
opettajalle ja lihdetddn kotiin laulut mukana matkassa viikoksi eteenpdin.

Narratiivisesta ajattelusta ja narratiiveista

Ylla oleva musiikkileikkikoulun tapahtumien kuvaus sisiltda paljon lyhyita
ja pidempii tarinoita ja opettajan kerrontaa. Tassi kappaleessa avaan niihin
liiceyvid kisitteitd narratiivinen ajattelu ja narratiivi. Tarkoitan tissd narra-
tiivisella ajattelulla Brunerin (1986) tapaa ajatella koko elimi tietynlaiseksi
tarinaksi, tdydentiviksi toiseudeksi paradigmaattiselle, loogis-ticteelliselle
ajattelutavalle. Bruner tarjoaa kaksi erilaista tapaa jisentdi ja jirjestaa ih-
misen kokemuksia todellisuuden rakenteesta. Ne ovat toisiaan tiaydentivia
mutta eivit korvaa toinen toistaan. Niilli erilaisilla tiedon muodoilla on
my0s omat toimintaperiaatteensa. Ne eroavat toisistaan myos totuuden ve-
rifiointitavoissa. Hyvi tarina ja hyvin muotoiltu argumentti ovat erityyp-
pisid olemukseltaan, ja molempia voidaan kiyttad vahvistamaan toisiaan.
Narratiivisen ajattelun avulla me selitimme psyykkistd todellisuutta ja
inhimillistd toimintaa. Ndin pyrimme selittimiin yksittdisid tapahtumia
ja tapahtumien vilisid suhteita. Paradigmaattinen ajattelu taas pyrkii muo-
dolliseen, matemaattisen systeemin mukaiseen kuvaukseen ja selittimiseen.
Paradigmaattisen ajattelun kieltd siitelevit johdonmukaisuuden ja ristirii-
dattomuuden vaatimukset. (Bruner 1986, 11-13, 39.)

Narratiivisen ajattelun kieli on toisenlaista: kichtovan draaman ja uskot-
tavien tarinoiden kaltaista. Tarinan uskottavuuteen liittyy hyvin tarinan
kaksi olennaista ja erillistd vaatimusta: siini pitdd olla scki toimintaa ctti
tietoisuutta. Edelliseen vaatimukseen liittyvit tekiji, tarkoitus tai tavoite,
tilanne, viline ja jotain tarinan rakennetta. Tietoisuuden vaatimukseen
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sisaltyy se, mitd toimimassa olevat tietdvit, ajattelevat tai tuntevat tai eivit
tiedd, ajattele tai tunne. (Bruner 1986, 11-14.) Tissd artikkelissa analy-
soidun musiikkileikkikoulunopettajan pedagogisen ajattelun ymmirrin
liittyvin osin tuohon brunerilaiseen narratiiviseen ajatteluun.

Narratiivi-kisite on madritelty monin eri tavoin eri tieteissi ja kasva-
tustieteiden alueellakin®. Denzinin (1989, 37) mukaan se on kertomuksen
tapahtumasarja, joka on merkityksellinen kertojalle ja hinen yleisolleen.
Tapahtumille ovat luonteenomaisia sisiinen logiikka ja juoni seka alku,
keskikohta ja loppu. Narratiivin juoni on myds synteesi. Ricoeur (1991,
21-22) jakaa sen kolmeen muotoon. Se jisentdd tarinaa ensinnikin yksit-
tdisten tapahtumien ja tarinan kokonaisuuden vililli. Toisckseen se on
erilaatuisten ainesten synteesi. Kolmantena muotona Ricoeur nostaa
esiin kahdenlaisen temporaalisen nikékulman. Aika on vuorollaan ohi
menevien tapahtumien sarja, ja toisaalta se on rakennelma siitd, mika pysyy.
Pyrin tissd kuvaamaan tarkastelemani pedagogin toimintaa etsimalli siita
narratiiveja, kertomuksia kiyttivin opetuksen nikokulmia. Kutsun sitd
tassd narratiiviscksi opetukseksi.

Kirjallisuudessa esiintyy useita eri tapoja kiyttdd kisitteitd tarina, kertomus ja
narratiivi, joista jilkimmiiselle ei ole vakiintunut vield suomenkielistd nimitysti
Heikkisen (2010, 143) mukaan. Hin kiyttdikin niitd synonyymisesti (2001, 14).
Kujala (2006, 111) erottaa nimi kolme kisitetti analyysissiin selkeisti toisistaan.
Rantala (2008, 43) miirittelee narratiivin tietynlaiseksi kertomukseksi. Laitinen
ja Uusitalo (2008, 111) viittaavat Hinniseen ja Valkoseen (1998) sekid Hinniseen
(2000), joiden mukaan tarina ymmirretiin juonelliseksi merkityskokonaisuu-
deksi. Kertomus taas merkitsee tarinan esitysti merkkien muodossa (kielellinen,
elokuva, valokuva ym.) Hinnisen (2010, 161) mukaan tarinaa esitettiessi syntyy
kertomus. Hinninen 2011 (luento 21.10.11) lisid niihin, ettd narratiivi on tarina,
kertomus “ontologisesti” (=olevaisen perimmiisti olemusta tutkivasti, NSSK), si-
taatit Hinnisen omat. Narratiivi-kisitteestd on kirjoittanut tarkemmin myds esi-
merkiksi Tolska (2002, 21-) Bruner-tutkimuksessaan.

Hyryn (2007, 43) tutkimuksessa kisitteet narratiivisuus ja kerronnallisuus
ovat synonyymeini. Heikkinen (2010, 143) ja Hinninen (1999) kiyttivic kisitceitd
narratiivisuus ja tarinallisuus synonyymisesti. Ropo (2010, 6) kiyttii narratiivisen
opetuksen yhteydessi tarinoita. Hinelld esiintyy myos kisite narratiivinen eli ker-
tomuksellinen opetus (2011, 5).
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Narratiivit pienisté palasista kokonaisuuteen

Kuten aiemmin kuvaamastani toiminnasta voi paitell, esittelemini mu-
siikkikasvattaja kiyttdd pedagogiikassaan tarinoita. Tissd artikkelissani
kiytin niistd tuota ylli kuvaamaani narratiivi-kisitetta ja esittelen, miten
opettaja kiyttad niitd opetuksessaan usealla tasolla. Narratiivi voi olla pie-
ni yksityiskohta tunnista liitettyni yhteen tunnin osaan, yksi tunnin osa,
useampi osa yhdessi tai koko tunniksi jatkettu narratiivi. Se voi olla myds
jatkumo, joka toistuu kuitenkin eri tavoin varioivana eri kerroilla. Laajim-
pana narratiivikisitteen tasona on koko narratiivinen ajattelutapa (Bruner
1986). Tissi kappaleessa tarkastelen niiti tasoja tarkemmin lukuun otta-
matta viimeisti. Aineistona ovat aiemmin kuvaamani tunnin tapahtumat
sekd pieneltd osin koko lukuvuoden toiminta.

Pienend yksityiskobtana narratiivin voisi ndhda esimerkiksi siind, miten
opettaja saa tamburiinin elimain. Se on ujo, se ei tahdo olla vieli esilld. Se
voi haluta soittaa mydohemmin mutta vasta sitten, kun sc itse haluaa. Tassa
lyhyessa tarinassa on selvisti logiikka ja juoni. Siind on my6s alku, keskikoh-
ta ja loppu. Pedagogi on huomannut, miten eris lapsi ei vield ehki rohke-
ne soittaa. Hin haluaa tarjota lapselle mahdollisuuden: ujo tamburiini voi
soittaa silloin, kun se itse haluaa. Lapsi ottaa soittimen tuolin alta lihes
valittomasti kuultuaan opettajan tarinan ja alkaa soittaa muiden mukana.
Lapsi itse luo tarinan lopun: tamburiini halusikin jo soittaa. Tarinaan sisil-
tyy niin toimintaa ja tictoisuutta. T3hin narratiivin luomiseen osallistuvat
myos sekd opettaja ettd kyseinen lapsi.

Narratiivi liittyy myés tunnin kokonaisuuden osiin. Musiikkileikki-
koulunopettajalla on tunnin rakenteessa usein seitsemistd kahdeksaan eri
musiikillista toimintaa. Kuuntelutilanteita hin ohjaa usein kerronnalla.
Tuolla tunnilla soivat Eliinten karnevaalin osat, mutta hin kaytedd ohjel-
mamusiikin lisiksi myos muuta musiikkia. Han kuvailee tapahtuvaa, liictaa
musiikin tapahtumat lasten maailmaan, luontoon, ympirist66n, juhla-ai-
koihin, vuodenaikoihin ynnia muihin. Yhteista tille on, ettd kertomus
koskettaa jollain tavalla lasten omaa elimysmaailmaa ja lapsen on mahdol-
lista samaistua siihen, eldytyd siihen, olla osa sitd. Tuossa tunnin kuuntelu-
tehtivissi vaikuttavaa on se, miten lapset oikeasti etsivat lintua. He katse-
levat ja suuntaavat kulkunsa eri puolille huonetta. Kun joku arvelee linnun
olevan tietyssd suunnassa, siltd suunnalta [ihdetdin yhdessd hakemaan sita.
Toisaalta kullakin on omia etsimistahojaan. Opettaja "avustaa” toimin-
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taa kukkumalla itse vililld. Lapset eldytyvit opettajan kukuntaan niin,
ettei kukaan edes totea ddneen, ettd Maija, sinid se olet! Kaikki havainnot
vahvistavat nain lapsen vahvaa tarinaan elaytymistd. He ovat todella metsis-
si etsimissid kukkuvaa lintua. Niin vakuuttaa myés tutkija Sarjala (1997,
242), jonka mukaan ihminen ei rakenna itselleen kisitysti todellisuudesta
vaan aistit avaavat sen hinelle. Musiikin havaitseminen ja kokeminen ovat
kokijalle vilittomasti totta. Lapsipsykologi ja psykoanalyytikko Bettel-
heimin (1975/1994, 11) mukaan kertomus pitii ylli mielenkiinnon, mikili
se herictdd uteliaisuuden ja huvittaa. Hin jatkaa kuvaten lisdd vaatimuk-
sia kertomukselle. Jotta kertomus myos rikastuttaisi lapsen elamii, sen on
kiihotettava hinen mielikuvitustaan, autettava kehittimiin hinen ilydin
ja selventdmiin hinen tunteitaan, vastattava lapsen pelkoihin ja pyrkimyk-
siin, otettava huomioon hinen vaikeutensa ja annettava viitteitd ratkai-
suista ongelmiin, jotka painavat hinta. Hyvin kertomuksen olisi oltava
kosketuksissa lapsen persoonallisuuden kaikkiin puoliin ottamalla lapsen
tilanne todesta ja rohkaisemalla hinti luottamaan itseensi ja tulevaisuu-
teensa. (Bettelheim 1975/1994, 11.)

Musiikin muututtua eris lapsi ehdotti vélittomasti oman ideansa tapah-
tumasta: takaa-ajon. Tdssikin narratiivissa lapset tulivat mukaan raken-
tamaan tarinaa, miki oli liittynyt Bettelheimin (mt.) esittelemiin hyvin
kertomuksen edellytyksiin. T4ssd tilanteessa naytti lapsilla my6s esiintyvin
ikonista ja/tai assosiatiivista ulkoista tunteiden heraamisti. Musiikki voi
herittdd ja ilmaista tunteita sisiisistd ja ulkoisista syista. Sisdiset tunteiden
lihteet liittyvat musiikkiteoksen kunkinhetkiseen rakenteeseen, kuten
huippukohtiin. Ulkoiset lihteet jakautuvat ikonisiin ja assosiatiivisiin.
Edelliseen liittyy, kun musiikin koetaan ilmaisevan esimerkiksi litket-
td, kaunecutta, jotain tiettyd tapahtumaa tai ihmisen luonteenpiirretti.
Nopeatempoisesta ja meluisasta kohdasta saattaa tulla micleen esimerkik-
si vaikka pakojuoksu tai energinen kiihtymys tai kuten tissi lapsen esiin
tuoma takaa-ajo. Assosiatiivisista kytkennoistd on kyse, kun musiikilla
koetaan olevan yhteys yksilén aiempiin kokemuksiin tai ulkomusiikillisiin
kokemuksiin. Tuo takaa-ajohan liittyy myds olennaisesti lasten leikkikoke-
muksiin. (Sloboda & Juslin 2001, 91-96.)

Useampi tunnin osa saatetaan liittdd yhden tarinan kokonaisuudeksi.
Aiemmin kuvatusta tunnista voisi tarjota tihin esimerkin kanatarinan
jatkumisessa useamman osan ajan. Ensin muistellaan pdisidiseen liittyvid
omia kokemuksia ja edellisen kerran laulua. Sitten opettaja laulaa ja soittaa
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Kanalaulun kiyttien kanaa ja munia. Sen jilkeen lapset saavat siestdd
laulun munamarakasseilla. Toinen soittotapa on niiden kiytto solistises-
ti kanan munimiseen kot-sanojen aikana. Pedagogi kertoo myos, kuinka
kana alkaa hautoa munia, ja kun se aikansa niita hautoo, tulec niisti pienii
tipuja. Siihen liittyy seuraava toiminta. Alkaa tipujen tanssi. T4ssd kokonai-
suudessa yhdistettiin edellisen kerran asia, laulu, eri soittotapoja ja tanssi
saman teeman alle. Tarina jatkui lastenkin mielessd. Erds tyttd ilmoitti
tanssin aikana, ettd tima tipu oppi jo lentimaan ja lithotteli hetken siipidan
kayteien.

Seuraava taso on koko tunnin kestivi narratiivi. Joulun lihestyminen
tarjoaa luonnollisen narratiivisen kokonaisuuden oppitunnin suunnitel-
maan. Joulu liittyy vahvasti lasten maailmaan, ja sen odotus alkaa jo ennen
joulukuuta. Se alkoi nikya tunneilla joululaulujen ja -leikkien harjoitteluna
marraskuun puolella, jolloin kartutettiin joululaulu- ja joululeikkiohjel-
mistoa. Joulukuun ensimmiinen tunti on esimerkki siitd, miten koko tunti
liitetddn yhteen jouluiseen narratiiviin. Lasten tullessa luokkaan huoneessa
soi joululaulu. Opettaja kyselee lapsilta, mista laulu kertoo, ja keskustelee
laulun sanoissa esiintyvistd jouluaiheisista sanoista, esimerkiksi pulkasta,
tunturista, Lapista, Korvatunturista ja porosta. Puhutaan siiti suuresta
joulusta ja suuresta kuusesta, samoin pienestd joulusta ja pienestd kuuses-
ta. Pikkujoulu onkin juuri sind paivani. Silloin sytytetdin kynttild; on
ensimmaiinen adventti. Lauletaan laulu Kenelle, kenelle sytytin kynttilin?
ja sytytetdan kynttild jokaiselle, my6s poydailla oleville peikoille ja tontuil-
le, samoin aikuisille. Viimeisestd, oikeasti sytytetystd kynttilastd erds poika
toteaa lumoutunut ilme kasvoillaan: "Onpa se kaunis!”

Pupun herdtykseen liittyy myos joulu, silld pupulla on vieressa toinen
olento. "Kukas sielld totterdssd oikein on?” kysyy pupu. Sitd punaista kaveria
arvuutellaan ja mictitdan yhdessi. Sieltd nouseckin sitten tonttu Tomera,
joka kyselee: "Olenko mini joulupukki vai kuka?” Lapsi vastaa: "Ei, sind olet
tonttu.” Vastauksen sind-muoto kertoo siitd, kuinka sisalla lapset ovat tdssd
tarinassa. Tonttu osaa myos laulaa so-mi-do, kun vihin yhdessd autetaan.
Tonttu kertoo haluavansa myos oppia joululauluja. Niitihin lapset sitten
tahtovat opettaa hinelle. Tonttu kiikaroi ensin lapsia sieltd poydalei:
Pikku tonttu kiikaroi -laulu. Tonttuja tarkastellaan Misti tunnet pienen
tontun? -laulun avulla. Sen jilkeen opettaja sanoo, ettd tulkaas, menniin
tanssimaan, mihin yksi lapsi tarkentaa, ettd tontuthan hiipivit. Niin sitten
hiivitadn hiljaa leikkitilaan ja aloitetaan Pikkuinen tonttu hyppeli néin
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-leikki. Lapset ovat innoissaan, kunnes pedagogi toteaa: “Ollaanpa leikit-
ty jo kauan. Mikis tuolla taivaalla alkoi jo tuikkia?” "No, tihtonen”, tietd-
vat lapset, ja niinpi sille lauletaan Tuiki, tuiki tihtonen -laulu. Lasten vield
laulaessa tihtilaulua kuvataideopettaja astuu ovesta sisian. Tahden tarina
jatkuu kuvataiteen osuudessa, jossa lapset valmistavat keltaisen keppivarti-
sen huopatihden joulujuhlaesitystd varten. Nima cheytysosuudet kuvatai-
teeseen sisaltyvit oleellisesti Maija Salon pedagogiikkaan. Ne olivat tissd
ryhmassa keskimairin joka toinen kerta noin puolet ajasta.

Narratiivien jatkumot ja tunnenarratiivit

Narratiivin voi opetuksesta [oytdd myos jatkumona. Tietyt tarinat toistuvat
silloin jokaisella tunnilla. Tastd esimerkkind on pupun heratys. Lapset saa-
vat herdttdd pupun jokaisessa tapaamisessa. Opettaja on siind seki itsendin
ettd pupuna. Hin pitdd pupua kidessiin ja puhelee sille. Kuulumisia vaih-
detaan myds pupun ja lasten valilli. Mikili pupun herittiminen on joskus
unohtua, lapset ovat tarkkoina ja muistuttavart asiasta. Pupu on persoonal-
linen, oma itsensa. Sen aamut ovat hyvin erilaisia. Toisinaan pupu on hyvin
iloinen ja kertoo mukavan tapahtuman. Toisinaan se on hyvin surullinen.
Pupu on my&s erittdin tarkka siitd, miten sille lauletaan. Huutaminen saa
sen pain kipeaksi, ja kauniisti laulaminen limmittdd sen mieled syvisti. Se
yrittad toistaa saamansa herityksen kiitoslauluna. Aina se ci ihan onnistu,
ja silloin sitd pitdd vihin auttaa. Joskus pupu on vihin ollakseen. Laulu
on silloin niin helppo, jokin so-mi -melodia. Silloin se vihin rehvastelee,
niin kuin heittdisi laulun vain olaltaan. Joskus tunnin jilkeen joku lapsista
saattaa kiyda vield tervehtimissi pupua. Jainkin miettimdin, miti erityista
pupu on sanonut silloin tunnilla.

Pupu-tikkunuken kayttoon liittyy siveltasojen havainnollistami-
nen. Kun pupu vastaa sille laulettuun tervehdykseen, se toistaa lauletun
melodian tasot liikkkuen. T4ll4 nelivuotiaiden ryhmilla oli kdytdssd vuoden
aikana so, mi, la ja do. Lapset ndyttivat nima savelkorkeuserot kisimerkein.
Niistd tami pedagogi kayttad lisiksi sanoja ikkuna, poytd, verhot ja kivi.
Solmisointinimet hin toisti syksylld vain lopuksi jattien ne soimaan lasten
korviin, koska “niiti ei vield nelivuotiaat silloin oikeasti opettele”. Talvella
niitd kéytetdin jo sujuvasti. Solmisointi on siis tissi pedagogiikassa yhdis-
tetty vahvasti pupuun ja sithen liittyvdin narratiiviin.
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Toinen jatkumo ei ole opettajan oma tarina, vaan varhaisiin musiikki-
kasvatuksessa tavallinen ratkaisu. Kerrasta toiseen samana toteutuva loppu-
laulu on tilld ryhmalld Suljen ihanan soittorasian. Se toistuu samana jokai-
sella tapaamiskerralla ja luo lapsille tuttuutta ja turvallisuutta. Laulun teksti
on kertomus musisoinnin loppumisesta ja sen jatkumisesta tulevaisuudes-
sa. "Muiston mukavan / taskuun taputan / siihen saakka kun tavataan. /
Kiitdn, kumarran, / niiaan, vilkutan, / pian taas yhdessa laulellaan.” Toinen
mahdollinen paikka joka kerran samana toistuvalle on alkulaulu, joita
kaytetain usein musiikkikasvatuksessa. Erityisesti sitd kiytetddn esimer-
kiksi paivikodin musiikkihetken alussa tuomassa viestid siita, ettd nyt alkaa
timi tietty toiminta. Siihen on selvempi tarve piivikodin moninaisten
tapahtumien keskelld. Musiikkileikkikouluun tullessaan lapsi on jo orien-
toitunut tilanteeseen toisin kuin paivikodin arjessa alati muuttuviin tilan-
teisiin.

Kuvaan vield yhden esimerkin tunnenarratiivista ja sen kasvattavas-
ta tchtivistd. Tunti saattoi alkaa myos niin, ettd lasten tullessa tunnille
kuului luokasta nyyhkytysti. Sitten ctsittiin yhdessd, missa itkij oli. Loytyi
tihti, jolta kyseltiin syytd itkuun. Silld ei ollut yhtddn ystavii, se sai vihdoin
sanotuksi nyyhkytystensi lomasta. Se kertoi myos, kuinka siti suretti, kun
se oli aivan yksin taivaalla. Yhdessa sitten mietittiin, miten sitd voitaisiin
auttaa. Edelliselld kerrallalapset olivat laulaneet Tuiki tuiki tibtonen -laulun,
ja niinpa yksi lapsi huomasi chdottaa tuota laulua. Tihdelle lasten laula-
minen tuotti huojentuneen ja paremman mielen. Seurasin lapsia ja heidin
ilmeitdin ja eleitddn, kun he huomasivat, miten heidin laulunsa tuotti iloa
tihdelle. Minki samaistumiskohteen kokemuksen he saivatkaan tuosta
tilanteesta. Yhdessi me muskarilaiset voimme laulaa yksindiselle tihdelle
tuottaen sille iloa ja tyytyviisyyttd siitd, ettei se ole sittenkiin yksin. Se oli
vahva kasvattajan jirjestimi tunnckokemus naille lapsille. Lapset todella
yrittivit lohduttaa tihted. Téssikin tarjoutui mahdollisuus eldytymiseen,
elimykseen ja sijaiskokemuksiin tarinan kautta (Ropo 2010, 6). Se tarjosi
my6s mahdollisuuden tunnekasvatukseen. Lapset huomasivat avuntarpeen,
keksivit avunannon mahdollisuuden ja saivat myos kokea pystyvinsi autta-
maan.
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Narratiivinen opetus

Edelld olevasta kuvaamastani pedagogisesta toiminnasta kiytin tissi kasi-
tettd narratiivinen (kertomuksellinen) opetus. Kertomuksellisella ope-
tuksella Ropo (2009) tarkoittaa ensinnikin seki kertomuksen kiyttdi
ettd oppiaineksien jasentdmistd kertomukselliseen muotoon opetuksessa.
Se voi my6s tarkoittaa opetusta, joka pyrkii edistimdin kertomuksellisia
oppimistuloksia ja kertomuksellisia oppimisen prosesseja. Opettajan niko-
kulmasta tima liittyy oppimista tuottavien prosessien suunnitteluun, kdyn-
nistimiseen, ohjaamiseen ja arviointiin. (Ropo 2009, 8, 12.) Esittelemissi-
ni musiikkileikkikoulupedagogiikassa kertomusta, narratiivia, kiytetain
monella tavalla ja monella tasolla: pienessd yksityiskohdassa, tunnin osassa,
usecammassa tunnin osassa, koko tunnissa ja tuntien vilisissd jatkumois-
sa. Heinonen (2001) kuvaa kerrontaa vichittivisti puhujan ja kuulijoiden
valictomaksi yhteydeksi katseen ja danen maagisessa kehissd, jossa kertoja
saa aikaan liheisyytti ja yhteenkuuluvuutta. Intensiteetti tarttuu lapsiin ja
heijastuu taas kertojaan ja vahvistaa yhteisesti koettua elimysti. (Mt. 2001,
202.) Yhtymikohtia on my6s esimerkiksi juonellisessa oppimisessa. Hak-
karainen (2008) korostaa lasten oppimisen ja kehityksen perusmuotoa, tari-
naa (narratiivia), jota hin pitii Brunerin mukaisesti elimin kiteytykseni
ja maailman tulkitsemisen vilineend. Hakkaraisen mukaan tarina kuvaa ja
organisoi maailmaa, jossa lapsi eldi ja toimii. Oppiminen tapahtuu hinen
mukaansa rakentamalla “tarinallisia” kokonaisuuksia sisilloistd, jotka siis
opitaan osana tarinaa. Hin kiyttii kisitettd juonellinen oppiminen. (Mt.
2008, 130-131; ks. myés Helenius & Korhonen 2008, 187.) Olen hinen
kanssaan samaa mieltd tarinallisuudesta mutta haluan kayttad kuitenkin
opetus-kisitettd oppimisen sijaan. Kyse on vain saman asian tarkastelusta
eri teoreettisesta nikokulmasta, nyt enemman opettajan toimintaan pai-
nottuen.

Yhteenvetoa

Olen kuvannut tissi artikkelissa musiikkileikkikoulunopettaja Maija Sa-
lon pedagogiikkaa narratiivisesta nikokulmasta ja jisentinyt loytimini
uscalle tasolle. Narratiivi esiintyi pienen yksityiskohdan, yhden toiminnan
osan, useamman osan ja lopulta koko musiikkileikkikoulutunnin kestavi-
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nd. Se esiintyi my6s tietynlaisen saman toiminnan jatkumona eri kerroilla.
Pedagogi tarjosi luonnollisesti my6s lapsille mahdollisuuden osallistua nar-
ratiiveihin, ja he veivit niitd eteenpiin yhdessi ja erikseen kertomukselli-
sessa prosessissa. Tiassd tarkastelussa naen merkitykselliscksi myos opettajan
pienten yksityiskohtien pedagogisen kiyton.

Koska olen tulkinnut musiikkileikkikoulunopettajan opetusta narra-
tiiviseksi, olen antanut timin tekstin hinelle luettavaksi ja kommentoi-
tavaksi. Hinen mukaansa tekstistd ei 16ytynyt mitdin, miki ei ole hintd
itseaan”. Olin pyytinyt hintd miettimdin erityisesti ajattelunsa liittymis-
td “suurelta osin brunerilaiseen ajatteluun” (s. 7). Siitd hin arveli, etti se
“suurelta” voitaisiin poistaa ja jattdd vain se “osin”. Han kuitenkin tunnisti
itsessddn narratiivisen ajattelun. Poistin suurelta-sanan tekstistini. Narra-
tiivinen opetus on hinen mielestiin oikein sopiva kisite kuvaamaan hinen
tyotapaansa. Koska hin itse pitdd tyotdan vain normaalina arkena, sen nosto
esiin tarkasteluun tuntuu hinestd mielenkiintoiselta ja itsetuntoa kohotta-
valta. (Henkilokohtainen tiedonanto 29.11.2011.)

Pedagogi koki opetuksensa arkiseksi. Tavallaan se onkin luonnollista,
koska narratiiviseksi luonnehtimani opetus kiyttad lapsille ja koko kulttuu-
rillemme luonnollista tapaa jisentdid tapahtumia kertomuksiksi. Se on
tarjonnut mahdollisuuksia elamyksiin, eldytymisiin ja sijaiskokemuksiin
(Ropo 2010, 6). Todeksi kertomus muotoutuu vasta elimilli, kokemal-
la. Siihen elimdin tahtoisin liittdd tuon musiikillisen kokemuksen, joka
tarjoaa mahdollisuudet — mihin kaikkeen kukin tahtookaan.
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