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Viljo Kohonen

Eurooppalainen kielisalkku kielikasvatuksen
pedagogisena tyovalineena

Opettaja on yksinkin toimiessaan samalla myés tydyhteisonsi ji-
sen. Tydyhteiso muodostaa jisentensi ammatillisen kehittymisen
ympiriston. Sen tuki on ensiarvoisen tirkeii jokaiselle, mutta sa-
malla my6s kukin opettaja vastaa osaltaan yhteisénsi kehittymises-
ti. Nimi havainnot tukevat Annikki Jirvisen (1999) esittimii
opettajan ammatillisen kehittymisen reittivalintoja. Hin esitti,
etti opettajan ammatillinen kehittyminen voi perustua yhtiiltd
oman oppiaineen hallintaan ja sen pedagogisointiin pyrkiviin aktii-
viseen kehittimistydhon. Toinen ammatillisen kehittymisen polku
on yhteisollinen orientaatio. Siini opettaja kokee kollegiaalisen yh-
teistyon sekd omalle kasvulleen hyddylliseksi ettd mys oppilaiden-
sa kokonaisvaltaisen kasvun kannalta tarpeelliseksi. Hin pitdd tir-
keini, ettd kouluun kehittyisi opettajien ja muun henkildston yh-
teistyossi sellainen oppimisympiristo ja ilmapiiri, joka tukisi oppi-
laissakin sosiaalisesti vastuullista laaja-alaista oppimista.
Kielikasvatuksessa kielen opettaminen, oppiminen, arviointi,
opettajan ammatillinen kasvu ja koko tydyhteison kehittiminen
nivoutuvat yhteen suureksi haasteeksi kehittid kielenopettajan am-
mattitaitoa ja tydyhteisod kollegiaalisen toimintakulttuurin suun-
taan. Yhteisollinen oppimisympiristd tukee oppilaiden itsenidisty-
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viid ja samalla my6s yhteistoiminnallista opiskelua. Eurooppalai-
nen kielisalkku (European Language Portfolio) antaa uusia mah-
dollisuuksia tillaisen kielten opiskelun edistimiseksi.

Olen tutkinut vieraiden kielten oppimista kokonaisvaltaisen,
kokemuksellisen oppimisen (experiential learning) viitekehyksessi
oppilaan koko olemusta ja persoonaa koskettavana kasvuna. Se on
oppilaalle merkityksellistd, elimyksellisti ja omakohtaiseen koke-
mukseen pohjaavaa oppimista. Olen kiyttinyt tillaisiin tavoittei-
siin pyrkivisti kielenopetuksesta nimitystd kielikasvatus. Artikke-
lissani tarkastelen kielikasvatusta sen pedagogisen viitekehyksen,
opettajan asiantuntijuuden ja Eurooppalaisen kielisalkun rakenta-
misen ja kidyton nikokulmasta.

Kielikasvatuksen pedagogisen viitekehyksen
suuntaviittoja

Kielikasvatus tukee oppilaan kasvua tahtovana, itseohjautuvana ja
autonomisena henkilni, joka pystyy samalla myos sosiaalisesti
vastuulliseen yhteistyohon. Sitd luonnehtivat seuraavat piirteet (Ko-
honen 2003; 2004):

>oppilaan omat paimaiirit ja autonomia,
>henkilokohtainen sitoutuminen oppimiseen,
>omachtoinen, aloitteellinen ja vastuullinen opiskelu,
>oppimisen mielekkyys, syvyys ja laaja-alaisuus,
>itsearvioinnin korostuminen,

>opetuksen oppilas- ja merkityskeskeisyys.

Kielikasvatukseen pyrkiessdin opettaja yhdistid opetuksessaan tie-
toisesti kasvatuksellisia, tiedollisia ja taidollisia tavoitteita toisiinsa.
Hin asettaa opetukselle kaksoistavoirteita: (a) kasvatuksellisia ta-
voitteita (esim. yhteistyotaidot, toisten huomioonottaminen, op-
pimaan oppiminen) ja (b) kielen rakenteellisia sisiltotavoitteita
(esim. persoonapronominien muodot, adjektiivin vertailumuodot,
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aikamuotojen muodostaminen). Hin voi seurata, ohjata ja arvioi-
da niiden toteutumista tietoisesti asettamiensa tavoitteiden pohjal-
ta. Kielikasvatus onkin tirkeilld tavalla my6s elimintaitojen opet-
tamista kielenopetuksen yhteydessi (Lehtovaara 2001).

Kielikasvatukseen liittyy olennaisesti oppimisen yhreisillisyys
Jja vuorovaikutteisuus: vastuun ottaminen oman oppimisen lisiksi
osallisuudesta my®s oppilastovereiden oppimiseen. Aktiivinen osal-
listuminen ja vastuu luovat ryhmiin yhteisollisyyttd. Yhteisollisyys
tyydyttid parhaimmillaan oppilaan yhteenkuuluvuuden, liittymi-
sen ja turvallisuuden tarpeita ja tuo opiskeluun tirkein yhdessi op-
pimisen, jakamisen ja vilittimisen ulottuvuuden. Osallistuminen
oppimisprosessiin yhteisvastuullisesti tukee siten yksilon izsezun-
non mydnteistd ja samalla my6s realistista kehittymistd, kun oppi-
las kokee olevansa sekd antavana ettd saavana osapuolena ja tule-
vansa ryhmissd hyviksytyksi omana itsendin. Tyoyhteisolld tai
ryhmilli on merkittivd osuus jokaisen jisenensi kehittymiselle
(Kohonen 2002; 2004).

Opettaja ohjaa oppilaita pohtimaan kokemuksiaan vieraan
kielen viestinnillisestd kdytostd, omasta oppimisestaan ja toimin-
nastaan ryhmissi sekd auttaa heiti ymmirtimiin oppimisen pro-
sessejaan paremmin. Seuraavat nikékulmat auttavat opettajaa
tarkkailemaan kasvatustydtdin:

>Missd miirin tehtivit ja ohjaus korostavat oppilaan oma-
aloitteisuutta ja jittdvit tilaa omien suunnitelmien ja va-
lintojen teolle?

>Miten tehtivit ohjaavat oppilasta tiedostamaan kielenkiy-
ton ja oppimisen prosessejaan?

>Missid midrin oppilas kokee "omistavansa” opiskeluaan?

>Miten ohjaus tukee sosiaalisesti vastuullista, toiset huomi-
oon ottavaa tydskentelyi?

Kielikasvatuksessa kokemus, pohdinta, kisitteellistiminen ja toi-

minta kuuluvat yhdessi olennaisina osina kokemukselliseen oppi-
misprosessiin. Tieto kielesti, viestinnisti ja oppimisesta auttaa op-
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pilasta prosessien tietoisessa suunnittelussa, toteutuksessa ja arvi-
oinnissa seki jatkotavoitteiden asettamisessa. Kieltd ja viestintdd
koskevan tiedon aktivointi on ihmisen kielellisen tietoisuuden lisii-
mistd pedagogisin toimenpitein. Kielellinen tietoisuus tarkoittaa
ihmisen kielellisen kyvyn nostamista tietoisen havainnoimisen ja
kisittelyn tasolle. Se on tavallaan kieltd koskevan hiljaisen tiedon”
saattamista tiedostetuksi tiedoksi, jota voi tarkkailla ja pohtia my®s
tietoisesti. T4hin liittyy my6s kielellisen kyvyn merkityksen ym-
mirtiminen inhimillisessd ajattelussa, toiminnassa, oppimisessa ja
vuorovaikutuksessa. (Kohonen 2001; 2002; 2004; van Lier 1996;
Arnold 1999; Huttunen 2002.)

Autenttinen kielenkiyttd on olennaisella tavalla ihmisten ja
kulttuurien vilistd merkityksellisti viestintdd ja kohtaamista. Kult-
tuurien kohtaaminen vieraan kielen opetuksessa on omiaan edisti-
miin avoimuutta ja erilaisuuden ymmirrystd. Vieraan kulttuurin
kohtaaminen auttaa myds ymmirtimiin syvillisemmin omalle
kulttuurille ominaisia piirteitd ja arvostamaan niitd. Itsetuntemus
ja myonteinen omaan kulttuuriin samastuminen antavat perustan
my®&s vieraiden kielten ja kulttuurien kohtaamiselle. Kultruurien
vilinen kommunikatiivinen kompetenssi on kielikasvatuksen ajan-
kohtainen tavoitekokonaisuus, joka on hyvin perusteltu nopeasti
kansainvilistyvissi maailmassamme (Kaikkonen 2001; 2004; By-
ram 2003).

Opettaja kielikasvattajana

Kielenopettajan toiminta vaikuttaa siihen, miten hinen oppilaansa
kokevat kielten opiskelunsa ja miten motivoituneita he ovat siihen.
Opetustyd onkin aina sidoksissa opettajan subjektiivisiin, usein
tiedostamattomiin kasvatuksellisiin kisityksiin, oletuksiin, usko-
muksiin ja asenteisiin, joiden pohjalta hin jisentid ty6tdin. Ne
johtavat erilaisiin pedagogisiin valintoihin, kiytinteisiin ja oppi-
misympiristdihin. Samankin “menetelmin” nimikkeelld kulkeva
opetus saattaa olla eri opettajien toteuttamana laadullisesti hyvin-
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kin erilaista. Omaa ihmiskisitystddn itselleen selkiyttivid opettaja
oppii tarkkailemaan pedagogisia valintojaan ja muuttamaan peda-
gogisia ratkaisujaan tietoisesti ammatillisen ajattelunsa kasvun
my6td. Kasvulleen herkistynyt, itsenidinen ja yhteistyokykyinen
opettaja pystyy ohjaamaan my6s oppilaitaan sosiaalisesti vastuulli-
seen autonomiaan. (Kohonen 2001; Jaatinen 2003; Lehtovaara
2001.)

Tyoskentelyn ohjaaminen edellyttid opettajalta monenlaisten
uusien tietojen ja taitojen ja usein myds uudenlaisen neuvottelevan
asennoitumisen omaksumista. Neuvottelevaan oppimiskulttuuriin
liittyy syvillisid pedagogisia muutostarpeita, jotka nostavat esille
kysymyksen opettajan ammatillisesta identiteetistd. Olen kiytti-
nyt uudistumassa olevasta aineenopettajan identiteetistd nimitysti
moniulotteinen asiantuntijuus. Empiirisen tutkimusaineistoni (Ko-
honen 1999) pohjalta olen tulkinnut prosessia siten, etti aineen-
opettajan uudistuvaan ammatilliseen identiteettiin sisiltyy kolme
ulottuvuutta:

>tiedollinen asiantuntijuus: oppiaineen tieteellinen osaami-
nen, johon liittyy identiteetti aineenopettajasta tieteenalan-
sa asiantuntijana,

>pedagoginen asiantuntijuus: oppiaineksen muuntaminen ja
jisentiminen pedagogiseen muotoon seki oppilaiden
kohtaaminen, ohjaaminen ja arviointi,

>tydyhteisillisyys: toiminta tydyhteison kehittdjini ja osallis-
tuminen myds yhteiskunnalliseen keskusteluun ja toimin-
taan.

Kollegiaalisen toimintakulttuurin kehittyminen oppilaitoksessa on
suuri muutos perinteiseen yksindin toimimisen ja eristiytymisen
kultcuuriin. Todellisen uudistumisen mahdollisuudet paranevat,
kun opettajien kesken syntyy jaettua ymmirrysti ja yhteistd pai-
miiritietoisuutta. Michael Fullan (1996) nostaakin koulun uudis-
tumisen keskeiseksi kisitteeksi ajatuksen koulusta oppivana orga-
nisaationa. Siini hin erottaa kaksi suurta prosessia: koulukulttuu-
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rin muutos kollegiaaliseksi tyiyhteisoksi ja opettajan profession uu-
distaminen wvuorovaikutteisen asiantuntijuuden suuntaan. (Koho-
nen 1999; 2002.) Yhteisollisyys tukee oppilaiden itsendistymisti ja
yhteistoiminnallisuutta myos kielikasvatuksessa, mihin Eurooppa-
lainen kielisalkku antaa uusia mahdollisuuksia.

Miten Eurooppalainen kielisalkku edistaa kielikasvatusta?

Eurooppalainen kielisalkku on Euroopan neuvostossa kehitteilld
oleva kielenopetuksen pedagoginen ja hallinnollinen tyéviline. Se
pohjautuu kielenopetuksen yhteiseen teoreettiseen eurooppalai-
seen viitekehykseen (EVK 2004), jonka taustalla on yli 30 vuoden
kehittimistyd Euroopan neuvostossa. Viitekehys ja kielisalkku tu-
kevat yhtidiltd oppilaan autonomiaa ja kulttuurienvilistd oppimis-
ta kielenopetuksessa. Itsendistyvii oppimista korostavat myos kie-
litaidon itsearvioinnin kriteeriviitteiset taitotasokuvaukset, jotka
tukevat samalla opettajan pedagogista ohjausty6ti. Tissd paino-
tuksessa on kysymys kielisalkun pedagogisesta tehtivisti oppimis-
prosessien kehittimiseksi. Toisaalta kielisalkulla on myés raportoi-
va tehtivi palvella oppilaan tai kielenkiyttijin kielitaidon arvioin-
tia ja dokumentointia 6-portaisen kriteeriviitteisen tasokuvausjir-
jestelmin avulla (taitotasoilla A, B ja C, joissa kussakin on kaksi
alatasoa).

Kielisalkku muodostuu kolmesta toisiaan tiydentivisti osas-
ta. Olemme suomalaisissa projekteissa paityneet ehdottamaan
niille seuraavia nimityksii (Kohonen 2003):

>Kielipassi (Language Passport), joka sisiltid muun muas
sa tiedot oppilaan kielitaidosta eri kielissd kriteeriviitteisi-
ni itsearviointeina ja koonnan hinen kulttuurikokemuk-
sistaan.

>Kielenoppimiskertomus (Language Biography), jossa oppi-
las jisentid opiskeluprosessiaan, arvioi eri kielten vies-
tintitaitojensa edistymistd kriteeriviitteisesti ja pohtii it-
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selleen tirkeitd kielten ja kulttuurien vilisen oppimisen
kokemuksiaan.

> Tjikansio (Dossier), jossa oppilas pohtii edistymistiin salk-
kutoidensi kautta, antaa ja saa toveripalautetta ja opetta-
jan ohjausta seki dokumentoi eri kielten taitojaan au-
tenttisin tyondyttein ja kielitodistuksiensa avulla.

Laajan tutkimus- ja kehittdmistyon tuloksiin pohjautuen Euroo-
pan neuvosto laati kielisalkun kiytén ja kehittimisen periaatteista
suosituksen, jonka Kasvatusalan komitea hyviksyi (Principles 2000).
Syksylld 2000 pidettiin Krakovassa Euroopan neuvoston opetus-
ministerien konferenssi, jossa opetusministerit ottivat selkeisti
myénteisen kannan kielisalkun laajamittaiseen toteutukseen kai-
kissa jisenvaltioissa. Euroopan neuvoston 45 jisenvaltiota ovat si-
ten sitoutuneet Eurooppalaisen kielisalkun kiytté6n ja sen edisti-
miseen viitekehyksen periaatteiden pohjalta. Nimi ministereiden
hyviksymit periaatteet ja suositukset muodostavat yhteisen Eu-
rooppalaisen kielisalkun ytimen (Principles 2000; Kohonen 2003):

1. Kielisalkku on viline, joka edistid oppilaan monikielistd kom-
petenssia (plurilingualism) ja monikulttuurisuutta (pluri-
culturalism).

2. Kielisalkku on oppilaan omaisuutta.

3. Searvostaa tiydessi laajuudessaan oppilaan kielellisti ja kult-

tuurien vilistd kompetenssia ja kokemusta riippumatta siiti,
onko se hankittu jirjestetyn, formaalin koulutuksen puit-
teissa tai sen ulkopuolella.

4. Kielisalkku on viline, joka edistii oppilaan autonomiaa.

5. Silld on seki kielten oppimisprosessia tukeva pedagoginen
funktio ettid eri kielten taitoja dokumentoiva raportoiva
funktio.

6.  Kielisalkku perustuu yhteiseen Eurooppalaiseen viitekehyk-

seen ja siind konkreettisesti esitettyihin kielellisen kompe-
tenssin taitotasokuvauksiin.
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7. Se rohkaisee oppilaan kieli- ja oppimistaitojensa itsearvioin-
tia.

8.  Siihensisiltyvit ne yhteiset tekijit, jotka tekevit siitd tunnis-
tettavan ja ymmirrettivin kaikkialla Euroopassa.

9. Sevoi toteutua erilaisina malleina, joita oppilas kiyttii elin-
ikiisen kielenoppimisen kuluessa.

Suomessa kiyttoon otettava Eurooppalainen kielisalkku on kehi-
tetty pitkikestoisissa tutkimus- ja kehittimisprojekteissa, joiden
johtamisesta on vastannut Tampereen yliopisto (Kohonen 2003).
Projektitydskentelyi on suoritettu tiiviissi yhteistydssi eurooppa-
laisten kehittdmishankkeiden kanssa: Kielisalkun pilottiprojekti
(1998-2001) ja Kielisalkun kouluttajakoulutus (2001-04), joita
opetusministerid ja opetushallitus ovat tukeneet. Niissi projekeeis-
sa toteutuneen intensiivisen kokeilevien opettajien, oppilaiden ja
tutkijoiden yhteistyon kautta suomalaisessa kielisalkussa on pai-
dytty seuraaviin perusratkaisuihin.

Kielisalkku muodostaa oppilaille, opiskelijoille ja kielenkiyt-
tijille suunnatun elinikiisen kielenoppimisen jatkumon. Kielisal-
kun pedagoginen kokonaisuus muodostuu kolmesta perikkiisestd
kielisalkusta:

>Ensimmiinen kielisalkkuni (perusasteen luokat 3-4).

>Perusasteen kielisalkku (perusasteen luokat 5-9).

>Eurooppalainen kielisalkku (Lukion, ammatillisten oppi-
laitosten ja korkeakoulujen kielisalkku, joka jatkuu edel-
leen aikuisten kielisalkkuna ammatillisiin tarpeisiin koh-
dentuen).

Juuri uusissa opetussuunnitelmien valtakunnallisissa perusteissa
kielenopetuksemme tavoitetasot on liitetty viitekehyksen mukai-
siin taitotasokuvauksiin perusopetuksessa 6. ja 9. luokkien pditos-
arvioinnissa. OPS-perusteissa vieraiden kielten arvosanalle 8 on
midritelty kriteerit, jotka kytkevit kielitaidon opetuksen tavoitteet
eurooppalaisiin taitotasoihin. Samalla on toki todettava, etti kiel-
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ten kouluarvosanoihin liittyy kielitaidon lisiksi myos muita ope-
tussuunnitelmassa esitettyji opetuksen tavoitteita, kuten opiskelu-
strategioiden ja kulttuuritaitojen kehittyminen. T4std syystid kou-
luarvosanoja ei ole perusteltua rinnastaa suoraan eurooppalaisiin
taitotasoihin, silli taitotasot muodostavat yhden osan opiskeltavas-
ta tavoitekokonaisuudesta (Kohonen, Jaatinen ja Lehtovaara 2004).

Kielitaito on kytketty eurooppalaisiin taitotasoihin samoin
lukion ja toisen asteen ammatillisen koulutuksen piittyessi. Siten
esimerkiksi pitkin englannin (Al-kieli) ylioppilastutkinnon arvo-
sana magna cum laude approbatur voidaan kielitaidon kriteerien
osalta rinnastaa viitekehyksen taitotasoon B2 (Takala 2003). Tami
on huomattavasti helpommin kommunikoitavissa kaikille, jotka
tuntevat taitotasojirjestelmin kriteerikuvaukset (Euroopan neu-
voston verkkosivut, http://www.coe.int/portfolio). Myds ammat-
tikorkeakoulujen ja yliopistojen kielikeskuksien kielten opetuksen
kielitaidon tavoitteita ollaan parhaillaan kytkemisssi eurooppalai-
siin taitotasokuvauksiin. Kuvausjirjestelmistd muodostuu siten
koko elinikiisen kielten opiskelun kattava tavoitteellinen jatkumo,
joka mahdollistaa kielitaitojen dokumentoinnin my®s kansainvili-
sesti ymmarrettdvilld tavalla.

Kielten opetussuunnitelmien opiskelustrategioiden ja kult-
tuuritaitojen tavoitteisiin sisiltyy myos oppilaan suorittamaa ref-
lektiota ja itsearviointia, johon kielisalkku antaa kiyttokelpoisia
kisitteitd ja pedagogisia ty6vilineita. Samalla se tuo eurooppalai-
sen ulottuvuuden kulttuurien vilisen opiskelun tueksi. Kielisalkku
liitead vieraiden kielten opiskelun Euroopan neuvoston jisenvalti-
oissa aivan alusta pitien yhteiseen eurooppalaiseen kontekstiin ja
korostaa kielten ja kulttuurien moninaisuutta rikkautena ja oppi-
misen resurssina (EVK 2004).

Eurooppalainen kielisalkku on koko Euroopan laajuisesti to-
teutuessaan merkittivd uudistus kielitaitojen osoittamiseen, kun
eri valtioiden ja organisaatioiden kieltenopetuksen erilaiset ar-
viointikdytinteet voidaan rinnastaa ja siitdd yhteiselle eurooppa-
laiselle viiteasteikolle (EVK 2004). Erilaisiin kansallisiin kielitai-
don arviointimenettelyihin saadaan hyvin tarpeellista yhreismitalli-
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suutta ja lipindkyvyytti. Se helpottaa huomattavasti niitd kult-
tuurivaihdon ja kansainvilisten tydympiristdjen tarpeita, joissa
edellytetddn kielitaitojen osoittamista tyonantajalle tai oppilaitok-
seen pyrittiessi (Kohonen 2003; Takala 2003). Eurooppalaisen
kielisalkun kielipassia ollaankin kytkemissi Euroopan Unionin
piirissd piakkoin (vuodesta 2005 lihtien) kiytt6on otettavaan Eu-
ropassiin (Europass). Siihen sisiltyvit haltijan CV (European Cur-
riculum Vitae), kielipassi (Language Passport), kansainvilisen
opiskelun dokumentointi (MobiliPass) seki ammattitaitoa osoitta-
vien todistusten liiteosat (Certificate Supplement, Diploma Sup-
plement; http://www.europass.cedefop.eu.int)).

Salkkutyoskentely reflektiivisena kielten opiskeluna

Kielisalkkukokeiluissa kehitimme vihitellen salkkutyiskentelyn ki-
sitteen kuvaamaan reflektiivisen ja yhteistoiminnallisen kielten
opiskelun pedagogisia tytapoja. Tarkoitamme salkkutysskentelyl-
14 sitd pedagogista tydtapojen kokonaisuutta, joka muodostuu op-
pilaan ohjatusta, mutta silti tirkeiltd osin itsendisestd ja omavastui-
sesta tyoskentelystd. Liitimme tihin kisitteeseen seuraavia toisiaan
tiydentivid nikokulmia: oppilaiden omachtoinen oppimispro-
sessien suunnittelu, tydskentely ja pohdinta, salkkutsiden esittely
toisille sekd niiden itse- ja toveriarviointi pienryhmissi. Koko pro-
sessia johtaa tietenkin opettaja, joka ohjaa oppilaiden tyoskentelyi,
neuvottelee siitd yhteisesti ja kommentoi suunnitelmia ja tuotoksia
sekd arvioi ne (Kujansivu ja Pajukanta 2000; Kohonen 2003).

Olemme mairitelleet salkkutyoskentelyn tirkeini pitimiim-
me piirteitd seuraavien periaatteiden avulla (Kohonen 2003)":

1. Kiytin monikkomuotoa viittaamaan kielisalkkukokeilussa osallistuvien kie-
lenopettajien kanssa yhdessi ja yhteisesti tehtyyn tutkimus- ja kehittdmis-
tydhon ja sen tuloksena syntyneisiin ajatuksiin ja pidtelmiin, joista esi-
merkkind juuri nimi salkkutydskentelyn periaatteet. Tutkimusprojektia
on selostettu tarkemmin mm. timin lihdeviitteen julkaisussani.
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1. Salkkutydskentely antaa oppilaalle mahdollisuuksia esitelld
itsensd ihmisend omalla persoonallisella tavallaan.

2. Se kehittyy oppilaan tavoitteiden pohjalta jisentyneeksi eri-
laisten t6iden kokoelmaksi, josta hin sopii yhdessi opetta-

jan kanssa.

3. Siihen sisiltyy oppilaan koko tydskentelyprosessia koskevia
ohjattuja pohdintoja.

4. Sesisiltdd oppilaan kielitaidon itsearviointia, toveriarvioin-

tia sekd opettajan arviointia kriteeriviitteisten taitotasoku-
vausten perusteella.

5. Se on oppilaan itsensi suorittama koonta hinen opiskelu-
tehtivistddn.

6.  Oppilas perustelee ja arvioi tuotoksiaan ja asettaa itselleen
jatkotavoitteita

7. Se osoittaa, mitd oppilas osaa tehdid oppimis- ja kielitaidol-
laan.

8.  Seosoittaa monipuolisesti oppilaan osaamisen laatua ja vah-
vuuksia.

Salkkutyoskentelyyn sisiltyy myds oppilaan oppimispiivikirjaan
perustuvia reflektiivisen oppimisen tyomuotoja. Opettajat ohjaa-
vat oppilaita pohtimaan omaa rooliaan ja vastuutaan oppijoina seki
heidin kielten opiskeluun kohdistamiaan odotuksia. He antavat
oppilaille niihin seikkoihin liittyvid pohdintatehtivii seki tunneil-
la ettd kirjallisina kotitehtivind. Niin he ohjaavat oppilaita pohti-
maan tyoskentelyssiin muun muassa seuraavanlaisia kysymyksi:

>miten ymmirrin oman roolini ja tehtdvini vieraan kielen-
oppijana?

>miti vastuullinen kielenoppiminen merkitsee minulle?

>millaisia vahvuuksia minulla on kielenoppijana?

>millaisia ominaisuuksia minun olisi hyvi kehittii itsessini?

>miten voisin parantaa yhteistydn taitojani ryhmityosken-
telyssi?
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Opettajat liittdvit timintapaisia pohdintakysymyksiid kulloinkin
meneilldin olevien opintojen tai kurssien salkkutehtivien yhtey-
teen eri tavoin painottuen eri kielissi. Kunkin oppilaan oppimis-
kansio (usein tavallinen A4-kokoinen ty6vihko) tarjoaa luontevia
mahdollisuuksia tydsisiltéjen ja oman roolin pohdintojen integ-
roimiseen salkkutydskentelyssd. Opettajat ohjaavat oppilaita poh-
timaan edelleen my®s kokemuksiaan kielestii ja sen viestinniillisesti
kéytisti ja omasta oppimisestaan ja auttavat siten heitd ymmirti-
miin kielten opiskelunsa prosesseja paremmin. He kiyttivit esi-
merkiksi seuraavanlaisia kysymyksii, jotka painottuvat jilleen eri
tavoin eri kielten opiskelun yhteydessi, riippuen oppilaiden iisti ja
kielitaidon tasosta:

>millainen olen vieraan kielen puhujana ja kiyttdjina?

>millaisia asioita ja taitoja liittyy kielelliseen viestintdan?

>millaiset kielenoppimisen asiat ovat minulle helppoja/vai-
keita?

>millaisia tavoitteita asetan timin viikon (kurssin) opiske-
lulleni?

>milld tavoin pdisin asettamiini tavoitteisiin?

>millaisia vaikeuksia kohtasin timin salkkutyoni (kurssin)
yhteydessi?

>miten selviydyin niistd?

>millaiset seikat auttoivat opiskeluani (tilld jaksolla)?

>miti olen havainnut itsestini kielenoppijana (tilld kurssil-
la)?

>millaisia tavoitteita voin asettaa tyoskentelylleni?

Salkkutydskentely alkaa kokeiluprojektiemme kokemusten mu-
kaan luontevasti opettajan ja oppilaiden yhteisilli keskusteluilla
oppimisesta, odotuksista, tavoitteista ja toiveista seki siitd, miten
oppilaat nikevit oman tehtivinsi tai roolinsa kielenoppimisessa.
Tirked on myds se vuorovaikutteinen prosessi, jossa oppilaat kom-
mentoivat toistensa tditd ja antavat niistd toisilleen palautetta. To-
veriarviointi tukee itsearviointitaitojen kehittymistd, lisad yhtei-
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sollisyytti ja tiydentid opettajan antamaa ohjausta. (Kujansivu ja
Pajukanta 2000; Himaldinen ja Malhonen 2003; Kohonen 2003.)

Salkkutyéskentely edistid oppilaan tietoisuutta kielenoppi-
misesta lisddmalld hinen ymmirrystidn hinestd itsestidn kielen-
oppijana ja konkretisoimalla opiskelun tavoitteita, kisitteiti ja tai-
toja. Kielten oppiminen muuttuu helpommin hahmotettavaksi,
konkreettisemmaksi ja siten nikyvimmiiksi (visible, transparent),
kun oppilas saa oppimisensa pohtimiseen ja jisentimiseen kisit-
teitd ja tydvilineitd. Tarkoitan tilld kielenoppimisen nikyvimmik-
si tekemiselld sitd, ettd oppilaat oppivat salkkutyoskentelyn vuoro-
vaikutteisessa prosessissa tiedostamaan oppimiskisityksidin ja nii-
hin liittyvid uskomuksiaan kielenoppimisesta, kielestd ja viestin-
nisti. Kuten Leo van Lier huomauttaa, oppiminen edellyttdd sitd,
ettd oppilas havaitsee ensin opittavan ilmién ja kohdentaa siihen
sitten tietoisesti henkisid voimavarojaan:

“This noticing is an awareness of its existence, obtained and
enhanced by paying attention to it. Paying attention is focusing
one’s consciousness, or pointing one’s perceptual powers in the
right direction, and making mental ‘energy’ available for pro-
cessing” (van Lier 1996, 11).

Pohdiskelun tavoitteena on oppilaan oman oppimisen syvillisem-
pi ymmirtiminen ja tarvittaviin muutosprosesseihin ryhtyminen.
Titd varten on tarpeen tarkkailla ja reflektoida omaa ja toisten op-
pimista vuorovaikutteisessa prosessissa myos toisten oppilaiden
kanssa.

Olen esittinyt niistd oppilaan piirteistd, kisityksistd ja tunne-
kokemuksista seuraavia nikokohtia (Kohonen 2001; 2004; Arnold
1999; Kaikkonen 2001; 2004):

1. Sitoutuminen kielenopiskeluun ja sen koettu omistajuus.
2. Epitietoisuuden ja epivarmuuden kohtaaminen viestinti-
tilanteissa ja opiskelussa yleensikin.
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3. Halukkuus riskien ottamiseen viestintitilanteissa ja -tehtivis-

sd.

4. Itseymmirrys kielenoppijana ja kiyttijini, uskomukset omas-
omasta roolista kielenoppijana.

5. Oman kultturisen identiteetin ymmiirrys ja mitd merkitsee
olla kulttuurien vilinen henkil6 ja kielenkayteija.

6. Asenteet ja taidot, joita tarvitaan sosiaalisesti vastuullisessa,

neuvottelevassa opiskeluprosessissa ja kielenkiytdssi.

7. Monikielinen ja monikulttuurinen kompetenssi, johon liit-
tyy tietoisuus kielellisistd ilmidistd ja kielenoppimisesta sekd
kulttuurien vilisen erilaisuuden ja toiseuden kohtaaminen ja
arvostaminen.

8.  Opiskelutaidot ja strategiat, jotka ovat tarpeen jatkuvaan ja
itseniistyviin kielten oppimiseen.

9. Reflektoiva perusasennoituminen kielenoppimiseen, johon
liittyy itse- ja toveriarviointi.

Tillaiset kielenoppimiseen vaikuttavat moninaiset tekijit muodos-
tavat ikdin kuin kartan, joka auttaa oppilasta orientoitumaan op-
pimistehtiviinsi kokonaisvaltaisesti ja ymmirtimiin sen moni-
ulotteisuutta paremmin. Kielten oppimiseen ja opiskeluun liitty-
vistd seikoista ja kisitteistd voi kiydi pedagogisia keskusteluja. Nii-
tikin voi tarkkailla ja havainnoida tietoisella tavalla ja niistd voi
myds antaa ja saada palautetta. Ne voidaan nostaa myos ohjaukses-
sa tietoisesti esille keskustelun ja yhteisen sopimisen kohteiksi. Op-
pilaat oppivat vihitellen tunnistamaan kielten opiskeluun liittyvid
uskomuksiaan ja tydskentely- ja oppimistapojaan seki asettamaan
itselleen tavoitteita ja seuraamaan niiden toteutumista oppimis-
prosessin kuluessa.

Opettajat ja oppilaat kielisalkun kayttdjina

Eurooppalaisen kielisalkun kehittimishankkeessa on kysymys var-
sin kauaskantoisesta yhteisesti kielenopetuksen kehittdmistydstd.
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Euroopan neuvoston jisenvaltiot tulevat sopivaksi katsomallaan
tavalla ja kansallisten prioriteettiensa ja resurssiensa mukaisesti to-
teuttamaan Eurooppalaisen kielisalkun laajamittaisen kiyttoon-
oton kaikkialla. Se tulee 45 jdsenvaltiossa koskettamaan aikanaan
Euroopan neuvostossa laaditun alustavan arvion mukaan lihes 140
miljoonaa kielten opiskelijaa.

Kielitaidon taitotasojen kiyttéonotto arvioinnissa ja oppilai-
den autonomiaa tukevat pedagogiset ratkaisut ovat merkittivi
totuttujen toimintamuotojen muutos. Se edellyttid kielenopetta-
jalta useimmiten huomattavaa ammatillista uuudelleen orientoitu-
mista. Salkkutyoskentelyi toteuttaessaan opettaja joutuu pohti-
maan opetustaan uudella tavalla ja etsimiin siind myos itselleen
ty6nsi ja ammattitaitonsa kehittimisen mahdollisuuksia. Oppilai-
den reflektointi-, itsearviointi- ja yhteistyotaitojen opettaminen ja
ohjaaminen edellyttivit opettajalta pitkijinteisti ammatillista
tyoskentelyd — ja myds aimo annoksen innostusta ja uskoa tyon
merkitykseen varsinkin silloin, kun tuloksia ei ole vield kovin pal-
joa nikyvissi. Téssd ohjaustydssid opettajan on tarpeen sisdistid eu-
rooppalaisen viitekehyksen ja kielisalkun keskeiset kisitteet ja in-
tegroida niitd suomalaisen kieltenopetuksemme tavoitteisiin, si-
sdltoihin ja perinteisiin. Kun opettaja ymmiirtid selkeimmin itse,
mitd hin tekee ja millaisiin tavoitteisiin hin pyrkii opetuksessaan,
hin saattaa 16ytii tutustakin tydstidn uutta haasteellisuutta ja mo-
tivaatiota sen kehittimiseen. Prosessin lipikidyminen saattaa olla
vililli hankalaa, mutta samalla my6s monella tapaa palkitsevaa
ammatillista oppimista.

Eurooppalainen kielisalkku merkitsee myés oppilaalle huo-
mattavaa tydorientaation muutosta. Oppilaan kielenoppimiseen
vaikuttavat hinen aikaisemmat oppimiskokemuksensa, tietonsa ja
taitonsa ja niiden mydtd syntyneet kisityksensd ja uskomuksensa
hinesti itsestddn kielenoppijana ja kiyttdjini. Ne ohjaavat hinen
odotuksiaan siitd, milld tavoin hin nikee kielenoppimisen itselleen
mahdolliseksi ja miten hin uskaltaa yrittdi vaikeuksista ja vastoin-
kdymisistikin huolimatta. Ne vaikuttavat my®os sithen, milli tavoin
hin on valmis ja halukas liittymiin toisiin ihmisiin, kohtaamaan
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heitd ja osallistumaan aktiiviseen vuorovaikutuksen heidin kans-
saan. Kohtaamistilaisuuksia viistelevi, arka kielenkiyttdja menet-
tid arvokkaita vuorovaikutteisen oppimisen tilaisuuksia. Oppilasta
onkin hyvi ohjata tunnistamaan selviytymiskeinojaan ja myés ke-
hittimiin mahdollisuuksiaan muuttaa kielenoppimisen kannalta
episuotuisaa toimintaansa ja ottamaan tydskentelystiin omaeh-
toista vastuuta (Breen 2001); Jaatinen 2003; Kohonen 2003; 2004;
Kalaja ja Ferreira Barcelos 2003).

Kielisalkun kehittimistyossid on otettava huomioon myos se,
ettd oppilaatkin tarvitsevat aikaa, ohjausta ja harjoittelua uusien
kisitteiden ja itseniistyvid tyoskentelyi edellyttivien tydmuotojen
oppimisessa. Arviointikriteereiden ymmirtiminen ja niiden kiy-
ton oppiminen itse- ja toveriarvioinnissa varsinkin perusasteella
on vield suuri urakka oppilaille. Uusia kiisitteiti ja kriteereitd onkin
hyvi opettaa useamman vuoden aikavililli ja palata niihin tarpeen
mukaan uudelleen liittden niiti eri kielten tydskentelyyn. Oppilaat
oppivat kiyttdimidin niitd vihitellen perusasteella ja pystyvit raken-
tamaan itseniistyvin tyoskentelyn ja itsearvioinnin taitojaan edel-
leen toisen asteen ja korkea-asteen opinnoissaan.

Salkkutyoskentely edistdd kokemustemme mukaan merkitti-
villi tavalla oppilaiden mahdollisuuksia itsendistyviin kielten
opiskeluun. Se lisdd heidin tietimystiin oppimistehtivisti ja tuo
heille siihen tarvittavia kisitteitd ja reflektiivisen oppimisen tyd-
kaluja, jotka ovat tarpeen koulujen paityttyikin. On hyvi muistaa,
ettd kielitaidosta opitaan merkittiviid osia (aina kokonaan uusia
kielid mydten) vasta tydelimissd, aikuisopiskelijana, kun tydeld-
min muuttuvat tehtivit nostavat esille uusia kielitaidollisiakin tar-
peita. Kansainvilisissi tydympiristdissi kielitaito on ammattitai-
don osa, jonka ajantasaistamisesta on pidettivi yhti lailla huolta
kuin muustakin ammattitaidosta.

Salkkutydskentely korostaa uusien tietojen ja taitojen hankki-
misen ohella myds uudenlaisen vuorovaikutteisen, neuvottelevan
oppimiskulttuurin merkitysti. Kysymys on kielenopetusta ylei-
semminkin koulun ja oppilaitoksen oppimiskulttuurin kehittimi-
sestd opettajien kollegiaalista yhteisty6ti ja vuorovaikutteista oppi-
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mista tukevaan suuntaan. Oppilaan itsearviointi- ja yhteistydtaito-
ja painottavan salkkutydskentelyn periaatteet ovat erilaisina peda-
gogisina sovelluksina olleet toki jo pitkiin kiytdssi monissa muis-
sakin oppiaineissa (projektityoskentely, portfolioty6t). Oppiaine-
rajoja ylittivit tybmuodot edellyttivit koulun opetussuunitelman
laadinnassa yhteisid nikemyksii ja yhdessi sovittavia periaatteita ja
pelisiintsji. Eurooppalaisen kielisalkun keskeisiin tavoitteisiin,
mahdollisuuksiin ja kisitteisiin tutustuminen on siten myos rehto-
rikoulutuksen ja kunnan koulutoimen strategisen suunnittelun ja
toteutuksen kysymys.
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