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THVISTELMA

Taman pro gradu —tyon tarkoituksena on selvittdd, millaisia kansainvalisyysosaamiseen
liittyvia kompetensseja poliisikoulutuksen uudessa tutkintorakenteessa koulutusohjelmien
osalta tarvitaan. Kansainvdlisyyden sekda kansainvadlisyysosaamisen lisadminen on
Poliisiammattikorkeakoulun mukaan vuonna 2014 voimaan tulevan tutkinnonuudistuksen
yksi kehittamistavoite. Tutkimus on tehty toimeksiantona Poliisiammattikorkeakoululle.

Tutkimuksen aineisto koostuu kahdeksasta opiskelijoiden seka poliisihallinnon
kansainvalisyyden ja koulutuksen sisallontuotannon asiantuntijoiden haastattelusta.
Haastatteluissa pyrittiin selvittamaan nakokulmia siita, mita kansainvalisyysosaamisella
poliisikoulutuksen kontekstissa tarkoitetaan, miten sen tulisi ndakya opetusohjelmissa seka
mistda tarve nousee, ja mita lisdaarvoa kansainvalistymisellda tavoitellaan. Aineisto
analysoitiin  kvalitatiivisesti teemoittelemalla. Teoreettinen viitekehys kasittelee
korkeakoulutuksen kansainvalistymiskehitysta ja kansainvalisyysosaamisen
toteuttamistapoja seka poliisikoulutuksen tutkinnonuudistusta ja sen linjauksia
kansainvalistymisesta.

Tutkimustuloksissa kansainvalisyys-kdsite osoittautui moniulotteiseksi. Se jakautuu
kenttatoiminnan monikulttuurisuudesta operatiiviseen valtioiden valiseen yhteistyohon.
Kansainvalisyyosaamiseen maariteltiin kuuluvan kielitaito, kulttuuritietous seka poliisin
ammatissa vaadittavien tiedollisten asioiden tuntemus. Padasiallisina kehityskohteina
poliisikoulutuksen  kansainvalistamiseen mainittiin  vaihto-opiskelumahdollisuuksien
lisddminen seka kieliopintojen kehittdaminen englanninkielisten substanssiainekurssien
seka venajan kielen osalta.

Ongelmaksi ilmeni Poliisiammattikorkeakoulun kansainvalistymisessa systemaattisuuden
ja suunnitelmallisuuden puute. Kansainvalisyys ndkyy jo strategioissa, mutta se pitdisi
tuoda mukaan myo6s alemmalle tasolle: ndkyvdan osaan opetussuunnitelmassa ja
pedagogisiin ratkaisuihin. Tahan asti kansainvalisyyteen liittyvat asiat ovat ndkyneet melko
vahan koulutusohjelmissa. Lisaksi tutkintorakenteen puite on ollut lilan ahdas ja
joustamaton mahdollistamaan vapaavalintaisia opintoja. Poliisikoulutukseen tarvitaan
kansainvalistd painotusta lisaa, silla sen taytyy vastata muuttuvan yhteiskunnan tarpeisiin
sekd uusien ammattikorkeakoulututkintojen osaamisvaatimuksiin.

Asiasanat: kansainvalisyysosaaminen, ammattikorkeakoulu, poliisikoulutus
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ABSTRACT

The aim of this master’s thesis is to study what kind of international competences are
needed in the new degree programme structure of Finnish police training. According to
the Police College of Finland, increasing internationalization and international
competences is one of the development goals of the curriculum reform that will come into
effect in 2014. This research is commissioned for the Police College of Finland.

The research data consists of eight interviews. Students as well as specialists from the
Police College and police administration’s international units were interviewed. The aim
was to find out viewpoints on what international competence means in police training
context, how it should be visible in the curriculum in addition to learning where does the
need to internationalize come from and what is the added value of it. The data was
analysed by using qualitative thematic analysis. The theoretical framework consists of
internationalization process of higher education, methods to implement
internationalization as well as curriculum reform of police training and its alignments on
internationalization.

The results show that internationalization in police context is a rather broad concept and
varies from multicultural dimensions in field work to operative intergovernmental
cooperation. International competence consists of language skills, cultural awareness and
the knowledge of specific matters needed in police work. Increasing the possibilities for
exchange studies and a further development of language studies, such as police-specific
substance courses in English and the need to study Russian language were seen as the
main targets for development.

The key problem in internationalizing the curriculum is the lack of systematicity and
orderliness. Emphasis on internationalization can already be seen in strategies, but it
should also be stressed in the lower level: visibility in curriculum and in pedagogical
decisions. So far international aspects have not been very clear in the degree
programmes. Moreover, the degree programme structure has been too inflexible to
enable optional studies. There is an actual need to emphasize internationalization in
police training in order to response to the need of changing society as well as to the
competence requirements of the degrees in universities of applied sciences.

Key words: Internationalization, university of applied sciences, police training
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1 JOHDANTO

Kansainvalistyminen ja kansainvalisyysosaaminen ovat 2010-luvun koulutuskeskusteluissa
varsin kaytettyja kasitteitd. Kansainvalisyys on suorastaan megatrendi tdman hetken
korkeakoulumaailmassa. Globalisoituvassa maailmassa jokainen tarvitsee maailman
muutoksia ymmartavaa ajattelutapaa ja taitoja, joilla kommunikoida erilaisista taustoista
tulevien  ihmisten  kanssa.  Yhteiskunnan eri  sektoreiden ldapi  tunkeva
kansainvalistymisajattelu ei myo6skdaan jata poliisitoimintaa ulkopuolelle. Samalla kun
muutkin korkeakoulut ovat askel kerrallaan muokkaamassa toimintaansa entista
kansainvalisemmiksi, on myds poliisikoulutuksessa huomioitava muuttuvan yhteiskunnan

vaatimukset.

Poliisikoulutuksen tutkintorakenne uudistuu. Poliisin perustutkintokoulutuksesta tulee
vuoden 2014 alusta lahtien aiemman 165 opintopisteen laajuuden sijaan 180
opintopisteen  ammattikorkeakoulututkinto sekda sen jalkeinen esimies- ja
johtamiskoulutus kehitetaan ylemmaksi ammattikorkeakoulututkinnoksi.
Poliisikoulutukseen tulee siis Euroopan unionin Bolognan mallin mukainen kaksiportainen
tutkintorakenne.  Tarvetta  uudistukselle  perustellaan  esimerkiksi  nykyisen
tutkintorakenteen liiallisella pituudella ja hajanaisuudella, poliisin toimintaympariston
uusiin osaamisvaatimuksiin vastaamisella seka tutkinnon paremmalla vertailtavuudella

kansallisesti etta kansainvalisesti.

Tutkintorakenneuudistuksen yhteydessa tarkastellaan myds kansainvalisyysnakokulman
osuutta koulutuksessa. Poliisiammattikorkeakoulun julkaisemassa Poliisin
tutkintokoulutuksen kokonaisuudistuksen (Polku-hankkeen) hankeraportissa (2012, 69)
mainitaan, etta “Poliisiammattikorkeakoulun koulutustoiminnasta tulee
suunnitelmallisesti tehda aikaisempaa kansainvdlisempaa”. Hankeraportti lisda, etta
“Poliisiammattikorkeakoulun on tarpeellista laatia erityinen suunnitelma siitd, minkalaisia
kansainvalistymista koskevia kehittamistavoitteita tutkinnonuudistus tulee oppilaitokselta
edellyttdamaan”. Toisin sanoen kansainvalisyysosaamista tulisi lisatd poliisikoulutukseen,

mutta epdselvaksi on jaanyt se, miten sita tarkemmin toteutettaisiin.



Tama tutkimus on tehty Poliisiammattikorkeakoulun toimeksiannosta. Sen tarkoituksena
on selvittda, minkalaista kansainvalisyysosaamista poliisikoulutuksessa tarvitaan, miten
sita voitaisiin oppia, seka mita lisdarvoa kansainvalistymisellda haetaan. Naita nakdkulmia
kartoitetaan teemahaastatteluin siten, etta haastateltavat koostuvat koulutuksen
tuottaja- etta kayttdjaosapuolesta, niin etta tuottajaosapuolena nahdaan poliisihallinto
kokonaisuudessaan. Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa relevantteja ndkdkantoja ja
tuoda yhteen ehdotuksia kansainvalistymisen ulottuvuuksista, ja sitd kautta antaa panos

opetussuunnitelman kehittamistyohdén mahdollisten kansainvalisyysopintojen osalta.



2 KORKEAKOULUTUKSEN KANSAINVALISTYMINEN

2.1 Kansainvalisyysosaaminen

Kansainvalistyminen on kasvavaa kansallisrajoja ylittavia aktiviteetteja korkeakoulutuksen
piirissa. Suhteessa kansainvalisyyteen kansainvalistyminen viittaa siihen, etta aikaisemmin
on ollut ongelma, jota nyt yritetddn parantaa. (Teichler 2004, 5-6.) Knightin (1999, 16)
mukaan kansainvalistyminen kasitteenda pitaa sisalladn seka kansainvalisen etta
kulttuurienvalisen nakokulman. Kansainvalistyminen ei yksistaan suuntaudu valtioiden
valiseen kanssakdymiseen vaan myo6s sisaltaa eri kulttuuritaustaisten ihmisten

kohtaamisen valtioiden sisalla.

Knight (1999, 14) myontaa, ettd koulutuksen kansainvalisyydesta puhuttaessa
terminologian kadyttd on epatarkkaa. Kansainvalistyminen (internationalization) termina
viittaa kansallisuuksien ja valtioiden valisiin suhteisiin. Globaalisuus taas tarkoittaa
maailmanlaajuista ulottuvuutta, joka ei korosta kansallisvaltioita. Kansainvalistymisen
kasitettda ei kuitenkaan voi tarkastella huomioimatta minkalaisessa ymparistossa
koulutusta jarjestetaan. Talla hetkelld globalisaatio lienee vahvin ympariston muutokseen
vaikuttava ilmio. (Knight 2006, 208.) Globalisaatio on teknologian, talouden, tiedon,
ihmisten, arvojen, ideoiden “virtaamista” yli rajojen. Se vaikuttaa jokaiseen maahan
erilailla riippuen siitd, millainen on sen historia, perinteet, kulttuuri ja prioriteetit.
Korkeakoulutuksen globalisaatio on yksi tapa, jolla valtio vastaa globalisaation
vaikutukseen. (Knight 1999, 14.) Globalisoituminen koulutuskontekstissa liittyy usein
kilpailuun, markkinavetoisuuteen seka kaupalliseen tiedon siirtdmiseen. Jossain maarin
globalisoituminen on korvannut kansainvalistymisen kasitettd korkeakoulutusta
koskevassa julkisessa keskustelussa ja sitda kdytetddn synonyymina kaikille
maailmanlaajuisille ilmidille huolimatta siihen, liittyykd ilmié todella valtiorajojen

hédlvenemiseen. (Teichler 2004, 7, 23.)

Teichler  lisaa kansainvalistymisen  ja  globalisaation kasitteiden  jatkoksi

eurooppalaistumisen  (Europeanisation). Se on alueellisesti  rajattu  versio



kansainvalistymisesta ja jossain maarin myos globalisaatiosta. Eurooppalaistumisen kasite
liittyy  etenkin  alueelliseen  yhteistyohon ja liikkuvuuteen, eurooppalaiseen

korkeakoulualueeseen. (Teichler 2004, 7.)

Knight (1999, 16-20) maarittelee korkeakoulutuksen kansainvalistymisen olevan prosessi,
jossa integroidaan kansainvalinen tai kulttuurienvdlinen nakdkulma opetukseen,
tutkimukseen tai palvelutoimintoihin. Perusteita oppilaitosten kansainvalistymiselle luovat
taloudelliset, poliittiset, akateemiset ja sosiokulttuuriset tekijat. Taloudelliset syyt pitavat
sisallaan opiskelijoiden valmistamisen mahdolliselle kansainvaliselle uralle, poliittiset
tekijat vaativat opiskelijoiden olemaan yha tietoisempia maailman tilasta esimerkiksi
turvallisuusuhkiin  liittyen, akateemiset perustelut vetoavat kriittisen ajattelun
kehittymiseen ja oman opiskelualan kansainvalisten ulottuvuuksien ymmartamiseen,
sosiokulttuuriset syyt taas pitavat sisallaan kulttuurienvalisen kommunikaation taidot.
Windham (1996, 12) muistuttaa, ettd kansainvdlistyminen on samalla seka yksilo- etta

institutionaalista toimintaa. Sen laajempi vaikutus on lopulta yksilévaikutusten summa.

Kansainvalisyyteen kytkeytyva monikulttuurisuus tarkoittaa sitd, etta yhteiskunnassa elaa
rinnakkain monia kulttuuriltaan toisistaan poikkeavia ryhmia. Se on kuitenkin vield
jokseenkin epdselva kasite ja etenkin kansainvalisissda konteksteissa usein suositaan
monikulttuurisuuden sijaan interkulturaalisuus-termia. Monikulttuurisuuden kasitteen
tekee hankalaksi myos se, ettd se kuvastaa samalla sekd asiantilaan ettd tavoitetilaa
ihanteellisesta yhteiskunnasta. (Rastas, Huttunen & Loytty 2005, 20-21.) Monikulttuuriset
taidot ja valmiudet voidaan maaritella yksildiden kyvyksi reagoida ja toimia oikein
erilaisissa tilanteissa tapauksesta riippuen. Taitojen opettelussa ei kuitenkaan ole kyse
valmiista vastauksista. Viranomaisnakokulmasta monikulttuurisuus on prosessien
hallintaa. Kaytdnnossa se tarkoittaa sellaisten ongelmien ja kysymysten ratkaisua, joita ei
ole ennen tavattu, seka kulttuurierojen huomioimista ja ymmartamista asiakastyossa.
(Rastas ym. 2005, 23—24.) Monikulttuurisuus on vaikea ulottuvuus, silla se sisaltaa seka
arkielaman pienet asiat ettd maailmankatsomusta ldpdisevat arvokysymykset (Rastas ym.

2005, 26).



Poliisin tutkintokoulutuksen uudistuksen hankeraportti kayttda maaritelmasa, jonka
mukaan kompetenssit ovat laajoja osaamiskokonaisuuksia, yksilon taitojen, tietojen ja
asenteiden yhdistelmia. Kompetenssin tavoitteena on kuvata poliisihenkilén patevyytta,
suorituspotentiaalia ja kykya suoriutua ammatin vaatimista ja siihen kuuluvista
tyotehtavista. Poliisin osaamisalueiksi maaritellyt kompetenssit ohjaavat

opetussuunnitelmatyota. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 42, 46.)

2.2 Kansainvalistyminen prosessina

Wadchterin mukaan koulutuksen kansainvalistymisessa on ollut nelja paadvaihetta. Ensin
1980-luvun puolivaliin asti kansainvalistyminen on ollut hyvin marginaalista Euroopassa.
Se nakyi lahinnd yksilotasolla, opiskelijoiden ja tutkijoiden liikkuvuutena, ilman
korkeakoulujen rakenteellista panostusta asiaan. Toisessa vaiheessa 1980-luvulta 1990-
luvun puolivaliin lilkkkuvuudesta tuli organisoidumpaa ja se lisdantyi merkittavasti, padosin
EU:n Erasmus-suunnitelman ansiosta. Kolmannessa vaiheessa vuodesta 1995 fokus siirtyi
liikkuvuuden lisdksi my6s kansainvalistymisnakdkulmaan opetussuunnitelmissa seka
kansainvalistymisen vakiinnuttamiseksi osaksi korkeakoulujen toimintaa. Viimeinen neljas
vaihe kulminoitui |ahes 30 Euroopan maan opetusministerin solmimaan Bolognan
sopimukseen, joka johti moniin rakenteellisin  uudistuksiin  eurooppalaisen

korkeakoulutuksen harmonisoimiseksi. (Wachter 2003, 7.)

Aallon (2003, 7-8) mukaan Suomessa korkeakoulutuksen kansainvalistymistd ovat
viitoittaneet koulutuksellisten motiivien lisaksi poliittiset sekd kansallisen kilpailukyvyn
turvaamiseen ja koulutetun tyovoiman saatavuuteen perustuvat taloudelliset vaikuttimet.
1990-luvulla kansainvalistymisen vaikuttimena oli osallistuminen Euroopan integraatioon
seka EU:n koulutus- ja tutkimusohjelmiin. Aalto kirjoittaa, ettd 1990-luvulla luotiin
korkeakoulujen kansainvalisen toiminnan perusedellytykset  ja rakenteet.
Kansainvalistymisellda tarkoitettiin pdadosin kansainvalisia tutkinto-opiskelijoita ja vaihto-
ohjelmia  opiskelijoille. =~ Vuonna 2001 valmistui ensimmainen  kansallinen
korkeakoulutuksen kansainvalisen toiminnan strategia opetusministerion tyoryhmatyona.
Strategisten linjausten perustana olivat haasteet kotimaassa, kuten vaeston ikdadantyminen

ja mahdollinen tulevaisuuden tyévoimapula sekd kansainvdlisen toimintaympaériston



haasteet, kuten tutkintojen kansainvalinen vertailtavuus ja niiden tuottamien
patevyyksien kilpailukykyisyys. (Aalto 2003, 9.) ”"Kansainvalisen toiminnan kehittymista
seurataan opetusministerion ja korkeakoulujen tulosohjausprosessissa ja kansainvalisen

toiminnan laajuus otetaan huomioon tuloksellisuusrahoituksessa” (Aalto 2003, 11).

Soderqgvist jakaa  korkeakoulun kansainvalistymisprosessin  neljaan  vaiheeseen.
Nollavaiheessa kansainvdlistyminen on marginaalista toimintaa ja se on Il3dhinna
yhteydessa korkeampaan statukseen. Organisaation korkeammassa asemassa olevat
henkilot ja tietyt opettajat matkustavat konferensseihin ja seminaareihin.
Perusopiskelijatasolla kansainvalistyminen nakyy lahinnd vieraiden kielten opetuksena.
Ensimmainen varsinainen kansainvadlistymisen vaihe ilmenee opiskelijaliikkuvuutena.
Tietoisuus kansainvalistymisen tarpeelle on kasvanut ja sitoutuneisuus suunnitelmien
toteutukselle. Erilaisia vaihto-ohjelmia on otettu kayttéon ja niitd koordinoimaan on
perustettu kansainvalisten asioiden toimisto. Toisessa vaiheessa kansainvalistyminen
painottuu korkeakoulun opetussuunnitelmaan ja tutkimustoimintaan. Tama vaihe
realisoituu opettajavaihdon toteutuksella ja eri tavoilla implementoida kansainvalistymista
opetussuunnitelmassa. Kansainvalistymista pidetadan keinona parantaa koulutuksen
laadukkuutta, ja pyrkimyksena on, ettd kansainvalisyys koskettaa kaikkia opiskelijoita, ei
vain vaihtoon lahtijoita. Kolmas vaihe kulminoituu kansainvalistymisen vakiinnuttamiseen.
Sille luodaan strategia ja rakenne seka kansainvalinen yhteistyé muiden korkeakoulujen
kanssa syvenee. Tavoitteiden ja toteutuksen laatuun kiinnitetdan entistd enemman
huomiota. Neljannessa ja viimeisessa vaiheessa kansainvalistymisen lopputuloksia aletaan
hyodyntdaa kaupallisesti, esimerkiksi harjoittamalla koulutuspalveluiden vientida ja

yhteishankkeita. (S6derqvist 2002, 39—-41.)

Korkeakoulun kansainvdlistymisen oletetaan olevan dynaaminen prosessi, jossa
aikaisempien paatosten ja toimien tulos vaikuttaa seuraaviin toimiin. Lisaksi sen katsotaan
olevan koulutuksellisen innovaation jatkumo, johon useimmiten kuuluvat omaksuminen,
toimeenpano ja vakiinnuttaminen. Kolmanneksi, kansainvalistyminen on kehitysprosessi,
joka koostuu vahittaisista paatoksistd. Usein myds katsotaan, ettd systemaattinen ja
holistinen ldahestymistapa korkeakoulun kansainvalistymisessa toimii paremmin kuin

vahittdinen eteneva strategia. (S6derqvist 2002, 42—-43.) Kansainvalistymisprosessi vaatii
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monien toimijoiden yhteispanosta jarjestelmatasolla; rehtorin, opettajien, kansainvalisen
yksikdn ja muun hallintohenkildston. Kansainvalisyyteen sitoutuminen tulisi nakya jo

organisaation arvoissa. (Soderqvist 2002, 44.)

2.3 Kansainvilistymisen toteuttamistapoja

Knight luettelee nelja ldhestymistapaa  korkeakoulujen kansainvalistymiseen.
Ensimmaisena ovat aktiviteetit, joihin kuuluvat kansainvialiset opiskelijat, akateeminen
liikkuvuus ja kansainvdlinen ndkdkulma opetussuunnitelmassa. Toisena ovat
kompetenssit; uusien taitojen, asenteiden ja arvojen kehittaminen, kansainvalisyytta
korostavan opetussuunnitelman ja koulutusohjelmien rakentaminen. Kolmannessa
lahestymistavassa painoarvo on kulttuurin tai ympariston luomisessa, joka rohkaisee
kulttuurienvalisiin tai kansainvalisiin aloitteisiin. Viimeisena on prosessindakdkulma, eli
kansainvalisen nakokulman integrointi opetukseen, tutkimukseen ja palvelutoimintoihin

erilaisten toimenpiteiden avulla, jolloin jatkuvuus varmistetaan. (Knight 1999, 15-16.)

Ohjelmastrategioita, joilla kansainvadlinen ulottuvuus integroidaan korkeakoulutukseen
ovat 1) akateemiset: opetussuunnitelma, opetus, vaihto-ohjelmat, kansainvaliset
opiskelijat, vierailevat luennoitsijat; 2) tutkimus: vyhteiset projektit ja tiimit,
konferensseihin osallistuminen, tutkijavaihdot, kansainvaliset julkaisut; 3) ulkosuhteet ja —
palvelut: kansainvaliset verkostot, kehitysprojektit; 4) opetussuunnitelman ulkopuoliset

aktiviteetit: opiskelijajarjestot ja —kerhot, kampustapahtumat. (Knight 1999, 24.)

Teichlerin (2009, 94) mukaan kansainvadlisyyden osa-alueita korkeakoulutuksessa ovat
opiskelijoiden ettda henkilokunnan fyysinen liikkuvuus, ulkomailla suoritettujen
opintojaksojen tai tutkintojen tunnustaminen, kansainvilinen tiedon siirtaminen seka
kansainvalisen orientaation ja globaalin ymmartamisen lisdantyminen.
Poliisiammattikorkeakoulun tutkinnonuudistuksen hankeraportti mainitsee yhdeksi
kansainvalistymisen muodoksi kotikansainvalistymisen. Silla tarkoitetaan kansainvalisten
toimintavalmiuksien, kuten kielitaidon seka kulttuuri- ja tapatietouden hankkimista
kotimaassa oman oppilaitoksen tarjoamien mahdollisuuksien kautta.

(Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 71.)



”Kansainvalinen liikkuvuus on keskeinen osa koulutuksen kansainvalistymiskehitystd”. Se
on myos yksi korkeakoulujen tuloksellisuuden mittareista, jota seurataan
opetusministerion ja korkeakoulujen valisissa tulosneuvotteluissa. Tama jo korostaa
kansainvalisen liikkuvuuden merkitysta. Lahtokohtana opiskelijaliikkuvuudessa on, etta
opiskelija suorittaa ulkomailla osan tutkinnostaan, mutta ei koko tutkintoa. Opiskelijat
voivat olla ulkomailla opiskelemassa tai opintoihin kuuluvassa harjoittelussa.
Opiskelijoiden liikkuvuusjaksot luetaan lyhyt- ja pitkdkestoisiin, joista lyhytkestoiset
liikkuvuusjaksot ovat vahintdaan viikon ja enintdaan kolme kuukautta, ja pitkdkestoiset

vahintdan kolme kuukautta kestavat ulkomaanjaksot. (Garam 2012a, 4-5.)

Garam (2012a, 4-5) lisaa opiskelija- ja opettajaliikkuvuuden lisdksi korkeakoulujen
kansainvalistymisen tapoihin  vieraskieliset kurssit, kieli- ja viestintdopinnot,
kulttuurienvalisen  vuorovaikutuksen  opinnot, tieto- ja  viestintateknologian
mahdollistaman virtuaalilikkuvuuden sekda aihealueen kansainvalisen nakdkulman
huomioimisen opetuksessa. Suomalaisten ja ulkomaalaisten opiskelijoiden integrointi on
mahdollista yhteisilla vieraskielisilla kursseilla, mutta olisi tarkeda, ettd niihin
rakennettaisiin myods monikulttuurista tydskentelya tukevia mekanismeja, silla pelkka
istuminen samoilla kursseilla ei yksin kansainvalista. Kieli- ja viestintdaopintojen
mahdollisuuksia ja valikoimaa voisi kasvattaa esimerkiksi korkeakoulujen yhteistyolla ja
tekemalla tutkintoon tilaa kieliopinnoille. Teknologiaa taas voisi Garamin mielesta
mahdollisuuksien mukaan hyodyntaa vaikkapa kansainvalisissa virtuaalikursseissa tai
seuraamalla ulkomailta tulevaa luentoa videokonferenssiyhteyden avulla. Kansainvalista
nakokulmaa opetuksen sisdltoon on mahdollista saada alan kansainvalisten kdytanteiden
esittelylld ja vertailulla. Tarkeda kuitenkin olisi, ettd kansainvalisyys integroitaisiin osaksi

kaikkea opetusta niin, ettei se jaisi opinnoissa erilliseksi osaksi.

Opiskelija- ja tutkijavaihtoa pidetdaan perustellusti merkittavana sijoituksena
tulevaisuuteen. Vaihtoon osallistuvat toimivat maidensa lahettildind, hankkivat
kulttuurillista osaamista, verkostoituvat ja luovat suhteita, joilla voi tulevaisuudessa olla
suuri merkitys esimerkiksi taloudellisesti. (Turunen 2007, 16.) Teichler kutsuu Euroopan
sisdistda opiskelijaliikkuvuutta horisontaaliseksi liikkuvuudeksi, silla se tapahtuu

samanarvoisten koulutusohjelmien valilla. Tall6in opiskelijoilla on mahdollisuus tarkastella
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kriittisesti vallitsevia olosuhteita ja saada uusia nakokulmia. (Teichler 2009, 102.) Jotta
kaikille opiskelijoille voitaisiin tarjota mahdollisuus ottaa osaa kansainvaliseen toimintaan,
olisi korkeakoulujen paaasiallisesti painotettava opetussuunnitelman kehittamistyo6ta, silla
liikkuvuus ei ole mahdollista kaikkien opiskelijoiden osalta. On ymmarrettava, etta
kansainvalistymisen padadaktiviteetit liikkuvuus ja opinto-ohjelmien kehittaminen

taydentavat toisiaan. (Windham 1996, 12.)

Opetusohjelmien kansainvdlistaminen on muutosprosessi, jolla pyritddan parantamaan
koulutuksen laatua. Se on vyhdessd opiskelija- ja opettajaliikkuvuuden kanssa
kansainvalistymisen pddelementtejd. Kansainvalisen opetussuunnitelman seuraukset
voidaan eritella lyhyen aikavalin vaikutuksiin opiskelijoissa ja koulutuksellisessa sisall6ssa
seka pitkan ajanjakson seurauksiin esimerkiksi valmistuneiden sijoittumisessa tyoelamaan.
(van der Wende 1996, 36.) Aloitteet kansainvalisestd opetusohjelmasta perustuvat
tarpeelle kansainvalisesti kouluttautuneista asiantuntijoista, jotka pystyvat analysoimaan
ylirajaisia ja globaaleja ongelmia seka tydskentelemaan vyhteistyossa eri maista ja
kulttuureista tulevien ihmisten kanssa. Kansainvalisyytta korostava opetussuunnitelma tuo
kansainvalisen koulutuksen mahdollisuuden my6s opiskelijoille, jotka eivat lahde vaihtoon
tai harjoitteluun. Lisdksi se houkuttelee ulkomaisia opiskelijoita. (van der Wende 1996,

79.)

2.4 Linjaukset ja strategiat Suomessa

Suomen korkeakoulutuksen ja tieteen kansainvalistymisstrategiat ovat viime vuosina
perustuneet neljalle rationaliteetille: 1) merkittdvd osa tarvitsemastamme tiedosta
tuotetaan ulkomailla ja omat voimavaramme ovat rajalliset; 2) kansainvalinen yhteisty® on
keino poistaa paallekkaisyyksia toiminnoissa, parantaa laatua ja koota rahoitusta yhteisiin
hankkeisiin; 3) on Suomen etujen mukaista olla esilld ja vaikuttaa EU:ssa, OECD:ssa ja
muilla kansainvalisilla foorumeilla; 4) ulkomailla opiskelua ja tydskentely parantavat
liikkujan kielitaitoa ja kulttuurillista ymmarrysta. Lisdaksi Turunen nostaa esille globaalin
vastuun nakokulman. Korkeakoulujen tulisi perustehtdviensad puitteissa osallistua koko
maailmaa koskettavien ongelmien, kuten kdyhyyden, sotien tai terrorismin analyysiin seka

tieteellisesti perusteltujen ratkaisuvaihtoehtojen esittamiseen. (Turunen 2007, 10.)



Opetusministerion Korkeakoulujen kansainvalistymisstrategia 2009-2015 (2009, 10-12)
linjaa kansainvalistymisen pdaatavoitteiksi aidosti kansainvidlisen korkeakouluyhteison,
korkeakoulujen laadun ja vetovoiman lisddmisen, osaamisen viennin edistamisen,
monikulttuurisen yhteiskunnan tukemisen seka globaalin vastuun edistamisen. Sen
mukaan korkeakoulujen kansainvalistyminen on Suomen korkeakoulupolitiikan
paatavoitteita. Opetusministeri Henna Virkkusen mukaan monet vertailut ovat
osoittaneet, ettd Suomen korkeakoulu-, tutkimus- ja innovaatiojarjestelman keskeisia
heikkouksia on vahdinen kansainvalistyminen. Globaalissa maailmassa Suomen on
huolehdittava kansallisten vahvuuksien kehittamisesta kansainvadlisen yhteistyon avulla.

(Opetusministerid 2009, 4-5)

Opetus- ja kulttuuriministerion Koulutuksen tutkimus- ja kehittdmissuunnitelma 2011-
2016 (2011, 34) linjaa yhdeksi korkeakoulutuksen tavoitteeksi “vahva kansainvalistyminen
laadun turvaajana”. Sen mukaan kansainvdlinen yhteistyd on pirstaloitunut vahaisen
vaikuttavuuden  yksittdisiksi  hankkeiksi, jolloin  voimavaroja ei  hyoédynneta
tarkoituksenmukaisella tavalla. Sen mukaan yhteistyota pitdisi lisdta etenkin johtavien
tiedemaiden ja nousevien talouksien, kuten Vendjan ja Kiinan kanssa. Opiskelijoiden
kansainvalisia valmiuksia tulee lisata laadukkailla liikkkuvuusohjelmilla. Tutkintorakenteen
ja -nimikkeiden kansainvalinen tunnistettavuus ei yksin riitd, vaan tutkintojen on oltava
sisalloltaan sellaisia, ettd ne ovat haluttua koulutuspddomaa, seka opiskelijan etta

ymparoivan yhteiskunnan nakokulmasta. (Liljander 2004, 11.)

Ammattikorkeakoulujen rehtorineuvosto  ARENE on esittanyt suosituksen
ammattikorkeakoulututkintojen yhteisiksi kompetensseiksi, jotka ovat eri ammateille
yhteisia osaamisalueita. Yksi naistd osa-alueista on kansainvalisyysosaaminen, johon
kuuluu alansa tyotehtdvissa vaadittavan kielitaidon hallitseminen, kykeneminen
monikulttuuriseen yhteistyéhén ja kyky huomioida tydssdaan kansainvalisyyskehityksen

vaikutuksia ja mahdollisuuksia. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 42.) ARENEn mukaan:
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ammattikorkeakoulututkinnon suorittanut:

e omaa oman alan tyotehtdvissa ja niissa kehittymisessa tarvittavan
vahintadn yhden vieraan kielen kirjallisen ja suullisen taidon

e ymmartaa kulttuurieroja ja kykenee yhteistyohon kulttuuriltaan erilaisten
henkildiden kanssa

e o0saa hyodyntaa oman alansa kansainvalisia tietolahteita

e ymmartaa kansainvalisyyskehityksen vaikutuksia ja mahdollisuuksia omalla

alallaan

ylemman ammattikorkeakoulututkinnon suorittanut:

e omaa oman alan tyotehtavissa ja niissa kehittymisessa tarvittavan yhden tai
kahden vieraan kielen kirjallisen ja suullisen taidon

e ymmartaa kulttuurieroja ja kykenee toimimaan kansainvilisessa tyo- ja
toimintaymparistossa

e o0saa soveltaa oman alansa kansainvalista tietoa ja osaamista

e omaa yleiskuvan ammatillisen tehtdavaalueen asemasta ja merkityksesta

kansainvalisessa toimintaymparistossa

(ARENE 2007, liite 4.)

2.5 Bolognan julistus

29 Euroopan maan allekirjoittama Bolognan julistus vuonna 1999 oli paaasiallinen
dokumentti, jolla luotiin viitekehys eurooppalaisen korkeakoulutuksen modernisoinnille.
Taten reformiprosessia alettiin kutsua Bolognan prosessiksi. Euroopan komission mukaan
Bolognan prosessin olennaisimmat tavoitteet ovat kaksiportaisen tutkintojarjestelman
sekd yhtendisen ECTS-opintopistejarjestelman luominen, eurooppalaisen yhteistyon
tukeminen koulutuksen laadunvarmistuksessa, tutkintojen ylikansallinen vertailtavuus ja
tunnustaminen, korkeakoulujen opiskelijoiden ja henkilokunnan liikkuvuuteen

kannustaminen sekd eurooppalaisen nakdkulman korostaminen opetussuunnitelmien
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kehittamisessa ja oppilaitosten valisessa yhteistyossa. (European Commission 2010, 10.)
Liljander (2004, 19) kirjoittaa, ettd Bolognan julistuksen pontimena oli pyrkimys parantaa

eurooppalaisen korkeakoulutuksen vetovoimaa Yhdysvaltoihin ja Aasiaan nahden.

Bolognan prosessi pyrkii myos vaikuttamaan korkeakoulutuksen kansainvalistymiseen ja
sen voidaan sanoa olevan jopa tarkein tekija, joka edesauttaa korkeakoulujen
kansainvalisyystoimintaa (Teichler, 2009, 101). Bolognan prosessi on ikdan kuin
vastareaktio pitkdan jatkuneelle eurooppalaisen korkeakoulutuksen pirstaloitumiselle, silla
yhtendinen eurooppalainen korkeakoulutusalue ndhdaan menestystekijana koulutuksen
globaaleilla maailmanmarkkinoilla (Liljander 2004, 4). Liljanderin (2004, 17) mukaan EU:n
koulutuspoliittiset toimet kytkeytyvat yhteison tavoitteeseen kehittya yha tiiviimmaksi ja
sita  kautta  kilpailukykyisemmaksi  taloudelliseksi  ja  poliittiseksi  unioniksi.
Korkeakoulupoliittiset toimet siis liittyvat sisamarkkinoiden vahvistamiseen, silla

koulutuksella tuotetaan tyévoimaa yhteisille tyémarkkinoille.

Opiskelijaliikkuvuus auttaa yksil6ita lisdamaan ammatillisia, sosiaalisia ja kulttuurienvalisia
taitoja seka edesauttaa tyollistymisessd esimerkiksi kieli- ja akateemisten taitojen
kehittymisen myota. Opiskelijaliikkuvuus voidaan nahdda myos mekanismina edistaa
eurooppalaista identiteettida ja kansalaisuutta. Tavoitteena olisi rohkaista oppilaitoksia
rakentamaan opiskelijavaihtojarjestelma systemaattisemmin linkitettyna
opetussuunnitelmaan samoin kuin tehokkaaseen opintojaksojen tunnustamiseen
korkeakoulujen valilla. Komission asettaman tavoitteen mukaan vuonna 2020 joka
viidennella korkeakoulusta valmistuneella tulisi olla takanaan vaihto- tai harjoittelujakso

ulkomailla. (Rodriguez 2012, 3.)

Bolognan julistuksesta alkaneen poliittisen prosessin kannustimena on kansainvalisen
yhteistydn ja osaamispdadoman synnyttama taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen
lisdarvo. (Liljander 2004, 20.) Kahden syklin tutkintojarjestelmaan siirtyminen on yksi
ammattikorkeakoulujen kansainvalistymisen avainkysymyksistd, silla eurooppalainen

tutkintorakenne edesauttaa kansainvalistad yhteistyota. (Liljander 2004, 64.)
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3 KANSAINVALISYYS POLIISIKOULUTUKSESSA

3.1 Poliisikoulutus ja tutkintouudistus

Laki poliisikoulutuksesta (68/2005) saatelee Poliisiammattikorkeakoulun tehtavia ja
annettavaa koulutusta. “Poliisihallitus vastaa poliisin koulutus- ja tutkimustoiminnasta
seka siihen kadytettdvista voimavaroista. Poliisiammattikorkeakoulu vastaa poliisin
valtakunnallisen  koulutuksen jarjestamisestd sekda tutkimustoiminnasta” (Laki
poliisikoulutuksesta 2005, 1§) “Poliisiammattikorkeakoulu vastaa poliisikoulutukseen
rekrytoinnista, tutkintoa suorittamaan otettavien opiskelijavalinnoista, poliisin perus- ja
jatkotutkinnoista, oppilaitoksessa annettavasta taydennyskoulutuksesta seka poliisialaan
liittyvasta tutkimus- ja kehittamistoiminnasta. Poliisiammattikorkeakoulu jarjestaa edella
mainittuihin tutkintoihin liittyvaa koulutusta, ammatillisia erikoistumisopintoja, laadun
kehittamiseen liittyvaa koulutusta seka muuta turvallisuusalan koulutusta”. (Laki

poliisikoulutuksesta 2005, 2§)

Poliisiammattikorkeakoulu muodostaa poikkeuksen ammattikorkeakoulukentdlld. Se on
sisdasianministerion eika opetus- ja kulttuuriministerion alainen oppilaitos. Lisaksi
Poliisiammattikorkeakoulu on vain yhden koulutusalan korkeakoulu sekda samalla ainoa
alansa oppilaitos Suomessa, mika luo sille Maanpuolustuskorkeakoulun ohella erityisen
aseman koulutuskentalla. Poliisitutkintojen opetussuunnitelmat vahvistaa Poliisihallitus,
joten koulutuksen suunnittelu ja toteutus ovat pitkalti erillisia muista oppilaitoksista. Yksi
tutkintorakenteen uudistuksen tavoitteista on nostaa poliisikoulutuksen arvoa
ulkopuolisten silmissé ja yhtendistdd koulutusrakennetta vastaamaan muita

ammattikorkeakoulututkintoja. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012c, 9.)

Poliisihallitus asetti vuonna 2010 poliisin tutkintokoulutuksen kokonaisuudistusta
valmistelevan Polku-hankkeen, jonka tehtdvaksi tuli selvittdd, minkalaisin muutoksin
koulutuksesta tehtdisiin Bolognan mallin mukainen kaksiportainen tutkintorakenne.
Nykyinen poliisin tutkintorakenne on pitkd ja hajanainen, ja tutkintorakenteen osien

kehittelystd huolimatta kokonaisrakennetta ei ole lapikdyty. Muissa suomalaisissa
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korkeakouluissa tutkinnonuudistus on jo toteutettu, joten perusteet
Poliisiammattikorkeakoulun poikkeavan tutkintojarjestelman sailyttamiselle ovat vahaiset.
Hankeraportin mukaan myo6s poliisin toimintaympariston muutokset asettavat uusia ja
laajoja osaamisvaatimuksia poliisin tyolle, mitkd puoltavat ammattikorkeakoulu-

uudistusta. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 5)

Hankeraportissa kuitenkin huomautetaan, ettd oppilaitoksen eritysasemasta huolimatta
Poliisiammattikorkeakoulun toiminnan kehittdmisessa menetelldan monelta osin
ammattikorkeakoululainsdadannén ja kaytanteiden edellyttamalla tavalla. Taten
esimerkiksi Valtioneuvoston hyvaksyma Koulutuksen ja tutkimuksen
kehittamissuunnitelman 2011-2016 tavoitteet linjaavat osaltaan myo6s poliisikoulutusta

tutkintokoulutuksen uudistuksen myota. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 30.)

Poliisialan  tutkinnot ovat poliisin  perustutkinto, poliisialipaallystotutkinto ja
poliisipaadllyston tutkinto. Talla hetkelld poliisin perustutkinto on toisen asteen jalkeista
koulutusta, poliisialipdallyston tutkinto on 45 opintopisteen laajuinen esimiestaidollinen
tutkinto ja poliisipaallyston tutkinto on ammattikorkeakoulutasoinen.
(Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 15.) Uudesta poliisin ammattikorkeakoulututkinnosta
tulee 180 opintopisteen laajuinen ja opinnot on mahdollista suorittaa kolmessa vuodessa
(Mt. 48). "Tutkintorakenteeseen kuuluvasta poliisialipaallystotutkinnosta luovutaan ja
alipaallystotehtaviin valmistavana koulutuksena tulee jatkossa olemaan 30 opintopisteen
laajuiset esimiestyon ja tyonjohdon erikoistumisopinnot” (Mt. 37). Poliisin uuden
tutkintorakenteen mukaiseen 120 opintopisteen ylempaan
ammattikorkeakoulututkintoon voi hakea henkild, joka on suorittanut poliisin
ammattikorkeakoulututkinnon ja sen jalkeen tydskennellyt poliisitehtdvissa vahintdaan
kolmen vuoden ajan. Poliisialan ylempi ammattikorkeakoulututkinto on sisalloltdan ja
osaamistavoitteiltaan suunniteltu erityisesti paallysto- ja paallikkdtehtavien tarpeisiin.
Poliisin ylemman ammattikorkeakoulun suorittanut henkilé tulisi olla poliisitoiminnan

johtamisen ja kehittdmisen asiantuntija. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012, 51-52.)
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Maisterin tutkinto, 120 op

1> Poliisi (YAMK)

Poliisipaallystdn tutkinto A-osa, 126 tutkinto 120 op

op; B-osa 54, AMK-tutkinto

1)

Poliisialipaallyston tutkinto, 45 op

Poliisi (AMK) tutkinto

t / 180 op

Poliisin perustutkinto, 165 op

Kuva 1. Poliisin nykyinen ja uusi tutkintojadrjestelma. Mukailtu Sisaasianministerié 2007,3

seka Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 6.

3.2 Linjaukset kansainvalistymisesta

Poliisin toiminnan viitekehykseen vaikuttaa kansallisen lisaksi myo6s kansainvalinen
toimintaymparistd ja yhteistyd eri toimijoiden kanssa turvallisuuden yllapidossa ja
kehittamisessa. Rikollisuus on muuttunut entistd kansainvalisemmaksi, joten on tarve
uusien tyokalujen ja menetelmien kehittamiselle. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 10-
11) Etenkin EU:n sisdinen rajattomuus mahdollistaa rikollisuuden vaikutusten levidmisen
yli kansallisrajojen, ja tdmadn takia torjuntatoimet edellyttdvat tehokasta yhteistyota
jasenvaltioiden ja kolmansien maiden kanssa. Yhteistydvalmiuksien parantaminen vaatii
poliisin koulutusjarjestelman kehittamista siten, ettd voidaan lisata poliisin ja muiden
lainvalvontaviranomaisten kykyéa ja valmiuksia kansainvéliseen yhteistyohon. (Hamalainen

2012, 38.)

15



Wasastjerna (1999, 22-23) kirjoittaa, ettd osaltaan kansainvdlisen yhteistyon tarpeet
rakentuvat halulle oppia uutta ja vertailukohtien tavoittelulle. Toimintatapojen
kehittamisen kannalta on tarkeda panostaa kansainvaliseen kokemusten vaihtoon, mika
johtaa mahdollisesti uusien toimintatapojen omaksumiseen. Tosin kansainvalinen vertailu
poliisityossa ei ole tdysin ongelmatonta johtuen esimerkiksi valtioiden erilasista
yhteiskunnallisista oloista. Toiseksi kansainvalistd yhteistyota edellyttdavat poliisin
toiminnalliset tarpeet. Erilaiset ylirajaisen rikollisuuden muodot, jotka edellyttdvat maan
rajojen ulkopuolelle ulottuvaa viranomaistyota, ovat tulleet osaksi poliisitoiminnan
arkipdivaa. Lisaksi kansainvdlisen yhteistydn ja  kontaktien kautta uudet
toimintaymparistot, jarjestelmat ja kulttuurit tulevat tutuiksi, mikda taas edesauttaa
ymmarrysta ja ylikansallista poliisin yhteenkuuluvaisuuden tunnetta. Kansainvalistyminen
mielletadn nykyaan erottamattomaksi osaksi poliisin toimintaymparistén muutosta.

(Wasastjerna 1999, 26.)

Euroopan komissio on vuonna 2011 kdynnistanyt keskustelut Lissabonin sopimukseen
perustuvasta lainvalvontaviranomaisten koulutuksen kehittdmisestda (European Training
Scheme, myéhemmin Law Enforcement Training Scheme). Sen tavoitteena on edistda
jasenvaltioiden valista poliisiyhteistyota seka kehittaa lainvalvontaviranomaisten yhteista
osaamispohjaa. Kansalliset poliisioppilaitokset voisivat ottaa EU-yhteistyon keskeisten
elementtien  opiskelun  osaksi  peruskoulutusta.  Koulutusta tulisi  jarjestaa
lahialueyhteistyon sopimuksista, kdytdannon operaatioissa toimimisesta ja eurooppalaisen
pidatysmaadrdayksen mukaisista toimista. Lisdksi suositellaan parhaiden kdytantojen vaihtoa
sellaisissa teemoissa, joissa toiset jasenmaat ovat pidemmallda. Myoskdan kieli- ja
kulttuuriosa-alueita ei tulisi unohtaa. (Hamaldinen 2012, 37.) Hamaldinen jakaa
lainvalvontaviranomaisten kansainvalisen yhteistydn muodot karkeasti tietojen vaihtoon,

oikeusapuun ja operatiiviseen yhteistydhon (Hamaldinen 2009, 150).

Poliisin  tutkintokoulutuksen  kokonaisuudistuksen  hankeraporttiin  on  kirjattu
tutkinnonuudistushankkeen olennaiset kehityskohteet. Hankeraportin mukaan tutkintojen
sisaltojen pitaa kielikoulutuksen kehittamisen lisaksi varmistaa pakollisten opintojaksojen
osalta ammattikorkeakoulututkintojen edellyttdma kansainvélisyysosaaminen seka taata

kansainvalisyytta lisddvaa osaamista myos vapaasti valittavien opintojen ja opinndytetyon
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osalta. Lisaksi Poliisiammattikorkeakoulun olisi syyta laatia erityinen suunnitelma siita,
minkalaisia kehittdmistavoitteita kansainvalisyyden osalta tutkinnonuudistus tulee

edellyttamaan. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 69.)

Opinnoissa tulee tarjota mahdollisuus opintojaksoon ulkomailla, ja
Poliisiammattikorkeakoulu onkin hiljattain liittynyt mukaan nykyiselldadn ainoiden
pohjoismaisen- ja CEPOL-vaihto-ohjelmien lisdksi Erasmus-ohjelmaan. Tavoitteena on
myos luoda kahdenvalisia yhteistydsopimuksia eurooppalaisten poliisialan korkeakoulujen
kanssa. Kaytdnndssa yhteistydotd Erasmus-vaihdon avulla toteutetaan solmimalla
oppilaitosten vilisia yhteistydsopimuksia esimerkiksi 3-5 eurooppalaisen korkea-asteen
poliisioppilaitoksen kanssa. Aikomuksena olisi yleisesti edistda oppilaitosten yhteistyota
opetuksen sekd tutkimus- ja kehittamistoiminnan osalta. Tavoitteena olisi, ettd
Poliisiammattikorkeakoulu voisi Erasmus-vaihdon puitteissa seka I|dhettdaa etta
vastaanottaa opiskelijoita. Mahdollisuus opiskelijavaihdon suorittamiselle voisi poliisin
ammattikorkeakoulututkinnossa sijoittua niin, ettd vaihdossa suoritetuilla opinnoilla voisi
korvata vapaasti valittavia opintoja. Ylemmassda ammattikorkeakoulututkinnossa
vaihtoajan opinnoilla voisi suorittaa kansainvalisyysosaaminen-opintojakson tai vapaasti

valittavia opintoja. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 69-71.)

Kansainvdlisen opintojakson lisdksi Polku-hankkeen raportissa korostetaan, etta
mahdollisuus kansainvalistymiseen on tarjottava myds kotioppilaitoksessa. Esimerkkeina
tasta mainitaan monikansalliset verkkokurssit sekda ulkomaisen vaihto-opiskelijan
tuutorointi. On myds huomioitava, etta opintoihin sisaltyy jatkossakin tietoa Suomen
ulkomaalaistilanteesta, maahanmuuttajista sekd keskeisten maahanmuuttajaryhmien

kulttuurista. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 71.)

Poliisiammattikorkeakoulu katsoo kansainvalisen yhteistyon olevan yksi neljasta strategian
tavoitelinjauksesta. Sen osatavoite yksi on opetussuunnitelmien kehittdminen vastaamaan
kansainvalisyyden ja monikulttuurisuuden haasteisiin. Osatavoitteen alle on kirjattu melko
ymparipyoreasti, ettd opetussuunnitelmissa tulisi huomioida kansainvalistymisen
haasteet. Taman lisdksi tavoitteena on kehittda opiskelijavaihtoa ja kannustaa vaihtoihin

myoOs asiantuntijoita. Tavoitelinjauksen keskeisiksi mittareiksi mainitaan kansainvéliseen
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opiskelijavaihtoon osallistuneiden opiskelijoiden sekd oppilaitoksessa opiskelleiden

ulkomaisten opiskelijoiden maara. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012a, 10.)

Poliisiammattikorkeakoulun koosteessa poliisin tutkintokoulutuksen kokonaisuudistuksen
hankeraportin lausunnoista (2012b, 13) ilmaistaan, ettd konkreettisia ehdotuksia
kansainvalistymisen vaatimukselle ei ole esitetty, ja etta vertailukohtia jatkosuunnittelun
virikkeeksi VOisi [Oytya muiden korkeakoulujen toiminnasta seka

Poliisiammattikorkeakoulun verkostoyhteistydsta ulkomaisten oppilaitosten kanssa.

Poliisin ylemman ammattikorkeakoulututkinnon yhdessa kolmesta ydinosaamisalueesta,
asiantuntijaosaamisen kompetensseissa maaritellaan, ettd koulutuksen kaytya henkilo
osaa toimia kansallisissa ja kansainvalisissa toimintaymparistoissa seka osaa kriittisesti
arvioida globaaleja muutoksia seka ennakoida niiden vaikutuksia.
(Poliisiammattikorkeakoulu  2012b, 53). Ylemman ammattikorkeakoulututkinnon
syventdvien  opintojen  vaiheeseen on  suunniteltu  kolmen  opintopisteen
kansainvalisyysosaaminen-kurssia. Opintojaksoa kuvaillaan nain:
”Kansainvalisyysopintoihin  sisdltyy  osallistuminen kansainvdliseen hankkeeseen,
verkostoihin, seminaariin tai virkatehtavaan; kansainvalisen ajankohtaisen ja merkittavan
keskustelun tai tapahtuman arviointi tai muu vastaava teoreettinen tai mahdollisuuksien
mukaan kdytannon opiskelu autenttisessa oppimisympadristossa”.

(Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 54.)

Nykyiselladan paallystdopintojen A-osaan sisdltyy kansainvalisen poliisitoiminnan
opintojakso. Opinto-oppaan mukaan paallystoopiskelijoilla on my6s mahdollisuus
osallistua Euroopan poliisiakatemia CEPOLin koulutustapahtumiin, joita voidaan
harkinnanvaraisesti hyvaksilukea. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012d, 14.) Kolmen
opintopisteen laajuinen kansainvalisyys poliisitoiminnassa -kurssi kasittelee EU:n seka
kansainvalisten organisaatioiden toimintaa ja funktioita. Lisdksi opintojaksolla tutustutaan
Eurooppa-oikeuden vaikutuksiin kansalliseen viranomaistoimintaan ja poliisin rooliin
osana ulko- ja turvallisuuspolitiikkaa. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012d, 54.) Nykyiselldan

poliisin  perustutkinnon suorittaneet ovat voineet hakeutua my6s Euroopan
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poliisiakatemia CEPOLin jarjestamaan kaksi viikkoa kestdavdaan asiantuntijavaihtoon

johonkin EU-maahan. (Poliisiammattikorkeakoulu 2013a.)

Talla hetkelld valtaosa kansainvdlisesta koulutuksesta on luonteeltaan ammattitaitoa
yllapitavaa tai sita lisaavaa, eika tutkinnon suorittamiseen tahtdavaa. Kansainvaliseen
koulutukseen osallistuminen kuitenkin tulisi tehda mahdolliseksi opiskelijoille, silla
toimintaymparistéon  kansainvadlistyminen ja  EU:n  yhteisen  poliisikoulutuksen

institutionalisoituminen sita edellyttavat. (Poliisin koulutusstrategia 2007-2014, 4.)

Perustutkinto-opiskelijoiden on nykyiselldadn ollut mahdollisuus lahtea pohjoismaisten
poliisioppilaitosten NORDCOP-vaihtoon. Kolmen viikon pituisen opiskelijavaihtojakson on
mahdollisuus suorittaa Ruotsissa, Norjassa, Tanskassa tai Islannissa. Opintojen
loppuvaiheeseen ulottuvassa vaihdossa opiskelijat osallistuvat oppitunneille, harjoituksiin
sekda paikallisen poliisin tydhoén. Suomeen tulevat pohjoismaiset vaihto-opiskelijat
osallistuvat ruotsinkielisen perustutkintokurssin opetukseen. Euroopan komissio on
myontanyt Poliisiammattikorkeakoululle Erasmus-peruskirjan, mika tarkoittaa sita, etta
oppilaitos on liittynyt mukaan Erasmus-vaihto-ohjelmaan. Kaytdannossa opiskelijavaihto

alkaa todennakoéisesti vuonna 2014. (Poliisiammattikorkeakoulu 2013b.)

Kieltenopetuksen suhteen talla hetkella poliisin peruskoulutukseen kuuluu tutkintokielen
lisdksi perusopintojen eri jaksoihin kuuluvia opintojaksoa tukevia toisen kotimaisen ja
englannin kielen opintoja (Poliisiammattikorkeakoulu 2013c). Paallystdopinnoissa sen
sijaan on tdhan asti ollut englantia yhteensa kuuden opintopisteen edestd, sisdltden
suullisen ja kirjallisen taidon, sekd kolmen opintopisteen toisen kotimaisen kielen kurssi
(Poliisiammattikorkeakoulu 2012d, 56-59). Kieliopintojen kehittamiseksi Polku-hankkeen
raportti ehdottaa esimerkiksi kielikoulutuksen jarjestamista yhteistyossda Tampereen
alueen muiden korkeakoulujen kanssa. Talléin kielivalikoimaa pystyttdisiin lisadmaan
suhteessa siihen, ettd Poliisiammattikorkeakoulu vyksin jarjestadisi kielikoulutuksensa.

(Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 69.)

Monien ammattikorkeakoulujen kohdalla yksi kansainvalistymisen kulmakivistd on

kansainvalisten koulutusohjelmien tarjoaminen ja ulkomaisten tutkinto-opiskelijoiden
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mukaantulo. Poliisiammattikorkeakoulu poikkeaa tdssd mielessd merkittdvasti muista
oppilaitoksista, silla lain mukaan poliisiopiskelijan tulee olla Suomen kansalainen. (Laki
poliisikoulutuksesta 2005, 6§). Taten siis kansainvalistymisestda puhuttaessa ulkomaiset
koko tutkintoa suorittavat tutkinto-opiskelijat tai englanninkieliset tutkinto-ohjelmat eivat

nykyiselldaan tule kysymykseen.

3.3 CEPOL ja poliisikoulutus Euroopassa

Euroopan poliisiakatemia CEPOL perustettiin Euroopan neuvoston paatokselld vuoden
2001 alusta. Sen tehtavaksi tuli toimia verkostona jasenmaiden poliisikoulutusyksikkdjen
valilla tarjoten koulutusta, tutkimusta ja oppimispalveluja poliisihallinnon asiantuntijoille
ja lainvalvontaviranomaisille, jotka ovat tekemisissa vylirajallisen ja kansainvalisen
rikollisuuden parissa. (European Police College 2007, 3—4.) CEPOL jarjestaa vuosittain 80—
100 kurssia, seminaaria tai konferenssia. Ndiden aktiviteettien toteuttaminen tapahtuu
kansallisten  poliisioppilaitosten  toimesta. (European Police College 2013.)
Poliisiammattikorkeakoulu linjaa strategiassaan (2012a, 10), ettd oppilaitoksen
kansainvalisen toiminnan keskeisin foorumi on CEPOL, ja osallistumisaktiivisuus sen eri

aktiviteetteihin on yksi tavoitelinjauksen mittareista.

Poliisikoulutusjarjestelmat ovat Euroopassa talla hetkella melko erilaisia. Toisissa maissa
poliisiakatemioilla on vyliopistostatus kun taas toisessa aaripddssa edes ylempi
poliisitutkinto ei ole mitenkdan kytkoksissa korkeakoulutukseen. Bolognan prosessin
myota on kuitenkin tullut tarve harmonisoida myos poliisin tutkintorakenteita Euroopan
sisalla, tavoitteena on luoda poliisikoulutuksesta kaksiportainen korkeakoulututkinto.
CEPOL painottaa julkaisussaan, ettd poliisikoulutusta olisi vietdvd vahvemmin
akateemiseen suuntaan. (European Police College 2007, 147, 151.) Euroopan
poliisiakatemian tutkimusraportin (European Police College 2010, 9) mukaan
poliisikoulutus on Euroopassa kehittynyt merkittavasti 2000-luvulla. Bolognan prosessin
vaikutuksesta kaikki poliisikoulutuksen tutkintotasot ovat korkeampia kuin aikaisemmin.
Koulutusohjelmia on lisdksi harmonisoitu ottamalla kdyttoon ECTS-opintopistejarjestelma.
Raportti kuitenkin huomauttaa, ettd heikkona kohtana on edelleen esteiden poistaminen

liilkkuvuuden lisddmisessa ja vaihto-ohjelmien toimeenpanossa.
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CEPOLin mukaan yksi kuudesta merkittdvimmastd kehityskohteesta eurooppalaisessa
poliisitydssa on kansainvalisten suhteiden kehittaminen. Jarjestaytyneen ja vylirajaisen
rikollisuuden lisadntyminen on seurausta globalisaatiosta. Poliisin ja viranomaisten on
vastattava tdhan haasteeseen ja siitd syystd myos eurooppalaista poliisiyhteisty6ta on

lahdetty kehittamaan. (European Police College 2007, 162—-163.)

Euroopan komission viimeisin tiedonanto linjaa, ettd puutteita on ilmennyt EU:n virastojen
jarjestamissa koulutuksissa, esimerkiksi poliisitoiminnan osalta. Komissio kannustaa jo
poliisien ammatilliseen koulutukseen otettavan mukaan perustiedot EU-tason
lainvalvonnasta. Lisdksi koulutusta ja vaihto-ohjelmia olisi asetettava laajemmin saataville
henkiléston arvoasteesta riippumatta. Komissio myos kritisoi edelleen jasenvaltioiden

virkamiesten kielitaidon riittamattomyytta. (Euroopan komissio 2013, 5-7.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimusongelmat ja tutkimuksen rajaaminen

Keskeiset tutkimusongelmani ovat:

e mitd kansainvalisyysosaaminen tarkoittaa poliisikoulutuksessa?
e miten kansainvalisyytta voidaan oppia ja miten sen tulisi nakya
koulutusohjelmissa?

e mita lisdarvoa kansainvalisyydella tavoitellaan?

Ensimmadinen ja toinen tutkimuskysymys liittyvdat vahvasti Poliisikoulutuksen
tutkintorakenneuudistuksen hankeraporttiin ja Poliisiammattikorkeakoulun
strategialinjauksiin. Mita kansainvalisyysosaamisen oikeastaan katsotaan tarkoittavan
poliisikoulutuksessa? Haluan myo6s selvittdd, mitd konkreettista kansainvalisyyteen
liittyvda koulutusta ja taitoja alempaa tai ylempada ammattikorkeakoulututkintoa
suorittava poliisiopiskelija tarvitsisi. Lisdksi oleellista on pohtia, miten tarvittavia
kompetensseja voitaisiin oppia tai miten kansainvalistymistda kannattaisi toteuttaa
koulutusohjelmien puitteissa. Onko kansainvalisyysosaaminen ylipdansa jotain erillista ja

jopa mitattavissa olevaa?

Kolmannella tutkimuskysymykselld haluan luoda kriittista nakokulmaa aiheeseen, ja pohtia
laajemmin ldhes kaikissa korkeakouluissa ilmenevan kansainvalisyyden tarkeys -puheen
merkitysta. Haluan pohtia sita, miksi poliisikoulutus ei ole tarpeeksi kansainvalista jo nyt,
ja onko nykyisessa koulutuksessa havaittu jopa puutteita kyseiselld alueella. Onko
kansainvalisyysosaamisen lisddaminen koettu tarkedksi, koska sitda tdlla hetkelld
korostetaan niin paljon korkeakoulumaailmassa vai onko sille tydelamassa havaittu

todellinen tarve?

Yhtend tutkimuskysymyksendni on selvittdd kansainvalisyysosaaminen-kasitteen
merkitystd. Oma kasitykseni kansainvalisyysosaamisesta pohjaa esimerkiksi Knightin

(1999) madritelmdan ja taltd pohjalta muodostin  esimerkiksi  tutkimuksen
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haastattelukysymykset. Tdssd tutkielmassa sisdllytan kéasitteeseen valmiuden toimia
kansainvalisessa ymparistossd ja tehtavissa sekd uusien kulttuurillisten nakokulmien
oppimisen ja ymmartamisen. Kansainvalisyys ja monikulttuurisuus ovat kasitteina
jokseenkin yhtenevat. Myos esimerkiksi Poliisiammattikorkeakoulun strategiassa niista
puhutaan samassa lauseessa. Paatin, etta otan termien valisen suhteen esiin yhdessa
haastattelukysymyksessa. Sen enempdd en kuitenkaan keskity nimenomaan
monikulttuurisuuteen. Poliisin suhtautuminen monikulttuurisuuteen ja maahanmuuttajiin
Suomessa on kuitenkin tutkimuksellisesti itsendinen aihekokonaisuus, ja koen, etta

liiallinen keskittyminen tahan nakdkulmaan ei ole tutkielmassani tarpeen.

Rajaan tutkimukseni koskemaan vain poliisikoulutuksen perus- ja jatkotutkintoja, ja jatan
huomiotta tdydennys- ja erikoistumisopinnot. Samoin pitdydyn tutkintokoulutukseen
liittyvassa kansainvalisyysosaamisessa, enkd puutu liiemmin kansainvalisyyteen muuten
oppilaitoksen koko toiminnan tasolla. En myoskdan tarkastele syvallisesti poliisin
ammatillisia substanssitaitoja kansainvalisyysosaamisessa, vaan kasittelen asiaa

yleisemmin korkeakoulutuksen nakdkulmasta.

Aikaisemmista tutkimuksista Taina Pallonen (2010) selvitti gradussaan
”Kansainvalisyysosaaminen ylemmassa ammattikorkeakoulututkinnossa
palveluliiketoiminnan  koulutusohjelmassa” kansainvalisyysosaamista opiskelijoiden
nakokulmasta: miten se on koettu ja miten se tulee esille koulutusohjelmassa. Pallonen
havaitsi tutkimuksessaan, ettd huolimatta kansainvalisyys-teeman korostuksesta
tutkinnon tavoitetasolla, se todellisuudessa nakyy melko vahan itse koulutuksessa.
Opiskelijat kaipasivat kansainvalisyyskompetenssien vahvempaa lasndoloa koulutuksessa,
mutta samalla eivat itse osanneet tarkemmin maaritelld, mitd ne olisivat ja miten
toteutettavissa. Pallosen johtopadatelmien mukaan kansainvalistyminen tulisi maaritella
selkeind tavoitteina ja integroida muuhun oppimiseen ja opetukseen olematta erillinen

itseisarvo.
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4.2 Tutkimusmenetelmdna teemahaastattelu

Laadullisessa eli kvalitatiivisessa tutkimuksessa lahtokohtana on todellisen, moninaisen
elaman kuvaaminen. Sille on tyypillista myos kohteen tarkoituksenmukainen valinta ja
mahdollisimman kokonaisvaltainen tutkiminen, seka sellaisten aineistonhankintametodien
kaytto, joissa tutkittavien nakokulmat paasevat esille. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2009,
161, 164.) Laadullisessa tutkimuksessa keskitytddn usein sangen pieneen maaraan
tapauksia, jolloin aineiston tieteellisyyden kriteeri ei ole maara vaan laatu ja
perusteellinen analyysi (Eskola & Suoranta 1998, 18). Sulkunen ja Kekaldinen (1992)
toteavat kaikkien laadullisten tutkimusten olevan tapaustutkimuksia, silla niiden pohjalta
ei ole tarkoituskaan tehda empiirisesti yleistettdvia padatelmia kuten tilastollisessa

tutkimuksessa (Eskola & Suoranta 1998, 66).

Paatin toteuttaa tutkimukseni puolistrukturoiduilla teemahaastatteluilla. Haastatteluissani
oli kaksi vastakkaista joukkoa: poliisiopiskelijat ja koulutuksen tuottajaosapuoli.
Koulutuksen tuottajaosapuolella tarkoitan poliisihallintoa kokonaisuudessaan. Valintani
syyna on se, ettd halusin kuulla molempien osapuolten mietteitd asiaan. Poliisihallinnon

asiantuntijoita haastattelin yksil6ina ja poliisiopiskelijoita ryhmassa.

Ryhmahaastattelu on tilanne, johon osallistuu useampia haastateltavia samalla kertaa.
Wattsin ja Ebbuttin (1987) mukaan ryhmadhaastattelun tavoitteena on keskustelun
aikaansaaminen eikad niinkddan ryhman haastatteleminen (Hirsjarvi & Hurme 2011, 61.)
Ryhméahaastattelussa osanottajat kommentoivat asioita melko spontaanisti ja tuottavat
monipuolista tietoa tutkittavasta ilmiosta. Se etuna on nopea tiedonsaaminen
samanaikaisesti usealta vastaajalta. Ryhmahaastattelu sopii erityisesti tilanteeseen, jossa
selvitetdan henkildiden yhteista kantaa johonkin ajankohtaiseen kysymykseen tai tietojen
saamiseen haastateltavien sosiaalisesta ymparistosta. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 61, 63.)
Sulkusen (1990) mukaan ryhmdahaastattelun etuna on tehokkaan tiedonsaannin lisdksi se,
ettd haastateltavat kontrolloivat toisiaan eikd haastattelijan vaikutus tilanteeseen ole niin

suuri (Eskola & Suoranta 1998, 96).
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Eskola ja Suoranta (1998, 94) kuvaavat kaksi ryhmahaastattelutyyppia: yksildhaastattelun
sijasta ja yksilohaastattelun ohella. Tassa tutkielmassa kaytin opiskelijoita haastatellessani
ryhmahaastattelumetodia yksildhaastattelujen sijasta. Oman tutkimukseni tarkoitukseen
ryhmadhaastattelu sopii erityisen hyvin, silla yksilohaastatteluihin ndahden osanottajat
voivat saada ideoita ja ndkdkulmia toisiltaan. Yksittdisen opiskelijan valinta ei valttamatta
olisi tuottanut paljon aineistoa. Olisi myos ollut erikoista kayttda opiskelijoiden
ndakokulman edustajana vain yhtd kahta opiskelijaa. Toisaalta useat yksil6haastattelut
olisivat tuottaneet lilkaa tyota. Uskon, etta haastattelemalla ryhmina opiskelijoita sain
monipuolisempaa ja kiinnostavampaa aineistoa kuin mita olisin yksildhaastatteluista

saanut.

Tutkimusmenetelmaksi valitsin teemahaastattelun, koska sen avulla saadaan selville
selkeita nakokulmia, ja vastauksia voidaan syventaa lisakysymysten avulla. Haastattelu on
metodi, joka korostaa ihmista subjektina tutkimustilanteessa. Sen etuna on mahdollisuus
pyytda perusteluja ja kysya lisakysymyksia. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 35.) Puolistrukturoitu
teemahaastattelu sopii tutkimukseeni hyvin, silld Hirsjarven ja Hurmeen mukaan se etenee
tiettyjen keskeisten teemojen varassa yksityiskohtaisten kysymysten sijaan. Haastattelun
aihepiirit ovat kaikille samat, mutta kysymykset ja niiden muoto voivat vaihdella. Sille on
myOs ominaista haastateltavan tulkintojen ja antamien merkitysten keskeisyys. (Hirsjarvi
& Hurme 2011, 48.) Tutkimushaastattelu on muodoltaan sen verran avoin, ettd vastaaja
padsee puhumaan hyvin vapaamuotoisesti. Siind ei kuitenkaan tutkijan persoonallisuuden
tarvitse olla yhta voimakkaasti lasna kuin tdysin avoimessa haastattelussa. Lisaksi
haastatteluteemat muodostavat kehikon, jonka avulla litteroitua aineistoa voi ldhestya

jasentyneesti. (Eskola & Suoranta 1998, 87-88.)

4.3 Aineiston keruu

Haastatteluja  oli  tutkimuksessani  yhteensa  kahdeksan. Kuusi niistd  oli
asiantuntijahaastattelua ja kaksi opiskelijoiden pienryhmahaastattelua. Haastattelin
ryhmind sekd perus- ettd jatkotutkinto-opiskelijoita. Suoritin haastattelut Tampereen
Poliisiammattikorkeakoululla opiskelijoiden ja oppilaitoksen henkilostoon kuuluvien

asiantuntijoiden osalta. Kolmea asiantuntijaa haastattelin heidan tydpaikoillaan
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pddkaupunkiseudulla. Kaikki haastattelut onnistuivat hyvin ja olivat melko rentoja
tilaisuuksia. Lyhyin haastattelu kesti 40 minuuttia ja pisin kaksi tuntia. Kahden
haastateltavan kohdalla aikataulukiireista johtuen jouduimme kaymadan hieman
kiireellisemmin haastatteluteemat lapi, mutta haastattelu ei kuitenkaan jaanyt kesken.
Haastattelurungon kysymysten lisaksi kysyin tilanteen mukaan muutakin. Esimerkiksi
vaihto-opiskelun mahdollisuus oli aihe, josta ei ollut suoraa kysymystd, mutta joka tuli

esiin lahes jokaisessa haastattelussa.

Koulutuksen tuottajaosapuolen haastateltavikseni valikoitui Poliisiammattikorkeakoulusta
rehtori Kimmo Himberg, koulutuspaallikkd Petri Alkiora ja kansainvélisten asioiden
paallikko Peter Sund, seka Keskusrikospoliisin kansainvalisen osaston paallikkd Sanna Palo,
Poliisihallituksen kansainvalisen yksikon paallikkd Kari Rantama ja sisdasianministerion
poliisiosaston kansainvalisten asioiden johtaja Erkki Hamaldinen. Halusin haastateltaviksi
nimenomaan poliisihallinnon  kansainvalisten asioiden avainasiantuntijoita seka
Poliisiammattikorkeakoulun johtoa, silla aikomuksenani oli saada nakokulmia
poliisihallinnon strategiselta tasolta. Tulin siihen tulokseen, ettd koulutussuunnittelijoiden
ja opettajien haastatteleminen ei olisi ollut tutkimukseni kannalta mielekasta, koska he
osallistuvat opetussuunnitelmatyéhon joka tapauksessa. Sen sijaan opiskelijoiden seka
avainasiantuntijoiden nakokulmat antavat tdssa mielessa todenndkdisimmin uusia
nakokulmia. Nama tietyt henkilét valikoituivat haastateltaviksi kaytyani asiasta
keskustelua  tutkielman toimeksiannosta vastaavan  Poliisiammattikorkeakoulun

kansainvalisten asioiden paallikon kanssa.

En lahtokohtaisesti halunnut valikoida opiskelijoita erityisemmin. Ainoana kriteerina oli,
etteivat haastateltavat olisi aivan opintojen alkuvaiheessa. Tama siksi, ettd oletin
opinnoissaan jo edenneilld olevan enemman kokemusta ja ndkemysta tutkimusaiheeseeni.
Opiskelijoiden tavoittaminen osoittautui hieman odotettua haasteellisemmaksi. Alkuun
yritin lahestya oppilaskunnan puheenjohtajaa, mutta tuloksetta.
Poliisiammattikorkeakoulun koulutusjohtajaa haastatellessani opiskelijoiden
haastatteluun tavoittaminen tuli esille, ja han otti puolestani yhteytta kahteen opetuksen
kehittamistyoryhmissa olleeseen perustutkinto-opiskelijaan. Heidan lisdkseen kavin erdalla

loppuvaiheen perustutkinto-opiskelijoiden oppitunnilla puhumassa tutkielmastani ja sain
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kaksi opiskelijaa lisaa. Paallystoopiskelijoiden kanssa tein samoin ja kdvin erdan oppitunnin
alussa etsimdssa vapaaehtoisia. Sain molempiin opiskelijoiden haastatteluryhmiin nelja
haastateltavaa, mutta perusopiskelijoiden ryhmahaastattelussa yksi henkildé ei saapunut
paikalle, joten heitd olikin kolme. Kiinnostavaa oli, ettd pdinvastoin kuin
asiantuntijahaastateltavissa, opiskelijoissa haastateltavaksi osallistuminen ei herattanyt
erityista kiinnostusta. Minun piti painottaa ja vakuuttaa opiskelijahaastateltavien tarkeytta

varsinkin luokkahuoneessa esiintyessani saadakseni vapaaehtoisia.

Minulla oli asiantuntijahaastateltavien valikoinnissa sen sijaan positiivinen ongelma, silla
tutkielmastani oli lahtenyt tiedote poliisihallinnon eri yksikdihin, ja sain pari oma-
aloitteista yhteydenottoa haastateltaviksi. Yksil6haastatteluihin olisikin [6ytynyt paljon
kiinnostavia henkil6itd, mutta analyysin tyOmaardan rajaamiseksi pitdaydyin kuudessa
haastateltavassa. Otin lopulta valittuihin henkiléihin yhteytta sahkopostilla ja soitin peraan
muutaman padivan kuluttua. Kaikki olivat kiinnostuneita tutkimuksestani ja suostuivat
haastateltaviksi. Myds haastatteluajat sain sovittua ndpparasti, ja sain lopulta kaikki

haastattelut hoidettua noin kolmen viikon kuluessa.

Eskolan ja Suorannan (1998, 62) mukaan aineiston koolla ei ole valitonta merkitysta
laadullisen  tutkimuksen onnistumiseen. Asiantuntijahaastattelussa kiinnostuksen
kohteena ei ensisijaisesti asiantuntija sindnsa, vaan se tieto, joka hdnella oletetaan olevan.
Haastateltavien valinta perustuu joko heidadn institutionaaliseen asemaansa tai muuhun
olennaiseen osallisuuteensa tutkimuksen kohteena olevassa projektissa. (Alastalo &

Akerman 2008, 373.)

4.4 Aineiston analyysi: teoriasidonnainen sisallonanalyysi

Pihlaja (2006, 94) madrittelee analyysimenetelman tarkeimmaksi kriteeriksi
sopusointuisuuden tutkimuksen ongelmanasettelun ja sen paamaaran suhteen.
Aineistosta on tarkoitus saada mahdollisimman paljon sellaista tietoa, joka auttaa tutkijaa
kuvaamaan ja ymmartamaan kohdettaan riittdvan yksityiskohtaisesti. Eskolan (2001, 137)
mukaan perusanalyysimenetelmat ovat aineistoldhtdinen, teorialdhtéinen ja naiden

kahden valimuoto eli teoriasidonnainen analyysi. Niista teoriasidonnainen analyysi pitaa
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sisallaan teoreettisia kytkentdja, mutta ei suoraan pohjaudu teoriaan. Aikaisemman tiedon
vaikutus nakyy analyysissd, mutta sen merkitys ei ole teoriaa testaava vaan enemmankin
uusia ajatusuria aukova. Teoria toimii apuna analyysin etenemisessa. Paattelyn logiikka
teoriasidonnaisessa analyysissa on usein abduktiivinen, eli tutkijan ajatusprosessissa
vuorottelevat aineistolahtdisyys ja valmiit mallit, joita pyritdan yhdistamaan toisiinsa.

(Tuomi ja Sarajarvi 2003, 98—99.)

Sisdllonanalyysi on laadullisessa tutkimuksessa perusanalyysimenetelma. Se on samalla
seka yksittdinen metodi ettd valja teoreettinen kehys. Sen avulla pyritdadn saamaan
tutkittavasta ilmiostd kuvaus tiivistetyssd ja yleisessa muodossa. Sisdlldnanalyysi on
merkityksia etsivaa tekstianalyysia, johon sopii esimerkiksi kirjalliseen muotoon saatetut
haastattelut. (Tuomi ja Sarajarvi 2003, 93, 105-106.) Sisdllonanalyysi kayttdaa usein
hyvdkseen analyysikeinoina teemoittelua, laskemista ja yhteyksien tarkastelua (Hirsjarvi ja

Hurme 2011, 153).

Hirsjarven ja Hurmeen (2011, 143-145, 147) mukaan laadullisen aineiston kasittelyyn
kuuluu useita vaiheita. Analyysin perustana on kuvaileminen, jossa pyritdaan kartoittamaan
tutkimuksen kohteen ominaisuuksia tai piirteita. Aineistokokonaisuudesta edetdan
analyysiin, jossa kokonaisuutta eritelladn ja luokitellaan. Luokittelussa tutkija jasentaa
ilmiota vertailemalla aineiston osia toisiinsa. Taman jalkeen luokkia yhdistelladan ja
pyritddn loytdmaan samankaltaisuuksia tai sddannénmukaisuuksia. (Mt. 149.) Tastad taas
edetddn synteesiin, jossa aineistoa tulkitaan ja ilmi6td pyritddn hahmottamaan
teoreettisesti. On oleellista, ettd ilmion tulkinta on todella viety synteesin tasolle, ettei
tulosten esittdminen jaa ainoastaan analyysiin. lImididen sosiaaliset merkitykset tulevat
esiin tulkinnallisten selitysten avulla ja lisaksi tulkinta ohjaa ndkemaan asioita

kokonaisvaltaisemmin. (Mt. 152.)

Analyysi lahti liikkeelle siitd, ettd ensin luin huolellisesti aineiston lapi ja tein koosteet
jokaisesta litteroidusta haastattelusta. Litterointi ei ollut sanantarkka ja jatin myos siita
pois osia haastattelusta, mitkd eivat olleet tutkimukseni kannalta olennaisia. Tiivistin
yhdelle liuskalle haastateltavan vastaukset jokaiseen kysymykseen. Na&in pystyin

helpommin vertailemaan haastateltavien vastauksia keskenaan. Haastattelurunkoni kolme
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teemaa vastasivat jokainen yhtd tutkimuskysymystd, joista yhden alle muodostui

alateemoja.

Teemoittelussa analyysivaiheessa tarkastellaan sellaisia aineistosta nousevia piirteita,
jotka ovat yhteisid usealle haastateltavalle. Teemat pohjautuvat vyleensa
teemahaastattelun teemoille, mutta tavallisesti tulee esiin muitakin teemoja. Esiin
nostetut teemat pohjautuvat tutkijan tulkintoihin haastateltavien sanomisista. (Hirsjarvi &
Hurme 2011, 173.) Luokiteltuani aineiston teemoiksi, pyrin tulkitsemaan tuloksia

suhteessa teoriakirjallisuuteen.
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tarkastelen tutkimustuloksia tutkimusongelmiini pohjautuvien haastatteluteemojen

kautta:

e Kansainvalisyysosaamisen kasite
e Kansainvalisyys koulutusohjelmassa

e Kansainvalisyyden tarve ja lisdarvo

5.1 Kansainvialisyysosaamisen kasite

Haastatteluissa halusin ensin selvittda, mita haastateltavat kokevat kansainvalisyys-
kasitteen tarkoittavan, silla esimerkiksi Polku-hankkeen hankeraportissa ei maaritella
kasitetta sen enempaa. Minua etenkin kiinnosti, nahddaanko kansainvalisyyden ja
monikulttuurisuuden olevan limittdiset kasitteet vai tarkoittavan eri asioita.
Kansainvalisyyden maarittely osoittautui monelle hankalimmaksi kysymykseksi: kasite ja
sen merkitys ovat kaikille tuttuja, mutta ehka juuri kasitteen yleisluontoisuudesta johtuen
sen maadrittely ei ollutkaan yksinkertaista. Kansainvalisyyden kuvattiin olevan valtioiden
rajat ylittavaa toimintaa organisaatio- tai henkil6tasolla. Samoin siihen nahtiin kuuluvan
kielten osaaminen ja eri kulttuurien ymmarrys. Kansainvalisyyttd pidettiin yhteiskunnan
muutostilana, lapileikkaavana asiana seka taman paivan yhteiskunnassa seka yleisesti etta
erityisesti poliisitoiminnassa. Kuten esimerkiksi Knight (1999) ja Teichler (2007)
kirjoittavat, myo6s jotkut haastateltavat liittivat kansainvalistymisen ja globalisoitumisen
vhteen. Toiset haastateltavat pohtivat kasitettd yleisemmalla tasolla ja toiset kytkivat sen

poliisin tydhon, osaksi ammatillista yhteistyota ja tehtavien hoitoa.

“Mun mielesté siihen kdsitteeseen jotenkin liittyy joku semmonen virallinen
aspekti. Kansainvdlinen toiminta, kansainvdliset yhteydet, ne on jotain muuta
kun meiddn yksikéiden ystdvyyssuhteita ulkomaalasten kavereittemme

kanssa” Asiantuntija 1
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“Globalisoituminen tarkottaa maailmanlaajuisia muutostrendejd, kun taas

kansainvdilisyydelld on toimijakohtaisista aktiviteeteistéd kyse”. Asiantuntija 2

Knight (1999, 16) liittdda monikulttuurisuuden kasitteen kansainvalistymiseen kuuluvaksi.
Myds haastatteluissa monikulttuurisuuden katsottiin olevan ldahes yksimielisesti
yhteydessa kansainvalisyyteen, vaikkakin ollen oma kasitteensa. Monikulttuurisuuden
kuvattiin  olevan  yhteiskunnan sisdistd muutosta pois yhtenadiskulttuurista.
Kansainvalisyyden merkitessa jotain virallista ja poliittista, monikulttuurisuus ymmarrettiin
enemman vyksittdisten eri taustoista tulevien henkildiden kohtaamiseksi. Kaksi
haastateltavaa kuitenkin ajatteli monikulttuurisuuden pitdavan sisdlldadn myos
kansainvalisen kanssakdaymisen ja muista kulttuureista tulevien ihmisten vuorovaikutuksen
ja ymmartamisen, eivatka rajanneet kasitetta yksin yhteiskunnan sisélle. Yksi haastateltava
huomautti, ettd monikulttuurisuus maahanmuuttajien kohtaamisena ei edes varsinaisesti

ole mitdan kansainvalista yhteistoimintaa.

Halusin pohtia monikulttuurisuuden kasitetta suhteessa kansainvalisyyteen, koska
huomasin, ettd kasitteitda kdytettiin samassa yhteydessda Poliisiammattikorkeakoulun
strategiassa ja tutkintorakenneuudistuksen hankeraportissa. Uuden tutkinnon tulisi
vastata paremmin kansainvalisyyden ja monikulttuurisuuden haasteisiin, mutta
molemmissa julkaisuissa painopiste oli kansainvadlisyyden aspektien korostamisessa.
Muutamissa haastatteluissa tuli siis esiin kysymys, miksi kansainvalisyytta korostetaan ja
monikulttuurisuus vain mainitaan samalla. Esiin tuli ajatus, ettd monikulttuurisuus on téna
pdivana itsestdaan selva asia poliisin tydssa, kun taas kansainvalisyys ja sen ulottuvuudet
ovat jotain, mita ei niin selkedsti hahmoteta. Talld seikalla voitaneen selittaa sitd, miksi
monikulttuurisuuden korostamisen tarve ei nady raporteissa ja strategioissa lainkaan niin
vahvasti kuin kansainvadlistyminen. Kysymys ei liene siis monikulttuurisuuden
vaheksymisesta, vaan siita ettd kansainvalisyys kansallisrajojen ylittamisen merkityksessa

ei ole tullut tarpeeksi esille, vaikka syyta olisi.
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"Monikulttuurisuudesta ei tarvi varmaan paljon gallupia tehdd, riippuen
paikkakunnasta, niin siltd tulee kommentti, ettd Suomi monikulttuuristuu
kovaa vauhtia. Kylld sen poliisin tydssd nékee. Sitten on hankalampi sanoa,
miksi kansainvdlisyyttd halutaan tuoda. Sitd pitdd vahvemmin perustella ja

tuoda se nikékulma" Asiantuntija 3

Seuraavaksi oli tarkeda selvittda, mita tutkintorakenneuudistuksen hankeraportin
perdaankuuluttamalla kansainvalisyysosaamisella tarkoitetaan. Useissa haastatteluissa
toistuivat kolme asiaa: kielitaito, kulttuurien ymmarrys ja tiedolliset valmiudet. Kielitaito
on kansainvalisyysosaamista yksinkertaisimmillaan, silla se mahdollistaa kommunikoinnin
kansainvalisissa  yhteyksissa. Myods  kulttuurien  tuntemus, tai vahintaankin
kulttuuritoleranssi, on olennaista sujuvan yhteistydn mahdollistamiseksi. Tiedollisiin
valmiuksiin  katsottiin  kuuluvan poliisin tietojarjestelmien ja yhteistyokanavien
tunteminen, EU:n kehityksen ja rakenteiden sekd keskeisimpien kansainvalisten

organisaatioiden perustehtavien tunteminen.

"Yks elementti on se, ettd tdytyy ymmdrtdd muita kielid ja kulttuureja
omassa tyossddn. Toinen on se, ettd pystyy ammatillisesti hyédyntdmdiéin
kansainvdilistd yhteistyotd muiden maiden kanssa, jotta oma tyé menestyy.
[...] Myés tybkaluja, joita on muiden maiden kanssa tehty, kansainvdlisid
instrumentteja, teknisid tietojdrjestelmid. Kansainvdlisyys poliisihallinnon
ndkékulmasta on tdllaista kykyd toimia muuttuvassa ympdristéssd.”

Asiantuntija 6

Yksi haastateltava madritteli kansainvalisyysosaamisen poliisin  tydssa kolmeen
kategoriaan. Kenttdatoiminnassa korostuu kielitaito, jotta poliisi voi kommunikoida
asiakkaitten kanssa heidan taustastaan riippumatta. Samoin vaaditaan eri kulttuurien
tuntemusta ja ymmarrysta. Seuraavalla portaalla on poliisin operatiivinen yhteistyo.
Erityisesti EU:n puitteissa on tarve hallita yhteiset periaatteet ja valmius tehda yhteistyota
eri toimintakulttuureista tulevien kollegoiden kanssa. Kolmannella, poliittisella tai
puolipoliittisella tasolla korostuu omien toiminnallisten etujen hakeminen ja vaativa

neuvottelutaito vieraalla kielella. Kieli- ja kulttuuriosaamisen tarkeys siis toistuu monella
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tasolla, joista kenttatoiminnan tasolla ndkokulma kohdistuu enemmankin oman

yhteiskunnan monimuotoisuuteen, monikulttuurisuuteen.

Yhden haastateltavan mukaan poliisius ei muuta kansainvalisyysosaamisen asetelmaa,
vaan siihen liittyvat samat elementit kuin mitda muillakin ammattikorkeakoulututkinnon
suorittaneilla. ARENEn (2007, liite 4) maarittelemda ammattikorkeakoulutettujen
kansainvalisyysosaaminen onkin yhteneva haastateltujen ndkemysten kanssa. Siihen
kuuluu vahintdan yhden vieraan kielen taito, yhteistydn mahdollistaminen kulttuuriltaan
erilaisten henkildiden kanssa, kansainvdlisten tietolahteiden hyddyntaminen seka

kansainvalisyyskehityksen ymmartaminen omalla ammattialallaan.

Opiskelijoiden haastattelussa ajatukset poliisin kansainvalisyysosaamisesta kohdentuvat
juuri monikulttuurisuuden kohtaamiseen. Kansainvalisyys ilman
monikulttuurisuusulottuvuutta nayttaytyy etenkin perustutkinto-opiskelijoille jonain
korkeammissa sfddreissa olevana asiana, joka heiddn sanojensa mukaan ei kosketa
peruspoliisin tyota. Samalla he kuitenkin myds myonsivat, ettd heidan nakdkulmansa
vastaa vasta poliisiksi opiskelevan vdhaista kokemuspohjaa ja ettd perspektiivi olisi
varmasti  erilainen, jos asiaa  kysyttdisin  kymmenen vuoden  kuluttua.
Asiantuntijahaastatteluissa taas poliisin kansainvalisyysosaamisen ei padosin katsottu
tarkoittavan monikulttuuristaustaisten asiakkaiden kohtaamista, vaan juuri kansainvalista
yhteistyota. Asiantuntijoista kaikki mainitsivat kielitaidon olennaiseksi osaksi
kansainvalisyysosaamista, mutta sen lisaksi painotukset vaihtelivat. Toiset painottivat

kulttuuritoleranssin ndakékulmaa, kun toiset taas tiedollista padomaa.

Kysymys kansainvalisyyden opettamisesta ja oppimisesta oli haastateltaville selvasti
hankalampi. Kokemus opettaa: ulkomailla oleskelu, opiskelu ja tyonteko. Yksi
haastateltava tosin pohti sitd, ettd opettaako esimerkiksi Ranskassa oleskelu nimenomaan
kansainvalisyyttda vai pikemminkin ranskalaisuutta. Perusteellinen kielikoulutus nahtiin
kansainvalistymisen edellytykseksi. Kielitaitoa on helppo opettaa ja yksinkertaista arvioida.
Myos tiedollista osaamista on mahdollista arvioida esimerkiksi tenttien tai esseiden avulla.
Mutta miten kouluttaa ja mitata asenteellista ja eettisen puolen osaamista,

suvaitsevaisuutta ja maailmankansalaisuusajattelua? Siihen en haastatteluissa saanut
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liiemmin ehdotuksia. Egharevba (2008, 96) huomauttaa, ettd eettisyys, suvaitsevaisuus
seka ennakkokuulojen tiedostaminen ovat osa-alueita poliisikoulutuksessa, joita pitaisi

korostaa entista enemman.

Yksi haastateltava painotti kuitenkin, ettd mikdli opinnoissa on nimenomainen
kansainvalisyysosaamisen kurssi, niin siihen tulisi ehdottomasti kuulua jonkinlainen
arviointi. Se seka osoittaisi arvostusta kansainvalisille asioille seka rohkaisisi opiskelijoita
panostamaan kurssisuoritukseen, ja sitd kautta mahdollisesti paremmin sisdistamaan

kurssin asiat.

5.2 Kansainvalisyys koulutusohjelmassa

Haastattelujen hedelmallisimmiksi osioiksi muodostuivat pohdinnat siita, miten
kansainvalisyysnakdkulman tulisi nakya koulutusohjelmissa. Kansainvalisyyskoulutuksen
tilaa pitaisi vahintaankin arvioida uudelleen tutkinnonuudistuksen yhteydessa. Useimpien
haastateltavien mukaan kansainvalisyyteen liittyvada koulutusta olisi syyta lisata.
Korostuneimpia kehityskohteita nahtiin olevan kielitaidon vahvistaminen, vaihto-
opiskelumahdollisuuksien lisddaminen sekd myods tiedollisten asioiden parempi

l[apikdyminen.

Perustutkinto-opiskelijoiden mukaan kansainvalisyys oli heiddn opinnoissaan tdhan asti
nakynyt yksittdisinad luentoina, joissa kerrottiin maahanmuuttajista ja paasi tutustumaan
kansainvalisiin opiskelijoihin. Ndiden kerrottiin kuitenkin olevan hyvin yksittdisia ja jopa
paalle liimattuja tapahtumia. Opiskelijoiden mukaan ajatus on hyva, mutta toteutus ei

ollut onnistunut erityisen hyvin.

”Tdssd sulle maahanmuuttaja, keskustele hdnen kanssaan” Opiskelija 1

”Se kansainvdilisyys poliisitoiminnassa —kurssi, niin mulle jéi vihdn semmonen

kuva, ettd pikkusen sieltd ja pikkusen tdadltd” Opiskelija 4

34



Paallystéopintoihin taas kuuluu kolmen opintopisteen kansainvélisyys poliisitoiminnassa —
kurssi. Kysyin haastattelussa erityisesti myods paallystoopiskelijoiden kokemuksia tasta
kurssista. Haastateltavien mukaan kurssi oli ollut hyva ja tarpeellinen, mutta samalla
tiedollisesti melko ohut ja asioita oli kasitelty hajanaisesti. Opiskelijoiden mukaan muiden
kurssien osalta kansainvalisia asioita helposti karsitaan ajanpuutteen takia. Samasta
asiasta huolissaan oli my0Os vyksi asiantuntijahaastateltava. Hanen mukaansa
kansainvalisyyteen liittyvat asiakokonaisuudet liian helposti jaavat tasolle "mennaan lapi
jos ehditaan”. Seka asiantuntijat ettd opiskelijat kuitenkin kokivat, etta on hyva, etta
tiedollisen puolen kansainvalisyysasioille on oma kurssi, koska silloin siihen liittyvat asiat
varmasti kaydaan lapi. CIMOn julkaisun mukaan olisi kannattavampaa, jos kansainvalisyys
olisi integroitu opetukseen, eika tulisi esiin vain erillisissd opinnoissa. Toisaalta sen
haastavuutena on nimenomaan vastuun jakautuminen usealle opettajalle, eika erityisesti

kenellekaan. (Garam 20123, 4)

Garamin (2012a, 26) mukaan kirjallisuudessa toistuvat kansainvdlisen osaamisen
ulottuvuudet ovat kansainvdlinen nakdkulma omaan alaan, kyky kulttuurienvaliseen
kommunikaatioon seka globaalin ndkékulman ja ilmididen ymmartaminen. Haastattelujen
perusteella kansainvalisyysnakokulman  tulisi  tulla koulutusohjelmissa ilmi
samantyyppisesti kolmella tasolla: tiedollisesti, taidollisesti ja asenteellisesti. Tiedollinen
kansainvalisyysosaaminen pitda sisalldaan ammattialareleventit asiat, Euroopan unionin ja
muiden toimijoiden ymmarryksen sekd kuvan siitd, missa kaikessa toiminnassa poliisi on
kansainvadlinen. Taidollinen alue kattaa kulttuurisensitiivisyyden, kielitaidon seka
viestintdosaamisen. Asenteellinen nadkokulma nakyy maailmankansalaisuusajattelun
opetteluna seka asioiden laajemman viitekehyksen ymmarryksena. Tiedolliseen puoleen
liittyvaa poliisin kansainvalisten tietojarjestelmien tuntemusta yksi haastateltava piti
merkittavana puutteena, johon tulisi ehdottomasti perehtya paremmin opinnoissa. Pitaisi
pohtia, mitkd ovat kaytdannossa niita kaikkein tarpeellisimpia kansainvalisyyteen liittyvia

asioita, joita poliisin taytyy tuntea, ja paneutua niihin.
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“Ei tarvi mun mielestd olla mitddn hirveen hienoja EU:n historiaa ja teoriaa,
vaan miten kéyténnéssd tehdddn niitd asioita, mitd kuuluu poliisin eri
tehtdviin. Md pelkddnkin, ettd sielld on liikaa jotain EU-oikeutta. Mun

mielestd ei tarvita ja se voi olla jopa luotaantyéntdvdd.” Asiantuntija 4

Kysyttdessa kansainvalisyysopintojen jakautumista alemman ja ylemman AMK-tutkinnon
kesken, haastatteluissa nousi esille, ettd suurempi tarve kohdistuu YAMK-tutkintoon.
Tarve on my0ds perustutkinnossa, mutta kansainvalisyysosion laajuus tulisi olla
huomattavasti suppeampi. Perustutkinnon kansainvalisyyskoulutuksen tulisi suuntautua
ensisijaisesti kenttatyon tarpeisiin, vahva kielikoulutus mukaan luettuna. Yhtena
ehdotuksena on ylempadan tutkintoon pakollinen, lyhyt vaihtojakso, joka sisaltaisi
opiskelua ulkomaisessa oppilaitoksessa. Tallaisen vaihdon pdaasiallisena lisdarvona olisi
juuri nakékulman avartaminen ja poliisikoulutuksen monimuotoisuuden ymmartaminen.
YAMK-tutkinnossa on kyse esimiestehtdviin kouluttautumisesta, joten luonnollisesti
valmistuneella tulee olla syvallinen kasitys kansainvadlisestda toiminnasta poliisin
nakokulmasta. Yksi haastateltava huomautti, ettd esimiesten ajatusmalleilla on yksittaista
poliisimiesta paljon suurempi vaikutus tydyhteisoon, sen asenteisiin ja toimintamalleihin,
ja tastakin syysta kansainvalisyyskoulutus ylemmassa ammattikorkeakoulututkinnossa on

tarkeaa.

“Ainakin tuonne tulevaan ylempddn ammattikorkeakoulututkintoon, sinne
tdytyy huomattava opintopistemddrd tympdtd. Mda ndkisin  erittdin
arvokkaana, jos me pystyttdis opinto-ohjelmaan siséllyttdmddn pakollisena
osiona joku vaihto-osio, jossa meididn YAMK-opiskelijat menisivét pariksi

viikoksi esimerkiksi ulkomaiseen oppilaitokseen” Asiantuntija 1

Ritalahti (2009, 231, 235) toteaa, ettd perinteiset, opiskelijaliikkuvuuteen perustuvat
kansainvalistymisen mahdollisuudet ovat kdytanndssa vaikeat toteuttaa ylemmassa
ammattikorkeakoulututkinnossa, silla opiskelijat usein ovat tydssakayvia ja perheellisia.
YAMK-tutkintoon sopivia kansainvalistymiskaytanteitd olisivatkin hdnen mukaansa
lyhytkestoiset vierailut ulkomaille, osallistuminen seminaareihin ja konferensseihin,

kansainvaliset luennoitsijat seka vieraskieliset opintojaksot.
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5.2.1 Vaihto-opiskelu

Poliisiopiskelijoiden vaihto-opiskelu oli teema, josta ei suoraan ollut haastattelukysymysts,
mutta se tuli esille ensimmaisissa haastatteluissa, ja sen jalkeen paatin ottaa asian esille
myo6s muiden haastatteluiden yhteydessa. Talla hetkelld opiskelijoiden vaihtomahdolliset
ovat hyvin rajatut eivatka vastaa muita ammattikorkeakouluja. Perustutkinto-opiskelijoilla
on tahan asti ollut mahdollisuus ldhtea vain kolmen viikon NORDCOP-vaihtoon johonkin
Pohjoismaahan. Vuosittain opiskelijoita on ldhetetty sekd vastaanotettu 12.
Haastateltavien ajatukset vaihto-opiskelusta olivat padosin hyvin positiivisia ja sita
pidettiin ehdottomasti kehitettdavana asiana seka ensiarvoisena
Poliisiammattikorkeakoulun kansainvalistymiselle. CIMO maarittelee pitkdkestoiseksi
kansainvaliseksi liikkuvuudeksi vahintdan kolmen kuukauden vaihto- tai harjoittelujakson
ulkomailla, ja sita lyhyemmat mutta vahintaan viikon kestavat ulkomaanjaksot katsotaan
lyhytkestoiseksi liikkuvuudeksi. (Garam 2012b, 5.) Tahan maaritelmdan peilaten
Poliisiammattikorkeakoulun opiskelijoilla on ollut tdhan asti mahdollisuus vain

lyhytkestoiseen liikkuvuuteen

Asiantuntijahaastatteluissa kavi ilmi, etta Erasmus-vaihto-ohjelma olisi tarkoitus saada
kdynnistettya syksylla 2014. Siihen mennessa on aikomuksena olla sovittuna sopiva maara
Erasmus-kumppanuussopimuksia. Partnerioppilaitokset on valittava tarkkaan, silla vaihto-
opinnoista pitda olla hyotya opintojen etenemisen kannalta. Tavoitteena ei saa yksin olla
pelkkd ulkomaille 1aht6. Partnereita ei tulisi olla liilan montaa, vaan muutaman kanssa
ryhdyttaisiin keskittyneeseen yhteistyohdn opiskelijavaihdon lisaksi myos opettaja- ja
tutkijavaihtona. Erasmusta ei myoskaan pideta ainoana mahdollisena vaihto-ohjelmana,
vaan NORDCOP-ohjelmaa jatketaan, bilateraalisia sopimuksia pyritddan solmimaan ja myos
Euroopan poliisiakatemia CEPOLin laajenevaa vaihto-ohjelmaa koetetaan hyodyntda

paallystétutkinnossa.

“Mutta Erasmus-vaihdon avaaminen olis ihan hirveen hyvd idea. Uskon, ettd
tdn tyyppisissd asioissa olis ihan aidosti potentiaalia kehittdd vaativan
kansainvdlisen  poliisiyhteistyébn  osaamista, joka ei tuu milldédn

kepposkonstilla, yksittéiselld kurssilla” Asiantuntija 4
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Erasmus-vaihdon volyymista kysyttdessd vyksi haastateltava ilmoitti, ettd uuden
tutkintorakenteen myota alkuun vaihtoon [ahtij6ita ei olisi kovinkaan monta ja etta kehitys
tulee todenndkoisesti olemaan hidasta. Olisi saavutus jo sindansa, jos vaihto-ohjelma
saataisiin alkuun ja muutamia opiskelijoita voitaisiin ldhettdd ja vastaanottaa. Toisen
haastateltavan mukaan pitdisi mahdollisimman pian pyrkia EU:n asettamaan tavoitteeseen
korkeakoulutuksen vaihtoon osallistuvien maarasta, eli 20 % opiskelijoista. Hanen
mukaansa tavoite on realistinen, jos sen toteuttamiseen aktiivisesti pyritdan. Garamin
(2012b, 2) mukaan vuosittain 10000 suomalaista korkeakouluopiskelijaa ldahtee
opiskelijavaihtoon tai harjoitteluun ulkomaille. Maara vastaa 20 % vuosittain suoritettujen
tutkintojen maarasta. Kuitenkin pelkkia ammattikorkeakouluopiskelijoita tarkasteltaessa,
yli kolmen kuukauden opiskelijavaihtoon tai -harjoitteluun I3hti vuonna 2011 joka
kahdeksas suhteessa aloittaneiden opiskelijoiden maardaan (Garam 2012b, 8). Puolet
pitkakestoisista opiskelijavaihdoista koko Suomen tasolla on Erasmus-ohjelman alaisia.
Pitkakestoiset vaihto-ohjelmat ovat olleet kasvava trendi koko 2000-luvun. (Garam 2012b,

12.)

“Olisin tyytyvdinen, jos nyt saataisiin pdd auki siind [Erasmus-]toiminnassa.”

Asiantuntija 1

“Jos tdd (vaihto-opiskelu) on niin laajalti todettu ja hyvdiksytty, ettéd Euroopan
unioni on jo sindlldédn tehnyt tdllaisen tavoitteen. Sehdn ei oo mistédén
tuulesta temmattu, vaan monimutkasen poliittisen prosessin tulos. [...] Mun
mielestd sitd ei tdssd vaiheessa 0o endid tarpeen epdillé hyétyjd. Ei oo mitddn
syytd epdilld, eiké se olis yhtd hyddyllistd poliisille kuin mille tahansa muulle

ammattiryhmdlle.” Asiantuntija 2

Vaihtojakson hyotyd punnittaessa korostui ndkemys siitd, ettd vaihdon avulla opiskelija
harjaantuu toimimaan kansainvalisessa ymparistossa ja padsee kehittdamaan kielitaitoaan.
Vaihto-opiskelu on nakdkulmia avartava kokemus. Vaihdon hyodyt nahtiin olevan samat
poliisiopiskelijoilla kuin missa tahansa muussakin koulutusohjelmassa. Garamin (2005, 57)
tutkimuksen mukaan suomalaiset tyOnantajat katsovat ulkomailla opiskelun lisdavan

kohenevan kielitaidon lisdksi opiskelijan joustavuutta, suhteellisuudentajua, sosiaalisia

38



taitoja seka kykya selviytyd hankalista tilanteista. Vaihto-ohjelmien my6ta opiskelijoilla on
mahdollisuus myds niin  kutsuttuun kotikansainvalistymiseen Suomeen saapuneiden
vaihto-opiskelijoiden tuutoroinnin avulla sekda kaymalla yhteisia kursseja ulkomaalaisten

opiskelijoiden kanssa.

Vaihto-opinto-ohjelmia kehitettdessa huomio keskittyy siihen, miten ulkomaan
opintojaksot tukisivat opiskelua. Yksi haastateltava ehdotti, ettd pieni joukko
partnerioppilaitoksia muodostaisi kukin verkosto-oppilaitoksille tarjottavan
opintokokonaisuuden. Nakoékulmana voisi olla poliisitoiminnan esittaminen eri EU-maissa,
jonka tavoitteena olisi haastaa opiskelijoita ymmartamaan, kuinka monella eri tavalla
toimintaa voidaan jarjestaa. Tallaisten vaihto-opintojen tarkoituksena olisikin spesifien
taitojen sijaan avartaa nakokulmaa laajemmalti ja saada tuntumaa muustakin kuin
suomalaisesta tavasta hoitaa asioita. Tulevan oppilaitospartneriverkoston kanssa olisi

syyta myos pohtia yhteisten verkko-opintojen kehittamista.

Perustutkinto-opiskelijoilta kysyttdessa omakohtaista kiinnostusta opiskelijavaihtoon, he
voisivat kuvitella sita mahdollisena. Samalla kuitenkin haastateltavat ilmaisivat huolensa
siitd, miten pitempi vaihtojakso oikeastaan sopii tutkintoon ja jaisivatko sen takia Suomen
poliisin  asiat tarpeeksi hyvin  kasiteltyd. Tahanastisissa  tutkinto-ohjelmissa
pidempiaikainen vaihto-opiskelu ei ole ollut mahdollista opiskelun koulumaisuudesta
johtuen. He my6s punnitsivat vaihto-opiskelun jarkevyytta opintosisaltéjen kohdalla. Mita
etua on lahted toiseen maahan opiskelemaan kohdemaan lainsadadant6a ja toisin padin,
mita lisdarvoa vaihto-opiskelija saa Suomeen lainsadadantoon tutustumisesta? Toisaalta,
jos kurssien vastaavuus ja opintojen korvaavuus ovat kunnossa, niin vaihto-opiskelua
pidetddn ihan hyvana ideana. Mutta ylipaansa kansainvalistd opiskelua ei opiskelijoiden
mielikuvissa nahty niin tdhdellisena poliisille, kuin joidenkin muiden selkedmmin

kansainvalisten alojen opiskelijoille.

Kansainvaliseen liikkuvuuteen myos kuuluva harjoittelu ulkomailla ei herattanyt yhta
paljon kiinnostusta kuin vaihto-opiskelu. Ylipdansa ulkomailla opiskelua pidettiin ulkomaan
harjoittelua tarkeampanad. Kansainvalisista harjoittelumahdollisuuksista haastatteluissa

mainittiin  vain paallystoopiskelijoiden harjoittelu tai kesadkomisariona toimiminen
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Euroopan poliisivirasto Europolissa. Talla hetkelld Europoliin on lahtenyt yksi opiskelija
vuodessa. Harjoittelupaikkaa on pidetty erittdin hyvana ja painotettiin, ettd opiskelijoille

voisi vahvemmin korostaa harjoittelumahdollisuuksia esimerkiksi juuri EU:ssa.

5.2.2 Kieliopinnot

Vaihto-opiskelusta puhuttaessa tulee huomioida vaihto-ohjelmien
vastavuoroisuusperiaate, eli kun vaihto-opiskelijoita tulee Suomeen, niin minkalaista
opetusta heille jarjestetddan. Tdman hetken ongelma on opetuksen tarjoaminen vain
suomeksi ja ruotsiksi. Kurssien tarjoaminen englanniksi nousi esille ldhes kaikissa
haastatteluissa. Talla tavalla vaihto-opiskelijoilla olisi todellinen mahdollisuus opiskeluun
ja myos suomalaiset opiskelijat voisivat harjaannuttaa kielitaitoaan. Kielenopiskelun myos
katsottiin olevan tehokkaampaa ja vdhemman irrallista muista opinnoista, mikali joitain
substanssikursseja tarjottaisiin englanniksi. Englanninkielisten kurssien yhdessa vaihto-
opintojen kanssa nahtiin myds madaltavan opiskelijan kynnystd ja kiinnostusta
myohemmin ldahted tdihin kansainvalisiin tehtaviin. Garamin (2012a, 4) mukaan on
tarkedda, ettd englanninkielisille kursseille rakennettaisiin  my6s monikulttuurista
tyoskentelya tukevia mekanismeja. Luotto siihen, ettd opiskelijat kansainvalistyvat vain

ollessaan samassa luokkahuoneessa ei yksin riita.

Ajatus englannin kielelld jarjestettavista kursseista kohtaa haasteita kielitaitoisten
opettajien loytamisessa seka kurssin raataldinnissa. Erityisesti Suomen lainsdadadantéon ja
olosuhteisiin nojaava kurssi ei liene hyodyllinen vaihto-opiskelijoille eika sellaista ole
perusteltua kdyda suomalaistenkaan opiskelijoiden osalta englanniksi. Perustutkinto-
opiskelijoiden haastattelu oli ainoa, jossa idea englanninkielisistd kursseista kohtasi
vastustusta. Heiddan ndkemystensa mukaan kurssien kdantaminen englanniksi olisi
ensinnakin opiskelijoiden kielitaidon nakokulmasta haasteellista. Toiset
opintokokonaisuudet saatetaan kokea jo nyt termistoltaan vaikeaksi, ja kurssien kdyminen
englanniksi vaikeuttaisi asioiden ymmarrystda entisestaan. Toiseksi se, ettd suuri osa
opetuksesta perustuu Suomen lainsddadantoon ja opiskelijat pohtivat téllaisten asioiden

englanniksi opettamisen jarkevyytta.
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“Jos opiskelet restonomiks, niin se on ihan samanlaista kun meet Keski-
Eurooppaan tai vaikka Balille. Samat oppimateriaalit sielld on. Mutta kun
mennddn tdmmdseen, mitd opiskellaan hyvin pitkdlti pelkén lainséddénnén
pohjalta, niin se vieraalla kielellé opettaminen... En tiedd, onko kenellekddn
kauheen mielekdstd. Onko sille vaihto-opiskelijalle mielekéistd opiskella
Suomen lakeja ja sdddoksid? Onko se suomalaiselle hirveen mielekdstd, kun
ensin opiskelee ne englanniks ja sitten miettii, mitdkéhdn ndd on suomeks?”

Opiskelija 2

Toinen merkittava asia, joka kielitaidon kohentamisessa tuli esille, oli vendjan kielen
osaamisen tarve. Taalla hetkella Poliisiammattikorkeakoulussa opiskellaan suomen ja
ruotsin lisdksi vieraana kielena vain englantia. Venajan kielen opetusta ei ole talla hetkella
tarjolla ollenkaan. Rehtorin mukaan Venajan sisaministerion Pietarin yliopiston kanssa
yritetddan rakentaa yhteistoimintamallia, jossa Pietarista l|ahetettdisiin Tampereelle

opettajia opettamaan poliisispesifia venajaa.

“Suuria paineita on vendjén kanssa. Kun vielé néhdddn liikennevirtojen kasvu
kun mité on ollut, ja huima nousu, niin se mydskin kasvattaa viranomaisten
painetta hallita. Puhumattakaan, jos EU ja Vendjd joskus sopii

viisumivapaudesta. Nyt kannattaa siihen ruveta varautuun.” Asiantuntija 6

Vendjaa puhuvat ovat jo nyt merkittavda ryhma poliisin  asiakkaina, ja
asiantuntijahaastateltavat  pelkaavat, ettd tuleva mahdollinen viisumivapaus
moninkertaistaa myo6s poliisin  tarpeen toimia vendjaksi. Lisdaksi Vendjan
poliisiviranomaisten ei katsottu hallitsevan englantia kovinkaan vahvasti, mikda myos
osaltaan puoltaa kielen osaamisen merkitysta. Venajan opiskelua olisi siis mahdollisimman
pian voitava tarjota poliisiopiskelijoille. Vendjan katsottiin kuitenkin olevan padasiassa

vapaaehtoinen kieli, eika pakollinen.

Venajan kielitaidon lisdksi yksi asiantuntijahaastateltava huomautti, ettd myds muunlainen
Vendjd-osaaminen on tdrkead segmentti suomalaisen poliisin kansainvalisyysosaamisessa.

Olisi hyva tuntea perusteet venadlaisesta kulttuurista, virkamieskoneistosta seka
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vhteistyokumppaneista rajan takana. Vaikka kielenopiskelu jaisi alkeiden tasolle ja sikali ei
merkittavasti auttaisi kdytdannoén toiminnassa, niin kieleen tutustuminen on
automaattisesti samalla myds tutustumista kulttuuriin, mika olisi sekin arvokasta.

Syventdvaa Vendaja-osaamista tulisi tarjota ainakin tietylle porukalle.

“Meillé pitdd joka ikisestd poliisilaitoksesta periaatteessa I6ytyd 24/7
vendjéin osaamista, jos ajatellaan nyt tétd Vendjd-erityiskysymystd. Joka
pystyy kohtaamaan asiakaan, tulee se missd merkityksessd hyvédnsd”

Asiantuntija 5

Perustutkinto-opiskelijat pitivat nykyisellddn kieltenopiskelua hyvin tasapaistavana.
Opiskelijat tulevat hyvin erilaisista taustoista ja ovat taten kielitaidoltaan eri tasoilla.
Kuitenkin  kaikki ovat esimerkiksi samoilla pakollisilla  englannin  tunneilla.
Opiskelijahaastateltavien mukaan tama ei motivoi hyvin kieltd osaavia eikd mydskadan

niita, joilla on vaikeuksia.

”Ite oon lukenu aikasemmin englantia sen verran, ettei nyt tarvinu kun véhdn
tdydentdd ammattisanastoo, niin silld pdrjdd kiitettdvdsti. No sen sai hyvéks
luettua. Kun ne tunnit, mitd sitten oli sité englantia, niin ei ollu mitddn.
Olishan sitd voinut tédydentdd jollain, jos olis ollu mahdollisuus valita joku

muu.” Opiskelija 3

Englanninkielisten kurssien ja vendjan lisdksi myds muunlaista valinnaisuutta
kieliopinnoissa kannatettiin. Yksi haastateltava mainitsi ranskan, perustellen sen olevan
tarked kieli EU:ssa. Katsottiin, ettd kaikesta kielitaidosta on hyodtya, mutta oltiin kriittisia
siind, onko jarkevaa panostaa resursseja muiden kielten opettamiseen. Kuinka relevanttia

muiden kielten hallitseminen oikeastaan on poliisin tydssa?

5.2.3 Muut vaylat kansainvélisyysosaamiseen

Kieli- ja vaihto-opintojen lisdksi esiin tulleita asioita kansainvalisyysosaamisesta

koulutusohjelmassa mainittiin tiedolliset kansainvalisyys-kurssit, aiheeseen liittyvat
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opinnaytetyot, kansainvalisend yhteistyond toteutettavat verkko-opinnot, opiskelijoiden

osallistuminen kansainvalisiin hankkeisiin seka vierailevat ulkomaiset opettajat.

Haastatteluissa ei juuri ollut puhetta siitd, mita kansainvalisyysosaamiseen liittyvia
tiedollisia asioita olisi huomioitava nykyistd paremmin. Lahes ainoana poikkeuksena oli
kansainvalisten tietojarjestelmien tunteminen ja niihin liittyvien hakujen tekeminen, mika
oli erdan asiantuntijan mukaan hyvin huonosti hallussa valmistuneilla poliiseilla. Taman
lisdksi toivottiin suurempaa keskittymistd kansainvalisten poliisi- ja oikeudellisen
yhteistyon rakenteisiin. Toisaalta huomautettiin, ettd kurssien sisdltdjen ei ole ainakaan
perustutkintovaiheessa syytd menna liian syvalle esimerkiksi EU-asioihin, vaan on
mietittava, mitka ovat kansainvalisessa yhteistydssa ne kaikista tarpeellisimmin osattavat

asiat ja keskityttava niihin.

Opinndytety6t ovat oivallinen tapa painottaa osaamistaan tietylle osa-alueelle, ja
opiskelijoita voisi rohkaista kirjoittamaan my0Os jostakin kansainvalisyyteen liittyvasta
aiheesta. Esimerkiksi kansainvalisesti vertailevista opinnadytteista on pulaa ja niille voisi olla
kysyntda. Opinnaytteitd ehdotettiin myds tehtavan joihinkin kansainvalisiin hankkeisiin.
Kansainvalisia hankkeita ja projekteja korostettiin muullakin tavalla. Olisi suotavaa, etta
opiskelijoita voitaisiin ottaa tavalla tai toisella mukaan, esimerkiksi oppimistehtavia

tekemaan.

Parissa haastattelussa mainittiin yhtena ulottuvuutena kansainvalistymisessa verkko-
opintojen kehittaminen yhteistydssa ulkomaisten partnerioppilaitosten kanssa. Ideana sita
pidettiin hyvinkin kehityskelpoisena, mutta haasteeksi mainittiin
Poliisiammattikorkeakoulun nykyinen jalkeenjaaneisyys verkko-opetuksen kayttéonotossa.
Kansainvalisena vyhteistyona toteutettavat verkkokurssit voisivat haastattelujen

perusteella tulla ajankohtaiseksi ehkd myohemmin tulevaisuudessa.

5.3 Kansainvilistymisen tarve ja lisdaarvo

Oli ristiriitaisia nakemyksia siita, koettiinko kansainvalisyys asiaksi, joihin siita

kiinnostuneet opiskelijat voisivat opintojaan painottaa, vai onko se jotain, minka taytyisi
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kiinteasti kuulua jokaisen poliisiopiskelijan opintoihin. Etenkin perustutkinto-opiskelijoiden
mielestad kansainvalisyys nayttaytyy asiana, joka on jollain tavalla ylimaaraistd opinnoissa
ja johon voisi painottua, jos on erityisen kiinnostunut. Opiskelijoilla oli omien
kokemustensa perusteella vaikeuksia hahmottaa, miksi jokainen poliisiopiskelija tarvitsisi
nykyista paljon enemman kansainvalisyyskoulutusta. He pohtivat, onko olemassa joku
kdytannon ongelma, joka on huutavan tarpeen herattanyt. He myos kritisoivat sitd, etta
AMK-uudistuksessa poliisikoulutusta yritetdan vakisin yhtendistdd vastaavaksi muiden
ammattikorkeakoulututkintojen kanssa, esimerkiksi juuri kansainvalisyysosaamisen osalta,

vaikka Poliisiammattikorkeakoulu on monessa suhteessa ainutlaatuinen.

Asiantuntijoiden mielesta taas kansainvalisyyden tulisi kuulua jollain tavalla osaksi jokaisen
opintoja. Kansainvalisyyttd ei nahty erityistaitona vaan yhtend asiana muiden
kompetenssien joukossa, mika kuuluu osaksi ammattitaitoa ja mika jokaisen valmistuvan
poliisin on hallittava. My0ds Ritalahti (2009, 233) yhtyy samaan ndkemykseen:
kansainvalisyysosaaminen ei ole erillistda osaamista vaan ty6ssa tarvittavia tietoja ja taitoja.
Kansainvalisessa toiminnassa on kuitenkin elementteja, jotka taytyy jattaa erikoisosaajille,

mutta perusosaaminen on arkipaivaa kaikille poliiseille.

“Eihdn se semmonen vapaavalintainen juttu voi olla, niin kun ei mikddn
muukaan. Meilld on tehtdvit ja ne pitdd hoitaa. Sitten kun mennddn
pitemmidille pddllystéopintoihin, niin sillonhan se on enemmdin, ettd mihin
haluu painottua. [...] Se on asia muiden joukossa, osa tyékalupakkia. Ja itse
asiassa aika térkee asia, kun miettii, miten paljon ihmiset ja tavarat reissaa.
lhan sama kun sanois, ettd en oo kiinnostunu mistddn tietokonejutuista enkd

kéytd sellasia ollenkaan.” Asiantuntija 4

“En tiedd, ettd mitd sen peruspoliisin pitdd jatkossa tehdd, jos pitéié hirveesti

kaikkee kansainvdlisyytté lisiks opiskella ja Iéhtee vaihtoon pitkdks aikaa

Opiskelija 2

Asiantuntijahaastateltavista jokainen koki, ettd kansainvalisyysosaamisessa on puutteita.

Korostettiin esimerkiksi, ettd valmistuneet poliisit eivdat osaa kayttad kansainvalisia
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tietojarjestelmia ja tehda hakuja niilla. Eli puhtaasti tiedollista puutetta esiintyy. Toisen
mukaan taas kansainvalisyysosaaminen on ollut riittavaa nykyiseen toimintaymparistéon,
mutta ei enaa tulevaisuuden tarpeisiin nahden. Yhteiskunnassa lisdantyvat kansainvaliset
yhteydet vaativat parempaa kansainvalistd osaamista myo6s poliisihallintoon, joka ei
suinkaan ole yhteiskunnasta erillaan oleva yksikkd. Yhtenda ongelmana myds nahtiin se,
ettd kansainvalisyyteen liittyvda osaamista edelleen pidetddn asiana, josta toiset ovat
kiinnostuneet ja toiset ei. Ja kiinnostuneet voivat oma-aloitteisesti ldhted kehittamaan
omaa osaamistaan. Ajattelutapa ei liene yksin opiskelijoiden, vaan myods
asiantuntijahaastateltavat kritisoivat edelleen tillaisen asenteen ilmenemistd jopa

poliisihallinnon tasolla.

”Kansainvdlinen toiminta on osa normaalia substanssitoimintaa, mitd meillé
on poliisissa. Se pitdd ndhdd silld tavalla. Se on edelleenkin liikaa ajatus siitd,
ettd erityisasiantuntijat hoitavat kv-asiat, me hoidetaan ndd tdrkedt

kotimaan asiat.” Asiantuntija 5

“Ei voida antaa tdéllaista signaalia, ettd on ok, jos ei osaa. Se heijastuu niin,
ettd osaaminen on epdtasaista ja niille, jotka on kiinnostuneita, ei ole
syventdvdd kansainvdélisen osaamisen kehittdmisen polkua olemassa. Sen
takia hirveen positiivisesti suhtaudun tohon, ettd ehkd jo rekrytointivaiheessa
alettas rakentaan tdéllasta polkua. Ettd vois pikkusen kompensoida, jos ei
punnerra kauheen hyvin, niin jos on muita ansioita. My®és tdllaisia ihmisid
tarvitaan, joilla on osaamista, halua ja kykyd kehittyd téllaseks.” Asiantuntija

4

Kansainvalisyysosaamisesta ja etenkin kielitaidosta puhuttaessa monessa haastattelussa
tuli puheeksi, pitaisikd nama tekijat ottaa huomioon jo poliisikoulutuksen hakuvaiheessa.
Voisiko rekrytoinnissa saada lisdpisteitda esimerkiksi vendjan taidosta? Toisten
haastateltavien mukaan idea on hyva, silla poliisihallintoon tarvitaan monenlaista
osaamista ja juuri sujuva kielitaito jossain vieraassa kielessd englannin lisdksi on sellainen
osaamisalue, jolle on varmasti kysyntaa, mutta mihin ei valttdamatta ole mahdollisuutta

tutkintokoulutuksessa panostaa. Talléin hakuvaiheessa erityisosaajien rekrytointi olisi
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ainakin pohdintaan otettava asia. Toinen ndkokulma taas oli, ettd tdllainen menettely
eriarvostaisi hakijoita rekrytointivaiheessa. Poliisikoulutus vaatii paljon erilaisia taitoja
kansainvalisyysosaamisen lisaksi, joten ongelmaksi tulisi myds se, miten valikoidaan
valintakokeessa esiin nostettavat asiat. Mitka osaamisalueet oikeastaan ansaitsevat tulla

nostetuiksi muiden ylapuolelle?

Toinen kysymys oli, tulisiko koulutusohjelmissa jo olla mahdollisuuksia erikoistumiseen
kansainvalisen toiminnan saralla. Ihannetilanteessa erikoistua voisi  jo
tutkintokoulutusvaiheessa, tai ainakin Poliisiammattikorkeakoulussa voisi valita
kansainvdliseen toimintaan tdhtaavia valinnaiskursseja. Todellisuudessa kuitenkaan
resursseja ei liene tarpeeksi tadllaisen toteuttamiseksi. Yksi asiantuntijahaastateltavista
myo6s huomautti, ettd lopulta kyse on melko pienestd maaradsta ihmisia, jotka paatyvat
tyossdaan oikeasti kansainvalisiin tehtaviin, joten ei ole jarkevaa tutkintojen puitteissa

jarjestaa siihen suuntaavaa koulutusta.

Yhden haastateltavan sanoin kansainvalisyys Poliisiammattikorkeakoulussa on talla
hetkelld ollut ”pienien purojen silloin talldin syttyva kokonaisuus”. Vertauskuva sopii lahes
kaikissa haastatteluissa tulleeseen nakokulmaan poliisiopintojen
kansainvalisyysulottuvuuden tilasta. Se mika puuttuu, on kokonaisvaltainen suunnitelma
siitd, miten ja millaisia kansainvalistymiseen liittyvia mahdollisuuksia tulisi tarjota. Toisena
suurena ongelmana kansainvalisyysosaamisen kehittamisessa on ollut tutkinnon ahtaus ja
valinnaisten opintojen vahdinen maara. Poliisikoulutus on tdhan asti ollut hyvin

koulumaista ja siihen on ollut vaikea sovittaa esimerkiksi pidempiaikaista vaihto-opiskelua.

”Koko tutkinnon toteutuspuite on niin ahdas. Ettd millé taataan se, ettd pysyt
tutkinnonsuorituksen vauhdissa ja sitten, ettd ne suoritteet, mitd sieltd
mukana tuodaan, on hyvdksiluettavissa. Tutkinto on suunniteltu tddlld
tehtdvdks ja sisélté on tullut talon puolesta ja sit saa suorittaa” Asiantuntija

3

Viimeisend haastattelukysymyksena halusin haastateltavien vastaavan siihen, liittyyko

kansainvalisyyden lissdminen todelliseen tarpeeseen vai siihen, ettda muutkin korkeakoulut
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ovat samoilla linjoilla ja Poliisiammattikorkeakoulu pyrkii etenkin tutkinnonuudistuksen
myotd lahestymadan muita ammattikorkeakouluja. Yksimielinen vastaus kysymykseeni oli,
etta kansainvalisyysnakokulmaa ei haluta tuoda poliisikoulutukseen vain siksi, etta olisi
tarve imitoida muita korkeakouluja. Korkeakoulujen kansainvalistymistarpeet syntyvat
yhteiskunnan lapaisevat kansainvalisen yhteistyon lisaannyttya kaikilla sektoreilla, ja tama
luo paineita kansainvalisyysopintojen lisdamiselle. Poliisiammattikorkeakoulu ei tdssa
asiassa pyri lahtokohtaisesti olemaan samanlainen kuin muut korkeakoulut vaan silla on
haastateltavien mukaan my0s tarve vastata tarpeisiin, jotka tulevat ymparoivasta
yhteiskunnasta. Globalisaatio ja yhteiskunnan muutos ovat laukaisevia voimia ja
koulutuksen kansainvalistyminen on ennakoiva vastaus tuleviin tarpeisiin (Knight 1999,
14). My®oskin poliisitoiminta nojaa entistda enemman kansainvadliseen yhteistyéhon, joka

itsessadn asettaa vaatimuksia koulutuksen kehittamiselle (Hamaldinen 2012, 38).

Samalla ammattikorkeakoulu-uudistuksen yhteydessa Poliisiammattikorkeakoulu pyrkii
kansainvalistymistavoitteillaan vastaamaan vahintaankin siihen, mita
ammattikorkeakoululta  edellytetaan. Kansainvalisyysndakékulman  huomioiminen
opetuksessa ja oppilaitoksen toiminnassa on edellytys laadustaan huolehtivalle
ammattikorkeakoululle. Scott (1998, 122) kirjoittaa, etta kaikki korkeakoulut eivat ole
lahtokohtaisesti erityisen kansainvalisid, mutta ne kaikki kohtaavat samat globalisaation

prosessit.

”Nykyinen [kansainvdlisyysosaaminen] ei oo riittdvdd, kun semmosta ei ole.
Ja se kuuluu ammattikorkeakoulututkinnon suorittaneen yleissivistykseen. Ja
pointtina on se, ettei oo tarkotuskaan kaikkea tietdd kaikesta, vaan

yleisnéikékulma siihen, missé Euroopassa mennddn.” Asiantuntija 3
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6 JOHTOPAATOKSET JA TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

6.1 Johtopaatokset

Kansainvalisyysosaaminen nahtiin poliisin tydssa jakautuvan monelle tasolle, joista
kenttatoiminnassa korostuu erityisesti monikulttuurinen ulottuvuus, suomalaisen
yhteiskunnan monimuotoisuuden ja eri taustoista tulevien asiakkaitten kohtaaminen. Mita
ylemmalle tasolle menndan, sitd vahvemmin operatiivinen valtioiden valinen yhteisty6
korostui. Melko yksimielisesti haastatteluissa kansainvalisyysosaamisen ulottuvuuksiin
luokiteltiin kielitaito, kulttuurien tuntemus ja —toleranssi seka erityisesti poliisin ammatissa

vaadittava kansainvaliseen toimintaan liittyva tiedollisten asioiden tuntemus.

Kansainvalistyminen on epaselva termi, jota on vaikea konseptualisoida ja vield vaikeampi
operationalisoida. Sita liitetddan kaikenlaisiin agendoihin, mikd saattaakin rajoittaa sen
kehittamistda. (Ryan 2013, 2.) Haastatteluissakin kansainvalisyys kasitettiin laajasti ja
kansainvalisyytta pohdittaessa poliisiopintojen ja poliisin tyon kontekstissa se sai monia
ilmenemismuotoja. Opetussuunnitelman tasolla asiaa pohdittaessa on tarkeaa maaritell3,
milla kaikilla tavoilla kansainvalisyyden tulisi nakya. Etenkin opiskelijoiden mielissa
kansainvalisyyteen liittyvd osaaminen rajoittuu helposti ulkomaalaisasioihin ja
maahanmuuttajien  kohtaamiseen. Tallaisiin asioihin he ovat opinnoissa ja
tyoharjoittelussa  térmanneet. Nama edustavat taas vain yhtd osa-aluetta
kansainvalisyysosaamisessa asiantuntijoiden mielissa, missa korostui enemmankin
valtioiden  vidlinen operatiivinen  yhteistyd. On  ensiarvoista, ettd mikali
kansainvalisyysosaamista aletaan korostaa ja tuomaan esiin opetussuunnitelmassa, on
selvitettava, mita kasitteella tarkoitetaan ja perusteltava miksi kansainvalisyys on tarkeaa.
Kansainvalisyysosaaminen koetaan edelleen useasti asiaksi, joka kuuluu vain
erityisosaajille ja kiinnostuneille, ja tata vasten olisi selitettava, miten se liittyy esimerkiksi

opiskelijoiden peradankuuluttaman peruspoliisin tyohon.

Soéderqvistin (2002, 39) viisiportaisessa korkeakoulun kansainvalistymistason luokittelussa

Poliisiammattikorkeakoulu sijoittuu alkupadhan. Haastatteluaineiston perusteella
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oppilaitos on ensimmaiselld tai toisella portaalla kansainvalistymiskehityksessa.
Kansainvalistyminen on viela jotain erityista ja se nakyy lahinna kielten opiskeluna, mutta
sen kehittamistarpeeseen on kuitenkin havahduttu ja opiskelijaliikkuvuuden suhteen on
tehty kehittamissuunnitelmia. Myos tietoisuus opetussuunnitelman kansainvalistamisesta
on herannyt. Séderqvistin mukaan naiden asioiden toteutumisen jalkeen seuraava vaihe

olisi vahvempi yhteistyo ulkomaisten oppilaitosten kanssa ja myos opettajavaihto.

Suurimpana  ongelmana  Poliisiammattikorkeakoulun  kansainvalistymisessd  on
systemaattisuuden ja suunnitelmallisuuden puuttuminen. Vaikka kansainvalistyminen on
kirjattu oppilaitoksen yhdeksi strategiseksi tavoitelinjaukseksi, ei se ole ndakynyt riittavasti
opetussuunnitelmatasolla. Seka asiantuntijoiden ettd opiskelijoiden  mukaan
kansainvalistyminen on tdhan asti ollut puuhastelua sielld taalla. Ongelma ei ole
pelkastaan Poliisiammattikorkeakoulun, vaan systemaattisuuden puute kansainvalisessa
toiminnassa on havaittu my6s muissa suomalaisissa korkeakouluissa. CIMO:n julkaisussa
kerrotaan, ettei korkeakouluilta puutu ideointia tai mahdollisuuksia kansainvalistaa
toimintaansa, mutta suunnitelmallisuuden vahaisyys vaikeuttaa kansainvalisyyden

integrointia osaksi opintoja. (Garam 2012a, 4.)

Garam (2012a, 7) huomauttaa, ettda kansainvalisyyden systemaattisuutta tukee se, etta
siitd rakennetaan jatkumo kansallisesta ohjauksesta aina yksittdiseen opiskelijaan saakka.
Kansainvalisyyden  tulisi ndkya korkeakoulujen kansallisessa  tulosohjauksessa,
korkeakoulun strategioissa, koulutusohjelmien opetussuunnitelmissa, pedagogisissa
ratkaisuissa sekd opiskelian oppimisessa ja ohjauksessa. Kansallisella tasolla ja
Poliisiammattikorkeakoulun strategiassa linjataan jo kansainvalistymisen ndkymisen
tarkeydesta opetussuunnitelmassa. Seuraavaksi huomio tulisikin keskittdaa alemmille

tasoille: miten tavoitteet saadaan vahvistumaan esimerkiksi pedagogisissa ratkaisuissa?

On pitkalti opetussuunnitelmasta kiinni, kannustaako vai hankaloittaako se opiskelijan
kansainvalistymistd. Kansainvalisyyteen kannustavalle opetussuunnitelmalle onkin kolme
kriteeria:  kansainvalisyyden  tulee  nadkya  selvasti  tutkinnon  tavoitteissa,
opetussuunnitelmassa pitdd olla tilaa sille ja ettd opintojen hyvaksilukeminen seka

joustavuus ovat kunnossa. (Garam 2012a, 10.) Naistd kolmesta etenkin kahden
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jalkimmaisen suhteen on ollut tdhan asti pulmia Poliisiammattikorkeakoulun toiminnassa.
Mikali nama tekijat korjaantuvat uuden opetussuunnitelman myotd, on poliisiopinnoissa

hyvinkin edellytyksia tavoiteltuun kansainvalistymiseen.

Haastatteluissa esille tulleet konkreettisimmat ehdotukset kansainvalisyysosaamisen
kehittamiseksi olivat vaihto- ja kieliopintojen kehittaminen. Kieliopinnoista haastatteluissa
nousivat esille joidenkin substanssikurssien toteuttaminen englanniksi ja muiden vieraiden
kielten, etenkin vendjan opiskelun mahdollistaminen. N&itd ehdotuksia olisi syytd pohtia
uuden opetussuunnitelman kehittamisen yhteydessa. Kieliopintoja kehitettaessa Polku-
raportti mainitsee yhdeksi keskusteltavaksi ratkaisuksi yhteistydn muiden Tampereen
alueen korkeakoulujen kanssa. (Poliisiammattikorkeakoulu 2012b, 69.) Ajatuksen
toteuttamista olisikin kannattavaa pohtia, silla etenkin toisen vieraan kielen
valinnaisuuden mahdollisuuksien vahyytta haastatteluissa harmiteltiin resurssipulaan

vedoten. Korkeakouluyhteistyo kieltenopetuksessa voisi talldin toimia ratkaisuna.

Vaihto-opiskelumahdollisuuksien lisadminen sai laajaa kannatusta ja sita haluttiin
voimakkaasti kehittaa. Vaihto-opiskelun katsottiin kehittavan opiskelijan
kansainvalistymistaitoja monessa suhteessa. Selkeiden kieli- ja kansainvalisyyteen
liittyvien poliisispesifien tiedollisten asioiden lisaksi pidettiin tarkeana, etta opiskelijat
oppisivat myos suvaitsevaisuutta sekd ajattelemaan asioita globaalilla tasolla. Vaihto-
opiskelu on omiaan opettamaan naita asioita, mutta koska kaikki eivat lahde vaihtoon,
olisi syyta pohtia myo6s, miten tallaista ajatustapaa tai osaamista voitaisiin kouluttaa.
Windham (1996, 12) huomauttaakin, ettad koska vaihto-opiskelu ei ole vaihtoehto kaikille
opiskelijoille, olisi kansainvalistymisen suhteen suurempi huomio syytd keskittaa
kansainvalisten rakenteiden luomiseen opetussuunnitelmassa. Vaihto- ja kieliopintojen
lisdksi kansainvalisyyteen liittyvia tiedollisia opintoja tulisi myos kayda ajatuksella lapi.
Minkalaista tiedollista padomaa poliisiopiskelija oikeastaan tarvitsee kansainvalisten
yhteistyovalmiuksien harjaannuttamiksi tai kenttatyossa vastaantulevien ihmisten

kulttuurisen monimuotoisuuden kohtaamisessa?

Poliisiammattikorkeakoulun opetussuunnitelmassa kansainvalisyysosaamisen olennaisia

ulottuvuuksia, kuten kieli- ja vaihto-opintoja on ehdottomasti rajoittanut nykyisten
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tutkintojen ahtaus ja koulumaisuus. Uusi tutkintorakenne on suunniteltava sellaiseksi, etta
esimerkiksi lukukauden mittainen Erasmus-vaihto-opiskelu on mahdollista jaamatta
jalkeen opinnoissa. Kadytannossa tama merkitsee valinnaisten opintojen lisdamista
tutkintoon ja ulkomaisten partnerioppilaitosten valintaa siten, ettd vaihdossa suoritetut
kurssit voisi hyvaksilukea opintoihin. Euroopan poliisiakatemia CEPOL myo6ntaa
tutkimuksessaan, ettd ongelma on yhteinen poliisioppilaitoksissa koko Euroopan tasolla:

esteet opiskelijoiden liikkuvuuden harjoittamisessa. (European Police College 2010, 9.)

Etenkin asiantuntijahaastateltavien mukaan kansainvalisyysnakékulman vahvistamiselle
on tarvetta. Tarpeet syntyvat seka ammattikorkeakoulun osaamisvaatimuksista etta
yhteiskunnan muutoksesta, ja sitda kautta poliisin yha lisdantyvista edellytyksista
kansainvaliseen yhteistyohon. Melko yksimielisesti kansainvalisyysosaamisen tulisi nakya
jollain tavalla pakollisena osioina seka alemmassa etta ylemmassa
ammattikorkeakoulututkinnossa. Kansainvalisyysosaamisen ulottuvuuksien katsottiin
olevan muiden joukossa yksi osa-alue poliisin tyokalupakissa. Olisi jo syyta luopua
ajattelutavasta, ettd kansainvalistymiseen liittyvat asiat ovat joitain ylimaaraisia taitoja,
jotka eivat kaikille kuulu. Suurempaa tarvetta kansainvalisyysosaamisen suhteen
painotettiin ylempaan tutkintoon, silla se johtaa esimiesvirkoihin. Opetussuunnitelmia
kehittdessa on kuitenkin huomioitava, ettd suurin osa poliiseiksi valmistuvista ei jatka
YAMK-tutkintoon, joten jo perustutkintovaiheessa on taattava riittdava osaaminen

kansainvalistymiseen liittyvissa asioissa.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Eskola ja Suoranta (1998, 211) kirjoittavat, etta kvalitatiivisen tutkimuksen lahtokohtana
on tutkijan avoin subjektiviteetti ja sen myontaminen, ettd tutkija on tutkimuksessa
keskeinen  tutkimusvaline. Talléin  luotettavuuden arvioiminen koskee koko
tutkimusprosessia. Luotettavuutta mitataan usein reliabiliteetin ja validiteetin kasitteilla,
joissa validiteetti merkitsee, ettd tutkimuksessa on tutkittu sitd, mitd on pitanytkin, ja
joissa reliabiliteetti tarkoittaa tutkimustulosten toistettavuutta. Tuomi ja Sarajarvi (2003,
133) kuitenkin huomauttavat, ettd ndama kasitteet ovat syntyneet kvantitatiivisen

tutkimuksen piirissé ja siksi eivat sovellu tdysin laadullisen tutkimuksen arviointiin.
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Laadullisen tutkimuksen reliabiliteettia arvioidessa voidaan ottaa huomioon analyysin
systemaattisuus ja tulkinnan luotettavuuden kriteerit. Analyysin systemaattisuuden
varmistamiseksi aineistoa koskevat valinnat, rajaukset ja analyysia koskevat periaatteet
avataan lukijalle. Luotettavuuden lisddmiseksi tutkija selvittda, mista aineisto koostuu ja
mille paahavainnot rakentuvat. Validiteettia voidaan tarkastella keratyn aineiston ja siita
tehtdvien tulkintojen kaypyyden arvioinnilla. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvarinen 2011,

27.)

Tuomen ja Sarajarven (2003, 128) mukaan ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen eettisen
perustan muodostavat ihmisoikeudet. Tutkittavien suojaan kuuluu esimerkiksi
tutkimukseen osallistuvien vapaaehtoinen suostumus ja se, etta heille selvitetdaan
tutkimuksen tavoitteet ja menetelmat. Lisaksi tutkimustietojen on oltava luottamuksellisia
ja osallistujien on jaatava nimettomiksi, ellei heiltd ole erikseen pyydetty lupaa
identiteetin  paljastamiseksi.  Sain  asiantuntijahaastateltaviltani luvat heidan
henkil6llisyytensa paljastamiseen, mika oli mielestani aiheellista, silla heidat on asemansa
perusteella valittu haastateltaviksi. En kuitenkaan ndhnyt tarpeelliseksi lisdtd nimia
haastatteluista poimittujen lainausten yhteyteen, joten henkil6ita ja lainauksia ei pysty

yhdistamaan. Opiskelijahaastateltavat jatin luonnollisesti anonyymeiksi.

Valitsin  tietoisesti  asiantuntijahaastateltaviksi  henkil6itd, joiden  tyonkuvaan
kansainvalistyminen laheisesti liittyy. Taten oli odotettavissa, etta
kansainvalisyysnakdkulma nahdaan tarkeana asiana. Tutkielmani tulokset olisivat voineet
olla hieman toisenlaiset, mikali poliisihallinnosta olisi valittu haastateltaviksi erityyppisia
henkil6itda. Tassa voisi myos olla lisatutkimukselle aihetta: selvittdda laajemmalti,
esimerkiksi kyselytutkimuksen avulla, mita poliisihallinnossa ajatellaan
kansainvalisyysosaamisesta ja sen tarkeydesta. Samoin voisi tehda opiskelijoiden suhteen
vastaavan maadrallisesti kattavan tutkimuksen. Toiseksi tutkimusta voisi jatkaa laajemmalle
selvittamalla kansainvalistymistarpeita koko Poliisiammattikorkeakoulun toiminnassa, eika
pelkastdaan tutkintojen ja opetussuunnitelmien tasolla. Olisi hyvin kiinnostavaa selvittds,
ilmeneekd kansainvalisyys tarpeeksi vahvasti koko oppilaitoksen toiminnan tasolla ja

mikali ei, niin mita asialle pitdisi tehda. Nakyyko oppilaitoksen toiminnassa esimerkiksi
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Knightin (1999, 16) yhtend kansainvalisyyden I|dhestymistapana peradankuuluttama

oppilaitoksen kansainvalisyyteen rohkaisema ilmapiiri?
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LITTEET

Liite 1

HAASTATTELURUNKO - ASIANTUNTUAT

Kansainvdlisyysosaaminen

o kansainvalisyyden maarittely
- kansainvalisyyden ja monikulttuurisuuden suhde

o kansainvalisyysosaamisen madrittely
- mitd merkitsee poliisin ty0ssa?

o onko kansainvalisyysosaaminen jotain erityista, eriteltavissa olevaa?

Kansainvdlisyys koulutusohjelmassa

o miten kansainvalisyysnakokulma tulisi nakya koulutusohjelmissa?
- konkreettisia ehdotuksia?

- AMK ja YAMK

o voidaanko ja miten kansainvalisyytta oppia?
- miten arvioida?

o ovatko kansainvalisyysjaksot jotain mika pitdisi olla osana kaikkien opintoja, vai
vain niiden, jotka ovat kiinnostuneita?
- mahdollinen valmistaminen kansainvaliselle uralle?

Kansainvdlisyyden lisdarvo

o onko nykyinen koulutus riittavaa kansainvalisyysosaamisen suhteen?
o mita lisdarvoa kansainvalisyyden kehittamistavoitteilla haetaan?
- yleinen trendi vai todellinen tarve?
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Liite 2

HAASTATTELURUNKO - OPISKELIJAT

Kansainvdlisyysosaaminen

o kansainvalisyyden maarittely
- kansainvalisyyden ja monikulttuurisuuden suhde

o kansainvélisyysosaamisen maarittely
- mitd merkitsee poliisin tydssa?

o onko kansainvalisyysosaaminen jotain erityista, eriteltavissa olevaa?

Kansainvdlisyys koulutusohjelmassa

onko ja miten kansainvalisyys on nakynyt tahan asti koulutusohjelmassa?
pitdisikd sen nakya vahvemmin ja miten?
miten tai voidaanko kansainvalisyytta oppia?

o O O O

onko kansainvalisyysjaksot jotain mika pitdisi olla osana kaikkien opintoja, vai vain
niiden, jotka ovat kiinnostuneita?
- mahdollinen valmistaminen kansainviliselle uralle?

- oletko itse kiinnostunut toimimaan poliisina erityisesti kansainvalisessa

ymparistossa?

Kansainvdlisyyden lisdarvo

onko nykyinen koulutus ollut riittdvaa kansainvalisyysosaamisen suhteen?
jos kansainvalisyysnakdkulma tulee jatkossa vahvemmin esiin (koulutuksessa,
oppilaitoksen toiminnassa), onko taustalla yleinen trendi vai pikemminkin
todellinen tarve?
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