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Tyon luonne on yleisesti ottaen muuttunut voimakkaasti. Kun ”vanhan” ty6n
tunnusmerkkeind pidettiin pitkdjanteisyyttd, pysyvyytta seka ennen tyouraa hankittua
osaamista, kuvastavat “uutta” tyotd ennen kaikkea lyhytjanteisyys, alituisesti
muuttuvat olosuhteet sekd jatkuva oman osaamisen kehittdminen. Puhutaan
tybmaailman muuttumisesta yha joustavampaan suuntaan, jonka seuraukset nakyvat
uudenlaisina vaatimuksina tyontekijoitda kohtaan. Epdvarmuudensietokyky seké
aktiivinen itsensa kehittdminen nousevat tyontekijan keskeisiksi ominaisuuksiksi.

Saksan kielen asema suomalaisissa kouluissa on viime vuosien aikana selvasti
heikentynyt ja sitd opiskellaan yha vahemman. Téastd syysta nuoret saksan Kielen
opettajat elavat tdna paivana epdvarmassa tyollisyystilanteessa, jossa vakituisen
tyopaikan saamista valmistumisen jélkeen ei voida pitaa itsestddnselvyytend. Tassa
tutkimuksessa selvitetddnkin, kuinka ndma muutokset nékyvét nuorten opettajien
tyossd. Tavoitteena on luoda mahdollisimman konkreettinen kuva nuorten saksan
kielen opettajien tytelaméén siirtymisesta sekd heidan ammattitaitonsa kehittymista.
Tutkimusta varten on haastateltu seitsem&& nuorta saksan opettajaa, jotka ovat
valmistumisensa jalkeen olleet tydelamassa muutaman vuoden ajan.

Tutkimuksen teoreettisessa osassa tarkastelen opettajan ammatillista kehitysta
erilaisista nékokulmista, joissa yksilon omaa sekd yhteison roolia kehityksessa
painotetaan eri tavoin. Taman jalkeen Kkasittelen vieraan Kkielen opettajan
ammattitaidon eri osa-alueita seka esittelen lyhyesti muutaman tutkimusaihettani
sivuavan didaktisen tutkimuksen vieraan kielen opettajien ammatillisesta
kehityksesta.

Tutkimuksen empiirisessd osassa on pyritty seitseman teemahaastattelun avulla
selvittdmaan, kuinka nuorten saksan Kkielen opettajien tydeldmaan siirtyminen
kéytdnnossd sujuu sekd mitkd ovat keskeisid tekijoitd heiddn ammattitaitonsa
kehittymisessd. Tutkimuksessa on analysoitu, minkalainen merkitys nuorten saksan
kielen opettajien omilla kouluaikaisilla kokemuksilla, aineenopettajakoulutuksella,
ulkomailla oleskelulla sek& ensimmaisilld tydvuosilla on heiddn ammattitaitonsa
kehittymisen kannalta. T&mén lisdksi tutkimuksessa on tarkasteltu, minké&laista



nuorten saksan opettajien oma saksan opetus sekd tyon arki ovat tdna paivana, mita
asioita he itse pitdvat ammattitaidossaan keskeisind sekd minkalaisia tavoitteita ja
suunnitelmia heill& on tulevaisuuden varalle.

Haastatellut suhtautuvat kouluaikaiseen saksan opetukseen kriittisesti. He kuvailevat
sitd hyvin vanhanaikaiseksi ja yksipuoliseksi, eivatkd muutamia poikkeuksia lukuun
ottamatta pida opetusta mallina omalle saksan opetukselleen. Tutkimus osoittaa, etta
nuoret opettajat pyrkivat omassa opetuksessaan huomioimaan kouluaikaisen saksan
opetuksen heikkouksia ja puutteita. Nuoret opettajat kokevat saaneensa
aineenopettajakoulutuksessa hyvét valmiudet opetuksen suunnitteluun, toteutukseen
sek& reflektointiin. He kritisoivat kuitenkin voimakkaasti sité, ettei koulutus anna
kokonaisvaltaista ja realistista kuvaa opettajan tydstd ja sen eri tehtavista.
Tutkimuksessa on listattu kehitysehdotuksia aineenopettajakoulutukselle. Nuoret
opettajat pitavat ulkomailla oleskelua ehdottoman tarkednda tekijdnd ammattitaitonsa
kehittymisessa, silla saksankieliselld kielialueella oleskelu mahdollistaa kieli- ja
kulttuuritietouden kehittymisen subjektiivisen ja kokemuksellisen oppimisen kautta.

Nuoret saksan opettajat alkavat jo opiskeluaikana tehda opettajan sijaisuuksia ja
korostavat varhaisten opetuskokemusten ja kouluihin luotujen kontaktien tarkeytté
my6hemmin tyonhaussa. Varhaisten opetuskokemusten kautta he saavat
itseluottamusta, oppivat hallitsemaan erilaisia oppilasryhmia seka oppivat sietdmaan
opettajan tyon epdvarmuutta ja stressid. Valmistumisen jélkeen nuorten opettajien on
vaikea |0ytdd vakituista tyOpaikkaa ja he tyOskentelevdt joko sijaisena tai
méaardaikaisena tyontekijand. Heidat otetaan péasaantdisesti hyvin vastaan
tyoyhteisOissd. Nuoret opettajat kokevat jatkuvan tyon etsimisen ja tyOpaikan
vaihtamisen raskaaksi ja ovat sitd mieltd, ettd heiltd jaa tyon rikkonaisuuden takia
saavuttamatta tarkea osa opettajan tyostd, kun he eivat pysty luomaan pysyvia suhteita
oppilaisiin eivatkd seuraamaan heidan kehitystdan pidemmalla aikavalilla.

Haastatellut pitdvat opettajan ammattitaidossa keskeisina tekijoind kokonaisvaltaista
kielenhallintaa, autenttista kulttuuritietoutta, hyvia sosiaalisia taitoja, oppilasléahtoista
opetusta sek& oman tiedon kehittdmistd. Ensimmaéisten opetusvuosien aikana nuorten
opettajien itsevarmuus lisaantyy, jonka ansioista heidan auktoriteettinsa oppilaiden
silmissa kasvaa. Opettajien tarkkaavaisuus siirtyy tuntisuunnitelmasta ja -aikataulusta
yha enemmén oppilaisiin ja luokan tapahtumiin, jonka seurauksena vuorovaikutus
opettajan ja oppilaiden vélilla paranee. He haluavat rohkeammin kehitt4d omaa
opetustaan sek& kokeilla uusia metodeita. My0s opettajien yleinen ajankayttd paranee
ensimmaisten tydvuosien aikana. Nuoret saksan kielen opettajat suhtautuvat oman
tyonsd kehittdmiseen positiivisesti ja pitdvat sitd olennaisena osana tyotaan. He
osallistuvat mielellaén jatkokoulutuskursseille saadakseen uusia ideoita opetukseensa
ja luodakseen kontakteja muihin saksan opettajiin.

avainsanat: saksan kielen opettaja, tydelamaan siirtyminen, ammattitaidon
kehittyminen, tyollistyminen, opettajan arki, haastattelututkimus



Inhaltsverzeichnis

R Y1 ] T (1 Vo USSR 1
2  Berufliche Entwicklung des LENFers........ccoooiiiiiiii e 3
2.1  Ansatze zur Erforschung der beruflichen Entwicklung..........c.ccccooennie. 4
2.1.1  ENtWICKIUNGSANSALZ.....c..eivieiiieiicie e 4
2.1.2  ProfessionaliSIErungSanSatZ ...........ccocereiereriiinieiesene e 5
2.1.3  SOZIaliSAtIONSANSALZ ........ccveiviiiieiieieieie st 6

2.2 Phasentheorien ... 7
2.2.1  Berufliche Entwicklung als Teil des Erwachsenwerdens................c........ 7
2.2.2  Berufliche Entwicklung als Entwicklung der Karriere..........cc.ccocevvennne. 7

2.3 Sozialkonstruktivistische Theorien..........cccociiiiiiiiiieieseee 9

3 Berufskompetenz des Fremdsprachenlehrers..........ccccooiiiiiniiiinicicnen, 11
3.1 Berufskompetenz — FAaChKOMPELENZ.........ccoooiviiiiiicee e, 11
3.2  Berufskompetenz des Fremdsprachenlenrers ..., 13
3.2 1 FACRWISSEN ..ottt 13
3.2.2  SPrachlernthEOIIEN .........ooi i 14
3.2.2.1  Kognitive LErntheorie........ccoeieiiiiieieriseeeee e 15
3.2.2.2  Konstruktivistische Lerntheorie ..........ccoccooveiiniieni e 16

3.2.3  OffENE FIAgBN ettt 17

4 Stand der FOrSCRUNG ..ot 18
4.1  Zur fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung ...........ccccooiiinnn, 18
4.2 Untersuchungen zu Fremdsprachenlehrern ..., 19
4.2.1  Caspari — Berufliches Selbstverstandnis der Fremdsprachenlehrer....... 20
4.2.2  Kaikkonen — Entwicklung junger Fremdsprachenlehrer ....................... 21
4.2.2.1  Eigene Erfahrungen mit dem Fremdsprachenunterricht................. 22
4.2.2.2  Lehreraushildung ... 22
4.2.2.3  Erste Arbeitsjahre in der Schule ... 23

4.2.3  Forschungskritische Bemerkungen..........ccccoovvriiiiennininiseeen,s 24

5  Empirische UnNtersuChung..........ccoooiiiiiiiieee e 26
5.1 ZIHBIE s 26
5.2 Datenerhebungsmethode: Themeninterview ..........cccocevveniieneninieinennnn, 27

5.3 MaAEIIAl . 29



5.4  Durchfuhrung der Untersuchung..........cccocoviiiiiniiiin e 32

6 ANAlYSE der INTEIVIEWS .......oiiiiiiiiieieiee e 34
6.1 Deutschunterricht der eigenen SChulzeit ..., 35
6.1.1  Erfahrungen im Deutschunterricht...........c.ccooiiiiiniccen, 35
6.1.1.1  Misslungenes im Unterricht...........cccooviiiieiencien e 35
6.1.1.2  Gelungenes im UNnterricht............cocooeiiiiniiiiiee e 42
6.1.2  Einfluss auf den eigenen Unterricht...........ccccoovviiiiien i, 45
6.2  Lehreraushildung ... 48
6.2.1  Inder Ausbildung Gelerntes.........ccoeiieiiiieiiieniie e 48
6.2.2  Kiritik und Entwicklungsvorschlage. ..........ccoovvvviiiiieniiniiinceee, 53
6.3  Aufenthalte im deutschsprachigen Raum ..........ccccooeiiiiniininincee, 59
6.3.1  AusIandserfalrungen ... 59
6.3.1.1  STUAIEIEN ..ottt 59
6.3.1.2  ATDEITEN ..o s 60
6.3.1.3  REISEN ..ottt 62
6.3.2  Gelerntes fur den Lehrerberuf...........coooiiiiiiiii e, 63
6.4 BerUFSEINSTIEg.....ciiiiiiieieiie e 66
6.4.1  Arbeiten wéhrend der STUdIENZEIL...........cooiiiiiiiiee e 67
6.4.1.1  Erste Unterrichtserfahrungen..........cccooiiiiiiiiiiieee 67
6.4.1.2  Einfluss auf die Berufskompetenz...........ccccooeveiiieniiinincie 71
6.4.2  Erfahrungen mit dem BerufSeinstieg .........ccocvovvviiieic i 73
6.4.2.1  Arbeit fINAeN. ... 73
6.4.2.2  Anpassung an die Schulgemeinschaft .............ccccooiniiniiiinnenn, 78

6.5 Eigener Deutschunterricht und Lehreralltag.........ccocooveiiiiiiiiicnen, 83
6.5.1  UnterrichtSplanung..........cocooiiiiiiiiiiiee e 83
6.5.2  Eigener UNterriCht..........cooiiiiiiic s 87
6.5.3  BerufSKOMPELENZ .......c.ooiiiiiiiee 94
6.5.4  Alltag der DaF-Junglenrerin ..., 100
6.5.5  Veranderungen im eigenen UNterricht..........cccccooeveiiniininineeen, 105
6.6  Berufliche ZUKUNTL..........ccoooiiiii e 110
6.6.1  Weiterentwicklung als DaF-Lenrerin .........c.ccooevvveieniiininiccee, 110

6.6.2

ZUKUNTESAUSSICNTEN ..o 117



7 Zusammenfassung und Auswertung der Ergebnisse .........cccooeveiiniienienn 120

8  RUCK-UNA AUSDIICK ...oovviiiiiiee e 126
LiteratUrVerZEICHNIS .....cvi et 127
ANHANG L. e et e e s e e e nre e e e teeeannes 129
ANHANG 2. et e et e e e e e e s e e e raeeannes 175

ANHANG 3.t 176



1 Einleitung

Der Charakter von Arbeit hat sich generell sehr stark verandert. Wahrend sich die
alte® Arbeit auf Langfristigkeit und angeeignete Kenntnisse grundete, ist die ,,neue*
Arbeit vor allem durch Kurzfristigkeit, stdndig veranderliche Umstédnde sowie durch
berufliche Weiterentwicklung gekennzeichnet. Es wird Uber die Flexibilisierung der
Arbeitswelt gesprochen, die neue Anforderungen an die Arbeiter stellt. Sie missen
bereit sein, berufliche Unsicherheit zu ertragen und sich dauernd weiterzubilden
(vgl. Sennett 2002).

Wegen der verschlechterten Lage der deutschen Sprache in den finnischen Schulen
(vgl. Helenius 2011), befinden sich DaF-Junglehrerinnen heute in einer unsicheren
Situation, wo ein fester Arbeitsplatz nach dem Studienabschluss keine
Selbstverstandlichkeit mehr ist. In dieser Arbeit wird untersucht, wie diese

Veranderungen der Arbeitswelt in der Arbeit der Junglehrerinnen zu sehen sind.

Das Ziel dieser Arbeit ist, ein exemplarisches und aktuelles Bild (ber den
Berufseinstieg und die Entwicklung der Berufskompetenz von finnischen DaF-
Junglehrerinnen zu geben. Ich bin bestrebt, Antworten auf die folgenden Fragen
finden zu konnen: 1. Welche Bedeutung hat der Deutschunterricht der eigenen
Schulzeit fir die Entwicklung der Berufskompetenz der DaF-Junglehrerinnen? 2.
Welche Rolle spielt die Lehrerausbildung in der Entwicklung der Berufskompetenz?
3. Welchen Einfluss haben mdgliche Aufenthalte im deutschsprachigen Raum auf die
Entwicklung der Berufskompetenz? 4. Welche Erfahrungen machen die DaF-
Junglehrerinnen mit dem Berufseinstieg? 5. Was halten die Junglehrerinnen wichtig
fiir ihre Berufskompetenz? 6. Wie entwickelt sich die Berufskompetenz wéhrend der
ersten Arbeitsjahre? und 7. Welche beruflichen Entwicklungsziele haben die DaF-

Junglehrerinnen?

Um diese Fragen zu beantworten, wurden zwischen Mai und September 2012 sieben
Interviews mit finnischen DaF-Lehrerinnen gefuhrt. Die Interviewten sind
Junglehrerinnen, die an der Universitdt Deutsch im Hauptfach studierten, die
Fachlehrerausbildung absolvierten und nach ihrem Studienabschluss 1 bis 5 Jahre im
Lehrerberuf tatig sind. Als Untersuchungsmethode wurde das Themeninterview



verwendet. Das Material der Interviews wurde vollstdndig transkribiert und

anschlieBend qualitativ analysiert.

Das Thema dieser Arbeit ist bisher nicht viel untersucht worden. Es gibt einige
Untersuchungen, wie z.B. Kielenopetuksen kehityspolut — nuoren vieraan kielen
opettajan kehityspolut von Kaikkonen (2004) sowie Fremdsprachenlehrerinnen und
Fremdsprachenlehrer. Studien zu ihrem beruflichen Selbstverstandnis von Caspari
(2003), die beide die berufliche Entwicklung von Fremdsprachenlehrern
verschiedener Sprachen untersucht haben. Ich halte es fir relevant, dass die
Entwicklung der DaF-Lehrerinnen wegen der aktuellen Situation des
Deutschunterrichts in Finnland untersucht wird. In dieser Untersuchung will ich den
Einfluss der Arbeitsmarktsituation auf die Arbeit bzw. die berufliche Kompetenz der
Junglehrerinnen  betrachten  und in  diesem  Bereich die  anderen

fremdsprachendidaktischen Untersuchungen erganzen.

Die vorliegende Pro Gradu-Arbeit besteht aus zwei Teilen. Im ersten Teil wird der
theoretische Rahmen flr die Untersuchung abgesteckt, wonach im zweiten Teil die
empirische Untersuchung im Mittelpunkt steht. In Kapitel 2 wird die berufliche
Entwicklung der Lehrer auf Grundlage von einigen Ansatzen und Theorien
beschrieben, die unterschiedlich die Rolle des Individuums bzw. der Gesellschaft in
der Entwicklung betonen. Die Berufskompetenz des Fremdsprachenlehrers wird in
Kapitel 3 diskutiert. Zuerst werden die Begriffe Berufskompetenz und
Fachkompetenz beleuchtet, im Anschluss werden das Fachwissen und die
Sprachlerntheorien als zentrale Teile der Berufskompetenz von Fremdsprachenlehrern
erdrtert. In Kapitel 4 wird der Stand der fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung
zusammenfassend dargelegt.

Der empirische Teil dieser Arbeit fangt mit dem Kapitel 5 an, wo die Ziele, die
Datenerhebungsmethode, das Material sowie die Durchfihrung der Untersuchung
dargestellt werden. Dem folgt die Analyse der Themeninterviews in Kapitel 6. Zuerst
wird geschildert, wie die Interviewten den Deutschunterricht ihrer Schulzeit
einschétzen (Kapitel 6.1). AnschlieBend wird dargelegt, was die Junglehrerinnen in
der Fachlehrerausbildung gelernt haben und welche Sachen sie in der Ausbildung
kritisch  betrachten. Es werden dabei Vorschldge zur Entwicklung der
Fachlehrerausbildung aufgelistet (Kapitel 6.2). In Kapitel 6.3 wird diskutiert, welchen

Einfluss die Aufenthalte im deutschsprachigen Raum auf die Entwicklung der



Berufskompetenz haben. Der Berufseinstieg der Junglehrerinnen wird in Kapitel 6.4
beschrieben: Wie sind die ersten Unterrichtserfahrungen, wie finden die
Junglehrerinnen Arbeit nach dem Studienabschluss und wie gelingt ihre Anpassung
an die Schulgemeinschaft? In Kapitel 6.5 wird der eigene Deutschunterricht der
Interviewten vorgestellt. Es wird behandelt, wie sie den Unterricht planen und welche
Sachen sie in ihrem eigenen Unterricht betonen. Dabei werden auch die
Berufskompetenz und der Alltag der Junglehrerinnen erortert. Es wird vorgestellt,
welche Veranderungen sich im Unterricht der Interviewten wahrend der ersten
Arbeitsjahre  vollzogen haben. In Kapitel 6.6 werden die beruflichen
Entwicklungsziele sowie die Zukunftsaussichten der Junglehrerinnen dargestellt. Zum
Schluss werden die Ergebnisse der empirischen Untersuchung zusammengefasst und
ausgewertet (Kapitel 7). Diese Arbeit schlie3t in Kapitel 8 mit einem kurzen Riick-
und Ausblick.

2 Berufliche Entwicklung des Lehrers

Die berufliche Entwicklung des Lehrers ist ein langer, vielschichtiger und
anspruchsvoller Prozess. Untersuchungen zur beruflichen Entwicklung von Lehrern
lassen sich nicht immer klar nach bestimmten Gruppen klassifizieren, aber sie kénnen
zum Beispiel aus der Perspektive betrachtet werden, wie sie die Rolle des
Individuums bzw. der Gesellschaft in der Darstellung und Auslegung der
Entwicklung betonen. Einige Untersuchungen binden die berufliche Entwicklung des
Lehrers an die Entwicklung seiner Personlichkeit. In anderen Untersuchungen wird
die berufliche Entwicklung eher als Professionalisierung des Lehrers betrachtet. Es
gibt auch Untersuchungen, die die Entwicklung als einen individuellen
Sozialisationsprozess ansehen. Zundchst werden diese drei Ansatze zur Erforschung
der beruflichen Entwicklung dargestellt. Danach werden zentrale Ideen von
Phasentheorien und sozialkonstruktivistischen Theorien erlautert, die die Entwicklung
des Lehrers aus verschiedenen Perspektiven betrachten (vgl. Niikko 1998, 7-12;
Niemi 1995, 4).



2.1  Ansatze zur Erforschung der beruflichen Entwicklung

Vonk & Schras (1987, 96) unterscheiden beztiglich der beruflichen Entwicklung der
Lehrer drei unterschiedliche Ansétze. Der Entwicklungsansatz versteht die berufliche
Entwicklung der Lehrer als Prozess individuellen Wachstums. Der
Professionalisierungsansatz dagegen betrachtet die berufliche Entwicklung als
Gewinnung von beruflicher Expertise. Im Sozialisationsansatz wird die berufliche
Entwicklung als Anpassung an Normen und Werte des beruflichen Umfeldes
beschrieben. Die Ansétze schlieRen einander nicht aus, denn in der Praxis enthélt jede
Theorie der beruflichen Entwicklung der Lehrer Teile der anderen Perspektiven.

Zunéchst werden diese drei Ansatze kurz vorgestellt.

2.1.1 Entwicklungsansatz

Diese stark psychologisch orientierte Sichtweise konzentriert sich auf die Rolle des
Individuums in der beruflichen Entwicklung. Sie verbindet mit der beruflichen
Entwicklung nicht nur die aktiven und konstruktiven Anteile des Individuums,
sondern auch die Vorstellung einer inneren Gerichtetheit (Caspari 2003, 40). Im
Entwicklungsansatz wird das Interesse auf den Lehrer und seine Fahigkeiten
gerichtet. Ein guter Lehrer wird oft mit Eigenschaften wie ,,selbststandig*, ,,tolerant*,
,flexibel®, ,,empathisch* und ,,verstandnisvoll“ beschrieben. Diese Perspektive der
beruflichen Entwicklung analysiert, wie der Lehrer lernt, seine Rolle in der
Interaktion mit der Umgebung auf eine solche Art zu strukturieren, dass sowohl der
Lehrer selbst als auch seine Lernenden davon profitieren. Die Schlisselfrage lautet:
Was kann ich als Individuum aus meinen eigenen Erfahrungen lernen? Und was kann
ich von Anderen lernen (Vonk & Schras 1987, 96)?

Diese Forschungsrichtung beschaftigt sich mit der gesamten Berufsbiografie der
Lehrer, nicht nur mit bestimmten ausgewéhlten Phasen des Berufslebens. Terhart
(1992; zitiert nach Caspari 2003, 40) definiert Berufsbiografie wie folgt:

Der Begriff ,,Berufsbiografie” bezeichnet in lebenslauftheoretischer Perspektive
den beruflichen Werdegang, den Verlauf der beruflichen Entwicklung, wobei
insbesondere die subjektive Sicht der Berufsinhaber auf den Berufsverlauf
sowie das Wechselverhéltnis von Privat- und Berufsleben, von Person und
Position von Bedeutung sind.



Eine der Richtungen der berufsbiografischen Forschung betrachtet die Struktur der
beruflichen Biografie und identifiziert verschiedene Phasen bzw. Zyklen innerhalb der
Karriere. Andere Ansétze versuchen verschiedene Biografietypen zu identifizieren
und untersuchen das Lehrersein in bestimmten historischen Epochen. Es gibt weitere
Untersuchungen, die die Unterschiede zwischen verschiedenen Lehrergruppen,
Altersgruppen oder zwischen Frauen und Mannern vergleichen (vgl. Caspari 2003,
41).

2.1.2 Professionalisierungsansatz

Der Professionalisierungsansatz beschéftigt sich mit der Ausbildung und Entwicklung
von spezifischen Handlungskompetenzen, die der Lehrer fir seine jeweils
spezifischen professionellen Handlungen benétigt. Es handelt sich um die Aneignung
von effektiven Fahigkeiten, die fur den Lehrer im Unterricht und allgemein im
Klassenzimmer erforderlich sind. Der Grundgedanke dieses Ansatzes ist, dass es
einige wirksame Lehrmethoden gibt, die leicht fir die Lehrer verschiedener Fécher zu
lernen sind. Der Lehrer kann sich beruflich entwickeln, indem er sich neue
Fahigkeiten verschafft oder die Fahigkeiten, die er schon besitzt, weiterentwickelt.
Von diesem Standpunkt aus soll der Lehrer sein (wissenschaftliches) Wissen in den
aktuellen Situationen so anwenden, dass die Problemldsungsfahigkeit bzw.
Lernfahigkeit der Lernenden ergénzt und unterstitzt wird (vgl. Vonk & Schras 1987,
96—97; Caspari 2003, 38).

Herrmann (1999; zitiert nach Caspari 2003, 39) fuhrt den Professionalisierungsansatz
noch weiter. Er meint, dass das Handeln des Lehrers erst dann als professionell
definiert werden kann, wenn er seine padagogisch-psychologische Expertise in solche
Erfahrungs- und Handlungsformen umsetzen kann, die die Selbstentwicklung und
Selbstwirksamkeit der Lernenden férdern. Bauer (1997; zitiert nach Caspari 2003, 39)
stellt das ,,professionelle Selbst® ins Zentrum ihres Verstdndnisses von
Professionalitat. Laut Bauer ,,baut eine padagogisch professionell handelnde Person
gezielt ein berufliches Selbst auf, das sich an berufstypischen Werten orientiert.*
Diese Person besitzt ein vielseitiges paddagogisches Handlungsrepertoire, das sie zur
Ausfiihrung von Arbeitsaufgaben benétigt. Sie kann ihre beruflichen Handlungen und
Entscheidungen unter Bezug auf eine Berufswissenschaft begriinden und bernimmt

die Verantwortung fir Handlungen in der Arbeitspraxis. Die Person, die paddagogisch



professionell handelt, ist auch fahig sich mit den anderen Padagogen in einer nicht-

alltaglichen Berufssprache zu verstandigen (vgl. Caspari 2003, 39).

2.1.3 Sozialisationsansatz

Im Sozialisationsansatz wird das Interesse auf die Anpassung des Lehrers an seine
berufliche Umgebung gerichtet. Unter Sozialisation des Lehrers wird der Prozess
verstanden, bei dem der Lehrer sich die Werte, Einstellungen, Interessen, Fahigkeiten
sowie das Wissen verschafft, die fur die professionelle Gruppe typisch sind, nach
deren Mitgliedschaft er strebt (vgl. Vonk & Schras 1987, 97).

Laut Vonk & Schras (1987, 97) kénnen sozialisationstheoretisch zwei verschiedene
Paradigmen unterschieden werden: das normative Sozialisationsparadigma und das
interaktive Sozialisationsparadigma. Das normative Paradigma betrachtet vor allem
die Anpassung des Lehrers an die existierende professionelle Umgebung. Nach
diesem Paradigma werden die moglichen Probleme der Lehrer als Rollenkonflikte
oder Probleme der Anpassung betrachtet. Das interaktive Paradigma basiert auf dem
Prinzip, dass die Sozialisation ein Prozess wechselseitiger Wirkung ist. Der
Sozialisationsprozess kann sich nur in der Interaktion zwischen dem Lehrer und
seiner Umgebung (in der er professionell arbeitet) verwirklicht werden. Als Ergebnis
der Interaktion werden sich sowohl das professionelle Verhalten des Lehrers als auch
die Umgebung verandern. Maogliche Probleme der Lehrer werden diesem Paradigma

zufolge als Stérungen in der Interaktion angesehen.

Einige Forscher wie zum Beispiel Hirsch et al. (1990; zitiert nach Caspari 2003, 39)
halten die soziologische Perspektive grundlegend fir die Lehrerforschung. Sie
definieren die Sozialisation als Prozess, in dem die Personlichkeit in wechselseitiger
Abhangigkeit von der gesellschaftlich vermittelten sozialen und materiellen Umwelt
entsteht und sich entwickelt. Lange Zeit betrachtete die empirische Lehrerforschung
die Sozialisation der Lehrer als Ubernahme von bestimmten fir den Lehrberuf
typischen Eigenschaften. Seit Mitte der 80er Jahre wird der Sozialisationsprozess aber
nicht mehr als einseitiger Anpassungsprozess, sondern als aktive und intensive
Auseinandersetzung  angesehen.  Nach  diesem  Ansatz geht es bei
Sozialisationsprozessen um dialektische Entwicklungsprozesse von Individuen und
Gruppen (vgl. Caspari 2003, 39—40).



2.2 Phasentheorien

In den 1970er Jahren entstanden neue Theorien, die man Phasentheorien nannte. Die
Theorien konzentrierten sich auf die Eigenschaften des Lehrers und beschrieben die
verschiedenen Phasen der Lehrerkarriere. Sie erldutern, was in der Entwicklung der
Lehrer in den verschiedenen Phasen geschieht, die chronologisch aufeinander folgen.
Es sind in der Phasenforschung zwei Haupttraditionen zu unterscheiden. Die eine
untersucht das Erwachsenwerden und die andere die berufliche Entwicklung des
Lehrers (vgl. Niemi 1995, 4-5).

2.2.1 Berufliche Entwicklung als Teil des Erwachsenwerdens

Die Theorien, die die berufliche Entwicklung des Lehrers als Teil des
Erwachsenwerdens  betrachten,  beschreiben  die  Einstellungen,  Werte,
Identitatsbildung und Denkstrukturen sowie die hierarchischen Phasen, die der
Lehramtsstudent bzw. Lehrer in seiner Entwicklung erlebt. Die Wissenschaftler, deren
Untersuchungen auf diesen Theorien basieren, haben unter anderem die
Identitatsbildung der Lehramtsstudenten (Loevinger 1966), die epistemologische und
ethische Entwicklung der Studenten (Perry 1970) sowie die Entwicklung der
Beziehungen von Studenten (Selman 1980) untersucht. Laut diesen Wissenschaftlern
gibt es in der Entwicklung der Lehrer viele &hnliche Entwicklungsmerkmale wie beim
Erwachsenwerden allgemein. Am Anfang der Entwicklung besitzt der
Lehramtsstudent bzw. Lehrer hauptsachlich konkrete, undifferenzierte und einfache
Denkmodelle, die dann spater abstrakter, differenzierter und komplexer werden. Das
heilt gleichzeitig, dass die Junglehrer am Anfang undifferenzierte, zeitweise sogar
chaotische Erfahrungen vom Unterricht haben, die aber mit der Zeit durch ein
besseres Verstandnis und die Beherrschung der Situationen ersetzt werden
(vgl. Niemi 1995, 6; Niikko 1998, 22, 54).

2.2.2 Berufliche Entwicklung als Entwicklung der Karriere

In den 1970er und 1980er Jahren wurde die Entwicklung des Lehrers ganz haufig aus
dem Blickwinkel der beruflichen Laufbahnentwicklung untersucht. Laut Niemi (1995,
7) wollte man durch die Untersuchungen vor allem herausfinden, welche
Veranderungen die Lehrer in ihrer Karriere durchleben. Die Forschung ist unter
anderem auf die beruflichen F&higkeiten und Kenntnisse, die Einstellungen und

Erwartungen der Lehrer sowie auf die Verédnderungsphasen in der Karriere (z.B. den



Wechsel des Arbeitsplatzes) gerichtet gewesen. Die Phasentheorien haben sich im
Lauf der Zeit relativ stark weiterentwickelt, so dass die Entwicklung eher als Prozesse
betrachtet wird, die verschiedene Entwicklungswege beinhalten. Huberman (1992,
123) hat die Entwicklung des Lehrers als verschiedene Themen bzw. Phasen der

Karriere dargestellt.

Laut Huberman (1992, 123—124) sind in der Phase des Karrierebeginns zwei Themen
zu sehen: Uberleben und Entdeckung (survival and discovery). Das ,,Uberleben fallt
den Lehrern, die keine friheren Unterrichtserfahrungen haben, besonders schwer. Sie
erfahren die Komplexitat des Unterrichtsprozesses und bemerken die Kluft zwischen
den eigenen beruflichen Idealen und der Schulpraxis. Das Thema der Entdeckung
beschreibt anderseits die Begeisterung des Junglehrers fiir die eigenen Schiler und

seine Rolle als Teil der Lehrgemeinschaft.

Als néchste Phase in der Entwicklung der Lehrer nennt Huberman (1992, 124—125)
die Etablierung (stabilization). In dieser Phase verpflichtet der Lehrer sich endgultig
seinem Fachgebiet. Die psychoanalytischen Forscher halten es flr einen gesunden
Prozess, in dem die Entwicklung des Egos sich von der Jugend in die berufliche Rolle
wandelt. Es ist nicht fir alle Lehrer einfach, sich dem Lehrberuf zu verpflichten und
es kann fir manche ein langer Prozess sein. In der Phase der Etablierung bindet der
Lehrer sich fester an die berufliche Gesellschaft. Nach Hubermans Auffassung gibt es
danach  zwei potentielle  Entwicklungswege; einer fiihrt zu  aktiven
Entwicklungsprozessen und -versuchen in der Arbeit, ein anderer zur skeptischen
Neueinschédtzung der Arbeit, wobei sich der Lehrer mdglicherweise noch einen

Berufswechsel Giberlegt.

Die letzte Phase, bevor der Lehrer in Pension geht, kann unterschiedlich sein. Beli
einigen Lehrern ist die Phase vor allem von Gelassenheit (serenity) gepragt. Sie
fuhlen sich gelassener, selbstsicherer und akzeptieren sich vollig. Bei anderen Lehrern
hebt sich dagegen Konservativitat (conservatism) hervor. Sie beklagen sich tber ihre
Arbeit und haben Schwierigkeiten, die neuen Schulergenerationen sowie ihre
jungeren Kollegen zu akzeptieren. Wenn die Lehrer das Arbeitsleben verlassen,
fihlen sie sich zumeist entweder entlastet oder verbittert (vgl. Huberman 1992,
125-126).



Die Phasentheorien allgemein sind im Verlauf der Jahre aus mehreren Griinden
kritisiert worden. Wie Niemi (1995, 7-8) erklart, beschreiben sie wohl die
Entwicklung und verschiedene Zustdnde, aber nicht den Mechanismus der
Veranderung. Die Phasentheorien stellen eher dar, was im System passiert, nicht aber
warum und wie es passiert bzw. auf andere Weise passieren konnte. Niemi und
Niikko (1998, 52—53) kritisieren die Annahme eines hierarchischen Charakters der
Entwicklung, in der die Phasenlibergdnge immer wieder als endgultig betrachtet
werden. In den Phasentheorien wird meist auch nicht der Einfluss der Gesellschaft
und der Arbeitsgemeinschaft bertcksichtigt, sondern die Veranderungen werden als
Ergebnis der individuellen Entwicklung gesehen. Die Theorien erkennen nicht, wie
der Lehrer sich in der sozialen Gemeinschaft entwickelt, und wie die kulturellen

Faktoren die individuelle Entwicklung beeinflussen.

2.3 Sozialkonstruktivistische Theorien

Als Gegensatz zu den Phasentheorien werden in den sozialkonstruktivistischen
Theorien die sozialen Kontexte sowie die sozialen Bedingungen des Lehrens betont.
Beim Lehren schafft man Bedeutungen und Vorstellungen, die in einer engen
Verbindung mit der umgebenden Kultur und ihren Denkweisen stehen. Wenn die
berufliche Entwicklung des Lehrers aus der sozialkonstruktivistischen Perspektive
betrachtet wird, kann man besser verstehen, warum Schule und Lehrer sich meist
nicht so schnell verandern kénnen. Sozialkonstruktivistische Theorien gehen davon
aus, dass die Entstehung der Vorstellungen Uber das Lehren, Lernen und die

Lehrerrolle schon wahrend der eigenen Schulzeit beginnt (vgl. Niemi 1995, 20).

Die sozialkonstruktivistischen Theorien betrachten den Lehrer als aktives Subjekt, der
selber seine Entscheidungen trifft. Er ist kein Objekt, das sich von Verhéltnissen
regulieren lasst, sondern er kann sein eigenes Leben aufbauen und beeinflussen. Die
Vorstellung von der Entwicklung des Lehrers ist personlich, kooperativ,
gesellschaftlich und kontextuell. Die sozialkonstruktivistische Perspektive auf die
menschliche Entwicklung betrachtet die Schaffung von Wissen als sozialen Prozess.
Auch die Gefuhle werden eher als soziale Konstruktionen und weniger als biologisch
bestimmte Phanomene angesehen (vgl. Niikko 1998, 75—87).

Im Zusammenhang mit den sozialkonstruktivistischen Theorien wird oft von der

Sozialisation der Lehrer gesprochen. Die Sozialisationsforschung richtet sich auf den
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Prozess, in dem das Individuum ein engagiertes Mitglied der Lehrergemeinschaft
wird. Zeichner & Gore (1990, 329) haben die Sozialisation der Lehrer untersucht und
sind der Meinung, dass die Berufstraditionen durch den Sozialisationsprozess auf die
neue Lehrergeneration tibergehen. Die Lehrer entwickeln sich beruflich bzw. lernen
fir ihren Beruf in der eigenen Schulzeit, in der Lehrerausbildung und in der
Arbeitspraxis an den Schulen. Oft steht der Junglehrer unter dem Druck der
Vereinheitlichung, wenn er nach dem Mitgliedsstatus seiner Arbeitsgemeinschaft
strebt. Es wird betont, dass die Schule nicht nur mit Hilfe der Junglehrer verandert
werden kann, obwohl sie einen guten Nahrboden fiir Erneuerungen bilden. Falls die
altere Lehrgemeinschaft nicht bereit ist, sich beruflich zu erneuern, vollziehen sich die
Veranderungen der Schule sehr langsam (vgl. Zeichner & Gore 1990, 329; Niemi
1995, 20-21).

Zeichner & Gore (1990, 338—340) sehen in der Entwicklung der Lehrer viele
vereinheitlichende Faktoren, die die Durchfiihrung der Erneuerungen in den Schulen
erschweren. Solche Faktoren sind unter anderem die langen Erfahrungen des Lehrers
in Schule und Lehrberuf wahrend der eigenen Schulzeit, verschiedene Traditionen
und Formen in unterschiedlichen Teilen des Studienprogramms (z.B.
Theorieunterricht, Praktikum) und der ,,heimliche Lehrplan® des Studienprogramms
(wahrend der Ausbildung) sowie die Lehrgemeinschaft und die lokale soziale
Gemeinschaft (am Arbeitsplatz). Die Lehrer sind nicht nur Individuen mit
verschiedenen Kenntnissen, Féahigkeiten und Neigungen, sondern sie sind Mitglieder
bestimmter Generationen und sozialer Klassen. Laut Zeichner spielt der
Sozialisationsprozess eine wichtige Rolle im Lehrberuf. Die Lehrer mussen den
vereinheitlichenden Druck erkennen und dessen Berechtigung bewerten, um sich
verdndern zu kénnen (vgl. Zeichner & Gore 1990, 338—340; Niemi 1995, 22).

Niemi (1995, 21) findet es an den sozialkonstruktivistischen Untersuchungen
problematisch, dass die Entwicklung des Lehrers oft in ziemlich geregelten Systemen
geschieht, zuerst in der Lehrerausbildung und dann im Kreis des Schulsystems. Es ist
oft schwierig, neue Entwicklungsmoglichkeiten zu finden, wenn nur das beschrieben
wird, was vorhanden ist. Sie ist der Meinung, dass die Entwicklung der Lehrer mehr
im Rahmen verschiedener Lernsysteme untersucht werden sollte. Es koénnte z.B.
erforscht werden, welchen Einfluss die Auslandsstudien oder Weiterbildungen der

Lehrer fr die berufliche Entwicklung haben.
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3 Berufskompetenz des
Fremdsprachenlehrers

Heute wird der Lehrer vor allem als Anleiter bzw. Helfer beim Lernprozess der
Lernenden betrachtet. Um in der Arbeit richtig handeln zu kénnen, muss der Lehrer
die Handlungen von Lernenden verstehen und erklaren kénnen. Die Lehrerarbeit ist
eine reflektierende praktische Tatigkeit, die, um zu gelingen, ziemlich viel praktisches
Uben verlangt. In der Schule sind die Handlungen der Lehrer und der Lernenden
komplex; die vielen verschiedenen Handlungen vermischen sich miteinander und sind
dauernden Unterbrechungen unterworfen. Der Kern der beruflichen Kompetenz des
Lehrers ist gerade die F&higkeit, dass er in den veranderlichen Situationen moglichst
viele solche Handlungen hervorruft, die das Lernen der Lernenden fordern. Um das
Lernen fordern und unterstiitzen zu konnen, muss der Lehrer vielfaltiges Wissen
besitzen (vgl. Yrjonsuuri & Yrjonsuuri 1995, 45-46).

In diesem Kapitel wird zuerst der Begriff Kompetenz erklart und der Zusammenhang
zwischen der Berufs- und Fachkompetenz aufgezeigt. Es wird erdrtert, aus welchen
verschiedenen Kompetenzklassen die Berufskompetenz besteht. Danach werden im
Kapitel 3.2 die speziellen Wissensbereiche der beruflichen Kompetenz von
Fremdsprachenlehrern kurz dargestellt; das Fachwissen und die zentralen
Sprachlerntheorien. Im Kapitel 3.2.3 wird das Thema noch aus einer aktuellen
Perspektive betrachtet. Es wird nachgedacht, ob und wie die Veranderungen der
heutigen Arbeitswelt neue Anforderungen an die berufliche Kompetenz der
Fremdsprachenlehrer schaffen und was diese Anforderungen eigentlich sind.

3.1 Berufskompetenz — Fachkompetenz

Die berufliche Kompetenz der Lehrer ist ein umfassender Begriff, der unterschiedlich
definiert werden kann. Laut Frey (2006, 31) kann einer Person erst dann Kompetenz
zugeschrieben werden, wenn sie verantwortungsvoll mit sich selbst und der Umwelt
umgehen kann und berufliche Fahigkeiten besitzt. Bergmann (2000; zitiert nach Frey
2006, 31) definiert Kompetenz wie folgt:
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Besitzt eine Person Kompetenz, so kann sie etwas, ist handlungsféhig und
ubernimmt fur sich und andere Verantwortung. Sie besitzt die Kompetenz, so
tatig zu werden, dass sie eine Absicht, ein Ziel oder ein Zweck unter Beachtung
von Handlungsprinzipien, Werten, Normen und Regeln, mit Bezug auf
konkrete, die jeweilige Handlungssituation bestimmte Bedingungen, zu
erreichen vermag.

Mit der Kompetenz werden also die korperlichen und geistigen Fahigkeiten
bezeichnet, die jemand braucht, um die anstehenden Aufgaben und Probleme
zielorientiert und verantwortungsvoll zu I6sen. Das sind Fahigkeiten, die durch die
Ausbildung, Erfahrung und Ubung erreicht werden. Diese Fahigkeiten werden auch
bendtigt, damit man die Losungen reflektieren und bewerten und dadurch die eigenen
Handlungsmuster weiterentwickeln kann (vgl. Frey 2006, 31).

Die Berufskompetenz kann in verschiedene Kompetenzklassen eingeteilt werden. Sie
sind keine voneinander inhaltlich und methodisch unabhangigen Klassen, sondern sie
sind miteinander vernetzt und bilden zusammen die Handlungskompetenz einer
Person. Laut Frey (vgl. Frey 2006, 32—33) wird die berufliche Kompetenz durch die

Fach-, Sozial-, Methoden- und Personalkompetenzklasse aufgebaut.

Die Fachkompetenzklasse besteht aus unterschiedlichen Fahigkeitskonzepten, die
disziplinorientiert ausgelegt sind. Ohne fachspezifische Fahigkeitskonzepte kann die
jeweilige berufliche Téatigkeit nicht erfullt werden. Sie sorgen fiir die Spezialisierung
der Person. Die Methodenkompetenzklasse beinhaltet solche Fahigkeitskonzepte, die
eine Person befahigen, innerhalb von einem bestimmten Sachbereich denk- und
handlungsféhig zu sein. Es geht u.a. um die F&higkeit, Arbeitsgegenstdnde zu
analysieren und Arbeitsprozesse zu strukturieren. Auch die F&higkeit, Uber
Arbeitsbedingungen, Interaktionspartner und Arbeitszusammenhénge zu reflektieren,
und diese Fahigkeit einzusetzen und zu erweitern, wird unter dieser Kompetenzklasse
verzeichnet. Zur Sozialkompetenzklasse gehoren F&higkeitskonzepte, die je nach
Situation und Aufgabe eine Person beféhigen, in der Zusammenarbeit mit den
Anderen ein Ziel verantwortungsvoll zu erreichen. Diese Kompetenzklasse beinhaltet
auch Konflikt- und Kommunikationsfahigkeiten, mit Hilfe deren das konstruktive und
zielorientierte Arbeiten effektiv verlaufen kann. Die Personalkompetenzklasse besteht
aus solchen Fahigkeitskonzepten, Einstellungen und Eigenschaften, die man braucht,
um fiir sich selbst verantwortlich und motiviert zu handeln. Hier spielen die
Einsichten, die fir den jeweiligen Menschen ,lebensfiihrend” sind, eine wichtige

Rolle. Es geht um ein Handeln aus der Selbsteinsicht, z.B. in einer Situation, wo man
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selbst allein eine Entscheidung treffen muss und eine Idee, eine Annahme oder eine

Uberzeugung zur Entscheidung bringt (vgl. Frey 2006, 32—-33).

Oft wird die berufliche Kompetenz der Lehrer auch in Form von verschiedenen
Wissensbereichen bzw. Wissenskategorien dargestellt. Es gibt mehrere Gliederungen,
die inhaltlich aber ziemlich dhnlich sind. Grossmann (vgl. 1995, 20-21; zitiert nach
Caspari 2003, 32) nennt folgende Bereiche des Lehrer-Wissens:

e das Wissen Uber fachwissenschaftliche und fachdidaktische Inhalte

e das Wissen Uber Lerner und Lernen

e das Wissen lber Péddagogik und Methodik

e das Wissen Uber Lehrpléne und ihre Entwicklung

e das Hintergrundwissen fur die verschiedenen Teilaspekte der Lehrtatigkeit

e das Wissen Uber sich selbst
In meiner empirischen Untersuchung wird sich nicht nur auf bestimmte Bereiche der
Kompetenz konzentriert, sondern die Berufskompetenz der Lehrer wird im Ganzen

genommen betrachtet.

3.2 Berufskompetenz des Fremdsprachenlehrers

Im Rahmen dieser Arbeit werden nicht alle Bereiche der Berufskompetenz von
Fremdsprachenlehrern dargestellt, sondern nur diejenigen, die speziell zur Kompetenz
der Fremdsprachenlehrer gehéren. Das sind also Wissensbereiche, die gerade
Fremdsprachenlehrer besitzen sollten. Zundchst werden das Fachwissen und die
Sprachlerntheorien présentiert, die eine wichtige Grundlage fiir die berufliche

Kompetenz der Fremdsprachenlehrer bilden.

3.2.1 Fachwissen

Gutes Fachwissen bildet die Grundlage der beruflichen Kompetenz von
Fremdsprachenlehrern. Fur viele Lehrer ist gerade das Lehrfach ein wichtiger Grund
fur die Berufswahl. Das Interesse fur ein bestimmtes Fach inspiriert also oft die Wahl
des Lehrberufs. Ein kompetenter Sprachlehrer muss beispielweise seine
Unterrichtssprache gut beherrschen und die zentralen Sprachlerntheorien kennen. Der
Lehrer muss auch féhig sein, sein Wissen kontinuierlich zu aktualisieren (vgl. Niikko
1998, 19-20).
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Der Fremdsprachenlehrer muss vor allem gute Sprachkompetenzen besitzen, um in
seiner Arbeit beruflich kompetent handeln zu kénnen. Im Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmen fur Sprachen (Europarat 2001, 109) werden die fur einen
Sprachverwendenden  notwendigen  Sprachkompetenzen in  linguistische,

soziolinguistische und pragmatische Kompetenzen eingeteilt.

Mit den linguistischen Kompetenzen ist die Kenntnis der formalen Mittel gemeint,
aus denen wohlgeformte, sinnvolle Mitteilungen gebildet werden konnen, und die
Fahigkeit, diese Mittel auch zu verwenden. Die linguistischen Kompetenzen werden
weiter in die lexikalische, grammatische, semantische und phonologische Kompetenz
eingeteilt (vgl. Europarat 2001, 110—111).

Die soziolinguistischen Kompetenzen beziehen sich auf die Kenntnisse und
Fertigkeiten, die man braucht, um in den verschiedenen sozialen Situationen die
Sprache richtig verwenden zu kénnen. Die Sprache als ein soziokulturelles Phanomen
wird betont. Hier werden Fragen behandelt, die speziell den Sprachgebrauch
betreffen: sprachliche Kennzeichnung von sozialen Beziehungen,
Hoflichkeitskonventionen, Ausspriiche, Redewendungen, Zitate und sprichwortliche
Redensarten sowie Registerunterschiede, Dialekt und Akzent (vgl. Europarat 2001,
118).

Bei den pragmatischen Kompetenzen geht es um das Wissen der Sprach-
verwendenden und deren Prinzipien, nach denen Mitteilungen (a) organisiert,
strukturiert und arrangiert sind (Diskurskompetenz), (b) verwendet werden, um
kommunikative Funktionen zu erfillen (funktionale Kompetenz), (c) nach
interaktionalen und transaktionalen Schemata angeordnet sind (Schemakompetenz)
(Europarat 2001, 123).

3.2.2 Sprachlerntheorien

Heutzutage wird Sprachenlernen als ein mentaler, individueller, nur teilweise durch
angeborene Fahigkeit bestimmter kognitiver Prozess definiert. Dieser Prozess findet
in sozialen Situationen statt und wird durch unterschiedliche externe Faktoren
beeinflusst. Der heutige Sprachenunterricht wird vor allem von den kognitiven und
konstruktivistischen Lernauffassungen beeinflusst. Die Beherrschung der wichtigsten
Sprachlerntheorien  gehdrt  untrennbar  zur  beruflichen  Kompetenz  der

Fremdsprachenlehrer. Zunéchst werden hier die Hauptziige der kognitiven und der
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konstruktivistischen Lerntheorie beschrieben (vgl. Schmidt 2010, 807; Hentunen
2003, 5.)

3.2.2.1 Kognitive Lerntheorie

In den 1950er Jahren stand noch das behavioristische Forschungsparadigma im
Vordergrund der Lerntheorien, das sich auf das objektiv beobachtbare und
reproduzierbare Verhalten des Menschen konzentrierte. In den 1960er Jahren
interessierten sich die psychologische und péadagogische Forschung fir die
psychischen Prozess des Menschen. Die Forschung begann sich immer mehr auf die
Prozesse im Gehirn zu konzentrieren, und es wurde ein Gegenmodell zum
Behaviorismus entwickelt. Dabei wird von einer kognitiven Wende gesprochen
(vgl. Hentunen 2002, 22—23).

Man stellte fest, dass kreative Problemldsung, die die Basis fiir das Lernen bildet, sich
auf vielseitige Gehirnfunktionen grundet. Die in den 1960er Jahren entstandene
kognitive Lernauffassung betrachtet das Lernen als Entwicklung der kognitiven
Prozesse (Wahrnehmen, Erinnern und Denken sowie ihre Gliederung). Der
Lernprozess wurde also nicht mehr als Ubertragung der Information vom Lehrer auf
die Lernenden angesehen. Man verstand, dass es sich beim Lernen um eine
ganzheitliche Annahme der Information handelt, in der die Rolle des Lernenden aktiv,
zielorientiert und bewusst ist. Man begann auch, das Lernen auBerhalb der Schule
sowie die Bedeutung der personlichen Lebenserfahrungen, Gefiihle sowie

Einstellungen beim Lernprozess zu beriicksichtigen (vgl. Hentunen 2003, 5-6.)

Der Lerner erscheint in der kognitivistischen Lerntheorie als aktiver Auswahler und
Verarbeiter von Informationen (vgl. Schénpflug 2007, 51). Die Rolle des Lehrers
scheint eher eine Art Lernberater bzw. Lieferer von bedeutungsvollen Informationen
beim Lernprozess der Lernenden zu sein. Diese Informationen werden vom
Lernenden aufgenommen, interpretiert, an das vorhandene Vorwissen angekoppelt
und mit Hilfe von bestimmten kognitiven Regeln verarbeitet und dann als Wissen im
Langzeitgedédchtnis gespeichert. Damit der Lehrer das Verhalten der einzelnen
Lernenden verstehen und ihre Lernprozesse unterstiitzen kann, muss sich der Lehrer
der Tatsache bewusst sein, dass die friiheren Erfahrungen und Gefiihle beim
Konstituieren des Wissens von Lernenden eine zentrale Rolle spielen (vgl. Hentunen
2002, 24; Witte & Harden 2010, 1325—-1326).
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Wegen der Komplexitat der fremden Sprache und ihres soziokulturellen Kontextes,
gilt fir den kognitiv orientierten Fremdsprachenunterricht, dass der Lehrer sich
bemihen muss, erfahrungsbezogene Lernsituationen fir die Lernenden zu schaffen.
Dadurch konnen die Lernenden nicht nur die Regeln und die kommunikative
Verwendung der Fremdsprache, sondern auch das soziokulturelle Wissen der anderen
Sprachgemeinschaft lernen (vgl. Witte & Harden 2010, 1326).

3.2.2.2 Konstruktivistische Lerntheorie

Der Konstruktivismus kann als ein Nachfolger der kognitiven Lerntheorie betrachtet
werden. In Finnland hat sich die konstruktivistische Lernauffassung besonders in den
1990er Jahren verbreitet. Oft werden die konstruktivistischen Theorien
Erkenntnistheorien genannt, weil sie Annahmen U(ber den Erkenntnis- bzw.
Wissensaufbau formulieren. In den konstruktivistischen Theorien wird das Lernen als
ein konstruktiver Prozess gesehen, der sich auf die subjektiven Erfahrungen und
Interessen von einzelnen Lernenden grindet. Jeder Lernende bringt eigene Werte,
Uberzeugungen, Muster, Gefiihle usw. in diesen Prozess ein. Sowohl das kooperative
Lernen als auch die individuelle Personlichkeit des Lernenden beim Konstruieren des
Wissens werden betont. Das Wissen existiert also nicht unabhangig vom einzelnen
Lernenden, weil es immer individuell konstituiert wird (vgl. Lipowsky 2006, 59;
Hentunen 2003, 6; Witte & Harden 2010, 1327).

Nach der konstruktivistischen Lerntheorie ist das Wissen Kkein getrenntes
Faktenwissen im Kopf des Menschen, sondern es wird als eine kognitive subjektive
Leistung betrachtet. Weil die Konstruktionsprozesse individuell verschieden sind,
kénnen die Ergebnisse von Lernprozessen auch nie gleich sein. Es wird angenommen,
dass nur das verstanden und gelernt werden kann, was sich mit dem bereits
vorhandenen Wissen verbinden l&sst. Damit man sich das Wissen richtig aneignen
und es spater beim Konstruieren neues Wissens helfen kann, muss es immer wieder
und in verschiedenen Kontexten verwendet werden (vgl. Schmidt 2010, 813;
Hentunen 2003, 9).

Im konstruktivistischen Fremdsprachenunterricht hat der Lernende eine aktive Rolle
beim Lernprozess und er muss allgemein mehr Verantwortung fiir sein eigenes
Lernen ubernehmen. Die Rolle des Lehrers veréndert sich. Er steht nicht mehr im

Mittelpunkt im Klassenzimmer, sondern ist eher ein Berater, Anreger und
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Unterstutzer, der mdglichst viel im Hintergrund bleibt. Der Lehrer versucht das
Lernen immer mit authentischen Kontexten und Problemen zu verbinden, was die
Lernenden zum Sprachenlernen motivieren sollte. Aufgrund der Tatsache, dass die
Lernenden individuell das Wissen konstruieren, ist es dem Lehrer nicht mehr
maoglich, in seinem Unterricht nur von einem richtigen Weg der Wissensvermittlung
auszugehen. Er muss viele verschiedene Lernmoglichkeiten und Lernwege anbieten,
aus denen die Lernenden individuell auswéhlen und kombinieren kdnnen. Deswegen
muss der Lehr-Lernprozess sowohl inhaltlich als auch methodisch bzw. didaktisch
flexibel und vielseitig gestaltet werden. Der Unterrichtsverlauf sollte nach den
konstruktivistischen Prinzipien nicht ganz vorhersagbar sein. (vgl. Hentunen 2002,
29-30; Witte & Harden 2010, 1327)

Im konstruktivistischen Unterricht wird das kollektive Lernen, also Gruppen-, Team-
und Partnerarbeit bevorzugt, weil es die Perspektive des Lernens durch verschiedene
Interpretationen erweitert. Das kooperative Lernen ist besonders relevant fir den
Fremdsprachenunterricht, weil das sprachliche Wissen nicht nur durch kognitive
Anstrengungen erworben wird, sondern auch durch die sozial-affektiven
Interaktionsprozesse. Auf der anderen Seite werden die Lernenden zu selbststandigen
Lernprozessen ermutigt, damit sie Zielstrebigkeit lernen und eigene Starken und
Schwaéchen als Lernende herausfinden. Beim Lernen wird auch die Wichtigkeit der
metakognitiven Fahigkeiten betont, was heif3t, dass die Lernenden lernen sollen, ihre
eigenen Lernprozesse zu analysieren und ihre eigenen Leistungen zu bewerten
(vgl. Hentunen 2002, 29—30; Witte & Harden 2010, 1328).

3.2.3 Offene Fragen

Das Arbeitsleben hat sich radikal verandert. Die ,,alte” Arbeit ist durch eine ,,neue*
Arbeit ersetzt worden, die nicht auf Langfristigkeit und angeeignete Kenntnisse und
Fahigkeiten basiert, sondern die Kurzfristigkeit und die standig veranderlichen
Umsténde bevorzugt. Es wird Uber die Flexibilisierung der Arbeitswelt gesprochen.
Das heillt, dass die Arbeiter bereit sein mussen, sich standig beruflich
weiterzuentwickeln. Sie mussen sich daran gewohnen, dass ihre in der Ausbildung
und friher im Arbeitsleben angeeigneten Kenntnisse und Fahigkeiten bald nicht mehr
ausreichend sind, sondern aktualisiert und durch neues Wissen ersetzt werden massen.

Das hat die Folge, dass viele unter standiger Eile, Unsicherheit und Stress leiden. Der
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Druck der heutigen Arbeitswelt kann bei manchen sogar psychische Krankheiten, wie
z.B. Depression, Ermudung, Burnout verursachen (vgl. Sennett 2002, 7—8; Julkunen
2009, 236).

Wegen der Verdnderungen in der Arbeitswelt werden auch von den
Fremdsprachenlehrern stdndig neue Kenntnisse und Fertigkeiten verlangt. Ich nehme
an, dass die Lehrer von heute ganz andere berufliche Fertigkeiten besitzen missen als
die Lehrer z.B. vor 20 Jahren. Die Lehrer missen unter anderem féhig sein, sich
weiterzuentwickeln, eng mit den Eltern zusammenzuarbeiten, die Schuler individuell
zu betreuen und die neueste Technik im Unterricht zu verwenden. Mit meiner
empirischen Untersuchung will ich herausfinden, wie die Junglehrer selbst ihre
berufliche Kompetenz sehen und die Voraussetzungen der heutigen Arbeitswelt
erleben. Welche Fahigkeiten brauchen sie in ihrem Fremdsprachenunterricht und
allgemein in ihrer Lehrerarbeit? Es wird auch untersucht, was die Junglehrer in der
Lehreraushildung gelernt haben und wie sie jetzt im Arbeitsleben ihre

Berufskompetenz weiterentwickeln.

4  Stand der Forschung

Im Gegensatz zur allgemeinen bzw. facherunspezifischen Lehrerforschung ist die
fremdsprachendidaktische Lehrerforschung eine noch junge Forschungsrichtung (vgl.
Caspari 2003, 44). In diesem Kapitel werden zuerst die Tendenzen der
fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung kurz dargestellt. Danach werden zwei

Studien zur fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung prasentiert.

4.1  Zur fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung

In den 1960er und 1970er Jahren konzentrierte die fremdsprachendidaktische
Lehrerforschung sich auf die Suche nach effektiven Lehrmethoden. Das Interesse fur
die Entwicklung des Lehrers war gering und die eigenen Prozesse des Lehrers blieben
im Hintergrund. Man wollte eher herausfinden, welche Eigenschaften des Lehrers das
effektive Lernen der Lernenden hervorrufen. In den 80er Jahren standen vor allem der
Lerner und seine  sprachlichen  Erwerbsprozesse im  Zentrum  des
Untersuchungsinteresses. Es wurde damals behauptet, dass das ,,richtige Lehren®

automatisch entsteht, wenn man nur Erkenntnisse ber das Lernen und effektive
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Vermittlungsmethode besitzt. Erst in den 90er Jahren interessierte die empirische
Forschung sich langsam fur Fremdsprachenlehrer, aber im Vergleich zur allgemeinen
Unterrichtsforschung wurde der Lehrer in der fremdsprachen-didaktischen Forschung
noch wenig berticksichtigt (vgl. Caspari 2003, 45—47; Niemi 1995, 4-5).

Caspari (vgl. 2003, 46—47) nennt einige Griinde, die nach ihrer Meinung das
Forschungsinteresse an Fremdsprachenlehrern in den letzten Jahren erhoht haben. Ein
Grund ist das gestiegene Interesse an Lehrern in den Erziehungswissenschaften. Als
anderen Grund betrachtet sie die Tatsache, dass die Bedeutung von Lehrern fur die
Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts immer mehr hervorgehoben wird. Das
zeigt sich u.a. daran, dass fast alle neueren Konzepte fiir das Fremdsprachenlernen im
Zusammenhang mit der Umsetzung die Rolle des Lehrers thematisieren. In der
heutigen fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung werden die Lehrer nicht mehr
nur bzw. in erster Linie als Anwender von neueren Konzepten angesehen, sondern sie
werden als Mitentwickler und Mitforscher betrachtet, deren Praxiswissen und
-erfahrung in der Weiterentwicklung vom Fremdsprachenunterricht unersetzlich sind.
Die neueren Tendenzen in der Erkenntnistheorie und Forschungsmethodologie, wie
zum Beispiel die konstruktivistischen  Theorien, haben gleichfalls die
fremdsprachendidaktische Lehrerforschung beeinflusst. Die neuen Theorien haben zu
Veranderungen in den Vorstellungen tber den Lehr- und Lernprozess gefihrt, was
auch neue Anforderungen an die Forschung gestellt hat.

4.2 Untersuchungen zu Fremdsprachenlehrern

Die theoretischen und empirischen Forschungen zu Fremdsprachenlehrern
beschéftigen sich mit verschiedenen Themen. Die Arbeiten behandeln Themen wie
z.B. berufliche Selbstkonzepte von Fremdsprachenlehrern, Geschichte der
Fremdsprachenlehrer, Qualifikationen von ,,guten” Fremdsprachenlehrern, Aus- und
Fortbildung von Fremdsprachenlehrern sowie Lehrerverhalten (vgl. Bausch &
Krumm 2007, 4—6; Caspari 2003, 45—46). Zunachst werden zwei Untersuchungen zur
fremdsprachendidaktischen Forschung vorgestellt, deren Forschungsthemen teilweise
meinem Forschungsthema ahneln. Beide sind sehr umfangreiche Untersuchungen und
bilden dadurch ein gutes Vergleichsmaterial fir meine Untersuchung. Caspari (2003)
hat das berufliche Selbstverstdndnis der Fremdsprachenlehrer untersucht und

Kaikkonen (2004) die Entwicklung junger Fremdsprachenlehrer.
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4.2.1 Caspari —Berufliches Selbstverstandnis der

Fremdsprachenlehrer

Caspari (2003) hat eine Interviewstudie durchgefiihrt, deren Ziel zu erkunden war,
wie sich die Lehrer moderner Schulfremdsprachen selbst als Fremdsprachenlehrer
sehen und verstehen. Sie hat sich vor allem fir die individuelle Sicht der Lehrer
interessiert, und erst danach flr die Lehrer als Angehdrige einer Berufsgruppe. Sie hat
fur ihre Studie 35 hessische Fremdsprachenlehrer der Facher Englisch, Franzgsisch,
Italienisch, Spanisch und Russisch an verschiedenen Schulformen interviewt. Aus den
35 Interviews hat sie schrittweise zwolf fir die Einzelanalysen ausgewahlt (vgl.
Caspari 2003, 124—125). Als Datenerhebungsmethode hat Caspari problemzentrierte,
teilstrukturierte Interviews verwendet. Sie hat die Interviewtexte transkribiert und eine
schriftliche  Gesamtinterpretation des Strukturbildes auf der Basis der
Deutungsmusteranalyse durchgefiihrt. Sie hat auch eine vergleichende Analyse
gemacht, um die Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Lehrern zu
entdecken (vgl. Caspari 2003, 131, 268—270).

Die zentralen Ergebnisse der Untersuchung waren erstens die Bedeutung der
subjektiven Deutungsmuster der Befragten sowohl fur die einzelnen Komponenten
wie fur die Gesamtstruktur des beruflichen Selbstverstandnisses und zweitens die
Bestatigung der These, dass es sich beim beruflichen Selbstverstandnis von
Fremdsprachenlehrern um eine subjektive Grofdtheorie handelt (vgl. Caspari 2003,
270). Die Ergebnisse der Deutungsmusteranalyse zeigen, dass die Deutungsmuster
der Fremdsprachenlehrer am haufigsten dem Bereich von Aufgaben- bzw.
Funktionsbestimmungen zuzurechnen sind. Oft entstammen die Deutungsmuster auch
dem Bereich des personlichen Verhaltnisses zu Sprache, Land und Leuten sowie der
Vorstellung vom Sprachenlernen (vgl. Caspari 2003, 131—-132). Durch die Analyse
der Deutungsmuster hat sich erwiesen, dass es bei den Deutungsmustern um Elemente
des beruflichen Selbstverstandnisses geht, die die Lehrer selbst fir bedeutend halten.
Caspari stellt fest, dass die subjektiven Deutungsmuster als strukturierendes Prinzip
des beruflichen Selbstverstandnisses betrachtet werden konnen (vgl. Caspari 2003,
148-149).

Die Einzelfallanalysen der Untersuchung bestétigen die These von Caspari, dass es
sich beim beruflichen Selbstverstandnis von Fremdsprachenlehrern um eine komplexe

subjektive Theorie handelt. Aus allen Interviews kann eine komplexe subjektive
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Theorie rekonstruiert werden, deren einzelne Komponenten auf vielfaltige Art und
Weise untereinander vernetzt sind. Die subjektive Theorie ,berufliches
Selbstverstidndnis* beschaftigt sich mit der Perspektive, wie die Fremdsprachenlehrer
sich selbst als Austibende des Lehrberufs sehen. Die Ergebnisse der Einzelfallanalyse
zeigen u.a., was fur eine hohe Bedeutung die eigenen schulischen Lernerfahrungen fur
die Entwicklung des beruflichen Selbstverstandnisses haben. Durch die vergleichende
Analyse der Gesamtstruktur und der zahlreichen Einzelkomponenten des beruflichen
Selbstverstandnisses konnten viele Deutungen, Einstellungen, Absichten usw. zu
verschiedenen Begriffen und Themen des Fremdsprachenlehrer-Seins und des
Fremdsprachenunterrichts sichtbar gemacht werden (vgl. Caspari 2003, 150—151,
271).

4.2.2 Kaikkonen — Entwicklung junger Fremdsprachenlehrer

Kaikkonen (2004) hat in seinem umfangreichen dreiteiligen Forschungsprojekt
»oprachenunterricht als  Spracherziehung - Die Entwicklung  junger
Fremdsprachenlehrer“ die Erfahrungen und Einstellungen von  jungen
Fremdsprachenlehrern zum Lehren und Lernen von Fremdsprachen untersucht. In der
ersten Untersuchungsphase hat er die Gedanken von 63 Fremdsprachenstudenten
(Englisch, Franzosisch, Schwedisch, Deutsch, Russisch) zu einem Zeitpunkt
gesammelt, in dem sie gerade mit der Lehrerausbildung angefangen hatten. Er wollte
herausfinden, wie die jungen Fremdsprachenlehrer den Fremdsprachenunterricht ihrer
eigenen Schulzeit erfahren hatten und welche Vorstellungen und Absichten sie jetzt
als junge Fremdsprachenlehrer hatten. Nach der Lehrerausbildung wurde die zweite
Untersuchungsphase durchgefuhrt, in der neunzehn von diesen Lehrern sich noch
uber die Lehrerausbildung sowie Uber ihre Ziele als Fremdsprachenlehrer geédulert
hatten. In den beiden Untersuchungsphasen schrieben die Fremdsprachenstudenten
Aufsatze zu vorgegebenen Themen, die dann das Forschungsmaterial bildeten. An der
dritten Untersuchungsphase nahmen insgesamt dreizehn von diesen jungen
Fremdsprachenlehrern teil und das Forschungsmaterial wurde sowohl mit Hilfe von
Aufsdtzen als auch von Tiefeninterviews erhoben. Das Ziel der letzten
Untersuchungsphase war herauszufinden, wie die friiheren Unterrichtserfahrungen
spater die eigene Arbeitspraxis der Lehrer beeinflussen und wie sich die Kompetenz

der Junglehrer wéhrend der ersten Arbeitsjahre entwickelt. Es handelt sich um eine
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qualitative hermeneutische Untersuchung, die das Phdnomen zu verstehen und zu

interpretieren versucht (vgl. Kaikkonen 2004, 43—47).

Die Hypothese von Kaikkonen (vgl. Kaikkonen 2004, 17) besteht aus drei Faktoren,
die nach seiner Meinung die Handlungen von jungen Fremdsprachenlehrern
beeinflussen: (1.) Eigene Erfahrungen Uber das Lehren und Lernen von
Fremdsprachen, (2.) Einwirkungen der Lehrerausbildung und (3.) Einwirkungen der

ersten Arbeitsjahre in der Schule. In der Untersuchung testet er seine Hypothese.

4.2.2.1 Eigene Erfahrungen mit dem Fremdsprachenunterricht

Kaikkonen stellt fest, dass der Fremdsprachenunterricht, den die Informanten in ihrer
eigenen Schulzeit erlebt hatten, und der Unterricht, den die Lehrerausbildung als Ziel
hatte, sich sehr voneinander unterschieden. Die untersuchten jungen
Fremdsprachenlehrer hielten den Sprachenunterricht ihrer Schulzeit fur sehr
altmodisch. Obwonhl sie alle in den 1990er Jahren in der Schule gewesen waren,
konnten kaum Zeichen von moderner Spracherziehung (wie z.B. kommunikatives
Lernen, interkulturelles Lernen, Authentizitdt des Lernens) entdeckt werden. Die
Informanten fanden den Widerspruch verwirrend. Die Analyse der Aufsdtze zeigt
auch, dass bedeutende positive Erfahrungen der Informanten (ber das
Fremdsprachenlernen irgendwo auBerhalb der Schule (z.B. beim Reisen) gemacht
worden waren, und die meisten negativen Erfahrungen in der Schule. Wegen der
widerspruchlichen Erfahrungen fingen die jungen Fremdsprachenlehrer an, tber ihre
eigene Lehrerrolle nachzudenken; wie sie selbst den Unterricht verwirklichen wollen,
und welche Sachen sie im Unterricht ablehnend betrachten. Es stellte sich heraus, dass
die eigenen Erfahrungen mit dem Fremdsprachenlernen die Handlungen der
Junglehrer stark beeinflussten. Dasselbe haben auch andere Wissenschaftler
nachgewiesen, u.a. Caspari (2003) sowie Fischer (1997; zitiert nach Caspari 2003,
156): ,,Jede Entwicklung eines professionellen Selbstverstandnisses ist einzigartig und

abhéngig von der eigenen Lerngeschichte (vgl. Kaikkonen 2004, 118—119).

4.2.2.2 Lehrerausbildung

Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die Ziele und Absichten der jungen
Fremdsprachenlehrer hdufig mit den Vorstellungen der modernen Spracherziehung
Ubereinstimmen. Bei den Zielen der Junglehrer wurden vielseitige Unterrichts-

methoden, schilerorientierte Arbeitsweisen sowie die Zusammenarbeit und die
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Wechselwirkung im Unterricht betont. Sie waren der Meinung, dass die
Lehrerausbildung sie angesichts ihrer Ziele hauptsachlich in die richtige Richtung
geleitet hatte, und sie waren ziemlich zufrieden mit der Ausbildung. Die jungen
Fremdsprachenlehrer fanden, dass sie allgemein gute fachliche Fertigkeiten fur die
Arbeit als Fremdsprachenlehrer bekommen hatten, aber nicht gentigend Fertigkeiten
fir die anderen Bereiche der Lehrerarbeit, wie z.B. fur die Erziehungsaufgabe des
Lehrers. Dies verursachte recht viele Angste vor dem Berufseinstieg. Die Junglehrer
fuhlten sich unsicher in Erziehungsfragen und den Aufgaben des Lehrers aul3erhalb
des Unterrichts. Sie hatten sich mehr Sonderpadagogik in der Lehrerausbildung
gewinscht und konkretes Wissen darliber, wie man mit Sonderschiilern umgehen
sollte. Auch die Begegnung mit den dalteren Kollegen und der Arbeitsgemeinschaft
schufen Unsicherheit bei den Junglehrern (vgl. Kaikkonen 2004, 99, 119-120).

Kaikkonen hat die jungen Fremdsprachenlehrer aufgrund ihrer beruflichen Ziele und
Absichten in verschiedene Lehrertypen Kkategorisiert. Er betont, dass die
Kategorisierung nur richtungweisend ist, und dass sie sich wahrend der ersten
Arbeitsjahre stark veradndern kann. Als Ergebnis seiner Analyse nennt er drei
Hauptklassen der Lehrer: (1.) Erzieher, (2.) Lehrer, deren Denkweise vom
allgemeinen ,,Lehrertum* geprégt ist, und (3.) Fach- und Sprachlehrer. Die zweite
Klasse wurde noch in drei Unterklassen eingeteilt. In (a) Lehrer, die die Authentizitat,
(b) Lehrer, die die Aufgabe des Lehrers als Anleiter und in (c) Lehrer, die die
personlichen Eigenschaften des Lehrers, ihren Einfluss auf den Unterricht und auf das
Lernen betonen. Der grolRte Teil der Lehrer in Kaikkonens Untersuchung waren die
Lehrer, die die personlichen Eigenschaften der Lehrer hervorheben (vgl. Kaikkonen
2004, 120).

4.2.2.3 Erste Arbeitsjahre in der Schule

Die dritte Untersuchungsphase des Forschungsprojektes hat Kaikkonen zusammen
mit Nyman und Ruohotie-Lyhty durchgefiihrt. Nach den Forschungsergebnissen
haben die eigenen Schulerfahrungen einen groflen Einfluss darauf, wie sich die
Arbeitspraxis der Lehrer am Anfang ihrer Karriere herausbildet. Die
Schulerfahrungen waren entweder bewusst oder unbewusst. Die Junglehrer
versuchten die Anforderungen des Arbeitsanfangs auf zwei alternative Weisen zu
uberwinden. Entweder setzten sie das theoretische p&dagogische Wissen tber das

Sprachenlehren und -lernen aus der Lehrerausbildung in die Praxis um, was standige
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Reflektierung und Neueinschatzung verlangt, oder sie reflektierten ihre Handlungen
nicht und verlieBen sich in ihrem Sprachenunterricht hauptséchlich auf die

Lehrmodelle der eigenen Schulzeit (vgl. Nyman 2009, 45).

Die Forschungsergebnisse (vgl. Nyman 2009, 45) zeigen, dass die jungen
Fremdsprachenlehrer die Bedeutung der Lehrerausbildung nach ihrem Berufseinstieg
kritischer betrachteten. Sie waren der Meinung, dass die Ausbildung sich vor allem
auf die Behandlung des eigenen Lehrfachs konzentriert, und nicht genug u.a. auf die
padagogische Seite des Lehrerberufs. Die Unterrichtsstunden in der Lehrerausbildung
fanden die Junglehrer wichtig. Allgemein waren sie der Ansicht, dass die
Lehrerausbildung kein ,richtiges® Bild von der Lehrerarbeit gibt. Nyman
unterscheidet verschiedene Typen, die die Entwicklungswege der beruflichen
Kompetenz von den Junglehrern beschreiben. Die Typen sind: (1.) Erweiternde
Kompetenz, (2.) Kompetenz in der Fremdsprache und Kultur sowie (3.) schwankende
Kompetenz, die noch weiter in (a) verengende Kompetenz und (b) Kompetenz der
unsicheren Lehrer geteilt wird. Diese Typen beschreiben, in welche Richtung das
padagogische Denken und die berufliche Kompetenz der Junglehrer sich entwickelten
(vgl. Nyman 20009, 48).

4.2.3 Forschungskritische Bemerkungen

Zunachst werden noch ein paar wichtige Bemerkungen zu den
fremdsprachendidaktischen Untersuchungen von Caspari (2003) und Kaikkonen
(2004) gemacht. Obwohl die beiden Untersuchungen u.a. die Arbeit, die Rolle und die
berufliche Kompetenz des Fremdsprachenlehrers sehr umfangreich behandeln,
bleiben einige Faktoren in den Untersuchungen fast unbeachtet. Erstens sollte der
Einfluss des mdglichen Auslandsstudiums, der Arbeits- bzw. der anderen Aufenthalte
im Zielland als relevanter Faktor in der beruflichen Entwicklung der jungen
Fremdsprachenlehrer angesehen werden. Wenn der junge Fremdsprachenlehrer eine
langere Zeit im Zielland verbracht hat und in einer direkten Verbindung mit der
Sprache, dem Land, der Kultur und den Leuten steht, hat dies bestimmt auch eine

groRe Wirkung auf die berufliche Entwicklung des Lehrers.

Zweitens sollte erortert werden, wie die Situation der heutigen Arbeitswelt die Arbeit
der jungen Fremdsprachenlehrer beeinflusst. Es gibt einen groRen Unterschied
zwischen der traditionellen VVorstellung von der Lehrerarbeit und der Wirklichkeit der
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aktuellen Arbeitswelt. Die DaF-Junglehrer von heute kénnen sich nicht mehr darauf
verlassen, dass sie nach ihrem Studienabschluss einen festen Arbeitsplatz finden. In
der Untersuchung von Kaikkonen wird erwéhnt, dass die Junglehrer oft Vertretungen
von unterschiedlicher Ldnge machen mussen, aber deren konkrete Wirkungen auf die
Entwicklung der beruflichen Kompetenz der Lehrer werden fast kaum thematisiert.
Besonders die Fremdsprachenlehrer der ,kleineren Sprachen* (wie z.B. Deutsch,
Franzodsisch) sind heute in Finnland in einer solchen Lage, in der es wegen der
geringen Schulerzahlen in diesen Sprachen immer weniger feste Arbeitsstellen gibt
und sie deshalb nur Vertretungen Ubernehmen koénnen (vgl. Opetushallitus 2010,

2—4). Das ich auch die allgemeine Tendenz auf dem Arbeitsmarkt.

Wie schon im Kapitel 3.2.3 kurz erwahnt wurde, hat sich der Charakter der Arbeit in
den letzten Jahren radikal verdndert. Wéhrend die ,,alte Arbeit™ sich auf Loyalitét,
soziale Verpflichtungen sowie angeeignete Kenntnisse und Fertigkeiten grundete,
geht es in der ,neuen Arbeit® von heute dagegen um Flexibilitat, Freiheit,
Unsicherheit und stdndige Weiterentwicklung. Heute wird von Arbeitern erwartet,
dass sie vielseitig und vor allem flexibel handeln kdnnen. Sie mussen offen fir die
Verdnderungen sein und mit Zersplitterung und Kurzsichtigkeit im Arbeitsleben
zurechtzukommen. Heute sind lebenslange Karrieren immer ungewdéhnlicher, denn sie
werden durch kiirzere Arbeitsaufgaben und -projekte ersetzt. Auch die Lehrer missen
sich der Situation anpassen und sich daran gewo6hnen, dass Veranderungen in ihrer
Arbeit unvermeidlich sind (vgl. Sennett 2002, 7-8).

In meiner empirischen Untersuchung werde ich mich unter anderem mit diesen zwei
Themen beschaftigen. Ich will herausfinden, welche Rolle die mdglichen Aufenthalte
in einem Zielland der Sprache in der Entwicklung der beruflichen Kompetenz von
jungen DaF-Lehrern spielen und welche Wirkungen die Situation am Arbeitsmarkt
auf die Entwicklung der Kompetenz und der eigenen Lehrerrolle von Junglehrern hat.
Ich werde untersuchen, ob und wie sie den eigenen Platz im Arbeitsleben finden und

wie sie mit dem stdndigen Druck der Unsicherheit umgehen.
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5 Empirische Untersuchung

Die empirische Untersuchung dieser Pro Gradu-Arbeit hat die Absicht, die oben
diskutierten Themen zu konkretisieren und zu erweitern. In der empirischen
Untersuchung wird versucht, ein aktuelles Gesamtbild iber den Berufseinstieg sowie
uber die Entwicklung der Berufskompetenz der DaF-Junglehrerinnen zu geben. In
diesem Kapitel wird die Anlage der Untersuchung vorgestellt. In Kapitel 5.1 werden
die Ziele der empirischen Untersuchung diskutiert. Danach (Kapitel 5.2) wird das
Themeninterview beschrieben, das in dieser Untersuchung als Datenerhebungs-
methode verwendet wurde. In Kapitel 5.3 werden die Befragten vorgestellt und in
Kapitel 5.4 wird die Durchfiihrung der Untersuchung zusammenfassend dargestellt.

5.1 Ziele

Im empirischen Teil dieser Arbeit werde ich mich mit den Fragen beschéftigen, wie
sich die Berufskompetenz der finnischen DaF-Junglehrerinnen entwickelt und wie ihr
Einstieg ins Berufsleben geschieht. Die Forschungsfragen der Untersuchung konnen
folgenderweise formuliert werden:
1. Welche Bedeutung hat der Deutschunterricht der eigenen Schulzeit fiir die
Entwicklung der Berufskompetenz der DaF-Junglehrerinnen?

2. Welche Rolle spielt die Lehrerausbildung in der Entwicklung der
Berufskompetenz?

3. Welchen Einfluss haben mdgliche Aufenthalte im deutschsprachigen
Raum auf die Entwicklung der Berufskompetenz?

4. Welche Erfahrungen machen die DaF-Junglehrerinnen mit dem
Berufseinstieg?

5. Was halten die Junglehrerinnen fur wichtig fir ihre Berufskompetenz?

6. Wie entwickelt sich die Berufskompetenz wahrend der ersten
Arbeitsjahre?

7. Welche beruflichen Entwicklungsziele haben die DaF-Junglehrerinnen?
Zusammenfassend gesagt ist das Ziel dieser Untersuchung herauszufinden, welche
Faktoren die DaF-Junglehrerinnen in der Entwicklung ihrer Berufskompetenz als
bedeutend Dbetrachten und wie sie den Berufseinstieg in der heutigen

Arbeitsmarktsituation erfahren. Aufllerdem wird untersucht, wie die Junglehrerinnen
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heute ihre Berufskompetenz sehen und welche Entwicklungsziele sie flr die Zukunft
haben. Die Ergebnisse der Analyse sollen Lehrern, Wissenschaftlern sowie Aus- und
Fortbildern der Lehrer aktuelles Wissen Uber die ersten Arbeitsjahre und die
Entwicklung der Berufskompetenz von DaF-Junglehrerinnen geben, um die

Handlungen der Junglehrerinnen besser verstehen zu kénnen.

In der Untersuchung wird das Themeninterview als Datenerhebungsmethode
verwendet. Im folgenden Kapitel wird der Charakter der Methode présentiert und die
Methodenwahl meiner Untersuchung begriindet. Weiterhin werden die Vor- und

Nachteile des Themeninterviews als Datenerhebungsmethode diskutiert.

5.2 Datenerhebungsmethode: Themeninterview

,,Wenn wir eine Person untersuchen, warum sollten wir den Vorteil nicht nutzen, dass
sie selbst Uber ihre eigene Sachen erzdhlen kann?, beschreibt Robson seine
Gedanken Uber das Forschungsinterview (1995; zit. nach Hirsjérvi et al. 2010, 204;
von Verfasserin Ubersetzt). Das Zitat von Robson kristallisiert die zentrale Idee des
Themeninterviews. Wenn man wissen will, wie eine Person (ber etwas denkt, ist es
am einfachsten und effektivsten, die Person selbst direkt zu befragen. Der Interviewte
wird in der Untersuchungssituation als Subjekt und aktiver Teilnehmer betrachtet, der
in der Untersuchung Bedeutungen schafft (vgl. Eskola & Vastamaki 2010, 26).

Zunéchst werden einige Punkte erldutert, die die Methodenwahl dieser Untersuchung
beeinflusst haben. Das Interview ist eine sehr flexible Datenerhebungsmethode, die
viele Vorteile hat und fiir verschiedene Untersuchungsziele geeignet ist. Gerade die
Flexibilitdat wird oft zu den gréften Vorteilen des Interviews gezéahlt. Wenn der
Interviewer in unmittelbarem Kontakt mit dem Interviewten steht, ermdéglicht diese
direkte sprachliche Interaktion dem Interviewer, die Datenerhebung wahrend des
Interviews zu steuern, die Antworten durch weitere Fragen zu prazisieren und die
Motive hinter den Antworten zu erldutern. Es handelt sich um eine Art von
Diskussion, die auf Anregung des Forschers stattfindet und von ihm geleitet wird (vgl.
Eskola & Suoranta 2005, 85). Das Interview eignet sich besonders gut flr
Untersuchungsbereiche, die wenig untersucht worden sind oder flr solche Themen,
die den Interviewten unangenehm bzw. heikel vorkommen koénnen. Im Vergleich zur
schriftlichen  Fragebogenuntersuchung spielt im Interview die nonverbale

Kommunikation auch eine bedeutende Rolle. Die kleinen nonverbalen Zeichen helfen
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dem Interviewer, die Antworten des Interviewten besser zu verstehen (vgl. Hirsjarvi
etal. 2010, 204—205; Hirsjarvi & Hurme 2009, 34).

Das Interview als Untersuchungsmethode hat auch einige Nachteile. Laut Hirsjarvi &
Hurme (2009, 35) enthalt das Interview viele Fehlerquellen, die sowohl auf Seite des
Interviewers als auch des Interviewten entstehen kdnnen. Zum Beispiel haben die
Interviewten oft die Neigung, in der Interviewsituation sozial erwiinschte Antworten
zu geben, worunter die Zuverl&ssigkeit der Untersuchung leiden kann. Die
Interviewsituation kann dem Interviewten manchmal sogar bedrohlich bzw.
bedngstigend vorkommen, was auf seine Antworten eine verzerrende Wirkung haben
kann. AuBerdem ist das Interview eine zeitraubende Datenerhebungsmethode. Das
Suchen der passenden Interviewten, die Verabredung des Termins und die
Durchfuhrung des Interviews beanspruchen viel Zeit. Man muss ebenfalls darauf
vorbereitet sein, dass die Transkribierung des Interviewmaterials ziemlich viel Zeit
verlangt. Durch das Interview erhélt man auch viel fir die Untersuchung irrelevantes
Material. In diesem Fall erforderte der Ubersetzungsprozess aus dem Finnischen ins
Deutsche auch seine eigene Zeit. Das Analysieren, Interpretieren sowie Referieren des
Interviewmaterials konnen oft problematisch sein, weil es keine fertigen ,,Modelle*
zur Verwendung gibt. Bei der Auswertung der Ergebnisse missen die Nachteile der
Methode beriicksichtigt werden (vgl. Hirsjarvi & Hurme 2009, 35; Hirsjérvi et al.
2010, 206—207).

Es gibt verschiedene Typen von Forschungsinterviews, die meistens nach ihrem
Strukturiertheitsgrad unterschieden werden. Bei der Kilassifizierung ist es also
bedeutend, wie fest die Fragen formuliert sind und inwiefern die Situation vom
Interviewer gesteuert wird. Hirsjarvi & Hurme (2009, 43-45) teilen die
Forschungsinterviews in  drei  Gruppen ein: das vollig strukturierte
Fragebogeninterview, das halbstrukturierte Interview sowie das vollkommen
unstrukturierte freie Interview. Kennzeichnend fur das vollig strukturierte Interview
ist, dass die im Voraus geplanten Fragen in einer bestimmten Reihenfolge gestellt
werden. Im vollkommen unstrukturierten freien Interview dagegen ist nur das
Diskussionsthema  bestimmt und die Diskussion wird innerhalb dieses

Themengebietes vollig frei gefiihrt (vgl. Hirsjarvi et al. 2010, 208).

Das halbstrukturierte Interview, zu dem das Themeninterview gezahlt wird, befindet

sich zwischen dem Fragebogeninterview und dem unstrukturierten Interview. Typisch
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fir das Themeninterview ist, dass die Themengebiete des Interviews festgelegt sind,
aber die genaue Form und Reihenfolge der Fragen fehlen. Im Themeninterview wird
sich also auf die zentralen Themen konzentriert anstatt auf detaillierte Fragen,
wodurch das Interview von der Perspektive des Forschers befreit und die Stimme des
Interviewten horbar wird. Das Ziel des Interviews ist, die Perspektive des
Interviewten hervorzulocken. Im Themeninterview wird bericksichtigt, dass die
Interpretationen und die Bedeutungsgebungen des Interviewten bedeutend sind, und
dass die Bedeutungen in der Interaktion entstehen (vgl. Hirsjarvi et al. 2010, 208;
Hirsjarvi & Hurme 2009, 47—48). Das Themeninterview eignet sich am besten fiir
diese Untersuchung, weil das Untersuchungsthema nicht viel untersucht worden ist,
weshalb es schwer vorauszusehen ist, wie die Antworten der Interviewten ausfallen
werden. In der Untersuchung gibt es keine vorab festgelegten Fragen, sondern nur
bestimmte Themenbereiche, Gber die Informationen erwartet werden. Bedeutend fur
die Untersuchung ist, dass auch neue unerwartete Aspekte und Einzelheiten in der

Interviewsituation zur Sprache kommen konnen.

5.3 Material

Das Material dieser Untersuchung besteht aus insgesamt sieben Interviews mit
finnischen DaF-Junglehrerinnen. Das erste Interview, das auch als Pilotinterview
meiner Untersuchung diente, wurde im Frihjahr 2012 durchgefiihrt. Die folgenden
sechs Interviews wurden im Herbst 2012 gemacht. Weil die Untersuchung gerade auf
den Erfahrungen von jungen DaF-Lehrerinnen basiert, wurden beim Aussuchen der
Kandidatinnen folgende Kriterien berticksichtigt. Die Voraussetzungen fur die
Interviewten waren, dass sie an der Universitat die deutsche Sprache als Hauptfach
studiert, die Lehrerausbildung absolviert und ihr Studium abgeschlossen haben.
Aullerdem sollten die Kandidatinnen zwischen ein bis finf Jahren im Lehrberuf

gewesen sein und mindestens teilweise Deutsch unterrichtet haben.

Die Aufgabe, geeignete Kandidatinnen fur die Interviews zu finden, war ziemlich
anspruchsvoll, weil viele junge DaF-Lehrerinnen nach ihrem Studienabschluss andere
Sprachen wie Englisch und Schwedisch unterrichten. Der Hauptgrund dafir ist, dass
die deutsche Sprache in Finnland immer weniger gelernt wird, weswegen es auch
weniger Lehrstellen fir Deutschlehrerinnen gibt (siehe Kapitel 4.2.3). Beim Suchen

der geeigneten Kandidatinnen verschickte ich Rundmails Gber meine Untersuchung
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Uber drei verschiedene E-Mail-Listen; Uber den finnischen Sprachlehrerverband
(Suomen Kieltenopettajien  Liitto), den Sprachlehrerverband in Pirkanmaa
(Pirkanmaan kieltenopettajat ry) sowie den finnischen Deutschlehrerverband (Suomen
Saksanopettajat ry) (siehe Anhang 2). Weiterhin schickte ich E-Mails direkt an einige

Deutschlehrerinnen und fragte, ob sie an meiner Untersuchung teilnehmen mdéchten.

Alle sieben Interviewten sind anonymisiert worden. Im Rahmen dieser Untersuchung
ist diese Anonymitat begriindet, weil die Interviewten als Vertreter einer groReren
Gruppe (der finnischen DaF-Junglehrerinnen) betrachtet werden und ihre Identitét in
der Analyse deswegen nicht von Relevanz ist. Wegen der Anonymitét ist es den
Interviewten auch leichter, ganz offen und ehrlich auf Fragen zu antworten. In der

folgenden Tabelle (Tabelle 1) werden die Interviewten kurz vorgestellt:
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Tabelle 1. Die interviewten Deutschlehrerinnen

DEUTSCHLEHRERINNEN (7)

Deutschlehrerin 1 (DL1) Datum: 14.05.2012 Dauer: 00:52:35

Die Deutschlehrerin 1 hat ihr Studium im Jahr 2007 abgeschlossen. Nach dem
Studienabschluss hat sie an vielen Schulen auf unterschiedlichen Niveaus gearbeitet.
Momentan hat sie eine befristete Stelle fir ein Schuljahr als Deutsch- und
Schwedischlehrerin an einer gymnasialen Oberstufe.

Deutschlehrerin 2 (DL2) Datum: 26.08.2012 Dauer: 00:25:23

Die Deutschlehrerin 2 hat ihr Studium im Jahr 2010 abgeschlossen. Seit dem
Studienabschluss unterrichtet sie Deutsch als Stundenlehrerin an einer Fachhochschule,
in der sie schon als Studentin zu unterrichten angefangen hat.

Deutschlehrerin 3 (DL3) Datum: 27.08.2012 Dauer: 00:33:48

Die Deutschlehrerin 3 hat ihr Studium im Jahr 2009 abgeschlossen. Nach dem
Studienabschluss hat sie an ein paar Schulen in Osterreich und Finnland unterrichtet.
Momentan hat sie eine befristete Stelle als Deutschlehrerin bzw. leitende Lehrerin an
einer Oberschule mit Referendarausbildung.

Deutschlehrerin 4 (DL4) Datum: 27.08.2012 Dauer: 00:37:50

Die Deutschlehrerin 4 hat ihr Studium im Jahr 2008 abgeschlossen. Sie hat insgesamt an
drei Schulen unterrichtet. Zurzeit hat sie einen befristeten Arbeitsvertrag flr ein Jahr als
Deutsch- und Englischlehrerin in den Klassen drei bis sechs an einer Gesamtschule.

Deutschlehrerin 5 (DL5) Datum: 07.09.2012 Dauer: 00:26:58

Die Deutschlehrerin 5 hat ihr Studium im Jahr 2010 abgeschlossen. Nach dem
Studienabschluss hatte sie eine Vertretung fir ein Schuljahr gemacht. Seitdem
unterrichtet sie zwei Deutschkurse als nebenamtliche Stundenlehrerin  am
Sprachenzentrum der Universitat Helsinki. Sie schreibt gleichzeitig ihre Dissertation.

Deutschlehrerin 6 (DL6) Datum: 12.09.2012 Dauer: 01:01:16

Die Deutschlehrerin 6 hat ihr Studium im Jahr 2009 abgeschlossen. Seit dem
Studienabschluss unterrichtet sie Deutsch als hauptamtliche Stundenlehrerin an einer
gymnasialen Oberstufe.

Deutschlehrerin 7 (DL7) Datum: 13.09.2012 Dauer: 00:29:22

Die Deutschlehrerin 7 hat ihr Studium im Jahr 2011 abgeschlossen. Seit dem
Studienabschluss unterrichtet sie Deutsch als hauptamtliche Stundenlehrerin an einer
gymnasialen Oberstufe.

Durchschnittdauer eines Interviews: 37:93 Min.
Gesamtdauer der Interviews: 4:42 Stdn.
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5.4  Durchfihrung der Untersuchung

In den Interviews wurden die gleichen sieben Themen mit allen Interviewten
diskutiert. Es gab nur eine Ausnahme beim sechsten Interview, weil die Interviewte in
der Schweiz aufgewachsen war und deshalb keine Erfahrungen mit DaF-Unterricht in
der eigenen Schulzeit hatte. Sie wurde auch nicht Uber die Aufenthalte im
deutschsprachigen Raum gefragt. Wie es fur das Themeninterview als
Datenerhebungsmethode typisch ist, wurden im Laufe der Interviews auch spontane
und vertiefende Fragen zu bestimmten Themen gestellt, je nachdem wie die

Diskussion mit der jeweiligen Interviewten verlief.

Obwohl in den Themeninterviews die Form und die Reihenfolge der Fragen nicht fest
waren und spontane, vertiefende Fragen jederzeit auftauchen konnten, wurden die
Themen der Interviews einigermalien chronologisch diskutiert. Es wurde am Anfang
u.a. Uber die Erfahrungen im Deutschunterricht der eigenen Schulzeit sowie ber die
Lehrerausbildung diskutiert und erst danach tber den Berufseinstieg und das heutige
Arbeitsleben. Obgleich jedes Interview individuell ist, kann doch ein typisches

Grundmuster der Interviews ermittelt werden:

1. Deutschunterricht der eigenen Schulzeit
e Wie war der Deutschunterricht in deiner Schulzeit?

e Was findest du gelungen bzw. nicht gelungen am damaligen
Unterricht? Was kannst du aus dem ,alten‘ Deutschunterricht in deinen
eigenen Unterricht ibernehmen?

2. Lehrerausbildung

e Was hast du in der Lehrerausbildung gelernt?

e Was findest du in der Ausbildung fur die Lehrarbeit nitzlich? Was
hattest du mehr von der Ausbildung gewiinscht?

3. Aufenthalte im deutschsprachigen Raum
e Hast du eine langere Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht?

e Welche Bedeutung hat dieser Aufenthalt fir deine Berufskompetenz?
Was hast du da gelernt?

4. Berufseinstieg

e Hast du schon wahrend des Studiums unterrichtet? Welche
Erfahrungen hast du damit gemacht?

e Hast du nach dem Studienabschluss in einer oder mehreren Schulen
gearbeitet? Welche Féacher hast du unterrichtet?



33

e Welche Erfahrungen hast du mit dem Berufseinstieg gemacht? Wie hat
die Schulgemeinschaft dich akzeptiert?

5. Eigener Deutschunterricht und Lehreralltag
e Wie ist dein Deutschunterricht?

e Was gehort zu deiner Berufskompetenz? Was musst du als DaF-
Lehrerin konnen?

e Wie ist der Alltag als Lehrerin?

e Hast du Verdnderungen in deinem Unterricht wéhrend der ersten
Arbeitsjahre bemerkt? In welchen Bereichen?

6. Berufliche Entwicklungsziele

e Wie mochtest du deinen Unterricht verbessern? Wie mdchtest du dich
als DaF-Lehrerin weiterentwickeln?

Drei der Interviews waren Telefoninterviews und alle sieben Interviews wurden mit
einem Digitalrekorder aufgenommen. Die Interviews wurden auf Finnisch
durchgefiihrt, obwohl die interviewten Deutschlehrerinnen ebenfalls fahig gewesen
waren, Deutsch zu sprechen. In den Interviews wurde Finnisch verwendet, damit die
Interviewten sich in der Interviewsituation méglichst ungehemmt und explizit duf3ern
konnten. Die Themeninterviews liefen von Fall zu Fall unterschiedlich, weswegen sie
auch vom Umfang her unterschiedlich sind. Die Interviews dauerten von 25 Minuten
bis zu 1 Stunde. Die Interviews wurden vollstdndig transkribiert und die
Transkriptionen befinden sich im Anhang (siehe Anhang 1). Spater wurden einigen
Interviewten noch E-Mails geschickt, in denen nach kleinen Prazisierungen zu den

Interviews erfragt wurden (siehe Anhang 3).

Wie es flr Themeninterviews kennzeichnend ist, gab es in den Interviews eine Menge
fur die Analyse irrelevantes Material. Obwohl in den Interviews die gleichen Themen
diskutiert worden, wurden fur die Analyse nur diejenigen Kommentare gewahlt, die
entweder die Meinung der Mehrheit wiedergeben oder Kommentare, die sich deutlich
von den anderen Kommentaren unterscheiden und dadurch neue interessante Aspekte
fir die Analyse bringen. Die in der Analyse verwendeten Zitate sind von mir ins
Deutsche (bersetzt worden, und sie befinden sich in Klammern nach dem original
finnischen Zitat. Direkt nach dem Originalzitat stehen in Klammern noch die
Abkurzung von der jeweiligen Deutschlehrerin (wie DL1, DL2, DL3 usw.) sowie die
Zeilennummer in der Transkription. Weil das Untersuchungsmaterial auf Finnisch

gesammelt aber danach Ubersetzt und auf Deutsch analysiert wurde, kdnnen Kkleine
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Nuancenunterschiede zwischen den Originaltexten und Ubersetzungen entstanden
sein. Die Aussagen der Interviewten sind vom mir interpretiert und analysiert worden,
weswegen es maoglich ist, dass die Interpretationen in kleineren Einzelheiten von den
Intentionen der Befragten abweichen konnen. Insgesamt ist es jedoch der Anspruch
dieser Arbeit, die zentralen Perspektiven der Interviewten angemessen rekonstruiert

zu haben.

6  Analyse der Interviews

Diese Analyse dient dazu, die Entwicklung der Berufskompetenz sowie den
Berufseinstieg der DaF-Junglehrerinnen mdglichst ganzheitlich zu beschreiben. In
Kapitel 6.1 wird geschildert, wie die Interviewten den Deutschunterricht ihrer eigenen
Schulzeit evaluieren. Es wird beschrieben, was die Junglehrerinnen im damaligen
Unterricht als gelungen bzw. misslungen betrachten, und ob sie etwas aus dem
damaligen Unterricht in ihren eigenen Unterricht Gbernommen haben. In Kapitel 6.2
wird dargestellt, was die Junglehrerinnen in der Fachlehrerausbildung gelernt haben
und welche Sachen sie in der Ausbildung kritisch betrachten. Es werden dabei auch
einige Entwicklungsvorschlége zur Entwicklung der Fachlehrerausbildung présentiert.
In Kapitel 6.3 werden die Aufenthalte der Junglehrerinnen im deutschsprachigen
Raum dargelegt und ihre Wirkung auf die Berufskompetenz der Junglehrerinnen
diskutiert. In Kapitel 6.4 wird geschildert, wie der Berufseinstieg der Interviewten
geschieht. Es werden die ersten Unterrichtserfahrungen in der Studienzeit sowie ihre
Bedeutung auf die Berufskompetenz beschrieben. Der Berufseinstieg wird aus den
Perspektiven angesehen, wie die Junglehrerinnen nach dem Studienabschluss Arbeit
finden und wie ihre Anpassung an die Schulgemeinschaft gelingt. In Kapitel 6.5 wird
der eigene Deutschunterricht der Interviewten prasentiert. Es wird untersucht, wie sie
den Unterricht planen und welche Sachen sie in ihrem eigenen Unterricht betonen.
Auch die Berufskompetenz und der Alltag der Junglehrerinnen werden erortert. Es
wird herausgearbeitet, welche Verédnderungen im Unterricht der Interviewten wahrend
der ersten Arbeitsjahre geschehen sind. Im letzten Kapitel 6.6 werden die beruflichen

Entwicklungsziele sowie die Zukunftsaussichten der Junglehrerinnen dargestellt.
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6.1 Deutschunterricht der eigenen Schulzeit

Welche Bedeutung hat der Deutschunterricht der eigenen Schulzeit fur die
Entwicklung der Berufskompetenz von Junglehrerinnen? Diese Frage wird in diesem
Kapitel diskutiert und sie bildet den Ausgangspunkt der gesamten Analyse. Erstens
wird in Kapitel 6.1.1 herausgearbeitet, welche Erfahrungen die Interviewten im
Deutschunterricht der eigenen Schulzeit gemacht haben. Wie schétzen die
Junglehrerinnen den damaligen Deutschunterricht ein? Was finden sie im Unterricht
gelungen bzw. nicht gelungen? In Kapitel 6.1.2 wird behandelt, ob die Interviewten
etwas aus dem damaligen Deutschunterricht in ihren eigenen Unterricht tibernommen

haben.

6.1.1 Erfahrungen im Deutschunterricht

Am Anfang der Interviews wurden die Junglehrerinnen danach gefragt, welche
Erfahrungen sie im Deutschunterricht der eigenen Schulzeit gemacht haben. Das Ziel
dieser Frage war herauszufinden, wie sie sich an den damaligen Deutschunterricht
und ihre damaligen Deutschlehrerinnen erinnern. Die Interviewten wurden darum
gebeten, den damaligen Deutschunterricht einzuschatzen. Was finden sie gelungen
bzw. nicht gelungen im Unterricht? Weil die Interviewten deutlich mehr Kritik am
Unterricht anfiihrten, werden zuerst die Punkte behandelt, die die Interviewten im
Unterricht ihrer Schulzeit als misslungen betrachten. Danach wird sich auf die

Angelegenheiten konzentriert, die sie gelungen finden.

6.1.1.1 Misslungenes im Unterricht
Die Junglehrerinnen wurden danach gefragt, was sie im damaligen Deutschunterricht

misslungen finden. Fast alle Interviewten kritisieren, dass der Unterricht sehr lehrer-

und lehrbuchorientiert war:

Oli aika semmonen opettajajohtonen ta4 opetus. (DL1, 10)
(Er war ziemlich lehrerorientiert, dieser Unterricht.)

Et hiiri on pdydalld ja taulussa ja timmostd niinku...Mut se oli yleensd siti, et
se opettaja liikku ja se opettaja néytti, et oppilaille ei annettu sité hiirta kateen.
"Vie se vaikka poydalle’, ois sanottu vaikka ohje tai jotain semmosta. Et se oli
se  opettaja...Opettajajohtoista...sellasta  frontaalityyppistdi  [opetusta].
(DL3, 10—13)

(Dass die Maus auf dem Tisch sitzt oder an der Tafel ist und sowas...Aber
meistens war es so, dass die Lehrerin sich bewegte und das alles zeigte und die
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Schiiler die Maus nicht halten durften. ,Bring sie bitte zum Beispiel zum
Tisch®, hidtte man eine Anweisung geben konnen oder etwas Ahnliches. ES war
nur die Lehrerin...lehrerorientiert...so ein Frontalunterricht.)

Se [opetus] oli hyvin semmosta perinteistd, ettd ihan kirjaa mentiin ja sitten oli
piirtoheitinkalvot...Ja ettd, ei siis todellakaan mitddn atk-luokkaakaan, kylla
etta vaikka siindki olis kylla ehka se mahdollisuus ollu jo sillon, mutta ei kylla
ollu mitdén sellasta. Eli todella Kirjapainotteista, ihan jarjestden mentiin vaan
kirjaa. (DL4, 5-8)

(Er [der Unterricht] war sehr traditionell, sodass wir nur das Buch verwendeten
und dann gab es Folien fiir den Overheadprojektor...Und es gab wirklich keine
Computerklasse, obwohl es damals vielleicht schon eine Mdglichkeit gegeben
hatte, aber es gab nichts solches. Also sehr lehrbuchorientiert, wir haben
regelmaRig nur die Ubungen des Buches gemacht.)

Loppujen lopuks se oli varmaan aika perinteistd, sellasta et suurimmaks osaks
tehtiin vaan jotain kirjan tehtavia ja aika harvoin jotain muuta. (DL5, 10—-11)

(Im Endeffekt war es wahrscheinlich ziemlich traditionell, sodass
hauptsachlich nur irgendwelche Ubungen des Buches gemacht wurden und
ganz selten etwas Anderes.)

Et 1&hinna niinku tehtdvia tehtiin ja aineita ja taimmosta. (DL1, 26)

(Also hauptsachlich wurden Ubungen gemacht und Aufsitze geschrieben und
S0 was.)

Die Deutschlehrerinnen 1 und 2 schildern den Unterricht als traditionellen
Frontalunterricht, in dem die Lehrerin die Hauptrolle in der Unterrichtssituation spielt.
Das Lehrbuch hatte eine vorherrschende Stellung im Lernprozess, weshalb
Lehrbuchaufgaben und -Gibungen dominierten. Es wurden im Unterricht vor allem nur
schriftliche Ubungen gemacht und eigene Aufsitze geschrieben. AuBerdem wurden
im Unterricht aktivierend-spielerisch-ganzheitliche Arbeitsweisen, wie z.B. Spiele,
fast gar nicht verwendet:

Jos vertaa niinku nykypdivaan, nii alakoulussa ei ollu kauheesti mitdan

toiminnallista meilla. Eli mé& oon vitosella alottanu [saksan opiskelun] ja sillon

nyt ei okei olla enda niin pienid, et tarttis kokoajan askarrella ja leikkig, mut

kuitenki...Jotain lauluja oli ja semmosia, mut aika lailla me istuttiin paikallaan
ja tehtiin, mit& siin& kirjassa nyt oli. (DL3, 4-8)

(Wenn man das mit heute vergleicht, hatten wir auf der Unterstufe nicht viele
aktivierend-spielerisch-ganzheitlicne  Ubungen. Also ich habe [das
Deutschlernen] in der funften Klasse angefangen und da ist man ja nicht mehr
SO0 jung, dass man die ganze Zeit basteln und spielen mdisste, aber
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trotzdem...Es gab irgendwelche Lieder und so was, aber hauptsachlich haben
wir in der Bank gesessen und die Ubungen gemacht, die im Buch standen.)

Aika semmosta perinteisté kielten opetusta siind mielessa, et en ma muista, et
me oltais mitenkd4 ihan hirveesti ala-asteella mitddn silleen leikitty.
(DL7, 4-5)

(Es war traditioneller Sprachunterricht in dem Sinne, dass ich mich nicht daran
erinnere, dass wir auf der Unterstufe sehr viel gespielt hatten.)

Die Erfahrungen der Deutschlehrerin 2 bilden eine Ausnahme in der Diskussion. lhre
starkste Erfahrung im damaligen Deutschunterricht beruht auf verschiedenen Spielen,
die oft gespielt wurden. Die Spiele wurden hauptsachlich zum Uben des Wortschatzes
verwendet. Sie betont auch, dass die kulturellen Aspekte des Sprachenlernens im
Unterricht beriicksichtigt wurden. Die Lehrerin hat den Schilern u.a. Uber die
Traditionen verschiedener Feiertage erzéhlt. Sie ist die Einzige der Interviewten, die
Ubungen von auBerhalb des Lehrbuches nennt:

Pelattiin erilaisia pelejé, ristinollaa...Bingoa pelattiin ja sit sellasta [pelid],

missé oli kuvia ja sanoja bingolaudalla. Sanaston ja rakenteiden harjoittelua
lahinna. Ala ja ylaasteella. (DL2, 45, Anhang 3 E-Mail 2)

(Wir haben verschiedene Spiele gespielt, Tic Tac Toe...Bingo haben wir
gespielt und so ein [Spiel], in dem es Bilder und Worter auf dem Bingobrett
gab. Vor allem zum Lernen des Wortschatzes. In allen Klassen der
Gesamtschule.)

Kulttuuria painottava [opetus], ettei pelkké&a tylsaa kielioppia. Et [opettaja]
aina l0ys jotain positiivista niista kaikista [kielen osa-alueista]. Tarinoita
pyhdpadivien vietosta kerrottiin. (DL2, 9—10, Anhang 3 E-Mail 2)

(Ein kulturbezogener [Unterricht], nicht nur die langweilige Grammatik. [Die
Lehrerin] fand immer etwas Positives aus allen diesen [Teilbereichen der
Sprache]. Es waren Geschichten (iber verschiedene Feiertage.)

Ein Teilbereich, der in den meisten Interviews deutlich als misslungen angesehen
wird, ist die unzureichende Bertcksichtigung der mundlichen Sprachkenntnisse im
Unterricht:
Aika paljon me tehtiin tehtdvid...Ei juurikaan mitdén suullista. Ja siis kerran
hén ehkd muutaman.. . siis sillon se ei ollu se kieltenopetus sillon niinku mita
se nyt oli...90-luvulla ni ei siis ollu koskaan mitenkadn semmosta et oltais

tehty mitéén suullisia tehtavid. Et Idhinna niinku tehtdvia tehtiin ja aineita ja
tammostd. (DL1, 23-26)

(Ziemlich viel machten wir Ubungen...Fast gar nichts Miindliches. ..vielleicht
einige Male...Also damals war der Sprachenunterricht nicht so, wann war
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das...in den 90er Jahren, es gab nicht viele miindliche Ubungen. Also
hauptséchlich machten wir Ubungen und schrieben Aufsatze und so.)

Ku me tultiin kesalomilta, ni sillon se kysy aina se opettaja et mita teit kesélla
ja se oli sit siind. Et se oli sit siind. Et muut [asiat opetuksessa] oli sit suomeks
ja ainoot suulliset [harjoitukset] oli niitd A/B-lappuja, missa sd et ehka ite
niink&an tuota, vaan k&&nnat. Et ei sellasta vapaata, et keskustelkaa siitd ja
siitd. (DL3, 42—45)

(Als wir aus den Sommerferien zurlickkamen, fragte die Lehrerin immer, was
wir im Sommer gemacht hatten und das war es. Also das war es. Alle anderen
[Sachen im Unterricht] waren auf Finnisch und die einzigen mdandlichen
Ubungen waren diese A/B-Blatter, in den man eigentlich nichts selbst
produziert, sondern bersetzt. Also nichts Freies, dass man Uber das und das
héatte diskutieren sollen.)

Die Interviewten sind der Meinung, dass in ihrem damaligen Deutschunterricht die
mindlichen Sprachkenntnisse fast gar nicht berlicksichtigt wurden. Die einzigen
mundlichen Ubungen, die selten gemacht wurden, waren ausschlieBlich mechanische
Ubungen, in denen die Lernenden nichts selber produzieren mussten. Die
Deutschlehrerin 1 findet, dass im Sprachenunterricht der 90er Jahren allgemein die
Tendenz vorherrschte, Mdundlichkeit zu vernachldssigen. Die Deutschlehrerin 3
machte sogar die Erfahrung, dass im damaligen Deutschunterricht fast nur Finnisch
gesprochen wurde, abgesehen von einigen Ausnahmen. Die Deutschlehrerinnen 4 und
7 betonen, dass die Vernachlassigung der mindlichen Sprachkenntnisse in der

Schulzeit ihnen spater beim Deutschstudium Probleme verursachte:

Esimerkiks sillon ku méa paésin yliopistoon lukemaan saksaa, nii mun
suullinen taitohan oli aivan niinku nolla, et sitd ei siis ollu juuri yhtdan
[osaamista]. Et ne oli niitd A/B- lappuja, ehkd ettd niin...Siis suullista ois
pitany olla siis tosi paljon enemman. Et se oli ehkd ainoo negatiivinen [asia]
ehkd myéhemmin. (DL4, 32—-34)

(Zum Beispiel damals, als ich den Studienplatz an der Universitit im Fach
Deutsch bekam, waren meine mundlichen Kenntnisse eine vollige Null, also
ich hatte gar keine [Kenntnisse]. Also es waren nur diese A/B-Blatter, also
vielleicht...Miindliches hitte es also viel mehr geben sollen. Das war
vielleicht die einzige negative [Sache] spéter.)

Ois kyll& sita suullista voinu olla huomattavasti paljon enemman, koska se on
mulla kyll& myéhemmin ollu sitte, ei nyt kompastuskivi, mut suurin kynnys
oli ruveta puhumaan saksaa. Et se oli hirveen vahva se [tunne], ettd pitaa
menna oikein. Et ku kirjotetussa kielessa se, et ku sitd paljon tehtiin, ni sielld
sit opettaja korjas niité tehtavia ja niitten piti olla oikein. Et se on kylla yks
sellanen selkee [asia], mik& on mulla ollu hidaste aikanaan siin&...Eli mun
saksan kielen puhumisen alottaminen. (DL7, 27-32)
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(Es hatte viel mehr Mindliches geben kodnnen, weil es bei mir dann spéter,
zwar nicht zum Verhangnis wurde, aber mein groRtes Problem war, anfangen
Deutsch zu sprechen. Es war sehr stark dieses [Gefiihl], dass alles richtig
gehen muss. Weil wir in der schriftlichen Sprache, die wir viel Ubten, es so
hatten, dass die Lehrerin die Ubungen korrigierte und sie richtig sein mussten.
Also es ist eine solche klare [Sache], die fiir mich friher problematisch
war...Also das Deutschsprechen anzufangen.)

Die Deutschlehrerinnen behaupten, dass sie in der Schulzeit eigentlich keine
Fertigkeit im Deutschsprechen erlangten. Als sie spater dann in der Universitat das
Studium begannen, hatten sie das Gefihl, dass sie nicht Deutsch sprechen konnten.
Fur sie war es ein grofRer Schritt, damals als Studentin mit dem Deutschsprechen zu
beginnen. Allgemein kann festgestellt werden, dass die Junglehrerinnen das Uben der
mundlichen Sprachkenntnisse im Schulunterricht fur sehr notwendig halten.

Der damalige Deutschunterricht wird von den Interviewten als sehr traditionell und
einseitig beschrieben, in dem unter anderem die verschiedenen Lernenden mit

unterschiedlichen Lernstilen und Strategien nicht berucksichtigt wurden:

Ku on sit itte perehtyny asiaan ja opettanu itse, ni ehka [epaonnistunutta oli]
niinku nda kaikki aistit ja ndiden huomioiminen. Sellanen, ku on erilaisia
oppijoita, ni kielioppia vaikka opetettiin aika yksoikosesti. (DL2, 14—16)

(Wenn man sich selbst mit der Sache vertraut gemacht hat und selbst
unterrichtet hat, war es vielleicht [misslungen], wie man alle diese Sinne
berticksichtigt. So, wenn es unterschiedliche Lernende gibt, wurde z.B. die
Grammatik ziemlich einseitig unterrichtet.)

Die Deutschlehrerin 2 findet, dass im Deutschunterricht ihrer Schulzeit die
verschiedenen Sinne nicht beachtet wurden. Der zu einseitige Unterricht, in dem
schriftliche Ubungen des Lehrbuchs bevorzugt wurden, bot den diversen Lernenden
nicht genligend Abwechslung und Anregung. Im Ganzen genommen wird der

Deutschunterricht von der Deutschlehrerin 4 als einformig und langweilig geschildert:

Kyllahan se oli niinku ykstoikkosta, ettd ku aina luokkassa ne samat paikat ja
samat parit, et aina siis valittiin se pari, kuka siind nyt vieressa oli, et ei mitaan
vaihdettu ja. Niinku ja ku meilld on Sveitsistd sellanen tuttavaperhe, ni méa
vein ite sinne niin tota, se tuttavaperheen &iti tuli sinne kerran niinku
vierailulle [kouluun]. Ettd ma oon itte kerran vieny sinne yhen vierailijan,
muttei sielld kylld niinku opettajan toimesta niinku kayny vierailijoita.
(DL4, 25-29)

(Es war doch langweilig, dass man in der Klasse immer denselben Platz und
denselben Partner hatte, also es war immer der Partner, der neben dir saB, es
wurde nie gewechselt. Also weil wir in der Schweiz eine bekannte Familie
hatten, so brachte ich die Mutter der Familie einmal zum Besuch [mit in die
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Schule]. Also brachte ich einmal selbst einen Gast mit, aber es gab nie Gaste
auf Einladung der Lehrerin.)

Die Deutschlehrerin 4 ist der Meinung, dass die Unterrichtspraxis sehr unflexibel war.
Es wurde im Unterricht immer auf dieselbe Art und Weise gearbeitet, obwohl es
maoglich gewesen ware, mit kleinen konkreten Anderungen ein wenig Abwechslung in
den Unterricht zu bringen. Sie hatte auch mehr Authentizitat im Unterricht gewiinscht
und brachte einmal sogar selbst einen deutschsprachigen Gast zu Besuch in die
Schule.

Obwohl die Mehrheit der Interviewten sehr positive Erfahrungen von ihren damaligen
Deutschlehrerinnen haben (vgl. Kapitel 6.1.1.2), kritisieren die Interviewten 3 und 7

die stdndig wechselnden Vertretungen im Deutschunterricht in der Schulzeit:

Alakoulussa oli aika monta [opettajaa], sielld oli monta sijaistaki, jotka oli sit
vaha vaihtelevia... Vaihtelevia. (DL3, 15-16)

(In den Klassen 1-6 gab es ganz viele [Lehrerinnen], es gab da auch eine
Menge  Vertretungen, die dann  etwas unterschiedlich  waren
...Unterschiedlich.)

Et ma oon aina ollu kielissa hyvé, niinku enkussa, ma tykkasin kauheesti. Mut
sit se saksa oli jotenki et dhh...Ma4 sain vaan jotain seiskoja sanakokeista, mut
sit jossain vaiheessa se niinku vaan loksahti. Mut ne oli ne sijaiset ehk& vé&han
siihen syyna. (DL3, 18-21)

(Ich war immer gut in Sprachen, wie im Englischen, ich mochte es sehr. Aber
dann das Deutsche war irgendwie so dhh...Ich bekam immer nur die Note 7 in
den Wortschatztests, aber dann irgendwann hat es sich dann verandert. Aber
vielleicht lag es ein bisschen an den Vertretungen.)

Sit ylaasteella kans td4 meijan vakituinen opettaja oli kans semmonen, josta
ma tykkésin...Semmonen kiltti ja noin. Mut sit siind kévi niin, et hén jii
aitiyslomalle pitkaks aikaa, et meilld tosi monta kertaa vaihtu saksan opettaja
sillon yldasteaikana. Ja sitte oli kaikenlaisia persoonia, oli my6s semmosia
mistd ei tykétty, et jotka ei niinku varmaan soveltunu yldasteelle.
(DL7, 14-17)

(Dann in den Klassen 7 bis 9 war unsere festangestellte Lehrerin auch eine
solche, die ich sehr mochte...So nett und so. Aber dann ging es so, dass sie
lange Zeit im Mutterschaftsurlaub war, und wir in den Klassen 7 bis 9 viele
verschiedene Lehrerinnen im Deutschen hatten. Und es gab Personlichkeiten
jeder Art, auch solche, die wir nicht mochten, und die sich vermutlich nicht fur
die Klassen von 7 bis 9 eigneten.)

Die standig wechselnden Vertretungen werden von den Deutschlehrerinnen 3 und 7

als negativ angesehen, weil keine dauerhafte Beziehung zwischen der Deutschlehrerin
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und den Lernenden entstehen konnte. In einer solchen Situation, in der die Lernenden
sich stdndig an neue Lehrerinnen gewdhnen missen, ist es auch ganz schwer,
gegenseitiges Vertrauen aufzubauen. Besonders die jungeren Lernenden brauchen oft
Bestandigkeit im Schulalltag und manche von ihnen leiden unter den sténdigen
Veranderungen. Wie an den Antworten der Interviewten zu sehen ist, werden die
Vertretungen auch kritisiert und ihre Berufskompetenz wird in Frage gestellt. Die
Deutschlehrerin 3 meint, dass die damaligen Vertretungen teilweise Schuld daran
sind, dass sie den Deutschunterricht am Anfang nicht mochte und im Deutschen nur
durchschnittliche Noten bekam. Die Deutschlehrerin 7 ist der Meinung, dass nicht alle
Vertretungen, die sie damals hatte, fur den Lehrerberuf kompetent genug waren.
Beide hatten offenbar eine langfristigere Beziehung mit der Deutschlehrerin

bevorzugt.

Aufgrund der Interviews lasst sich feststellen, dass die Interviewten den Unterricht
ihrer Schulzeit sehr kritisch betrachten. Besonders folgende Aspekte werden von den

Junglehrerinnen im Deutschunterricht kritisiert:

e lehrer- und lernbuchorientierte Unterrichtsweise

e Fehlen von aktivierend-spielerisch-ganzheitlichen Arbeitsweisen

e Vernachlassigung der mindlichen Sprachkenntnisse

e Vernachlassigung der verschiedenen Sinne

e Einseitigkeit und Langweiligkeit
Die lehrer- und lehrbuchorientierte Unterrichtsweise, in der die Lehrerin und das
Lehrbuch die zentrale Stellung im Unterricht haben, wird von den Interviewten als
misslungen betrachtet. Deutlich am meisten wird die Vernachldssigung der
mindlichen Sprachkenntnisse kritisiert. Im Unterricht wurden fast keine miindlichen
Ubungen gemacht, abgesehen von einigen mechanischen Ubungen. Einigen
Junglehrerinnen  verursachte das  unzureichende Uben der  miindlichen
Sprachkenntnisse spéater beim Studienanfang Probleme, weil sie nicht gentigend
Deutsch sprechen konnten. Allgemein wird der damalige Unterricht als sehr einseitig
und langweilig angesehen, vor allem weil die unterschiedlichen Sinne nicht im
Lernprozess angesprochen wurden. Die Interviewten hatten auch mehr Authentizitat

und Abwechslung in der Unterrichtspraxis gewtinscht.
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6.1.1.2 Gelungenes im Unterricht

Es wurde gefragt, was die Junglehrerinnen im traditionellen Unterricht ihrer eigenen
Schulzeit gelungen finden. Allgemein kann festgestellt werden, dass sie den
Unterricht sehr kritisch betrachten und nur ganz wenige Sachen im Unterricht als
gelungen bewerten. Es werden jedoch einige Aspekte genannt, die entweder mit der
Bearbeitung der Texte oder mit der personlichen Einstellung der Deutschlehrerin im
Zusammenhang stehen. Die Deutschlehrerinnen 3 und 5 finden, dass sie in der
Schulzeit lernten, die Lehrbuchtexte gut zu bearbeiten. Die Deutschlehrerin 5 ist der
Meinung, dass sie damals auch gute Werkzeuge flr das Schreiben eigener Texte
bekam:
Sit jotain Kirjottamista me harjoteltiin tosi paljon, mut silleen et sit opettaja
anto meille siihen tosi hyvédt tyokalut, vaikka jostain  Kirjan
kappaleesta...Niinku kéytiin se ldpi ja otettiin sieltd jotain keskeisii rakenteita,
et niitd pysty sit oikeesti harjoitteleen, et "Nyt tad verbi ja tdhan kuuluu taa

prepositio’ ja sit sitd piti kayttdd siind omassa kirjotelmassaan. Et siin
tavallaan oppi itte kirjottamalla. (DL5, 22—-25)

(Dann das Schreiben tbten wir sehr viel, aber so, dass die Lehrerin uns sehr
gute Werkzeuge dafiir gab, zum Beispiel aus einem Lehrbuchtext... Wir
gingen ihn durch und sie hob einige zentrale Konstruktionen hervor, sodass
man sie wirklich Uben konnte, also ,Jetzt dieses Verb und diese Préposition
gehdren zusammen® und dann musste man sie in einem eigenen Aufsatz
verwenden. Also da lernte man selber beim Schreiben.)

Ehki sen [tavan] miten kéytiin tekstejd, sanastoo...Sanastoo oppi tosi hyvin.
Et tekstej& kdytiin kauheen tarkkaan [...] Sielt4 korostettiin muotoja ja niinku
tdmmosta tosi mekaanista. (DL3, 30—31, 36-38)

(Vielleicht die [Art und Weise], wie wir die Texte durchgingen,
Wortschatz...Wortschatz lernte man sehr gut. Dass die Texte sehr griindlich
behandelt wurden [...] Es wurden verschiedene Formen betont, also sehr
mechanisch.)

Bei der Bearbeitung der Lehrbuchtexte wurden unter anderem wichtige
Konstruktionen hervorgehoben, die die Lernenden dann in eigenen Aufsétzen
gebrauchten. Die Deutschlehrerin 3 findet es auch gelungen, dass man bei der
Bearbeitung der Texte neuen Wortschatz effektiv lernte. Die Texte wurden detailliert
durchgegangen und die Aufmerksamkeit wurde auf bestimmte Wortformen im Text

gerichtet, was nach ihrer Meinung das Lernen von neuen Wortern forderte.

Die anderen Sachen, die die Interviewten im damaligen Unterricht gelungen finden,

beziehen sich dann eher auf die Eigenschaften der Deutschlehrerin. Es kann
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festgestellt werden, dass die Interviewten in der Regel sehr positive Erinnerungen an
ihre Deutschlehrerinnen haben. Die Deutschlehrerinnen 2 und 5 sind der Meinung,
dass die Deutschlehrerinnen der Schulzeit ihre eigene Berufswahl als Deutschlehrerin
beeinflusst haben:
Taa saksanopettaja oli sellanen mielenkiintonen persoona, semmonen hirveen
lammin ja timmaonen véhd vanhempi nainen. (DL1, 6-7)

(Diese Deutschlehrerin war eine interessante Personlichkeit, so eine sehr
warme und ein bisschen éltere Frau.)

Hén [opettaja] oli hirveen kannustava ja varmaan yks syy siihen, miks sitten
ite ldhti saksan opettajaksi...Et [hdn oli] tosi aurinkoinen ja ihana,
positiivinen. (DL2, 8-9)

(Sie [die Lehrerin] war sehr anspornend und sie ist wahrscheinlich ein Grund
dafiir, dass ich selber Deutschlehrerin werden wollte...Also [sie war]| sehr
frohlich und wunderbar, positiv.)

Et ylakoulussa oli sit sama, sellanen oikeen sympaattinen mummeli. Et se oli
kauheen sellanen, et just nuorten kans tuli hirveen hyvin toimeen.
(DL3, 23-25)

(In den Klassen 7 bis 9 gab es dann dieselbe, solch eine sehr sympathische
Oma. Sie war gerade eine solche, die sehr gut mit den Jugendlichen zurecht
kam.)

Saksan opetus oli mun mielestd kivaa, koska mun mielest meil oli aina tosi
hyvit saksan opettajat...Ni sit on jddny just ehkd saksast parhaat muistot
kaikist Kielista niinku omalta kouluajalta ja sen takia on ehka itteki paatyny sit
lukeen saksaa. (DL5, 4-7)

(Ich fand den Deutschunterricht toll, weil wir nach meiner Meinung immer
sehr gute Deutschlehrerinnen hatten...Deswegen habe ich vielleicht die besten
Erinnerungen der eigenen Schulzeit gerade an die deutsche Sprache und
maoglicherweise deswegen fing ich auch selbst an, Deutsch zu studieren.)

Die Deutschlehrerinnen der eigenen Schulzeit kdnnen als bedeutender Faktor
betrachtet werden, wenn es um die damaligen Einstellungen zum Deutschunterricht
bzw. um das Fach Deutsch geht. Die Interviewten 2 und 5 sind der Meinung, dass
ihre damaligen Deutschlehrerinnen ihr Interesse fur das Deutschlernen weckten. In
den Interviews werden die damaligen Deutschlehrerinnen unter anderem mit
Eigenschaften wie ,lieb%, ,,sympatisch, ,,positiv" und ,,anspornend* beschrieben.
Gerade die Anspornung der Lehrerin ist die Eigenschaft, die in vielen Antworten der

Interviewten als sehr gelungen bewertet wird:
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H&n huomioi kaikkia ja just se kannustaminen [oli onnistunutta]. (DL2, 12)
(Sie hat alle berticksichtigt und gerade die Anspornung [war gelungen].)

Mé olin niinku Kkiinnostunut siitd [saksasta] ja han sano mun mielesta joskus
ihan ensimmaiselld viikolla et *Joo sulla on varmaan ollu kymppi saksa’...Se
on jotenki jaany mieleen et ku ma olin jotenki kauheen aktiivinen vaik en ma
niinku ikin& ollu mikaan erityisen hyva niinku ollu saksassa et varmaan ihan
tollanen kasin oppilas ollu. Et hén siis jotenki sano néin ja sit jotenki kannusti
silleen niinku eteenpéin. (DL1, 17-21)

(Ich interessierte mich dafir [Deutsch] und sie sagte mir, ich glaube das war in
der ersten Woche, dass ,Ja du hast ja bestimmt eine Zehn im Deutschen®...Es
ist mir irgendwie in Erinnerung geblieben, weil ich irgendwie sehr aktiv war,
obwohl ich nie besonders gut im Deutschen war, bestimmt so eine
durchschnittliche Schilerin. Also dass sie das so sagte und mich anspornte
weiterzumachen.)

Die Interviewten messen der Anspornung der Lehrerin einen hohen Wert bei, und an
den Antworten ist zu bemerken, dass die Motivation sie beim Deutschlernen damals
wirklich inspirierte und antrieb. Es ist also nicht zu bestreiten, dass die Lehrerin der
eigenen Schulzeit eine bedeutende Rolle in der Motivationsentwicklung der
Lernenden spielt. Auch die Art und Weise, wie die Lehrerin zu den auftauchenden
Fehlern der Lernenden eingestellt war, wird von der Deutschlehrerin 4 als besonders
gelungen angesehen:

Niin niitd hyvié oli niinku se sen [opettajan] oma asennoituminen, et se ei ollu

mitenk&&n niinku syyllistdva tai ettd *Virhe!’. Se sano aina et "Hyva, nyt tuli
hyvé virhe’. Et kannustavasti. (DL4, 15—17)

(Also Gutes war ihre [der Lehrerin] eigene Einstellung, dass sie nicht negativ
war oder wie ,Fehler!‘. Sie sagte immer, dass ,Gut, dies ist ein guter Fehler*.
Also anspornend.)

Die Deutschlehrerin 4 findet es gut, dass ihre damalige Lehrerin die Fehler positiv
behandelte, sodass die Lernenden im Unterricht keine Angst mehr vor Fehlern haben
mussten. Die Deutschlehrerin 1 schétzt auch die personliche Erfahrung ihrer Lehrerin
mit der deutschen bzw. 6sterreichischen Kultur und Sprache. Sie konnte durch die
eigenen Erfahrungen eine gewisse Authentizitdt in den Unterricht bringen, die nicht

mit Lehrblichern zu erreichen ist:

Tammonen vaha vanhempi nainen, jolla oli muistaakseni itdvaltalainen mies
ollu aikasemmin...Et hinelld oli niinku sellasta omakohtasta saksakokemusta,
et ei ollu vaan sellasta kirjasta opittua saksaa. Et oli kylla itse asunu
Itavallassa. (DL1, 7-9)
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(Eine solche ein bisschen &ltere Frau, die soweit ich mich erinnere, friher
einen Osterreichischen Ehemann gehabt hatte...Sie hatte also eine solche
personliche Deutscherfahrung, nicht nur aus Biichern gelerntes Deutsch. Sie
hatte selbst in Osterreich gewohnt.)

Die Interviews zeigen, dass die Junglehrerinnen nicht viele Sachen im Unterricht ihrer
Schulzeit als gelungen bewerten. Etwas Gelungenes finden sie dennoch im Unterricht,
ndmlich die Art und Weise, wie man die Lehrtexte bearbeitet und eigene Texte
schreibt. Auch die positive und anspornende Einstellung der Lehrerinnen wird von

den Interviewten als gelungen geschatzt.

Aufgrund der Interviews lasst sich feststellen, dass die Interviewten den damaligen
Deutschunterricht allgemein als sehr altmodisch, traditionell und einseitig betrachten.
Im Abgleich mit den Forschungsergebnissen von Kaikkonen (vgl. 2004, 118—119),
der die Entwicklung der jungen Fremdsprachenlehrer verschiedener Sprachen
untersucht hat, zeigt sich, dass die Ergebnisse der Interviews ahnlich sind. Genauso
wie in der Untersuchung von Kaikkonen, werden in den Antworten der
Junglehrerinnen kaum Zeichen von modernem Sprachunterricht gefunden, wie z.B.
kommunikatives Lernen, interkulturelles Lernen bzw. Authentizitit des Lernens. Die
Interviews zeigen aber auch, dass die Junglehrerinnen hauptsachlich sehr positive
Erinnerungen an ihre Deutschlehrerinnen der Schulzeit haben. In manchen Féllen, wie
u.a. bei den Junglehrinnen 2 und 5, haben die damaligen Deutschlehrerinnen ihre

Berufswahl beeinflusst.

6.1.2 Einfluss auf den eigenen Unterricht
Die letzte Frage zum Deutschunterricht der eigenen Schulzeit betraf den Einfluss des
damaligen Schulunterrichts auf den eigenen Deutschunterricht der Junglehrerinnen.
Es wurde gefragt, ob die Interviewten etwas aus dem damaligen Deutschunterricht in
ihren eigenen Unterricht tbernommen haben. Auch an dieser Stelle kann wieder die
kritische Einstellung der Junglehrerinnen gegentiber dem damaligen Unterricht klar
bemerkt werden. Es werden nur einige Methoden genannt, die die Interviewten in
ihrem heutigen Unterricht ahnlich wie im Unterricht ihrer Schulzeit verwenden. Die
Deutschlehrerin 4 erortert, dass sie die Art und Weise, den neuen Wortschatz zu tben,
aus dem damaligen Unterricht ibernommen hat:

Erilaisia tapoja opetella sanastoa, et niitd yrittdd tuoda oppilaillekin. Ja sit

semmoset, m& opin ainaki ite sillon alakoulussa ja ylédkoulussa ja lukiossa, ku
opettaja laitto taululle jotain satunnaisia sanoja jostain yhteydesta taululle, ni
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méd muistan ne edelleen...Et md oon ehkd, on niinku visuaalisesti jddny
mieleen, et se semmosia mé sit itteki viljelen vélill4, jos on joku vaha niinku
tdmmonen sana paivassa tyylista juttuu. (DL3, 51-56)

(Verschiedene Weisen, den Wortschatz zu dben, die man den Lernenden
beizubringen versucht. Und solche, ich lernte selber in der Schule und in der
gymnasialen Oberstufe, als die Lehrerin zuféllige Worter aus irgendwelchem
Zusammenhang an die Tafel schrieb, also an die kann ich mich immer noch
erinnern...Vielleicht bin ich, es ist mir also auf einer visuellen Art und Weise
in Erinnerung geblieben, also solche verwende ich dann ab und zu auch selbst,
ein bisschen wie ein Wort am Tag.)

Die Deutschlehrerin 4 hélt es fur eine effektive Weise des Wortschatzlernens, einige
ausgewdhlte Worter aus irgendeinem Zusammenhang im Unterricht hervorzuheben
und die Lernenden darauf aufmerksam zu machen. Weil die Junglehrerin personlich
positive Erfahrungen mit dieser Methode gemacht hat, benutzt sie die Methode auch
selbst. Dartiber hinaus nennen die Interviewten 4 und 5 zwei verschiedene Methoden
fir die Bearbeitung der Lehrbuchtexte, die sie aus dem Deutschunterricht ihrer

Schulzeit (ibernommen haben:

Siis samoja, et m& meen ihan niinku perinteisin menetelmin kylla, et
kuunnellaan kappale ja suomennetaan, suomennetaan se niinku pareittain. Etta
ei niinku etta...Ei niinku lause kerraallaan, ettd opettaja kuuntelee. Etta nii nii,
000 siis se on nyt sit tietysti se perinteinen malli, mitd makin itse mydskin
kaytan. Ja sitte ma en niinku, sitten ku ne on menny pareittain ne ne, siis ne
parit suomentaneet, ni sitte ma vaan niinku teen sellasia yleisid kysymyksia
siitd tekstista [ja tarkistan], ettd onko ymmarretty. (DL4, 38—43)

(Also die gleichen, so dass ich also die traditionellen Methoden verwende,
dass wir den Text horen und Ubersetzen, es wird also paarweise Ubersetzt.
Also nicht...Nicht jeder Satz einzeln, so dass die Lehrerin zuhort. Dass
so...hhmmm...es ist natiirlich ein traditionelles Modell, das ich selbst auch
verwende. Und dann, wenn sie es paarweise Ubersetzt haben, so stelle ich
einige allgemeine Fragen zum Text und Uberprufe, ob sie ihn verstanden
haben.)

Ehka just se niinku vaikka tekstin Iapikdyminen silleen et sieltd nostaa ylos
jotain...Siis se perinteinen alleviivaustekniikka, mitd ei kuitenkaa saa teha
liikaa. Mut siis silleen, ettd jotenki ma koen sen helpoks [keinoksi] oppii just
jotain tdimmosii sanontoja tai verbin rektioita, siten et ne niinku poimittiin
esiin niinku nostettiin ne esiin siitd tekstista. Et sitd ma nyt oon itteki kayttany
silleen sillon, ku me kaydaan teksti lapi, nii sillon niinku mé& kiinnitan
opiskelijoitten huomion niinku siihen just vaikka, et "Huomatkaa nyt t&al on
taa verbi, et tan kanssa tulee datiivi’. (DL5, 37—42)

(Vielleicht gerade die Behandlung eines Textes, sodass man darin etwas
hervorhebt...Also die traditionelle Unterstreichungstechik, die man aber nicht
zu viel machen darf. Aber so dass ich es irgendwie als ein leichtes [Mittel]
betrachte, gerade solche Redewendungen oder Rektionen zu lernen, so dass sie
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im Text unterstrichen wurden. Also das habe ich auch selbst gebraucht
damals, wenn wir einen Text behandeln, so lenke ich die Aufmerksamkeit der
Schiiler u.a. darauf, dass ,Bitte achtet darauf, hier gibt es dieses Verb und
damit wird der Dativ verwendet*.)

Im Deutschunterricht der Junglehrerin 4 werden die Lehrbuchtexte zuerst angehort
und dann paarweise Ubersetzt. Nach ihrer Meinung passt diese traditionelle
Arbeitsweise ganz gut auch zum heutigen Unterricht. Die Junglehrerin 5 hat
stattdessen eine andere Methode zur Bearbeitung der Lehrbuchtexte aus dem
Unterricht ihrer Schulzeit Ubernommen. Sie ist der Meinung, dass die
Unterstreichungstechnik, in der die zentralen Stellen, wie z.B. Rektionen, im Text
hervorgehoben werden, auch heute eine brauchbare Methode ist. Die Deutschlehrerin
2, die aulRergewohnliche Erfahrungen mit verschiedenen Spielen in der Schulzeit hat,

verwendet auch oft selber Spiele in ihrem Deutschunterricht:

No esimerkiks noi pelit ja pelillisyys on ihan varmasti sieltd lahtGisin.
(DL2, 19)

(Na, zum Beispiel diese Spiele und die spielerische Art und Weise stammen
bestimmt von daher.)

Auch in diesem Fall kann festgestellt werden, dass der damalige Deutschunterricht
von den Junglehrerinnen sehr kritisch betrachtet wird und sie wenigstens nicht
bewusst viele Methoden aus dem damaligen Unterricht in ihrem eigenen Unterricht
verwenden. Es gibt jedoch einige einzelne Methoden zum Uben des neuen
Wortschatzes sowie zur Bearbeitung der Lehrtexte, die die Junglehrerinnen als
brauchbare Lehr- bzw. Lernmethode betrachten und sie deshalb aus dem
traditionellen Unterricht ihrer Schulzeit bernommen haben. Es ist aber klar zu
bemerken, dass die Interviewten die Methoden des ,,alten* Deutschunterrichts im
Ganzen genommen nicht mehr aktuell finden und den Unterricht nicht als Vorbild fir

ihren eigenen Deutschunterricht betrachten.

Das Ziel dieses Kapitels 6.1 war herauszufinden, welche Bedeutung die eigenen
schulischen Lernererfahrungen fiir die Entwicklung der beruflichen Kompetenz der
Junglehrerinnen haben. Aufgrund der Interviews kann ich den Ergebnissen von
Kaikkonen (vgl. 2004, 118—119) sowie Caspari (vgl. 2003, 150—151) zustimmen und
feststellen, dass die eigenen Erfahrungen mit dem Fremdsprachenlernen die
Handlungen der Junglehrerinnen stark beeinflussen. Die Interviews zeigen, dass die
Junglehrerinnen fahig sind, den damaligen Deutschunterricht kritisch zu betrachten

und dadurch ihre eigene Lehrerrolle und ihren eigenen Deutschunterricht zu erdrtern.
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In Kapitel 6.5.2 wird dargestellt, wie die Junglehrerinnen heute ihren eigenen
Deutschunterricht verwirklichen, und die Unterschiede zum Deutschunterricht ihrer

eigenen Schulzeit werden dabei festgestellt.

6.2 Lehrerausbildung

Zunéchst wird behandelt, welche Rolle die Lehrerausbildung in der Entwicklung der
Berufskompetenz von Junglehrerinnen spielt. Die Interviewten wurden danach
gefragt, was sie nach ihrer Meinung in der Lehrerausbildung gelernt haben (Kapitel
6.2.1). Sie wurden auch gefragt, ob sie mit der Ausbildung zufrieden sind, oder ob sie
etwas mehr gewiinscht hatten. Die Ergebnisse der letzten Frage werden im Kapitel

6.2.2 (Kritik und Entwicklungsvorschlage) prasentiert.

6.2.1 In der Ausbildung Gelerntes

Die Interviewten wurden danach gefragt, was sie in der Lehrerausbildung gelernt
hatten. Die Unterrichtsstunden wéhrend des Referendariats sind bei den meisten
Interviewten als zentraler Teil der Lehrerausbildung in Erinnerung geblieben. Viele
gelernte Sachen, die die Junglehrerinnen nennen, gehdren zu den Unterrichtsstunden.
Die Interviewten sind der Meinung, dass sie u.a. lernten, die Unterrichtsstunden zu
planen, und mit Unterstiitzung der Mentoren den eigenen Unterricht zu analysieren

und weiterzuentwickeln:

No ehka paéllimmaisenda on jaany kuitenki mieleen opetusharjoittelut, et
tdmmonen kaytdnnon [harjoittelu] niinku et piti valmistella oikeesti tunti ja
joku [ohjaava opettaja] niinku luki sen sun tuntisuunnitelman ja kommentoi
sitd ennen ku sé ees péasit pitdmaan sita tuntia. (DL5, 48—50)

(Na vielleicht in erster Linie sind die Unterrichtspraktika in Erinnerung
geblieben, solches praktisches [Uben] also, dass man wirklich eine Stunde
planen musste und jemand [die Mentorin] den Unterrichtsplan las und ihn
kommentierte bevor man Gberhaupt unterrichten durfte.)

Mut toisaalta ma sit opin sellasta niinku, ite sellasta, et se on kuitenki hyva
suunnitella [opetus] etukateen eikd ympéatd siihen tunnille liikaa. Et teha
jonkinlainen suunnitelma...Niinku et mikd on oleellista, niinku et mitd yhen
tunnin aikana pystytaan tekemaan. [...] Et tuli ryhmékeskusteluja ja kaytiin
lapi niitd oppitunteja ja jotenki analysoitiin. Ja just niita niinku et anto sellasta
henkil6kohtaista palautetta niinku itelle siis tdd ohjaaja. [...] Et tietenki se
omien oppituntien l&pikdyminen oli must tosi hyddyllistd ja tarkeetéki.
(DL1, 54-56, 8587, 90-91)
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(Aber andererseits lernte ich, also selbst, dass es doch gut ist, [den Unterricht]
vorher zu planen und nicht zu viel in einer Stunde unterzubringen. Das man
irgendeinen Plan hat...Also was Wesentlich ist, also was man in einer Stunde
schaffen kann. [...] Also es gab Gruppengespriache und es wurden diese
Unterrichtsstunden behandelt und irgendwie analysiert. Und gerade, dass die
Mentorin personliches Feedback gab. [...] Es ist natiirlich sehr niitzlich und
auch wichtig, die Unterrichtsstunden zu behandeln.)

Kyllahén se on hyvaé harjotusta, et ne sillai nii tarkasti kasitell&an sit ne omat
tunnit. (DL6, 25-26)

(Es war wohl eine gute Ubung, dass die eigenen Stunde so griindlich
bearbeitet wurden.)

Die Unterrichtsstunden wurden zuerst grindlich geplant und der Plan wurde dann von
der Mentorin kommentiert. Nach der Unterrichtsstunde wurde der Unterricht wieder
sorgfaltig mit der Mentorin diskutiert. Ab und zu nahmen auch andere
Referendarinnen an der Diskussion teil. Die Interviewten 1 und 6 finden es nutzlich,
dass jede Unterrichtsstunde so grundlich behandelt wurde. Allgemein sind die
Interviewten der Meinung, dass sie in der Lehrerausbildung konkrete Arbeitsweisen
und Methoden des Deutschunterrichts lernten:

Kaikki tyotavat ja miten tuntia yleensa [pidetaan], siis perusasiat...Et miten nyt

oikeesti opetetaan ja muuta. TyOtapoja ehka paallimmaisend. (DL3, 70—72)

(Alle Arbeitsweisen und wie man allgemein eine Stunde [gestaltet], also die
Grundlagen...Wie man richtig unterrichtet und so. Hauptsachlich die
Arbeitsweisen vielleicht.)

Die Deutschlehrerinnen 1, 4 und 7 erzdhlen, dass ihre Mentoren sie damals dazu
anspornten, eigene Ubungen bzw. Spiele in den Unterricht zu bringen und sich nicht
zu viel auf das Lehrbuch zu stiitzen. Es handelte sich u.a. um Spiele, mit denen ein
aktuelles VVokabular bzw. Kulturthema getibt wurde. Die Junglehrerinnen lernten, dass
das Lehrbuch nicht das einzige Lehrmittel im Unterricht sein sollte. Die Junglehrerin
7 findet es gut, dass sie damals lernte, die eigene Kreativitat bei den Ubungen zu
nutzen, weil im  Deutschunterricht  ihrer  eigenen  Schulzeit  keine
lehrbuchunabhingigen Ubungen verwendet wurden, und sie deshalb keine Erfahrung
damit hatte. Der Unterschied zwischen den Lernerfahrungen der Junglehrerinnen in
der Schulzeit und den gelehrten Arbeitsweisen der Lehrerausbildung ist klar zu
bemerken:

Ehk& semmonen, et ei nojata liikaa niihin oppikirjan tehtéviin, et kaikkia voi
muunnella. (DL1, 57-58)
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(Vielleicht so was, dass man sich nicht zu viel auf die Ubungen im Lehrbuch
stitzt, dass man alles selbst veréandern kann.)

Kylla mulla on siitd se jaany mieleen, etta siella tosi paljon kannustettiin
tekemaén itte kaikkia pelejd ja niinku...Ja kaikkia, ottaan kaikkia Kilpailuja ja
leikkej& siithen tuntiin. [...] Omia lautapeleja siitd alueesta, mitd oli késitelty,
esimerkiksi sanastoa tai kulttuuriteemaa. (DL4, 46—47, Anhang 3 E-Mail 6)

(Es ist mir wohl in Erinnerung geblieben, dass man dort sehr viel dazu
anspornte, selbst eigene Spiele und so zu machen...Und alles, Wettbewerbe
und Spiele in der Stunde zu verwenden. Eigene Brettspiele aus dem Bereich,
der behandelt worden war, z.B. iber ein VVokabular bzw. ein Kulturthema)

No se itseasiassa varmaan, et mulle tuli itseasiassa palautettaki siitd, ettd méa
voisin enemman vield tehda kirjan ulkopuolelta asioita. No sitd mé siella kylla
sit opin, koska mulla ei siihen ollu mitddn mallia sieltd omasta
koulumaailmasta. (DL7, 53-55)

(Na ich glaube, dass ich eigentlich so ein Feedback bekam, dass ich noch mehr
Sachen auRerhalb des Buches machen kdnnte. Na das lernte ich wohl da, weil
ich dafur kein Modell aus meiner eigenen Schulwelt hatte.)

Die Junglehrerin 7 alsolvierte ihre Unterrichtsstunden in allen drei Schulstufen und
nach ihrer Meinung war es sehr interessant, die Unterschiede und Gemeinsamkeiten
zwischen den verschiedenen Stufen zu beobachten und dadurch ihre Berufskompetenz
weiterzuentwickeln:
Eli ma auskultoin alakoulun, yldkoulun ja lukion puolella, eli kaikis kolmessa.
Ni se oli mun mielest tosi mielenkiintosta huomata ne erot ja ne yhtaldisyydet

niitten kouluasteiden valilla ja et pads harjotteleen kaikkiin kolmeen
[asteeseen]. (DL7, 50—52)

(Also ich unterrichtete in den Klassen 1 bis 6, 7 bis 9 und in der gymnasialen
Oberstufe, also in allen dreien. Na, es war meiner Meinung nach sehr
interessant, die Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den Schulstufen
zu bemerken, und dass ich in allen drei [Stufen] unterrichten konnte.)

Eine der wichtigsten Sachen, die die Junglehrerin 6 in der Lehrerausbildung lernte, ist
die Idee einer schilerorientierten Unterrichtsweise. Sie lernte, dass der Unterricht der
Junglehrerinnen am Anfang oft sehr lehrerorientiert sein kann, weil sie noch nicht so
viel Erfahrung mit dem Unterrichten haben. Die Junglehrerin betont, dass sie erst in
der Ausbildung anfing, diese Perspektive des Unterrichts zu verstehen und zu
verinnerlichen. Der Gedanke, dass der Lernende statt des Lehrers im Zentrum des
Lehr- und Lernprozesses steht, war flr sie neu. Wie schon in Kapitel 6.1.1 festgestellt

wurde, war der frithere Schulunterricht der Interviewten sehr lehrerorientiert, weshalb
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es verstandlich ist, dass die schilerorientierte Unterrichtweise ihnen friher nicht

bekannt war:

Et se mitd mé koin, et anto toi opettajankoulutus, oli se mitd ma monesti
palautan mieleeni, eli oppilasléhtisyys. Mulla on jadny hyvin mieleen, ku
meille sanottiin, et alotteleva opettaja on keskittyny niin paljon omaan itseensa
ja siithen mité itse tekee, miltd musta tuntuu ja miten ma seison taélla luokan
edessd ja miten ma opetan naa asiat. Et sit pikkuhiljaa se [huomio] siirtyy
sinne oppilaan puolelle, et mitd se sielld tekee. [...] Et mun mielesta se oli
hirveen hyvd havainto ja se pitdd ihan paikkaansa, et muistaa muistuttaa
itteensa siitd, et se opetus pitéé olla oppilasléhtoista. (DL6, 35—41)

(Was die Lehrerausbildung meiner Meinung nach mir bot, war die Sache, die
ich mir oft ins Ged&chtnis zurlckrufe, also die Schulerorientiertung. Es blieb
mir stark in Erinnerung, als uns erzéhlt wurde, dass eine Junglehrerin sich so
viel auf sich selbst konzentriert und darauf, was sie selber macht und wie sie
sich fuhlt, und dass sie vor der Klasse steht und die Sachen unterrichtet. Dann
langsam verschiebt sich [das Interesse] auf die Seite der Schiler, was sie da
machen. [...] Also ich finde es war eine sehr gute Beobachtung und es stimmt
wohl, dass man sich selbst daran erinnert, dass der Unterricht schilerorientiert
sein muss.)

Die Junglehrerin 3 betont, dass sie in der Ausbildung die Besonderheit des
Deutschlehrens zu  verstehen lernte, was als Sinn  und Zweck der
Fachlehrerausbildung betrachtet werden kann. Weil Deutsch in Finnland ein
fakultatives Lehrfach ist, und die Schiilerzahlen im Deutschen in den letzten Jahren
gesunken sind (siehe Kapitel 4.2.3), hat sie wahrend ihrer Ausbildung die Einstellung
angenommen, dass man sich als Lehrerin auf den Deutschunterricht ein wenig anders
einstellen sollte als auf den Unterricht anderer Facher. Nach ihrer Meinung heif3t das
in der Praxis u.a., dass die Lehrerin mit den Deutschlernenden nicht so streng sein
soll, wie mit den anderen Lernenden, und die Lehrerin sollte versuchen, den
Unterricht ein bisschen lockerer zu machen. Der Grund dafir ist, dass man wegen der
geringen Schilerzahlen keine Deutschlernenden mehr verlieren will:
Sillon oppi ehk& sitd saksan opettamisen erityisyyttd. [...] Sitd et se on
valinnaine Kieli. Et siel ei voi, sen nékee taski ty0dssd, et jos mé opetan
englantia, ni méd oon paljon tiukempi, niinku esimerkiks lukiolaisille...Sillon
mé en ota [heitd] siséan jos ne on myohassd. Mut sit jos mul on lukiosaksa ja
siel on se kymmenen oppilasta, ni mul ei hirveesti varaa sithen niinku ’Ja
ulos!” tai ’Ai, et oo tehny ldksyjd, ulos!’...Siis sillai nii, et ei mul oo varaa
siihen, koska sit ne ldhtee kdvelem&an ja mul ei oo ryhméa. Et se on vdha
sellasta et...Se ei tarkota, et siel pitdis olla kauheen lepsu tai sellanen, et ’Jee

meil on t&alla vaan suklaata ja kuunnellaan musaa!’, vaan niinku pitd 16ytaa
sellanen tasapaino siihen. (DL3, 61—69)
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(Da lernte ich vielleicht die Besonderheit des Deutschunterrichts kennen. [...]
Dass es sich um eine fakultative Sprache handelt. Dass man nicht kann, es ist
auch in dieser Arbeit zu sehen, also wenn ich Englisch unterrichte, so bin ich
viel strenger, wie z.B. mit den Gymnasiasten...Da lasse ich [sie] nicht rein,
wenn sie zu spat kommen. Aber wenn ich in der gymnasialen Oberstufe
Deutsch unterrichte und da zehn Schiiler sind, kann ich nicht sagen ,Und
raus!‘ oder ,Ach, du hast die Hausaufgaben nicht gemacht, raus!‘...Also ich
kann das nicht, weil dann gehen sie weg und ich habe keine Gruppe mehr.
Also so ist es...Das bedeutet nicht, dass man sehr lahm oder sowas sein sollte
,Juhu wir haben hier nur Schokolade und wir horen Musik!¢, sondern man
muss das Gleichgewicht finden.)

Die Interviewten 1 und 6 lernten in ihrer Lehrerausbildung, ihre eigene Lehrerrolle
und ihren Unterricht zu reflektieren. Die Deutschlehrerin 1 findet, dass es sich beim
Reflektieren auch um die Entwicklung der eigenen Persodnlichkeit handelt. Wahrend
der Lehrerausbildung verinnerlichten sie die Denkweise, dass es fir eine Lehrerin
unbedingt wichtig ist, regelmaliig Uber ihre Professionalitat nachzudenken:
Opettajankoulutuksen muotisana oli varmaan reflektoiminen. [...] Joka

tapauksessa tassa ammatissa joutuu koko ajan miettimddn sitd omaa
opetustaan ja toimintatapaansa. (DL6, 33—35)

(Das Modewort der Lehrerausbildung war bestimmt ,,Reflektieren [...] Auf
jeden Fall muss man in diesem Beruf standig Uber seinen eigenen Unterricht
und seine Handlungsweisen nachdenken.)

Sit meijén piti ihan hirveesti kirjoittaa ndita [tekstejd] itse...Mitd nd& nyt oli,
paivékirjatyyppisia, niinku itsereflektiota ja kaikkee oman itsensé
kehittymisestd opettajana ja kaikkee téllasta...Opettajuuteen ja mitd se on.
[...] Etse on sitd oman persoonan kehittdmistd myoski. (DL1, 62—66)

(Dann mussten wir sehr viele solche [Texte] schreiben...Was waren das jetzt,
ahnlich wie ein Tagbuch, also Selbstreflektion und tber die Selbstentwicklung
als Lehrerin und so...Uber den Lehrberuf und was er ist. [...] Dass es sich
auch um die Entwicklung der eigenen Personlichkeit handelt.)

Es kann zusammengefasst werden, dass die Junglehrerinnen in der Lehrerausbildung
vor allem gute fachliche Fertigkeiten zum Planen, zur Durchfihrung sowie zur
Reflektion ihres Deutschunterrichts lernten. In der Praxis heilt das, dass die
Junglehrerinnen lernen, wie man eine Unterrichtsstunde plant: was im
Deutschunterricht relevant ist und was man in einer Unterrichtsstunde schaffen kann.
Ebenfalls lernten sie verschiedene konkrete Arbeitsweisen: wie man Deutsch
unterrichtet und wie man eine gelungene Unterrichtsstunde gestaltet. Sie wurden auch
dazu angespornt, den Unterricht schiilerorientiert zu gestalten und sich nicht zu viel

auf das Lehrbuch zu stltzen. Zuletzt verinnerlichten die Junglehrerinnen die
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Wichtigkeit der Reflektion im Lehrerberuf. Sie lernten, dass eine regelméRige
Reflektion des eigenen Arbeits notwendig ist, um den eigenen Deutschunterricht

kritisch betrachten zu kdnnen.

Die Ergebnisse der Interviews stimmen teilweise mit den Ergebnissen von Kaikkonen
(vgl. 2004, 99, 119-120) Uberein; der Deutschunterricht, den die Junglehrerinnen in
ihrer eigenen Schulzeit erlebten, und der Unterricht, den die Lehrerausbildung als Ziel
hatte, waren sehr verschieden voneinander. Die widerspriichlichen Erfahrungen boten
den Junglehrerinnen eine gute Madoglichkeit, Uber ihre eigene Lehrerrolle
nachzudenken; wie sie selbst den Unterricht gestalten und was fur eine Lehrerin sie
sein wollen. Als bedeutender Unterschied zu den Ergebnissen von Kaikkonen, der die
Erfahrungen von Junglehrerinnen der verschiedenen Fremdsprachen untersuchte,
bringt die Junglehrerin 3 einen aktuellen Aspekt in Sachen Lehrerausbildung der DaF-
Lehrerinnen vor. In ihrer Fachlehrerausbildung wurden die Junglehrerinnen auf die
sich standig verschlechternde Situation des heutigen Deutschunterrichts vorbereitet.
Die Lage des Deutschunterrichts wurde in der Lehrerausbildung wahrgenommen und
die Junglehrinnen wurden auch dadurch die Besonderheit des Deutschunterrichts

bewusst gemacht.

6.2.2 Kritik und Entwicklungsvorschlage

Zunéchst wurden die Junglehrerinnen gefragt, ob sie mit der Fachlehrerausbildung
zufrieden waren, oder ob sie etwas mehr von der Ausbildung gewinscht hatten? Die
Mehrheit der Interviewten ist zur Lehrerausbildung kritisch eingestellt und ist der
Meinung, dass sie kein realistisches und ganzheitliches Bild von der Lehrerarbeit
vermittelt. In der Ausbildung wurde sich hauptséchlich auf den Deutschunterricht
sowie auf die Verbesserung der fachlichen Fertigkeiten konzentiert, aber die anderen
Aufgaben des Lehrers aulerhalb des Unterrichts wurden nicht genigend
berucksichtigt. Die Junglehrerinnen finden, dass die Lehrerausbildung sie nicht auf
den Lehreralltag vorbereitete, der neben dem Deutschunterricht auch eine Menge

andere Aufgaben umfasst:

Siis pééllimmaéisend jai mieleen se, kuinka vahan se [opettajankoulutus]
valmentaa arkeen. (DL2, 27)

(Also am stérksten blieb mir die Tatsache in Erinnerung, wie wenig sie [die
Lehrerausbildung] auf den Alltag vorbereitet.)
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Koulutus keskitty sillon ainaki paljon siihen, ettd miten sitd ainetta
opetetaan...Miten sind aineenopettajana opetat kielioppia ja miten teet sitd ja
tatd...Mut sit ei [Keskitytty] oikeestaan siihen, et mita sitten ku se tyopaiva
lukkarin puolesta on ohi. Niin mita kaikkea teet sitten. Et ihan niinku, ne on
semmosia et mit4 kdytannossa [tehd&aan], et miten viestit kotiin muotoilet kieli
keskelld suuta, ettd ’Lapsenne on ollu tdndan aivan kamala.’...Et niinku
tammdoset...Ja paljon se vie aikaa kaikki timmonen. Et se ajankaytto ja se, et
mité kaikkea muuta kuuluu kielten open tyéhdn, ni siihen ei tietysti hirveesti
[paneuduttu]...Tavallaan semmonen kokonaisvaltainen késitys siitd duunista
[jai puuttumaan]. (DL3, 79-85)

(In der Ausbildung wurde sich mindestens damals darauf konzentriert, wie das
Fach unterrichtet wird...Wie du als Fachlehrer Grammatik unterrichtest und
wie du das und das machst...Aber dann wurde sich nicht darauf [konzentriert],
was dann, wenn der Arbeitstag im Rahmen des Lehrplans zu Ende ist. Was
machst du alles dann. Also solches, wie man in der Praxis [handelt], also wie
man es in einer Nachricht an die Eltern diplomatisch formuliert,Ihr Kind war
heute ganz schrecklich.‘...Also so was...Und solches verlangt viel Zeit. Also
die Zeitverwendung und das alles, was zur Arbeit des Sprachenlehrers gehort,
wurden natdrlich nicht viel [behandelt]...Gewissermallen [fehlte] eine
ganzheitliche Vorstellung der Arbeit.)

In diesem Fall bildet die Meinung der Deutschlehrerin 1 eine Ausnahme. Sie ist die
Einzige der Interviewten, die ganz mit der damaligen Lehrerausbildung zufrieden ist.
Sie ist sich bewusst, dass viele die Ausbildung kritisch betrachten, findet aber selbst,

dass sie wahrend des Jahres ausreichende Fertigkeiten fur den Lehrerberuf erwarb:

Mun mielestd moni on kritisoinu et se [koulutus] ei ollu riittdva ja ndin. Et se
el valmista tarpeeks johki tiettyyn juttuun esimerkiks...Sanotaan
ylioppilaskirjoituksiin tai korjaamaan jotain kokeita ja ndin. Mut et ei mun
mielestd sen nyt tarviikaan. Et mun mielesté se sindénsa ihan riittdva tollanen
yks vuos et...Ja se on aika intensiivinen kuitenki, et siind péddsee aika hyvin
sithen kouluarkeen et mit4 se on. Ja kylhdn joutuu treenaan ja kdymaan eri
tunneilla tosi paljon. Et must se [koulutus] oli ihan hyva. (DL1, 74-79)

(Viele haben meiner Meinung nach kritisiert, dass sie [die Ausbildung] nicht
ausreichend war und so. Dass sie nicht genug auf irgendwelche bestimmte
Sachen vorbereitet zum Beispiel...Auf die Prifungen zum Abitur oder auf das
Korrigieren von Prufungen und so. Aber ich finde, es ist nicht nétig. Meiner
Meinung nach ist ein solches Jahr ausreichend...Es ist doch ziemlich intensiv,
sodass man gut in den Schulalltag hineinkommt, also wie es ist. Man muss
doch sehr viel tben und verschiedene Stunden besuchen. Also ich finde, dass
sie [die Ausbildung] ganz gut war.)

Die Mehrheit der Interviewten findet dennoch, dass in der Lehrerausbildung viele fur
den Lehrerberuf wichtige Aufgaben vollig auBer Acht bleiben. Die Junglehrerinnen

hatten Wissen uber die Aufgaben gewdinscht, denen sie in ihrem Beruf alltaglich
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begegenen, wie u.a. Uber die Zusammenarbeit mit den Eltern, Evaluierung der Schiler

und internationale Schulprojekte:

Mua itteeni kiinnostaa ainoastaan just sen [koulutuksen] parantaminen ja
kehittdminen. Et se on tosi surullista, miten teoreettista ja epakaytannollista [se
on]...Et ei siclld opeteta tai ei 0o arvioinnin kaa mitdén tekemisté, et kuinka
arvioidaan tai kuinka ollaan vanhempiin yhteyksissd. Tai mita
ongelmakeisseja voi luokassa syntyé. .. Tai miten markkinoidaan Kkielivalintoja,
et mitaan tallasta se ei valmenna. (DL2, 32—-36)

(Ich interessiere mich gerade nur fir die Verbesserung und Entwicklung [der
Ausbildung]. Es ist sehr traurig, wie theoretisch und unpraktisch [sie ist]...Da
wird die Evaluierung gar nicht gelehrt oder behandelt, also wie man evaluiert
oder wie man sich im Kontakt mit den Eltern verhélt. Oder was fur
Problemfille in der Klasse entstehen konnen...Oder wie man fur die
Sprachenwahlen wirbt, also auf so was bereitet sie nicht vor.)

Toi tommonen kodin ja koulun yhteisty6...Ja sitten tota ehkd enemmainki
semmonen mika nykyaén [on tarkeetd], on semmonen kansainvélisyyspuoli...
Et miten vaikka haet jotain kansainvilistd partneria tyyliin, et mitd niinku...Et
mika on sille uudelle opettajalle tota relevanttia kuitenki. (DL3, 88—91)

(Diese Zusammenarbeit zwischen der Schule und dem Elternhaus...Und was
heute [wichtiger ist], ist die Perspektive der Internationalitat...Also wie man
z.B. einen internationalen Partner sucht oder so was...Was fir die jungen
Lehrerinnen doch relevant ist.)

Die Deutschlehrerinnen 4 und 5 kritisieren besonders den Mangel an
Sonderpédagogik in der Lehrerausbildung. Wie die Deutschlehrerin 5 in ihrer Arbeit
festgestellt hat, ist es Lehrerinnen unvermeidlich, sich mit den Lernenden mit
besonderen Bedurfnissen zu beschéftigen. Im finnischen Schulsystem herrscht heute
die Tendenz zur Inklusion (vgl. Internetquelle 1) vor. Zusammenfassend heif3t das in
der Praxis, dass die Lernenden mit besonderen Bedurfnissen statt Sonderklassen bzw.
-schulen ihre Nachbarschule besuchen, und die Sonderklassen bzw. -schulen zum
grol3en Teil geschlossen werden. Die beiden Interviewten sind der Meinung, dass die
Junglehrerinnen in der Lehrerausbildung unbedingt mindestens Grundkenntnisse und

-fertigkeiten in Sonderpéadagogik fir den Unterricht bekommen sollten:

Lahinnd niinku ongelmaoppilaiden kanssa tydskentelyyn vihjeitd tai jotain
kurinpidollisia menetelmi&. (DL4, 60—61)

(Hauts&chlich Tipps fur die Beschaftigung mit Problemschulern oder
irgendwelche disziplinarischen Malinahmen.)

Sen perusteella, ku on ollu yl&asteella tdissa, ni siellahén on niinku laidasta
laitaan oppijoita ja kaikkee. Ni jotain téllasta erityispedagogiikkaa...Et sithdn
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mé& suoritin avoimessa yliopistossa kes&opintoina erityispedan niinku
perusopinnot pari vuotta sitten nii. Nii nii, siihen ois ehka halunnu lisaa, et
miten huomioi just semmoset, kenelld on vaikka lukivaikeuksia tai
keskittymisvaikeuksia tai jotain. (DL5, 64—68)

(Aufgrund dessen, wenn man in Klassen 7 bis 9 gearbeitet hat, gibt es da die
ganze Breite von Lernenden und alles. Also solche Sonderpddagogik...Also
ich absolvierte dann das Grundstudium zur Sonderpadagogik an der ,offenen
Universitat® im Sommer vor ein paar Jahren. So das hatte ich mehr gew(inscht,
wie man solche berucksichtigt, die wu.a. die Legasthenie oder
Konzentrationsschwierigkeiten oder so was haben.)

Als die Deutschlehrerin 2 die Lehrerausbildung machte, hatte sie schon ziemlich viel
Unterrichtserfahrung. Weil das Unterrichten ihr keine vollig neue Sache war, hétte sie
sich irgendwelche besonderen Herausforderungen gewinscht. Sie ist der Meinung,
dass die friheren Unterrichtserfanrungen in der Lehrerausbildung nicht genug
berucksichtigt wurden, sondern alle Referendarinnen im Unterrichtspraktikum auf
gleicher Ebene standen. Sie behauptet, dass die Ausbildung aus diesem Grund ihre
padagogische Entwicklung als Fachlehrerin nicht forderte:

Et ku md oon tehny lukioajoista tehny [sijaisuuksia], m& oon opettanu...Se

pedagoginen vuos ei palvellu titd aineenopettajana kasvua. [...] Siis ku mé

olin jo oppinu paljon, ni ma oisin ehké itte toivonu omalla kohdallani et ois

ehka jo jollain tavalla voinu hy6dyntaa sitd opittua ja mua ois haastettu vahén
niinku ekstraa. (DL2, 2728, 38—39)

(Also weil ich schon in der gymnasialen Oberstufe anfing, [die Vertretungen]
zu machen, also unterrichtete...Das pddagogische Jahr war dieser
Entwicklung als Fachlehrer nicht forderlich. [...] Also weil ich schon viel
gelernt hatte, hatte man nach meiner Meinung bei mir das Gelernte irgendwie
nutzen kénnen, sodass ich ein bisschen andere Herausforderungen bekommen
héatte.)

Es wurde auch Kritisiert, dass ein Jahr eine allzu kurze Zeit fur die Lehrerausbildung
ist. Besonders die Tatsache, dass die Referendarin wéhrend ihres halbjahrigen
Unterrichts nur fiinfzehn Unterrichtsstunden plant und durchfihrt, rief bei den
Interviewten Kritik hervor. Die Deutschlehrerin 6 findet, dass man wéhrend der
Unterrichtsstunden keine realistische Vorstellung von der Lehrerarbeit bekam, weil
man nur einige Stunden unterrichtete, und diejenigen Stunden sehr detailliert sowohl
im Voraus als auch nachtraglich behandelt wurden. Sie ist der Meinung, dass es gut
waére, wenn die Lehrerausbildung in Finnland ein ldngerer Prozess ware, wo man
mindestens ein Jahr so richtig in einer Schule arbeiten wiirde und man dort einen

erfahrenen Kollegen bzw. einen Mentor hatte, den man immer um Rat fragen konnte.
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Auf diese Art und Weise wirde die Referendarin besser erfassen, wie der Lehreralltag

ist, und was im Ganzen genommen alles zum Lehrerberuf gehort:

M& oon miettiny sité jalkikateen silla tavalla, et se mitd ma oisin jaany siiné
kaipaamaan, ni oli se, ettd ois saanu vdhan enemméan nahda sitd4, minkalaista
ois tehdd kokonainen vuosi, et ois saanu sitd jatkuvuutta. Et nythan se oli
semmosta hyvin akvaariomaista, ettd suunnitellaan sitd viittatoista tuntia
sellanen puoli vuotta. Ettd suunnitellaan jokaista tuntia hirveen
yksityiskohtasesti ja puitiin  tammosella  hiustenhalkomisperiaatteella.
(DL6, 14-18)

(Ich habe nachtréglich so daran gedacht, dass die Sache, wonach ich verlangt
héatte, war, dass ich ein bisschen mehr erfahren hatte, wie es wére, ein ganzes
Jahr zu machen, sodass man diese Kontinuitat bekommen hétte. Also jetzt war
es wie im Aquarium, dass man fir das Planen von flinfzehn Stunden ein
halbes Jahr brauchte. Sodass jede Stunde sehr detailliert geplant und viel zu
grundlich diskutiert wurde.)

Se ois mun mielestd ollu hirveen hyvéd, et niinku vaikka monissa muissa
maissa on, et sa oisit oikeesti vuoden pari t0issé koulussa ja sulla ois siell&
sellanen opettaja, jolta s& voit sitten kysya, ku sulla tulee niitd tilanteita
eteen...Et ois saanu tehdid kokonaisen vuoden eikd vaan jotain yksittdisid
tunteja. (DL6, 20—23)

(Es wére meiner Meinung nach sehr gut gewesen, wie es z.B. in vielen
anderen Landern ist, dass man ein paar Jahre richtig in der Schule arbeiten
wirde und man da einen solchen Lehrer hatte, den man dann fragen konnte,
wenn die Situationen vorkommen...Sodass man ein ganzes Jahr hitte machen
kénnen und nicht nur irgendwelche einzelne Stunden.)

Die Interviews zeigen, dass die Junglehrerinnen sich ziemlich kritisch zur
Lehrerausbildung verhalten. Wie schon im vorigen Kapitel (6.2.1) festgestellt wird,
sind die Interviewten der Meinung, dass sie in der Ausbildung gute fachliche
Fertigkeiten fir die Arbeit als Deutschlehrerin erhalten. Sie finden aber, dass die
fachlichen Fertigkeiten in der Lehrerausbildung zu viel betont wurden, weswegen die
anderen wichtigen Aufgaben des Lehrerberufs vernachléssigt werden. Nach ihrer
Meinung bekamen sie damals keine ganzheitliche, realistische Vorstellung vom
Lehrerberuf und den verschiedenen Aufgaben, die man als Lehrerin beherrschen

Mmuss.

Die Ergebnisse der Interviews stimmen einigermalRen mit den Ergebnissen von
Kaikkonen (vgl. 2004, 99, 119—-120) tberein. Auch in seiner Untersuchung fanden die
jungen Fremdsprachenlehrer, dass sie allgemein gute fachliche Fertigkeiten fur die

Arbeit als Fremdsprachenlehrer bekamen, aber nicht genugend Fertigkeiten fiir die
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anderen Bereiche der Lehrerarbeit. Sie fuhlten sich unsicher bei den Erziehungsfragen

und den aulerunterrichtlichen Aufgaben des Lehrers.

Aus meinen Interviews lasst sich erschlieBen, dass die Junglehrerinnen in der

Lehrerausbildung mehr Wissen u.a. uber die folgenden Bereichen gewlinscht hatten:

e Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus
e Durchflihrung der Evaluierungen

e Sonderpéadagogik (Lernschwierigkeiten, Konzentrationsschwierigkeiten,
Verhaltensschwierigkeiten usw.)

e Disziplinarische Mallnahmen

e Werbung fur die Sprachenwahl

e Zeitverwendung im Lehrerberuf

e Aufgaben des Klassenleiters

e Teilnahme an internationalen Schulprojekten

e Bezahlung von Lehrern
Die Lehrerausbildung wurde auch deswegen kritisiert, weil die Unterschiede
zwischen den Referendarinnen nicht ausreichend bericksichtigt werden. Die
Deutschlehrerin 2 schlagt vor, dass die Referendarinnen je nachdem, ob sie frihere
Unterrichtserfahrungen haben oder nicht, in der Ausbhildung Aufgaben bzw.
Herausforderungen unterschiedlichen Niveaus bekommen konnten. Einige
Junglehrerinnen sind auch der Meinung, dass die einjahrige Lehrerausbildung zu kurz
ist und in dieser Form, wo man ein halbes Jahr fur das Planen von finfzehn
Unterrichtsstunden braucht, die Referendarinnen nicht auf den Lehreralltag
vorbereitet. Die Deutschlehrerin 6 hatte sich eine ldngere Lehrerausbildung

gewdinscht, in der man ein ganzes Jahr in einer Schule unterrichten wirde.

Aufgrund der Interviews kann festgestellt werden, dass die Lehrerausbildung eine
bedeutende Rolle vor allem bei der Entwicklung von fachlichen Fertigkeiten der
Junglehrerinnen spielt. Es ist aber offensichtlich, dass sich eine ganzheitliche
Entwicklung der Berufskompetenz der Junglehrerinnen in der Lehrerausbildung nicht

verwirklichte.
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6.3  Aufenthalte im deutschsprachigen Raum

In diesem Kapitel wird behandelt, welchen Einfluss die Aufenthalte im
deutschsprachigen Raum auf die Entwicklung der Berufskompetenz von
Junglehrerinnen haben. Die Interviewten wurden danach gefragt, ob sie eine langere
Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht haben. Die Ergebnisse werden in
Kapitel 6.3.1 (Auslandserfahrungen) présentiert. Die Junglehrerinnen wurden auch
darum gebeten, die im Ausland gelernten, fir ihre berufliche Kompetenz bedeutenden
Sachen zu nennen. Die Bedeutung von Auslandserfahrungen fur Entwicklung der

Berufskompetenz wird in Kapitel 6.3.2 (Gelerntes fir den Lehrerberuf) erortert.

6.3.1 Auslandserfahrungen

Die Auslandserfahrungen von Junglehrerinnen sind aufgrund ihrer Natur grob in drei
Klassen eingeteilt; Studieren, Arbeiten und Reisen. Zunédchst werden die
Auslandserfahrungen der Interviewten zusammenfassend dargestellt. Hier muss noch
hinzugefligt werden, dass die Interviewte 6 in der Schweiz aufgewachsen ist (die
ersten vierzehn Jahre), also halb Schweizerin ist, und deshalb nicht auf diese Frage
antwortete. Es werden hier die Auslandserfahrungen von sechs Junglehrerinnen
behandelt.

6.3.1.1 Studieren

Insgesamt funf der sechs Interviewten haben im deutschsprachigen Gebiet studiert.
Sie haben ihre Austauschzeit entweder in Deutschland, in Osterreich oder in der
Schweiz verbracht. Der Aufenthalt hatte meistens von einem halben Jahr bis zum
einen Jahr gedauert. Die Junglehrerin 7 hatte ausnahmsweise nur ein dreiwdchiges
Sprachpraktikum gemacht. Die Junglehrerin 1 hat dagegen sogar zwei Mal im
deutschsprachigen Raum studiert:

Yks kesé oli Eteld-Saksassa, tai Bambergissa. Se oli tda vaihtopaikka. [...] Ja

ma olin mydskin vuoden Sveitsissékin, mut mé olin ranskankielisella alueella,

mut et periaatteessa ma opiskelin sielld saksaa, tai sitd Sveitsin saksaa.
(DL1, 107, 114-116)

(Ein Sommer war in Suddeutschland, oder in Bamberg. Es war diese
Austauschstelle. [...] Und dann war ich auch ein Jahr in der Schweiz, aber ich
war im franzgsischsprachigen Gebiet, aber im Prinzip studierte ich dort
Deutsch, oder Schwyzerdeutsch.)
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Mé& oon ollu sellanen Itdvalta-ihminen...Et mé olin sillon opiskeluaikana
vaihdossa Wienissa...2005—2006 tais olla, puolivuotta. (DL3, 93—94)

(Ich bin immer so ein Osterreich-Mensch gewesen...Also war ich in der
Studienzeit als Austauschstudentin in Wien...Ich glaube es war 2005-2006,
ein halbes Jahr)

Oon ollu vuoden Sveitsissa Zlrichissé vaihdossa, tai védhdn vajaan vuoden,
siit nyt tuli, kymmenen kuukautta. (DL5, 72—73)

(Ich war ein Jahr in der Schweiz in Zlrich als Austauschstudentin, oder fast
ein Jahr, das waren insgesamt, zehn Monate.)

Es kann festgestellt werden, dass die meisten Deutschlehrerinnen mindestens einmal

im deutschsprachigen Gebiet studiert haben.

6.3.1.2 Arbeiten

Ahnlich wie beim Auslandsstudium, haben auch funf der sechs Junglehrerinnen
Arbeitserfahrung im deutschsprachigen Raum gesammelt. Die Arbeiten dauerten
meistens ein paar Monate bis zum einem Jahr, die Branchen variierten. Die
Deutschlehrerinnen 1 und 7 haben beide als Au pair im Ausland gearbeitet:
Et heti lukion jalkeen mé& olin vuoden au pairina, niinku moni
saksanopiskelija. (DL1, 104)

(Direkt nach der gymnasialen Oberstufe arbeitete ich ein Jahr als Au pair, wie
auch viele andere Germanistikstudentinnen.)

Ihan sielld Etel&-Saksassa, siellda Itdvalta-Sveitsin  rajalla  Baden-
Wirttembergissa ollu...Kaks kesédé au pairina. (DL7, 86—87)

(Ich war in Suiddeutschland, da an der Grenze zu Osterreich / zur Schweiz in
Baden-Wiirttemberg...Zwei Sommer als Au pair.)

Die Deutschlehrerin 1 hatte daneben auch noch ein Arbeitspraktikum in einem
internationalen Buro in Deutschland gemacht. lThre Arbeitsaufgabe war vor allem, sich
um die Austauschstudenten zu kiimmern und fiir die Studenten Freizeitprogram zu
organisieren:
Sit oli heti seuraavana vuonna muistaakseni tdmmonen koko kesan niinku
harjoittelu Erlangenissa. [...] Et se oli ldhinnd niinku...Semmonen
kansainvalinen toimisto, et ku ne [vaihto-opiskelijat] lahti vaihtoon, ni m& olin

siella ja hoidin niitd asioita ja jarjestin ohjelmaa. Et tdmmOstd et, aika
monipuolista. (DL1, 109—114)
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(Dann sofort im nachsten Jahr war ich, glaube ich, den ganzen Sommer in
einem solchen Praktikum in Erlangen. [...] Es war wie...so ein internationales
Buro, dass wenn sie [die Austauschstudenten] kamen, so war ich da und
kiimmerte mich um die Sachen und organisierte Programm. Also so ein,
ziemlich vielseitig.)

Die Deutschlehrerinnen 3 und 4 haben auch Arbeitserfahrung im deutschsprachigen
Raum gesammelt. Die Deutschlehrerin 4 hatte einen Sommerjob in Norddeutschland
fiir vier Monaten gehabt. Die Deutschlehrerin 3 hat nach ihrem Studienabschluss eine
Stelle als Hilfslehrerin in Osterreich via CIMO (Centre for International Mobility)
bekommen. Die Arbeit hatte sich aber als deutlich vielseitiger erwiesen, als sie im
Voraus erwartet hatte. Statt der Arbeit als Hilfslehrerin hat sie dort eigenlich eher als

hauptamtliche Sprachenlehrerin gearbeitet:

M& menin vield ku m& valmistuin 2009, ni ma menin, ma hain CIMO:n kautta
sinne apulaisopettajaksi. [...] Siis titteli on apulaisopettaja, mut kaytdnndssa se
meni niin, et se oli pieni kyldkoulu, kolmen tuhannen asukkaan kyl&, sellanen
Volkschule, nii sittenhdn se meni niin, ettd ’jaaha, ettd meiddn piti tota
englantia opettaa, et opetatko kaikki englannit? Meil ei oo oikeestaan
opetussuunnitelmaa, et teetkd jonku? Ja meil ei 00 oikeestaan Kirjaa, et voitsa
tehdd jotain materiaalia?’...Juu, et sit yht’akkid mi opetin sielld ykkosestd
neloseen ja sit ma opetin viela paivakodissa, pidin kolmevuotiaille jotain
tuokioita, jotain véreja ja...Kaikkee, et se vdhin laajeni. (DL3, 99-104)

(Als ich mein Studium 2009 abschloss, also ging ich, bewarb ich mich durch
CIMO um eine Stelle als Hilfslehrerin. [...] Also der Titel war Hilfslehrerin
aber in der Praxis ging es so, dass es eine kleine Dorfschule war, in einem
Dorf mit dreitausend Einwohnern, so eine Volkschule, so dann ging es sodass
,Jaha, wir brauchen jemanden, der Englisch unterrichtet. Konntest du alle
Englischstunden unterrichten? Wir haben auch keinen Unterrichtsplan,
konntest du einen machen? Und wir haben eigentlich kein Buch, also kdnntest
du etwas Material machen?‘ Ja, also dann plotzlich unterrichtete ich die
Klassen eins bis vier und dann unterrichtete ich noch im Kindergarten, hielt
kleine Unterrichtseinheiten fur Dreijahrige, irgendwelche Farben und
so...Alles, also es weitete sich ein bisschen aus.)

Siis olin toissa Pohjois-Saksassa, olin oliko se nyt nelja kuukautta. Se oli
niinku kesatyo. (DL4, 68)

(Also ich arbeitete in Norddeutschland, ich glaube es waren vier Monate. Es
war eine Sommerarbeit.)

Die Interviews zeigen, dass fast alle Junglehrerinnen zuséatzlich zum
Austauschstudium auch noch von ein bis zwei Mal in einem deutschsprachigen Land

gearbeitet haben.
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6.3.1.3 Reisen

In diesem Kapitel werden einige Auslandserfahrungen der Junglehrerinnen
gesammelt, die eher als kirzere Aufenthalte in den deutschsprachigen Landern
betrachtet werden. Die Deutschlehrerin 2 hatte weder in einem deutschsprachigen
Land studiert noch gearbeitet, aber in ihrer Kindheit ist ihre Familie sehr viel Uberall
in Deutschland gereist. Sie ist die Einzige der Interviewten, die keinen ladngeren
ununterbrochenen Aufenthalt im Ausland erlebt hatte, sondern eher viele kirzere
Aufenthalte. Auch die Deutschlehrerinnen 4 und 7 hatten zusatzlich zu den Studien-
und Arbeitsaufenthalten noch einige Wochen im deutschsprachigen Raum verbracht:
Meilld oli aina lapsuudessa...Ollaan lapsuuden perheeni kanssa kierretty
paljon Saksaa ja néin. Et oon kyll& tosi paljon viettany aikaa siell&. [...] Joo ja

sit tottakai ite ystavien luona, ku ik&a tuli ja pééds yksin reissaamaan nii.
(DL2, 41-44)

(Wir hatten immer in der Kindheit...Unsere Familie reiste viel Oberall in
Deutschland und so. Also habe ich sehr viel Zeit da verbracht. [...] Ja und
dann war ich natlrlich selber bei den Freunden, als ich alt genug war, um
allein zu reisen.)

Ja siis lukioaikana olin Sveitsissa, ku meilld oli se tuttavaperhe, ni sielld
niinku...Puolitoista kuukautta. (DL4, 69—70)

(Und in der gymnasialen Oberstufe war ich in der Schweiz, weil wir da eine
bekannte Familie hatten, so... Anderthalb Monate)

Ja sitte tietysti niinku tdammdsida muutaman viikon oleskeluja sitte Saksassa ja
Itdvallassa, noin ihan. (DL7, 87—88)

(Und dann natirlich solche Aufenthalte von einigen Wochen in Deutschland
und Osterreich, einfach so.)

In Tabelle 2 sind die Aufenthalte der Interviewten zusammengefasst, um einen

besseren Uberblick zu geben:
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Interviewte Aufenthalte im deutschsprachigen Raum

Interviewte 1 e Austauschstudien in Deutschland und in der Schweiz
e Arbeitspraktikum in Deutschland

e Arbeit als Au pair in Osterreich

Interviewte 2 e Viele Reisen bzw. kiirzere Aufenthalte in Deutschland

Interviewte 3 e Austauschstudium in Osterreich

e Arbeit als Hilfslehrerin in Osterreich

Interviewte 4 e Austauschstudium in Deutschland
e Sommerarbeit in Deutschland
e Viele Reisen bzw. kiirzere Aufenthalte in der Schweiz

Interviewte 5 e Austauschstudium in der Schweiz
Interviewte 6 e Kindheit in der Schweiz bis zum 14. Lebensjahr
Interviewte 7 e Sprachpraktikum in Osterreich

e Arbeit als Au pair in Deutschland (zwei Mal)

e Viele Reisen in Deutschland und in Osterreich

Tabelle 2. Die Aufenthalte der Interviewten in den deutschsprachigen Landern

Wie aus der Tabelle hervorgeht, gehen die Junglehrerinnen sehr eifrig ins Ausland.
Bis auf eine Ausnahme (Interviewte 2) haben die Interviewten mindestens einen
langeren Aufenthalt im deutschsprachigen Land erlebt, die meisten sogar mehrere.
Die Ergebnisse zeigen, dass die Junglehrerinnen eine gewisse weltoffene Einstellung

besitzen, weil sie lange Zeiten im Ausland verbracht haben.

6.3.2 Gelerntes fur den Lehrerberuf

Zunéchst wurden die Junglehrerinnen danach gefragt, ob sie wahrend der Aufenthalte
im deutschsprachigen Raum etwas fur ihren Beruf als Deutschlehrerin gelernt haben.
Die meisten Interviewten sind der Meinung, dass ihre allgemeinen Sprachkenntnisse
im Deutschen durch den Aufenthalt bzw. die Aufenthalte im Zielland verbessert
wurden. Vier der sechs Interviewten betonen, dass besonders ihre mindlichen
Kenntnisse, die in ihrer Schulzeit vernachlassigt wurden, u.a. die Aussprache, sich
deutlich verbessert haben. Die Deutschlehrerin 2 findet, dass man keine authentische

Aussprache im Deutschen erreichen kann, ohne eine langere Zeit im Zielland zu
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verbringen. Die Interviewte 3 ist der Meinung, dass sie im Ausland einen Menge
Wortschatz gelernt hatte. Die Deutschlehrerinnen 2 und 3 halten die Aufenthalte auch

deshalb fir sehr wichtig, weil man die verschiedenen Dialekte zu verstehen lernt:

Tietysti paljon sanastoa (DL3, 116)
(Naturlich viel Wortschatz.)

Kielitaitoo tottakai...Et ymmartda jotain murteitakin. (DL3, 122)
(Sprachkenntnisse natiirlich...Dass man auch einige Dialekte versteht.)

Tietysti se puhuminen. Et senhén takia mé sit [menin ulkomaille], ku ma olin
ollu sen yhen yliopistovuoden taall4, enkd osannu puhua yhtdan mitéén. Nii
sitten ku ma menin sinne [saksaan] kesétdihin, ni sen jalkeenhdn se oli sit
aivan eri asia se puhuminen sen jalkeen (DL4, 7981 )

(Naturlich das Sprechen. Also deswegen reiste ich dann [ins Ausland], als ich
hier an der Uni ein Jahr gewesen war, und kein Wort Deutsch sprechen
konnte. Also als ich dorthin [nach Deutschland] zur Sommerarbeit ging, so
war das Sprechen dann nachher vollig anders.)

Ja sit ihan kielellisesti ajateltuna toi aantaminen. Eli mullahan on siis melko
taydellinen &antdminen saksassa. Et eihdn saksan &antdmistd niinku
yliopistolla opi. Kyll& siina taytyy olla niinku pitkid aikoja niinku Saksassa ja
puhua saksaa...Ja erilaisia murteita kuulla. (DL2, 52—55)

(Und wenn man ans Sprachliche denkt, dann die Aussprache. Also ich habe ja
fast eine perfekte Aussprache im Deutschen. Also man lernt ja die Aussprache
an der Uni nicht. Man muss doch langere Zeit in Deutschland verbringen und
Deutsch sprechen...Und verschiedene Dialekte horen.)

Die Junglehrerinnen sind der Meinung, dass zusétzlich zu den sprachlichen
Kenntnissen vor allem ihre Kenntnisse uber die deutsche Kultur und Landeskunde im
Ausland besser geworden sind. Die Interviewten halten es fur absolut wichtig, dass
man auch die kulturelle Seite des Sprachenlehrens kennt und als Lehrer aus eigener
personlicher Erfahrung reden kann. Nach ihrer Meinung ist es bedeutend, dass sie mit
den Lernenden ihre Auslandserfahrungen teilen kdnnen. Die Deutschlehrerin 1 hat in
allen drei Landern (Deutschland, Osterreicht, Schweiz) eine langere Zeit verbracht
und halt es fir nutzlich, dass sie die Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen
den drei Landern kennt:

Ja sit just ehkd timmonen kulttuurintuntemus, maantuntemus. .. Et oikeesti voi

sit opetuksessa antaa...Vaikka ndyttdd omia valokuviaan jostain paikasta, tai
sit kertoo et siel on tallasta. (DL5, 82—83)
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(Und dann solche Kulturkenntnisse, landeskundliche Kenntnisse...Das man
dann im Unterricht berichten kann...Zum Beispiel eigene Fotos von einem
Platz, oder dann erz&hlen kann, wie es dort ist.)

Taa Itdvalta, Sveitsi, Saksa...Niinku ndd kaikki maat on silleen, et on hyvaa
vertailupohjaa ja tietdd vaha niinku et mista puhuu. Ja onhan se mun mielesta
tarkeetd et oleskelee jossain [ulkomailla] et tietdd vahan. (DL1, 124—125)

(Osterreich, Schweiz und Deutschland...Also alle diese Linder, man hat einen
guten Vergleichspunkt und man weil}, wovon man redet. Und es ist meiner
Meinung nach doch wichtig, dass man irgendwo [im Ausland] Zeit verbringt,
so dass man ein bisschen Erfahrung hat.)

Mi luulen et toi kaikki kulttuuri...Et osaa innostaa opiskelijoita
kulttuuritietoudella. Ne saksalaiset tavat tunnen ja sen yhteiskunnan ja
politiikan....Ja aika paljon sitd historiaa ja néin. (DL2, 51-52)

(Ich glaube, dass der ganze kulturelle Aspekt...Dass man die Schiler mit
Kulturwissen inspirieren kann. Diese deutschen Sitten kenne ich und seine
Gesellschaft und Politik...Und ziemlich viel Geschichte und so.)

Aus den Interviews geht hervor, dass die Junglehrerinnen die Auslandserfahrungen
als absolut wichtig fiir den eigenen Beruf betrachten. Sie finden es wichtig, dass die
Deutschlehrerinnen in Verbindung mit dem Land bzw. den Lé&ndern stehen, deren
Sprache sie unterrichten. Die Interviewten betonen, dass man ohne eigene subjektive

Erfahrungen nicht so richtig die Kultur und die alltaglichen Sitten kennen kann:

Joo, kylldhédn se on tosi tdrkee et on se kosketus sinne...Maahan, missd sitd
kieltd puhutaan. Et en ma kylla vois kuvitella, et ma opettaisin jotain kielta, jos
ma en oo ollu sielld maassa. Et onhan se aika...Se ois aika irrallista opettaa
sitd. (DL7, 93-95)

(Ja, es ist doch sehr wichtig, dass man in Verbindung mit dem...Land steht,
wo die Sprache gesprochen wird. Also ich kdnnte mir nicht vorstellen, dass
ich irgendeine Sprache unterrichten wirde, wenn ich dieses Land nicht
besucht hitte. Also es ist doch ziemlich...Es wire ziemlich abgehoben sie zu
unterrichten.)

Se ettd ma oon paatyny saksaa opiskelemaan, nii on vaikuttanu tosi paljon se,
ettd meilld oli se tuttavaperhe sielld ja siis kylla se on niinku ilman muuta
varsinki saksaan, nii tarvii kylla niitd omia kokemuksia. Ett4 on sitten tietoa
siitd  kulttuurista ja niinku tavoista ja kaikista arkieldman jutuista.
(DL4, 73-76)

(Die Tatsache, dass wir diese bekannte Familie da in der Schweiz hatten, hat
sehr stark meinen Entschluss beeinflusst, Deutsch zu studieren. Also jedenfalls
besonders fiir das Deutsche braucht man ja diese eigenen Erfahrungen. Sodass
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man dann Wissen Uber die Kultur und die Sitten sowie Uber alle die
alltaglichen Sachen besitzt.)

Aus den Interviews l&sst sich deutlich feststellen, dass der Einfluss der Aufenthalte im
deutschsprachigen Raum auf die Entwicklung der Berufskompetenz von
Junglehrerinnen sehr bedeutend ist. Wie schon in Kapitel 4.2.3 kritisiert wurde, zahlt
Kaikkonen (2004) die Aufenthalte im Ausland nicht zu den wichtigsten Faktoren in
der Entwicklung der Berufskompetenz von Junglehrern. In seiner Untersuchung
werden die eigenen Schulerfahrungen, die Lehrerausbildung sowie die ersten
Arbeitsjahre in der Schule als wichtigste Faktoren in der Entwicklung betrachtet. Die
Interviews von Junglehrerinnen zeigen jedoch, dass die Aufenhalte im
deutschsprachigen Raum eine besondere Rolle in der Entwicklung der
Berufskompetenz spielen. Durch die Aufenthalte im Ausland wurden die allgemeinen
Sprachkenntnisse der Interviewten deutlich besser. Sie lernten vor allem Deutsch
richtig auszusprechen und die verschiedenen Dialekte zu verstehen. Dartber hinaus
wurde ihrer Wortschatz reicher. Im Ausland verbesserten sich nicht nur die
Sprachkenntnisse sondern auch die Kulturkenntnisse der Junglehrerinnen. Sie konnten
die unterschiedlichen Sitten und Gebréuche der fremden Kultur in einer authentischen
Umgebung erleben und verinnerlichen. Aufgrund der Interviews kann festgestellt
werden, dass die Sprach- und Kulturkenntnisse der Junglehrerinnen im Ausland auf
eine subjektive erfahrungsgemélRe Art und Weise entwickelten, die ohne langeren

Aufenthalt im Ausland nicht zu erreichen ist.

6.4  Berufseinstieg

Der Berufseinstieg ist flr viele Junglehrer eine anspruchsvolle Phase, in der sie ihre
eigenen Handlungsweisen in der Praxis testen und entwickeln und gleichzeitig nach
dem Mitgliedsstatus der Arbeitsgemeinschaft streben. Nach der traditionellen
Vorstellung von der Entwicklung der Lehrer bekommen die Junglehrer sofort nach
dem Studienabschluss einen festen Arbeitsplatz, aber heute sieht die
Arbeitsmarktsituation ganz anders aus. Es gibt heute immer weniger feste
Arbeitsplatze fir die DaF-Junglehrerinnen und es ist nicht sicher, dass sie Uberhaupt
einen festen Arbeitsplatz bekommen (vgl. Sennett 2002, 7-8). In diesem Kapitel
werden die Erfahrungen von den Interviewten mit dem Berufseinstieg betrachtet.
Zuerst wird in Kapitel 6.4.1 untersucht, ob die Junglehrerinnen schon in der

Studienzeit Unterrichtserfahrungen sammelten und welchen Einfluss diese
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Unterrichtserfahrungen auf die Entwicklung ihrer Berufskompetenz hatten. In Kapitel
6.4.2 wird dargestellt, wie der Berufseinstieg der Junglehrerinnen nach ihrem
Studienabschluss lauft. Es wird beschrieben, wie sie in der unsicheren Situation am
Arbeitsmarkt Arbeit finden und wie sie sich an die Schulgemeinschaft bzw. an die

Lehrerarbeit anpassen.

6.4.1 Arbeiten wahrend der Studienzeit

Die Junglehrerinnen wurden danach gefragt, ob sie schon in der Studienzeit
unterrichtetet hatten. Sie wurden darum gebeten, die eigenen damaligen
Unterrichtserfahrungen zu beschreiben (Kapitel 6.4.1.1). Es wurde auch untersucht,
was die Interviewten nach ihrer Meinung durch die Unterrichtserfahrungen als
Studentin fur ihre heutige Lehrerarbeit gelernt hatten. Der Einfluss dieser
Unterrichtserfahrungen auf die Entwicklung der Berufskompetenz von

Junglehrerinnen wird in Kapitel 6.4.1.2 weiter erortert.

6.4.1.1 Erste Unterrichtserfahrungen

Die Interviews zeigen, dass alle interviewten Junglehrerinnen schon in der Studienzeit
Unterrichtserfanhrungen sammelten. Einige von ihnen fingen schon nach den
Prifungen zum Abitur an, in den Schulen Vertretungen zu machen, aber einige

warteten darauf, dass sie erst die Fachlehrerausbildung absolviert hatten:

Kylla mé& tein [sijaisuuksia] varmaan jo ihan ensimmaisend opiskeluvuotena.
Mun &iti on opettaja, ei siis saksan opettaja, vaan ihan muuten vaan. Et se on
jotenki ollu aina tiedossa, et haluun opettajaks. Et oon niinku pyrkiny
sitten...(DL1, 136—138)

(Ich habe [Vertretungen] schon im ersten Studienjahr gemacht. Meine Mutter
ist Lehrerin, also nicht Deutschlehrerin, sondern nur so. Es ist mir immer Klar
gewesen, dass ich Lehrerin werden will. Also habe ich dann danach
gestrebt...)

Joo eli mé tein [sijaisuuksia] oikeestaan ihan niinku ekasta opiskeluvuodesta
lahtien. Just niinku mun vanhassa koulussa aina sillon tlloin...Silleen ehké
pari kertaa kuussa joku pari péivaa. (DL5, 86—87)

(Ja, also ich habe im ersten Studienjahr angefangen, [die Vertretungen] zu
machen. Wie zum Beispiel in meiner alten Schule immer ab und zu...So
vielleicht einige Tage im Monat.)
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Siis ennen niit4, ennen ku ma olin auskultoinu, ni en ollu tehny sijaisuuksia
paljookaan, et sitte ma tein vasta sen jalkeen, koska mé sit sen jalkeen
opiskelin viela pari vuotta niin. (DL4, 88-90)

(Also vor der Lehrerausbildung hatte ich eigentlich nicht viele Vertretungen
gemacht, also erst danach, weil ich dann danach einige Jahre studierte.)

Die Vertretungen der Junglehrerinnen waren von unterschiedlicher Lange, aber
meistens dauerten sie von einigen Tagen bis zu einigen Wochen. Die Junglehrerinnen
unterrichteten nicht nur Deutsch in der Studienzeit, sondern bei Bedarf auch andere
Féacher. Sie sammelten Unterrichtserfahrung in verschiedenen Schulstufen:
Siis ihan kaikennakosia sijaisuuksia, seka lukiossa ettd peruskouluopettajana
ja ala-asteella...Eli se oli semmosta patkdduunia. (DL2, 57—58)

(Also alle mégliche Vertretungen, sowohl an der gymnasialen Oberstufe als

auch in den verschiedenen Klassen der Gesamtschule...Also es war solche
Zeitarbeit.)

Kaiken maailman kouluissa paiva siella ja péiva ja viikko tuolla. Ja sit niista
[sijaisuuksista] tuli vélilla pidempid, ku s& oot ollu jossain ja sit s& meet sinne
uudestaan. Et sillai siis, vahén siella taalla. Koko sen opiskeluajan, mitd ma
opiskelin. (DL3, 128—130)

(Ich war einen Tag hier und da in allen mdglichen Schulen. Und dann wurden
[die Vertretungen] manchmal langer, wenn du zuerst irgendwo warst und dann
wieder. Also so ein bisschen hier und da. Die ganze Studienzeit.)

Mé tein tosi tosi paljon sijaisuuksia sielld koulussa. Et mua kaytettiin sellasena
sijaisena, joka niinku aina ku joku oli pois, ni ma menin sinne.
(DL7, 106-107)

(Ich habe sehr sehr viele Vertretungen in dieser Schule gemacht. Ich habe
immer die Vertretungen gemacht, wenn jemand weg war, ging ich dorthin.)

Aufgrund der Interviews lasst sich feststellen, dass die Interviewten viele
Arbeitserfahrungen schon in der Studienzeit machten. Die Junglehrerinnen 2 und 6
betonen, dass es den Studentinnen sehr wichtig ist, schon in der Studienzeit
Vertretungen zu machen, weil man dabei gleichzeitig wichtige Kontakte zu den
Schulen knipft. Sie finden, dass die verschiedenen Kontakte aus der Studienzeit ihre
Arbeitsmoglichkeiten nach dem Studienabschluss verbesserten. Die Junglehrerin 2
zum Bespiel unterrichtete schon als Studentin in ihrem heutigen Arbeitsplatz:

Ja sit ku ma tein niitd sijaisuuksia, ni ma kavin aina esittdytymassa kansliassa

ja juttelin paljon opettajien kanssa, eli sillai verkostoiduin sielld. Ja sitd kautta

mulla oli sitte muutamia luottokouluja, joista mulle soitettiin suoraan. [...] Ja
pikku hiljaa mulla synty se verkosto ja mé sain pidempid sijaisuuksia ja se
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johti lopulta siihen, et ma sain tuntiopettajan paikan ja sitd kautta mun
nykyisen tyoni. Et mad néén sen ihan sellasena suorana viivana. [...]. Et mé
oon hirveen tyytyvainen siitd, et ma olin sillon aktiivinen opiskeluaikana ja
alotin sen sijaisuuksien tekemisen aikasin. (DL6, 116—118, 123—130)

(Und als ich die Vertretungen machte, so besuchte ich immer die Sekretariat,
um mich vorzustellen. Ich unterhielt mich viel mit den Lehrern und auf solche
Art und Weise wurde ich vernetzt. Und dadurch bekam ich dann einige
Schulen, die sie mich direkt anriefen. [...] Und langsam ist eine Vernetzung
entstanden und ich bekam immer l&ngere Vertretungen und schliel3lich fihrte
es dazu, dass ich die Stelle als Stundenlehrerin bekam und dadurch meine
heutige Arbeit. Also ich betrachte es als direktes Kontinuum. [...] Ich bin
damit sehr zufrieden gewesen, dass ich schon fruhzeitig anfing, die
Vertretungen zu machen.)

Eli m& menin sinne [t6ihin] opiskeluaikoina ja ma tein sit epdpatevana pari
vuotta ja sit ku ma valmistuin, ni m& oon nyt ollu siella kaks vuotta niinku
valmistuneena. (DL2, 65—66)

(Also ich fing schon in der Studienzeit an, dort [zu arbeiten] und ich arbeitete
ein paar Jahre als Unqualifizierte und nach dem Studienabschluss habe ich
dort jetzt schon zwei Jahre unterrichtet.)

Die Interviewten wurden darum gebeten, die Unterrichtserfahrungen ihrer Studienzeit
zu beschreiben. Die Antworten zeigen, dass besonders die ersten Vertretungen sehr

spannende, stressige und unsichere Situationen fur die Junglehrerinnen waren:

Sillai hyppy kylmé&an veteen ja olin ihan paniikissa siell& sen ensimmaéisen
kerran. Mut sit m& huomasin, et kylldhan ma tasta selviydyin. (DL6, 115-116)

(Es war wie ein Sprung ins kalte Wasser und ich war beim ersten Mal total in
Panik. Aber dann bemerkte ich, dass ich es doch schaffte.)

Voi ettd, miten kauheeta se oli sillon. Et niinku kuinka stressaavaa se oli...Et
’Apua, miten mé selviydyn tasté...Et tddl on ndd kalvot ja mitd ma tialla
teen?’...Siis se oli niinku aika kauheeta, mut kylla se siit4 sitten [muuttui]. Et
sithan tietty, ku oli kdynyt tota useemmissa kouluissa, ni ties missé ja millasia
luokkia millonki, nii...Vililld ohjeet on kauheen selkeet ja valilla se on joku,
mista sa et saa selvad, joku post it- lappu. (DL3, 140—144)

(Ach ja, wie schrecklich es damals war. Es war so stressig...Wie ,Hilfe, wie
schaffe ich das...Es gibt hier diese Folien aber was soll ich hier
machen?‘...Also es war ziemlich schrecklich, aber es wurde dann [anders].
Also dann naturlich, als ich in mehreren Schulen gearbeitet hatte, wusste ich,
wo und wie die Klassen sind...Manchmal gab es sehr klare Anweisungen und
machmal gab es etwas, was man nicht verstehen konnte, wie ein Notizzettel.)

Wie schon erwéhnt, unterrichteten die Junglehrerinnen in der Studienzeit auch viele
andere Fécher als Deutsch. Die Interviewte 5 ist der Meinung, dass es nicht immer

sehr motivierend war, die anderen Facher zu unterrichten. Sie findet, dass sie als
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Vertretung manchmal eher auf die Schuler aufpasste als sie unterrichtete. Die
Interviewte 1 ist der Meinung, dass die Vertretungen Spass machten, wenn sie

Deutsch unterrichten durfte:

Siis sillonhan oli sijaisena niinku ihan missa tahansa aineessa eikd vaan
misséan mité opiskelee, et silleen, kylhén se oli enimmakseen vaan sit, et siel
oli joku véhan vanhempi ku ne oppilaat, kattomassa niitten peréan. Et sit se
oikee opettaja anto kaikki tehtavét valmiiks, et *Tehk&& naa tai kaykaa naa
lapi.’, et ei siind itte joutunu tekeen muuta, ku ottaan jonku paperipinkan
mukaansa ja menemadn sinne luokkaan ja jakaan ne [paperit] oppilaille.
(DLS5, 90-94)

(Also da machte man Vertretungen in allen mdglichen Fachern, nicht nur in
denjenigen, was man studiert, also ging es hauptsachlich nur darum, dass eine
altere Person auf die Schuler aufpasste. Also da gab der richtige Lehrer alle
Ubungen fertig ,Macht bitte dieses und behandelt bitte dieses.® also musste
man selbst nichts anderes tun, als einen Papierstapel mitnehmen, in die Klasse
gehen und [die Papiere] an die Schiler verteilen.)

Tietysti jos sai sitd omaa alaa, niinku saksan opetusta, ni kylla sé niinku meni.
Et mun mielesté se oli hauskaa. (DL1, 140—141)

(Naturlich war es okay, wenn man das eigene Fach Deutsch unterrichten
durfte. Also es machte SpaR.)

Die Unterrichtserfanhrungen der Junglehrerinnen variierten sehr. Es gab sowohl
positive als auch negative Erfahrungen mit den Vertretungen in der Studienzeit. Die
Vertretungen, die nur einige Tage dauerten, wurden von vielen Interviewten als
schwer betrachtet. Die Junglehrerinnen finden, dass das grofite Problem mit den
kirzeren Vertretungen war, dass sie in solch knapper Zeit nicht schafften, die Schuler,
die Schule sowie die anderen Lehrer kennenzulernen. Sie sind der Meinung, dass sie
da in keinen richtigen Kontakt mit den Schilern kamen, was dann u.a. als Mangel an
ihrer Authoritat zu sehen war:
Ainaki valilld tuntu, et semmonen masentava kokemus. Et koska siind
[sijaisena] ei todellakaan oo sellasta auktoriteettia. Tietty oli eroa koulujen
valillg, et mihin meni. Et jos sanotaan, et menee vaikka johki yl&asteelle,
yldkouluun, niin eihdn siind, menee muutamaks péivaks nii, se on l&hinna
sellanen masentava kokemus. Et sit muistan, et joskus muistan et joku sellanen

vaha kivempi, vahé parempitasoinen lukio, niin tuntu et sai ihan hyvén tatsin
niihin opiskelijoihin. (DL1, 145—149)

(Es war ab und zu eine solche deprimierende Erfahrung. Weil man [als
Vertretung] keine solche Authoritadt hatte. Natirlich gab es Unterschiede
zwischen den Schulen, wo man arbeitete. Wenn man zum Beispiel einige
Tagen in den Klassen 7 bis 9 der Gesamtschule unterrichtete, war es vor allem
eine deprimierende Erfahrung. Das kann ich mich gut erinnern, dass ich
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machmal an solchen besseren gymnasialen Oberstufen einen guten Kontakt
mit den Schiilern bekam.)

No siis ne on tollasia, yhen kahen péaivéan sijaisuudet, ni ne on kylla tosi
raskaita yleensd, koska ei tunne niitd oppilaita ja ei tunne niité paikkoja siella
koulussa. Ja luokka on hukassa ja kirjat on hukassa. (DL4, 84—86)

(Diese Vertretungen von einigen Tagen, die sind ja meistens sehr anstrengend,
weil man weder die Schiler noch das Schulgebdude kennt. Man findet den
Klassenraum nicht und die Buchern sind verschwunden.)

Es lasst sich feststellen, dass alle Interviewten ziemlich viele Unterrichtserfahrungen
schon in der Studienzeit machten. Sie unterrichteten verschiedene Facher und es
handelte sich hauptsdchlich um kiirzere Vertretungen. Besonders die ersten
Unterrichtsstunden waren sehr aufregende und stressige Erlebnisse fir die

Junglehrerinnen.

6.4.1.2 Einfluss auf die Berufskompetenz

Zunéachst wurden die Junglehrerinnen danach gefragt, was sie durch die
Unterrichtserfahrungen in der Studienzeit fur ihren Beruf als DaF-Lehrerin gelernt
hatten. Das Ziel dieser Frage war herauszufinden, welchen Einfluss die
Unterrichtserfahrungen in der Studienzeit auf die Entwicklung der Berufskompetenz
von den Junglehrerinnen haben. Die Interviewten 1 und 2 beschreiben, dass diese
Unterrichtserfahrungen ihre Berufswahl verstarkten, Deutschlehrerin werden zu
wollen:

[Sijaisuudet] on ollu hyvid ja kasvattanu siihen tyohon ja vahvistanu sita

[tunnetta], et toi [opettaminen] on sit4, mitd mé& haluun tehd. (DL2, 62—63)

(Die [Vertretungen] sind gut gewesen und haben mich auf die Arbeit
vorbereitet und das [Geflihl] verstarkt, dass das [Unterrichten] gerade das ist,
was ich machen will.)

Tuli semmonen hyva positiivinen kokemus et joo kylhan tda [opettaminen] on
kivaa ja tata haluu tehda. (DL1, 149—-150)

(Es war eine gute positive Erfahrung, dass das [Unterrichten] doch Spall macht
und ich es machen will.)

Typisch fur die damaligen Vertretungen war, dass sie oft ganz unerwartet kamen.
Meistens hatten die Junglehrerinnen keine Zeit, sich auf den kommenden Arbeitstag
bzw. auf den Unterricht vorzubereiten. Die Junglehrerin 6 ist der Meinung, dass sie

durch die plétzlichen Vertretungen im Laufe der Zeit lernte, in jeder beliebigen
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Unterrichtsituation zu handeln. Durch die Unterrichtserfahrungen lernte sie, wie die
Schiller die Vertretungen provozieren konnen und wie sie als Lehrerin eine
Unterrichtsgruppe beherrscht. Sie gewohnte sich auch daran, nattrlich vor der Klasse
zu stehen. Allmahlich wurde sie selbstsicherer und bemerkte, dass sie eine gelungene
Unterrichtsstunde bei Bedarf auch ohne Vorbereitung durchfiihren konnte:
M& koin sen sillai, et se oli hirveen hyva asia, et m& totuin olemaan siell&
luokan edessa. Et mé jouduin aikamoiseen tulikasteeseen sielld, ku et tunne
rakennusta ja saatoit l&hted viiden minuutin varotusajalla, ku aamulla
soitettiin. Et siind tulee jossain vaiheessa [tunne], et sd hallitset tilanteen ku
tilanteen. Et ei endd pelkdd et joutuu...Tai on tavallaan ndhny et miten ne

oppilaat testaa mua sielld ja tulee sille tavallaan véhdan immuuniks. Ja pystyy
vetdan tunnin tosta vaan tarpeen tullen. (DL6, 118—123)

(Ich hielt es fir eine gute Sache, dass ich mich daran gewohnte, vor der Klasse
zu stehen. Ich erhielt dort eine ziemliche Feuertaufe, da ich das Gebaude nicht
konnte und musste innerhalb von funf Minuten losgehen, wenn sie mich
morgens anriefen. Irgendwann bekommt man [das Geflhl], dass man jede
Situation beherrscht. Dass man keine Angst mehr haben muss...Man hat
gewissermalien gesehen, wie die Schiiler die Lehrer dort testen und man wird
gewissermalien ein wenig immun dagegen. Und man kann bei Bedarf einfach
spontan eine Stunde durchfthren.)

Wie im vorigen Kapitel festgestellt wurde, waren die ersten Unterrichtserfahrungen
fiir die Junglehrerinnen spannende und stressige Situationen. Durch diese unerwartet
auftauchenden Vertretungen lernten die Junglehrerinnen, unter den verénderlichen
Umsténden Stress und Unsicherheit zu ertragen. Die Interviewte 3 beschreibt, dass die
Anweisungen fur die Vertretungen von Fall zu Fall sehr variierten. In den Fallen, wo
die Anweisungen mangelhaft waren, musste sie im Unterricht selbst improvisieren:
Valilla ohjeet on kauheen selkeet ja vélill4 se on joku, mistd s& et saa selvaa,

joku post it- lappu [...] Niinku sit4 oppi sit improvisoimaan itekin
myO6hemmin ja tuomaan jotain omaa. (DL3, 144—145)

(Manchmal waren die Anweisungen sehr klar und machmal etwas, was man
nicht lesen konnte, irgendein Notizzettel. Man lernte dann spater auch selbst
zu improvisieren und etwas Eigenes zu bringen.)

Die Junglehrerin 6 ist damit zufrieden, dass sie schon in der Studienzeit anfing, die
Vertretungen zu machen. Sie hatte schon vor der Fachlehrerausbildung
Unterrichtserfahrungen gesammelt und findet es gut, dass sie in der Ausbildung alles
nicht ganz von Anfang an anfangen musste:

Et m& oon hirveen tyytyvainen siitd, et mé& olin sillon aktiivinen

opiskeluaikana ja alotin sen sijaisuuksien tekemisen aikasin. Et mulla ei
nimenomaan ollu, ku ma menin aineenopettajakoulutukseen, ni ei ollu mulle
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uusi asia olla luokan edessa ja mé& pystyin jo vahan eri asioihin keskittyméaan
siind vaiheessa, et ei tarvinnu sité jannittaa. (DL6, 128—132)

(Ich bin damit sehr zufrieden, dass ich in der Studienzeit aktiv war und
frihzeitig anfing, die Vertretungen zu machen. Als ich die
Fachlehrerausbildung begann, war es fir mich keine neue Sache, vor der
Klasse zu stehen, und ich konnte mich schon ein bisschen auf die anderen
Sachen konzentrieren, weil ich davor keine Angst haben musste.)

Die Interviews zeigen, dass die Unterrichtserfanrungen in der Studienzeit die
Entwicklung der Berufskompetenz von Junglehrerinnen stark beeinflussen. Weil die
Junglehrerinnen damals nicht nur Deutsch, sondern auch andere Facher
unterrichteten, entwickelten sich statt der Fachkompetenz besonders die anderen
Bereiche der Berufskompetenz. Durch die Unterrichtserfahrungen in der Studienzeit
wurden die Junglehrerinnen deutlich selbstsicherer in der Lehrerarbeit. Sie lernten vor
allem verschiedene Unterrichtsgruppen zu beherrschen und bei Bedarf im Unterricht
zu improvisieren. Durch die kirzeren Vertretungen, in denen die Schule, die Schiler
sowie die anderen Lehrer oft unbekannt und manchmal auch die Anweisungen fiir den
Unterricht mangelhaft waren, gewohnten sich die Junglehrerinnen, Stress und
Unsicherheit in  der Lehrerarbeit zu vertragen. Durch die vielen
Unterrichtserfahrungen der Studienzeit wurden die Junglehrerinnen auch sicherer,

dass sie Lehrerin werden wollen.

6.4.2 Erfahrungen mit dem Berufseinstieg

Der Zweck dieses Kapitels ist herauszufinden, wie die Interviewten den
Berufseinstieg nach dem Studienabschluss erlebten. Zuerst (Kapitel 6.4.2.1) wurden
die Interviewten danach gefragt, wie sie nach ihrem Studienabschluss Arbeit
gefunden haben. Haben sie in einer oder mehreren Schulen gearbeitet und auller dem
Deutschen auch andere Sprachen unterrichtet? Es wurde auch untersucht, wie die
Junglehrerinnen sich an die Schulgemeinschaft anpassten und welche Erfahrungen sie

damit machten.

6.4.2.1 Arbeit finden

Die Interviews zeigen, dass keine von den sieben Junglehrerinnen einen festen
Arbeitsplatz nach ihrem Studienabschluss bekommen hat. Alle Interviewten arbeiten
momentan entweder als Vertretung oder in einer befristeten Stelle. Sie arbeiten in
verschieden Schulstufen: in den Klassen drei bis sechs an der Gesamtschule, in den

Klassen sieben bis neun an der Gesamtschule, an der gymnasialen Oberstufe, an der
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Fachhochschule oder am Sprachenzentrum an der Universitdt. Vier von den sieben
Junglehrerinnen hat nach ihrem Studienabschluss in zwei oder mehreren Schulen

gearbeitet:

Mai oon ollu kolmessa nyt yhteensa [...] Siis eka koulu oli yhtendiskoulu ja
siella oli ala ja yl&, ja sielld m& oon ollu yhteensa kaksi ja puoli vuotta. Ja
sitten toinen oli alakoulu ja sielld mé& olin puoli vuotta. Ja nyt on tdd kolmas
koulu parhaillaan...Ja se on alakoulu. (DL4, 94, 98—100)

(Ich bin jetzt insgesamt in drei Schulen gewesen [...] Also die erste Schule
war eine Gesamtschule mit den Klassen 1 bis 9, und dort war ich insgesamt
zweieinhalb Jahre. Beim zweiten Mal waren es die Klassen 1 bis 6 der
Gesamtschule und da war ich ein halbes Jahr. Es ist jetzt gerade die dritte
Schule ...Und das sind wieder die Klassen 1 bis 6 der Gesamtschule.)

Mé sain sen vuoden sijaisuuden sieltd Rajamaesta. Se oli yldaste ja lukio. Eli
ranskaa ja englantia ja saksaa. Ja sen jdlkeen...Elikkd mai olin sielld kevddseen
2011 eli viime vuoteen. Ja sit viime syksyna mulla oli kaks kurssia Helsingin
yliopiston kielikeskuksessa saksaa. (DL5, 97—100)

(Ich bekam eine Vertretung flr ein Jahr in Rajaméki. Es waren die Klassen 1
bis 6 der Gesamtschule sowie die gymnasiale Oberstufe. Also Franzdsisch,
Englisch und Deutsch. Dann danach...Also da war ich bis zum Friihling 2011,
also letztes Jahr. Dann im letzten Herbst unterrichtete ich zwei Deutschkurse
im Sprachenzentrum der Universitat Helsinki.)

Die Deutschlehrerinnen 2, 6 und 7 haben nach ihrem Studium nur in einer Schule
gearbeitet. Alle drei arbeiteten an derselben Stelle schon wahrend ihrer Studienzeit:
Yhessd [koulussa], eli m& menin sinne opiskeluaikoina ja ma tein sit

epépatevana pari vuotta. Sit ku mé valmistuin, ni ma oon nyt ollu sielld kaks
vuotta niinku valmistuneena. (DL2, 65—66)

(In einer [Schule], also ich begann da schon in der Studienzeit zu arbeiten und
arbeitete als  Nicht-Qualifizierte ein paar Jahre. Nach meinem
Studienabschluss habe ich dort jetzt zwei Jahre gearbeitet.)

Et sind vuonna ku ma tein gradua, ni ma olin jo tuntiopettajana kahdessa
koulussa samanaikaisesti. Et siitd jatkoin sitten yhden vuoden osa-aikasena ja
nyt on sitten kolmas vuos sielld. (DL6, 135—-136)

(In diesem Jahr, als ich meine pro Gradu-Arbeit schrieb, arbeitete ich als
Stundenlehrerin gleichzeitig in zwei Schulen. Danach unterrichtete ich ein
Jahr mit befristetem Vertrag und jetzt ist es mein drittes Jahr dort.)

Sechs von den Junglehrerinnen haben aufler dem Deutschen auch andere Sprachen,
wie Englisch, Schwedisch und Franzdsisch unterrichtet. Die Junglehrerin 6 ist die

Einzige, die nur Deutsch unterrichtet. Die Interviewte 2 betont, dass die
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Deutschlehrerinnen heute bereit und befahigt sein missen, auch andere Sprachen zu

unterrichten, um Arbeit zu finden:

Mulla on saksa ja ruotsi, et mun kokemuksen mukaan ei pelkalla yhell&
aineella tyollistyta. (DL2, 69—-70)

(Ich habe Deutsch und Schwedisch, weil man aus meiner Erfahrung nur mit
einer Sprache keine Arbeit findet.)

Mulla on englanti sivuaineena, mutta talla hetkelld ma oon niin onnellisessa
tilanteessa, et mulla on pelkkaa saksaa. (DL6, 144—145)

(Ich habe Englisch als Nebenfach, aber momentan bin ich in der glucklichen
Situation, dass ich nur Deutsch unterrichte.)

Wie schon erwahnt, hat keine von den Interviewten einen festen Arbeitsplatz
gefunden. Die Junglehrerinnen finden, dass die Kurzfristigkeit und Unsicherheit am
heutigen Arbeitsmarkt auch deutlich in der Beschaftigung der DaF-Lehrerinnen zu
sehen ist. Sie mussen sich daran gewohnen, kirzere Arbeitsaufgaben zu machen und

stdndig neue Arbeit zu suchen:

M4 oon hirveen monessa koulussa ollu...Mutta en oo siis ollu tyottdmana
ollenkaan. (DL1, 169-170)

(Ich habe in sehr vielen Schulen unterrichtet...Aber nie bin ich arbeitslos
gewesen.)

Ehka sillon ku valmistu, ni aika kauheeta sillai ajatella et mitd maa nyt teen. Et
sen takia ma hain sinne Itavaltaan, et mul on ees jotain tyokokemusta, koska
semmoset patkét sieltd tadltd. .. Vaikka onhan neki tyokokemusta, nii sitd tekee
kaikki tavallaan. Et ei oo mitd&n pidempéa. [...] Ehka sen avulla, siita johtuen
vai vahingossa sitte paadyin sinne Lempaélaan. Sit taas aina ku saa jonku
pidemman ja pidemman [sijaisuuden], ni saa helpommin niita viela pidempia.
Et se véhén avaa joo [mahdollisuuksia]...Koska on se eri asia niinku olla
pitkaadn, ku olla péiva sielld ja tuolla. (DL3, 159—-164)

(Vielleicht damals als ich mein Studium abschloss, war es schrecklich zu
denken, was ich da machen sollte. Deswegen bewarb ich mich um die Stelle in
Osterreich, sodass ich irgendwelche Arbeitserfahrungen héatte, weil die kurzen
Vertretungen hier und da...Obwohl sie ja auch Arbeitserfahrungen sind, sind
sie etwas, was alle machen. Das man nichts Langeres hat. [...] Vielleich
deswegen oder bei Zufall geriet ich nach Lempaald. Wenn man langere und
langere [Vertretung] bekommt, ist es leichter, noch langere zu bekommen. Sie
er6ffnet [Chancen]...Weil es eine andere Sache ist, eine langere Zeit zu
unterrichten, als einen Tag hier und da.)

Die Junglehrerinnen sind der Meinung, dass die eigene Aktivitdt der Lehrerin

besonders wichtig bei der Arbeitssuche ist. Die Lehrerin muss selbst aktiv mit den
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Schulen Kontakt haben und ihr Intresse an Arbeit zeigen. Die Interviewten 1 und 4
betonen, dass die Kontakte bzw. standige Schaffung von Kontakten eine zentrale

Rolle bei der Arbeitssuche der Junglehrerinnen spielt:

Sai suhteita, ku ma just vasta muutin Helsinkiin, nii jotenki se oli semmonen
hyva startti, et tutustu sit vah&n Helsingin ja péaakaupunkiseudun
opettajakoulupiiriin. Sit sai heti suoraan jollain suhteella, et tunsi jonku tai
joku tiesi jonkun, ni sain [tyon] yhest4 toisesta koulusta. Se oli saksa ja ranska,
eli mun omat aineet vield. (DL1, 158—161)

(Ich bekam Kontakte, als ich nach Helsinki umzog, so das war ein guter
Anfang, weil ich ein bisschen die Lehrer und Schulen in Helsinki und in der
Hauptstadtregion kennen lernte. Dann bekam ich mit Hilfe irgendwelcher
Kontakte, so dass ich jemanden kannte oder jemand jemanden kannte, so
bekam ich [eine Arbeit] in einer anderen Schule. Das waren Deutsch und
Franzosisch, also meine eigenen Féacher.)

Siis itse saa olla tosi aktiivinen. M& oon ite laittanu ihan rehtoreille
séhkopostia, ettd olen kaytettdvissa. Ja sieltd sitten on jotkut on vastannu, et
okei...Ja sitten niinku ihan, toi ensimméiinen tyd minkd mé sain, oli niin ettd
mé tiesin, ettd sieltd se opettajan jai aitiyslomalle, ni m& ite soitin sinne ja
niinku kysyin, et voinko tulla haastatteluun...Ja sit se vaan meni niinku siitd ja
kaikki oikeestaan n&& paikat sen jalkeen, ni ne on menny sitte siis sillais
suositusten kautta, et ne ei 0o ollu missaan yleisessa haussa. (DL4, 109-114)

(Also man muss selbst sehr aktiv sein. Ich habe selbst E-Mails an die
Schulleiter geschickt, dass ich zur Verfugung stehe. Dann haben einige
geantwortet, dass okay...Und dann die erste Arbeit, die ich bekam, bekam ich
so, dass ich wusste, dass dort eine Lehrerin auf Mutterschafturlaub geht, so
rufte ich sie an und fragte danach, ob ich zum Interview kommen konnte...So
ging es und eigentlich all diese Stellen danach habe ich mit Hilfe der
Empfehlungen bekommen, so dass sie nicht in der Offentlichen Bewerbung
gewesen sind.)

Die Tatsache, dass man keinen festen Arbeitsplatz hat, verursacht der Junglehrerin 4
Stress. Sie beschreibt wie stressig es ist, jedes Jahr die Schule zu wechseln und neue

Schiler und Kollegen kennenzulernen:

Siis sehén uusilla opettajilla on se ongelma, etté jos ei 00 sité virkaa tai jotain
tiettyd koulua, johon aina palata, niin kylh&n se aina joka vuos vahan stressaa,
siis se ettd aina koulu vaihtuu...Ja sit on taas uudet oppilaat, taas on ne yli sata
nimed, jotka pitad opetella, kollegojen nimet pitd4 opetella. Et se on sit oma
stressinsd  sitten siind se...Se jatkuva tyOympdriston vaihtuminen.
(DL4, 244-248)

(Also das Problem der Junglehrerinnen ist oft, dass sie keinen festen
Arbeitsplatz haben, und deshalb auch keine bestimmte Schule, wo man
arbeiten kann, also es ist jedes Jahr schon stressig, immer die Schule zu
wechseln...Und es sind dann wieder neue Schiler, und man muss tber
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hundert Namen lernen, auch die Namen von Kollegen. Also es ist schon
stressig...Stindig den Arbeitsplatz zu wechseln.)

Die Junglehrerin 1 findet, dass wegen der kurzfristigen Arbeitsaufgaben ein Teil der
Lehrerarbeit fir die DaF-Junglehrerinnen unerreichbar bleibt. Weil es keine
Kontinuitat in der Arbeit gibt, konnen die Lehrerinnen keine langfristige Beziehung
zu den Schilern bzw. den Kollegen aufbauen. Es ist fur sie auch nicht moglich, das
Lernen bzw. die Entwicklung der Schiler auf lange Sicht zu betrachten. Die
Junglehrerin 1 hatte gerne einen eigenen festen Arbeitsplatz, damit sie jedes Jahr nicht
in einer neuen Schule ganz ,von Anfang an“ anfangen miisste. Sie vermisst eine

gewisse Kontinuitat in ihrer Lehrerarbeit:

Ma oon tehny sellasii vahintadn vuoden kestdvid. Et yksi oli ainoastaan
sellanen puolen vuoden pétka. Et ma oon ollu, yhtd kertaa lukuun ottamatta
niinku méaraaikasena, et perjaatteessa siind on ollu jatkomahdollisuus, mut sit
ei ookaan tunteja riittdny. Et must se Sijaisena oleminen on must...Se on
jotenki sellasta, et sitd m& en mielelldn tekis, ku aina on jonku sijainen. Et on
se tietenki inhottavaa sinddnsa. Et alussa se [osa-aikaisuus] ei tuntunu
oikeestaan vield miltdédn, ku vasta opetteli opettajaksi tai ndin...Mut sit ku on
kuitenki kertyny ndita opetusvuosia ni tuntuu et oishan se kiva saada joku oma
paikka et mihin menee. Ja varsinki se, et nakee vdhd sitd omaa tyon
tulosta...Et eihdn sitd millddn pysty ndkeméddn, millasia ndd [oppilaat] on
kolmen vuoden pééstd, ku nad alottaa nyt. Nii must se on kylla osa, joka tésta
tyosta jaa sit niinku saamatta itelleen [...] Ja sitékin, et sais sellasen jérkevan,
sellasen pysyvin suhteen niihin oppilaisiin...Ja opettajiin, et se nyt melkeen
yhté térkeetd. ..Sielld opettajanhuoneessa. (DL1, 178—186, 189—190)

(Ich habe solche Stellen fir mindestens ein Jahr gehabt. Also eine Stelle war
nur fiir ein halbes Jahr. Ich habe, abgesehen von einmal, mit einem befristeten
Vertrag gearbeitet, also hat es im Prinzip immer eine Maoglichkeit zum
Verlangerungsvertrag gegeben, aber dann sind es doch nicht genug Stunden
gewesen. Ich finde, dass die Arbeit als Vertretung irgendwie so ist...So, dass
ich es nicht gerne mache, weil man immer die Vertretung von jemandem ist.
Das ist naturlich unangenehm. Am Anfang sind sie mir [die befristeten
Vertrage] nicht besonders vorgekommen, als man gerade erst die Lehrerarbeit
iibte und so... Aber irgendwie, wenn man mehrere Arbeitsjahre hinter sich
hat, ware es schon, einen eigenen Platz zu haben, wo man sein kann. Und
besonders die Tatsache, dass man die Ergebnisse der eigenen Arbeit sehen
kann...Also man kann ja nicht sehen, wie sie [die Schiiler] nach drei Jahren
sind, wenn sie jetzt anfangen. Ich finde, dass man einen Teil der Arbeit
verliert. [...] Und dass man ein solch gutes und festes Verhaltnis zu diesen
Schiilern bekommen wiirde...Und auch zu den Lehrern, es ist ja fast genauso
wichtig. Dort im Lehrerzimmer.)

Die Interviews zeigen, dass es fir die DaF-Junglehrerinnen nach dem
Studienabschluss schwierig ist, einen festen Arbeitsplatz zu finden. Sie arbeiten die

ersten Jahre oft als Vertretung bzw. an einer befristeten Stelle, und sie mussen die
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kirzeren Arbeitsaufgaben vertragen. Meistens unterrichten sie auch andere Sprachen
aufer Deutsch. In der heutigen Situation am Arbeitsmarkt mussen die Junglehrerinnen
bei der Arbeitssuche selbst sehr aktiv sein und standig Kontakte zu den Schulen
knupfen. Wegen der Kurzfristigkeit des Arbeitslebens leiden die Junglehrerinnen oft
unter Stress und sie konnen die Lehrerarbeit nicht ganzheitlich erleben, weil sie keine
bestdndigen Beziehungen zu den Schilern bzw. Kollegen aufbauen kénnen. Es fehlt
die Kontinuitdt im Lehrerberuf der DaF-Junglehrerinnen, weswegen sich ein
wichtiger Aspekt der Lehrerarbeit gar nicht realisiert, weil sie das Lernen und die

Entwicklung ihrer Schuler auf lange Sicht nicht sehen und abschétzen kénnen.

6.4.2.2 Anpassung an die Schulgemeinschaft

Zunéchst wurden die Interviewten danach befragt, welche Erfahrungen sie mit dem
Berufseinstieg gemacht hatten. Wie wurden die Junglehrerinnen von der
Schulgemeinschaft bzw. von den Kollegen akzeptiert? Sie wurden auch gefragt, ob
ihnen beim Berufseinstieg irgendwelchen Uberraschungen begegnet sind. Die
Junglehrerinnen hatten hauptséchlich sehr positive Erfahrungen mit der Anpassung an
die Schulgemeinschaft gemacht. Einige Interviewten haben nach dem Studium in
mehreren Schulen gearbeitet und haben unterschiedliche Erfahrungen gemacht. Die
Junglehrerinnen 1 und 2 sind der Meinung, dass die eigenen Einstellungen der
Junglehrerin einen groRen Einfluss darauf haben, wie die Anpassung an eine neue
Schulgemeinschaft gelingt:

Et ehkd se on enemmanki sellanen persoonakysymys et joku péaasee helposti

[yhteis6on]. Mut aina se vie niinku sen tietyn aikansa. (DL1, 227-228)

(Es ist vielleicht eher eine solche Personenfrage, dass jemand leicht [in die
Gemeinschaft] hineinkommt. Aber immer nimmt es eine gewisse Zeit.)

Mut se on kai luonteesta Kkii, et on niin rd&mépéinen ja tulee kaikkien kaa
toimeen. Ja on itsendinen ja on valmis tekeen, niinku avaimet kateen
periaatteella. (DL2, 75—76)

(Aber es hangt wohl von dem Charakter ab, dass man so tollkiihn ist und mit
allen klarkommt. Und selbststandig ist und sofort bereit zum Arbeiten ist.)

Die Interviewten machten vor allem positive Erfahrungen mit dem Berufseinstieg. In
den meisten Fallen wurden sie von der Schulgemeinschaft gut aufgenommen. Die

Junglehrerinnen finden es wichtig, dass sie Hilfe und Unterstiitzung von den Kollegen
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bekamen. Hilfe und Unterstiitzung kamen u.a. in Form verschiedener Ratschlége

sowie vom Unterrichtsmaterial:

Sitten oli t4d mun toinen saksan opettaja, tid vanhempi lehtori sielld...Nii hdn
oli tosi ihana, siis niinku autto ja antoi materiaalia siis semmonen hirveen
avulias ja opasti ja kerto ja kyseli. Ja muisti aina kysyd, et ’Kai s& oot
huomannu tén ja tén ja tan.’. Eika silleen kauheesti tyrkyttany kuitenkaan, et
silleen tosi hyva. (DL1, 209-212)

(Und dann diese andere Deutschlehrerin, diese dltere Deutschlektorin dort...
Sie war sehr nett, indem sie mir half und Material gab, also sehr hilfsbereit
war und anleitete und erzédhlte und fragte. Und immer danach fragte ,Hast du
das und das bemerkt?‘. Aber trotzdem nicht zu viel aufdréngte, also das war
sehr gut.)

Aina sai apua, ku pyysi...Ja vaikkei pyytdnykéén, ni tultiin tarjoamaan [apua].
Se rehtori tuki, tuki kylla ihan ensiluokkaisen hyvin. Et ku oon kuullu, ku ma
oon naistd mun kokemuksista puhunu muille [opettajille], ni semmosta ei ihan
kovin monessa paikassa 00. (DL7, 138—140)

(Ich bekam immer Hilfe, als ich darum bat...Und auch wenn ich nicht darum
fragte, bot man [Hilfe] an. Der Schulleiter unterstitzte mich einfach prima.
Als ich von diesen Erfahrungen den anderen [Lehrern] erzédhlt habe, so gibt es
sowas nicht in vielen Stellen.)

Die Junglehrerinnen sammelten auch einige negative Erfahrungen mit dem
Berufseinstieg. Die Junglehrerin 3 beschreibt, dass in den kiirzeren Vertretungen die
Kollegen wegen der Vorldaufigkeit der Arbeit oft kein grof3es Interesse hatten, die
neue Lehrerin kennenzulernen. Die Deutschlehrerin 6 ist der Meinung, dass die
Einarbeitung in ihrer heutigen Arbeitsplatz unzureichend war. Sie hétte sich dort eine
Bezugsperson gewdinscht, die ihr u.a. Gber die verschiedenen Sitten der Schule erzahlt
hatte. Wegen der mangelhaften Einarbeitung entstanden unnétige Konfliktsituationen
zwischen den Junglehrerin und ihren Kollegen:

Nii. Se riippuu aina siitd, et kuinka kauan siell& on, koska jos s& oot vaan

lyhyen ajan, ni ei kukaan jaksa nahda sit4 vaivaa, et suhun tutustuu kauheesti.

Et vahan niinku mulkasee, et *Okei taal on joku uus, et kenenkdhéan sijainen se
on, ei kiinnosta.” (DL3, 167-169)

(Ja. Also es hangt immer davon ab, wie lange man da ist, weil wenn man nur
eine kurze Zeit ist, will keiner sich die Mihe geben, dich kennenzulernen.
Vielleicht gucken sie dich kurz an ,Okay es gibt hier eine Neue, wessen
Vertretung ist sie wohl, kein Intresse. )

No pikkasen luulen, et m& olin véliinputooja, koska mé& olin sen ensimmaisen
vuoden, et mulla oli vaan kolme kurssia koko vuoden aikana. Ja sitten ehka
vahén oletettiin, ettd ma oon ollu sielld jo vuoden ja mulla ei ollu mitdéan
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perehdyttamisjuttua sielld. Sit toisena vuonna mulla oli jo kakstoista
viikkotuntia siellé ja ehké jo vahan aateltiin, ettd kyllahdn ma oon ollu sielld jo
aikasemmin. Ni sitd aina valilld tuli semmosia tilanteita. [...] Joku tuli
sdttiméén, et "Miten sd tdn oot ndin tehny!” vaikkei ite ollu ees tietoinen siiti
asiasta. Et kylla mé& olin sillon monta kertaa, et minka takia tata ei oo mulle
kerrottu. Ma oisin kaivannu siihen jotain tukihenkil6a. Mut muut varmaan piti
niit4 asioita niin itsestdanselvyyksing, ettei ne osannu kertoo niité, Et kyllah&n
nad kaikki tietdd’. (DL6, 160—170)

(Also mir kam es vor, dass ich eine Verliererin war, weil ich im ersten Jahr
nur drei Kurse unterrichtete. Und dann wurde vorausgesetzt, dass ich da schon
ein Jahr gewesen war, so hatte ich keine Einarbeitung da. Im zweiten Jahr
hatte ich dort zwolf Unterrichtsstunden, so dachten die anderen
wahrscheinlich, dass ich da schon friher gewesen war. So kam es manchmal
zu solchen Situationen. [...] Jemand kam sich beschweren ,Warum hast du das
so gemacht!*, obwohl ich mir nicht einmal dieser Sache bewusst war. Also
dachte ich mehrmals, warum hatte mir keiner von den Sachen erzahlt. Ich
hatte mir eine Bezugsperson gewinscht. Aber alle anderen hielten die Sachen
fiir so selbstverstdndlich, dass sie dariiber nicht erzéhlten, weil ,Das wissen ja
schon alle.)

Die Interviewte 1, die nach dem Studienabschluss schon in mehreren Schulen
gearbeitet hatte, hat in einigen Schulen die Erfahrung gemacht, dass die Lehrer
hauptséachlich nur ihre eigenen Arbeitsaufgaben erledigen und keine Zusammenarbeit
miteinander machen. Sie findet, dass es flir eine neue Lehrerin sehr schwierig ist, in
eine solche Arbeitsgemeinschaft reinzukommen:
Mut tuntuu et varsinki ne vanhemmat saksan opettajakollegat, jotkut ainaki,
pitdd hirveen huolta siitd, et heiddn omat asiat on tdssé ja he ei puutu mun
asioithin...Et ei tehd hirveesti yhteistyotd. [...] Mut et sielld oli ehka
enemmanki semmosta et vaan niistd omista asioista huolehdittiin. Et kiva

kouluhan se oli, mut sinne oli ehkd hiukan vaikee alussa paasta sisalle.
(DL1, 219221, 225-227)

(Es kommt einem so vor, dass besonders die alteren Deutschlehrerkollegen,
mindestens einige, sich so sehr darum kiimmern, dass sie alle ihre eigenen
Sachen haben und sie wollen sich in meine Sachen nicht einmischen...Es wird
keine Zusammenarbeit gemacht. [...] Es war vielleicht mehr so, dass man sich
nur um die eigenen Sachen kiimmerte. Also es war doch eine tolle Schule,
aber es war am Anfang ein bisschen schwer, dort hinein zu kommen.)

In manchen Féllen gab es beim Berufseinstieg kleinere Meinungsverschiedenheiten
zwischen den Junglehrerin und ihren Kollegen. Die Junglehrerin 3 zum Beispiel
erfuhr, dass die informationstechnischen Sachen an ihrem heutigen Arbeitsplatz
Unstimmigkeiten zwischen den Lehrern hervorriefen. Sie als neue Lehrerin war sehr
eifrig, die neueste Technik in den Unterricht zu bringen, wéhrend die anderen Lehrer

sich auf die Neuigkeiten sehr unwillig einstellten:
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Ehk& niinku ainoo missd tuli vastustusta ja semmosta negatiivista, ni oli
semmonen tieto- ja viestintitekniikkapuoli...Et mitd ite pitdd niinku
itsestdénselvana tavallaan et ite kayttad ja oppilaat kayttdd [tekniikkaa]. Ni
sellasta niinku yhteentérmaysta. [...] Just ku tuli dlytaulut ja timmdset, nii Sit
jos ite sielld niinku ’Jeejee, et td4 on musta hienoo, et me tehdaén tata ja tata’,
Ku toiset on sitten et ’Miten toi toimii, en haluu koskeekaan tohon’. Et vahan
sit sellasta mielipide-eroja ja yhteentormaysté. (DL3,187—189, 191-194)

(Vielleicht die einzigen Sachen, die negative Gefilhle und Widerstand
verursachten, waren die informationstechnischen Sachen...Weil es fir mich
gewissermalien selbstverstandlich war, dass ich und die Schiiler [die Technik]
verwenden. So gab es solche Zusammenstolie. [...] Als die Cleverboards und
so kamen, war ich selber ,Wohoo, das ist eine tolle Sache, wir werden das und
das machen‘,wahrend die anderen dann so meinten ,Wie fiinktioniert das, ich
will es nicht beriihren‘. Also solche Meinungsunterschiede und
Zusammenstolie.)

Im Anschluss an den Berufseinstieg wurden die Interviewten danach gefragt, ob sie
irgendwelche Uberraschungen dabei erlebt hatten. Aufgrund der Interviews wird es
deutlich, dass besonders die Eile des Lehreralltags die Junglehrerinnen (berraschte.
Wie die Junglehrerin 4 beschreibt, hatte sie vorher nie gedacht, dass die Arbeitstage

der DaF-Lehrerin so hektisch sein kdnnen:

Oli kauhee kiire...Et toi koulupdivd koulussa on tosi kiireinen. [...] Kello
kahdeksan alkaa siis tunnit, ni sun pitdd olla sielld luokan edessa kello
kahdeksan, siit ei voi siis myohastyé ja sit pitdd olla valmiina sillon siihen
tyohon. Ja sitte, ku eri kouluissa on eripitusia taukoja, et joskus on vaan viiden
minuutin tauko tai ndin, niin sitten pitdd olla heti se seuraava ohjelma siina
valmiina ja kirjat ja kaikki monisteet monistettuna. Et kylla siind niinku, et ei
siind pdivan aikana, jos siind on ne vartinki tauot, ni ei siind paljon niita toita
suunnitella. Vaan siind sitten vaan painetaan koulun p&é&std toiseen ja
hoidetaan jotain niitd kouluasioita muita, et luokanvalvojien kans ja
luokanopettajien kans...Ettd se oli niinku ylldtys sillon alussa, et se oli se kiire
niin. Et oli ihan niinku, ku ne tunnit loppu, et hohhoijaa nyt pitdis viel& noi
tunnit suunnitella seuraavalle péivélle. Et se oli yllatys kylla. (DL4, 122—133)

(Es war schrecklich eilig...Also die Arbeitstage sind sehr eilig. [...] Um acht
Uhr fangt der Unterricht an, also muss man da im Klassenraum um acht Uhr
sein, man kann nicht zu spat kommen und man muss da zum Unterricht bereit
sein. Und dann gibt es Pausen unterschiedlicher Lange, manchmal sind es nur
fuinf Minuten oder so, danach muss man sofort das ndchste Program fertig
haben und alle Biicher und Kopien mussen fertig sein. Auch wenn man die
Pausen von finfzehn Minuten hat, muss man da sehr viele Aufgaben
erledigen. Da l&duft man durch die Schule und erledigt irgendwelche Sachen
ua. mit den Klassenlehrern und  Unterstufenlehrern in  der
Gesamtschule...Also das war am Anfang eine Uberraschung, dass es so eilig
ist. Und wenn alle Stunden vorbei sind, muss man ja noch die Stunde flr den
nachsten Tag planen. Also es war wohl eine Uberraschung.)
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Dariiber hinaus kam es fir die Junglehrerinnen Uberraschend, wie viel Arbeit zum
Lehrerberuf im Ganzen genommen gehort. In Kapitel 6.2.2 (Kritik und
Entwicklungsvorschldge) wurde die Fachlehrerausbildung kritisiert, weil sie kein
ganzheitliches und realistisches Bild von der Lehrerarbeit vermittelt. Die
Junglehrerinnen waren der Meinung, dass die anderen Aufgaben des Lehrerberufs
auflerhalb des Unterrichts in der Ausbildung nicht gentigend bericksichtigt wurden.
Es ist also kein Wunder, dass die Menge der Arbeitsaufgaben die Junglehrerinnen
beim Berufseinstieg Uberraschte. Die Interviewte 7 schildert, dass es fur sie am
Anfang auch ein bisschen unklar war, welche Aufgaben als nebenamtliche
Stundenlehrerin dazu gehorten:
Ehka just se ajankdyttd ja se semmonen niinku...Se tdiden niinku méadrad. Et
kyl mé sen tottakai tiesin, ettei se nyt 00 siing, et s& pidat tuntis ja meet kotiin
ja suunnittelet seuraavat.[...] Ku siihen liittyy niin paljon kaikkee muuta
tohon, niin tuli sillai aikalailla yllatyksend. Se oli kylla se eka wvuosi

semmonen, ettei paljon tarvinnu miettid, et mité sité tekee viikonloppusin tai
iltasin, et kyll& kaikki minuutit meni tayteen...(DL3, 175176, 180—183)

(Vielleicht gerade die Zeitverwendung und so...Die Menge der Arbeit.
Natdrlich wusste ich es, dass es nicht reicht, dass man die Stunden durchfihrt
und dann nach Hause geht und die nichsten Stunden plant. [...] Es gehoren
dazu so viele andere Sachen, also es hat mich ziemlich Gberrascht. Im ersten
Jahr musste ich nicht viel planen, was ich an Wochenenden oder abends
machen soll, weil ich wirklich alle Minuten verwendete...)

Et ku siind oli niin paljon sit4 niin sanottua ylimaarasta hommaa kanssa...Et
tuntuu et valilla ei pysy karryilld, et mita kaikkee pitaa tehda. Ja mita kuuluu
tehtaviin ja mitd ei kuulu. Ja sit tietysti lisdks vield t&&, et ku ma olin
sivutoiminen tuntiopettaja, ni mitkd tehtdavat mulle kuuluu ja mitka tehtavat
sitte viranhaltija tekee. (DL7, 144—147)

(Also es gibt ja so viele extra Aufgaben...Manchmal habe ich das Gefihl, dass
ich nicht mehr weif, was ich alles machen soll. Und welche Sachen zu meinen
Aufgaben gehoren und welche nicht. Dazu natirlich auch noch, dass ich
nebenamtliche Stundenlehrerin war, wusste ich nicht, welche Aufgaben mir
und welche Aufgaben dem Amtsinhaber gehérten.)

Es kann festgestellt werden, dass die Aufnahme der Schulgemeinschaft eine wichtige
Rolle beim Berufseinstieg der Junglehrerinnen spielt. Generell gesehen machten die
Junglehrerinnen ganz positive Erfahrungen mit dem Berufseinstieg. In vielen Féllen
wurden die Junglehrerinnen von der Arbeitsgemeinschaft gut aufgenommen und sie
bekamen Hilfe und Unterstltzung von ihren Kollegen. Die Interviewten hatten jedoch

einige negative Erfahrungen mit der Anpassung in die Schulgemeinschaft gemacht. In
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den kirzeren Vertretungen waren die Kollegen meistens nicht sehr daran interessiert,
die neue Lehrerin kennenzulernen. Die Junglehrerinnen hatten auch in Schulen
gearbeitet, in denen es keine Zusammenarbeit zwischen den Lehrern gab, und sie
finden es sehr schwer, sich an eine solche Arbeitsgemeinschaft anzupassen. Die
Junglehrerin 6 ist der Meinung, dass die Einarbeitung an ihrem heutigen Arbeitsplatz
unzureichend war, was machmal zu Missverstdndnissen bzw. Konflikten zwischen
den Lehrern fuhrte. Sie hatte sich eine Bezugsperson gewinscht, die sie Uber die
verschiedenen Sitten und Brauche der Schule informiert hatte. Die Junglehrerinnen
wurden beim Berufseinstieg am meisten davon Uberrascht, wie viele verschiedene
Arbeitsaufgaben zum Lehrerberuf aufs Ganze gesehen gehdren und wie hektisch der
Lehreralltag in Wirklichkeit ist.

6.5 Eigener Deutschunterricht und Lehreralltag

In diesem Kapitel werden der Deutschunterricht sowie der Alltag der Junglehrerinnen
dargestellt. Zuerst wird in Kapitel 6.5.1 prasentiert, wie die Junglehrerinnen ihren
eigenen Deutschunterricht planen und welche Vorteile die Planung fir ihre Arbeit hat.
Danach (Kapitel 6.5.2) beschreiben die Interviewten, wie sie ihren Unterricht
gestalten und welche Sachen sie darin betonen. In Kapitel 6.5.3. wird die
Berufskompetenz der Junglehrerinnen betrachtet. Sie schildern, welche Kenntnisse
und Fertigkeiten sie selbst fur zentral in ihrem Beruf als DaF-Lehrerin halten.
AnschlieRend wird (Kapitel 6.5.4) sich auf den Alltag der Junglehrerin konzentriert.
Wie erleben die Junglehrerinnen den heutigen Schulalltag? Welche Angelegenheiten
fiihren sie an? Zum Schluss, in Kapitel 6.5.5, beschreiben die Interviewten, welche
Veranderungen sie in ihrem eigenen Deutschunterricht wéhrend der ersten

Arbeitsjahre bemerkt haben.

6.5.1 Unterrichtsplanung

In diesem Kapitel wird die Unterrichtsplanung der Junglehrerinnen betrachtet. Die
Interviewten wurden gefragt, ob sie ihren Deutschunterricht im Voraus planen und
was fir eine Rolle die Planung fur ihren Unterricht spielt. Abgesehen von der
Junglehrerin 1 verwenden die anderen Junglehrerinnen nach ihrer Meinung viel Zeit

fur die Planung ihres Unterrichts:

Et must tuntuu et [...] Se [suunnittelu] vois viedd enemménki [aikaa].
(DL1, 241-242)
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(Ich finde, dass [...] sie [die Planung] noch mehr Zeit einnehmen konnte.)

No mé suunnittelen edelleen tunnit paperille. Et ma kirjotan ylds, et mitd me
silla tunnilla kdydaan ja nain. Kylld& mulla menee siihen aikaa. Et jos lasketaan
korjaukset mukaan, ni kylla yhdeksankymmenen minuutin tuntiin menee se
yhdeksédnkymmenta minuuttia siihen valmisteluunkin. Et joskus menee vahan
enemman ja joskus vahemman. (DL6, 206—209)

(Also ich plane noch alle Stunden auf Papier. Ich schreibe also auf, was wir in
einer Stunde machen und so. Es nimmt doch Zeit. Wenn die Korrekturen dazu
eingerechnet werden, so braucht man flr eine Unterrichtsstunde von 90
Minuten auch 90 Minuten fir die Vorbereitung. Manchmal sind es mehr und
manchmal weniger.)

No siis [suunnittelu on] aikaavievdd. Mut siis myds ihan hauskaa. [...] Koska
valilla tuntuu et s& surffailet jossain netissa ja etit jotain sopivaa videonpatkéa
tdhédn aiheeseen liittyen. Sit sulla meneeki joku pari tuntii, ku s& vaan surffaat
netissa ja kattelet jotain videoita. (DL5, 132, 136—138)

(Also [die Planung ist] zeitraubend. Aber es macht doch auch SpaR. [...] Weil
man manchmal im Internet surft und irgendein passendes Videostuck fur ein
bestimmtes Thema suchst. So vergehen einige Stunden, wenn man nur im
Internet surft und irgendwelche Videos guckt.)

Alle Interviewten sind zur Planung positiv eingestellt und sie beschreiben, dass es
ihnen SpaR macht, den Unterricht zu planen. Sie halten die Planung aus verschiedenen
Griunden fir sehr wichtig fir ihren Unterricht. Die Junglehrerinnen 6 und 7 sind der
Meinung, dass die Unterrichtsstunden durch die Planung vielseitiger und
abwechslungsreicher werden. Ohne Planung kann es schwieriger sein, ganz spontan in
der Unterrichtssituation neue Ideen zu bekommen. Die Junglehrerin 6 betont, dass die
Stundenplanung einen Rahmen fir den Unterricht bildet, womit es der Lehrerin
leichter ist, die Ubungen in einer fir den Lernprozess geeigneten Reihenfolge zu
behandeln. Auch die Berticksichtigung von verschiedenen Teilbereichen der Sprache
gelingt meistens besser, wenn man Uber den Inhalt des Unterrichts im \Voraus
nachdenkt. Die Deutschlehrerin 3 betrachtet die Planung als wichtig, weil sie dabei
immer erOrtert, wie sie die Lerninhalte mdéglichst klar und verstandlich darstellen

kdnnte, damit auch die schwéacheren Schiiler sie verstehen wirden:

Mé& koen, ettd jos ei ehdi suunnitella, ni helposti tunneista tulee aika
ykspuolisia ja semmosia...Ku ei siitd ihan lonkalta pysty aina ihan kaikkea
keksimé&an. Et ma tykk&an suunnitella. (DL7, 154—155)

(Ich finde, dass die Stunden leicht ziemlich einseitig und so werden kdnnen,
wenn man sie nicht plant...Weil man alles nicht ex tempore erfinden kann.
Also plane ich gern.)
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Mun mielestd se tuntien suunnittelu lukiossa jimakoittdd sen homman...Se
ettd [tunnilla] edetédén oikeassa jarjestyksessd, saa siihen tuntiin vaihtelevuutta
ja tulee [huomioitua] niité kaikkia kielen osa-alueita. (DL6, 209—-211)

(Nach meiner Meinung werden die Stunden an der gymnasialer Oberstufe
stukturierter durch die Planung ...Die Tatsache, dass [im Unterricht] in einer
richtigen Reihenfolge vorgegangen wird, bringt Abwechslung in die Stunde
und alle Teilbereiche der Sprache werden [berticksichtigt].)

Aina voi miettid, et mitds kivaa tdndan tehtds tai et mites mé tan [asian]
selkeimmin toisin oppilaille, ettd se perdpenkin Mattikin tajuaa tasté edes sen
perusjutun. [...] Siin on itelldkin aina haastetta miettia. (DL3, 199-201)

(Man kann immer dartiber nachdenken, was alles an Spalsigem heute gemacht
werden konnte oder wie man den Schilern [eine Sache] klarer darstellen
konnte, damit auch Matti in der letzten Bank mindestens den Grundgedanken
verstehen wiirde. [...] Solche Herausforderung muss man immer bedenken.)

Die Junglehrerinnen 4 und 5 versuchen bei der Unterrichtsplanung immer die
Authenzititat zu berlicksichtigen. Sie schildern, dass sie den Unterricht auf eine solche
Art und Weise vorbereiten, dass sie in jeder Stunde authentisches Material flr die
Lernenden haben, wie z.B. deutsche Nachrichten, Musikvideos, Bilder usw. Die
Verwendung des Materials auBerhalb des Lehrbuchs verlangt meistens Planung, weil

die Lehrerin zuerst das passende Material finden muss:

Mun mielesta niitd on niinku kiva suunnitella. [...] Mulla on ainaki kaikkia
kulttuurijuttuja ja sellasta, et katotaan vdhdn uutisia netistd tai...Sellasta
ajankohtasta, etté saa sit4 [opetusta] vahan elavoitettyd. (DL4, 139—141)

(Ich finde, dass die Planung SpalR macht.[...], Ich mindestens habe viele
Sachen (ber die Kultur und so, dass ein bisschen Nachrichten im Internet
geguckt wird oder...So Aktuelles, so dass man es [den Unterricht] ein
bisschen beleben kann.)

Maé yritdn aina jotenki saada siihen tunnille jotain muutaki ku niita Kirjan
tehtdvid. Koska jotenki just on ehka jadny omasta kouluajasta mieleen se, et
enimmakseen vaan tehd&én kirjasta suoraan kaikkee. Jotenki se, et sais jonku
kuvan tai videon tai jonku laulunpétkén siihen. (DL5, 132—135)

(Ich versuche irgendwie immer auch Ubungen auBerhalb des Lehrbuches in
den Unterricht einzubeziehen. Weil ich mich in meiner eigenen Schulzeit
daran erinnern kann, dass hauptsachlich nur Ubungen des Buches gemacht
wurden. Wenn man irgendein Bild, Video oder Lied darin einbeziehen
konnte.)

Die Interviewte 5 beschreibt, dass sie alle ihre Unterrichtsstunden schriftlich plant.

Die Planung verleiht ihr in der Unterrichtssituation Selbstsicherheit. Die Planung
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erleichtert auch ihre Arbeit, weil sie nachtraglich immer tberprifen kann, was sie in
den letzten Stunden mit den Lernenden gemacht hat:
Koska se sit tuo toisaalta sellasta varmuutta, et siis ma ihan Kkirjotan
tuntisuunnitelmat. Et mul on sellaset vihkot kirjojen vélissé, et ma kirjotan
mité tas pitdd kayda lapi ja mita tulee laksyks. Ja sit siitd on aina helppo palata

sithen, et mitas me nyt tdn ryhmén kans kaytiinkaan. Ja sit niinku suunnitella
sen seuraavan tunnin. Mut siihen kylla menee sit sita aikaaki. (DL5, 125—128)

(Weil es auf der anderen Seite solche Sicherheit gibt, dass man die
Stundenplanung schreibt. Also ich habe solche Hefte zwischen den Biichern,
in die ich immer schreibe, was wir durchgehen sollen und was als
Hausaufgaben gegeben wird. Und es ist dann immer einfach im Heft zu lesen,
was in der letzten Stunde mit derjenigen Gruppe gemacht wurde. Und dann
plant man die néchste Stunde. Aber das braucht doch Zeit.)

Es ist nicht zu bestreiten, dass die meisten Interviewten regelméBig Zeit auf die
Planung ihres Unterrichts verwenden, und sich sehr positiv dazu verhalten. Die
Junglehrerinnen betrachten die Unterrichtsplanung als relevant fur ihre Arbeit u.a. aus

folgenden Griinden:

e der Unterricht wird vielseitiger und abwechslungsreicher

e der Unterrichtsverlauf wird zweckméRig

e Verwendung von authentischem Material wird moglich

e die Selbstsicherheit der Lehrerin in der Unterrichtssituation steigt

e die Kontrolle der eigenen Arbeit wird leichter
Die Junglehrerinnen finden, dass die Unterrichtsplanung ihren Unterricht auf viele
positive Weisen beeinflusst. Die Planung hilft der Lehrerin, den Unterricht
abwechslungsreicher und vielseitiger zu verwirklichen. Die Deutschlehrerin 6 ist der
Meinung, dass ein zweckmaBiger Unterrichtsverlauf oft Planung verlangt. Auch wenn
die Lehrerin in jede Unterrichtsstunde authentisches Material einbeziehen will, muss
sie Zeit fur das Suchen von passendem Material reservieren. Die Unterrichtsplanung
gibt der Junglehrerin im Unterricht Selbstsicherheit, weil sie weil}, was sie da macht.
Durch die Planung bekommt die Lehrerin auch eine bessere Kontrolle tber ihre
Arbeit, weil sie nachtraglich immer Gberpriifen kann, was sie mit den verschiedenen

Lerngruppen in der letzten Stunde gemacht hat.
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6.5.2 Eigener Unterricht

Das Ziel dieses Kapitels ist zu prasentieren, wie der eigene Deutschunterricht der
interviewten Junglehrerinnen aussieht. Sie wurden danach gefragt, wie sie ihren
Unterricht verwirklichen und welche Sachen sie in ihrem Unterricht betonen. Die
Interviews zeigen deutlich, dass die Junglehrerinnen vor allem die Wichtigkeit der
Abwechslung im Unterricht hervorheben. Die Interviewten 2, 5 und 7 erortern, dass
die verschiedenen Lerntypen in ihrem Unterricht mdglichst gut berticksichtigt werden.
Sie versuchen in jede Unterrichtsstunde Ubungen einbeziehen, die die verschiedenen
Sinne der Lernenden stimulieren:

Ensinndkin ma pyrin huomioimaan kaikki erilaiset oppijat, mita siell&

on...Hyddyntia siis ndkoo, kuuloo, puhetta...Kaikki kanavat otetaan kayttoon.

[...] M& kaytan esimerkiks paljon musiikkia sanaston ja kielioppiasioiden
opettelussa. (DL2, 93-95)

(Erstens versuche ich alle verschiedenen Lernenden zu berlcksichtigen, die es
gibt...Also das Sehen, Horen, Sprechen...All diese Sinne werden stimuliert.
[...] Ich zum Beispiel verwende viel Musik beim Lernen von Wortern und
Grammatik.)

Silleen niinku, et kaikki kanavat aktivoituis...Silleen et koska jotkut oppii
paremmin kuulemalla, jotkut nakemaélla, jotkut niinku kokeilemalla kasillaan.
(DL5, 146—147)

(Auf solche Weise, dass alle Sinne aktiviert werden... Weil einige besser durch
das Horen, einige durch das Sehen und einige durch Tasten lernen.)

Ja sit ma yritdn mahollisimman monipuolisia erilaisia tehtavétyyppeja ja
harjoitustyyppeja aina mahdollisuuksien mukaan kayttada, koska on erilaisia
oppijoita. (DL7, 160—162)

(Und dann versuche ich mdglichst vielseitige verschiedene Ubungen und
Aufgabentypen zu verwenden, weil es verschiedene Lernende gibt.)

Die Interviewten beschreiben, dass sie kommunikative bzw. mindliche Ubungen in
ihrem Unterricht bevorzugen. Die miindlichen Ubungen konnen u.a. alltagliche
Gespréchssituationen oder kleine Vortrdge sein. Die Deutschlehrerin 3 findet es
zweckmaBig, dass die Mindlichkeit im Unterricht betont wird und die schriftlichen
Ubungen hautsachlich zu Hause gemacht werden. Die Junglehrerin 7 betrachtet die
mundlichen Fertigkeiten als wichtigsten Teilbereich der Sprachkenntnisse in der

Praxis, und aus diesem Grund bezieht sie oft mindliche Ubungen in ihren Unterricht
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ein. Sie hélt die Mundlichkeit fir zentral, weil sie denkt, dass die Schiler
wahrscheinlich hdufiger in solche Situationen kommen, in denen sie vorzugsweise

mundliche Kenntnisse brauchen, wie u.a. auf Reisen oder im Arbeitsleben:

Semmonen viestinnallisyys. Et se painottuu. Et mun mielestd ne kirjalliset
jutut voi tehdad kotona yksin mut sit on vaikeempi sielld yksistdén jutella. [...]
Aikalailla se on sitd viestinnallisyyden ja suullisuuden painottamista siella
tunnilla. (DL3, 217218, 221-221)

(Solche Kommunikation. Also es wird betont. Also ich finde, dass man die
schriftlichen Ubungen zu Hause allein machen kann, aber es ist dann
schwieriger dort allein zu sprechen. [...] Die Kommunikation und die
Mundlichkeit werden vor allem in der Stunde betont.)

Et hirveesti me tehdan niinku suullista. [...] Ja sit md oon ottanu jotain
suullisia esitelmia eri aiheista...Semmosia aika lyhyita. (DL1, 252, 256—257)

(Also wir machen sehr viel Mindliches. [...] Und dann habe ich irgendwelche
mundliche Vortrdge Uber verschiedene Themen machen lassen...Solche
ziemlich kurzen.)

No aika paljon sielld on suullista...lhan tietosesti yritdn sitd sinne tunkee,
koska mun mielestd se on kuitenki kdytdnnon elaméssa se tarkein Kielitaidon
osa-alue. [...] Ajattelen niin, ettd opiskelijat tulevat elamé&ssééan
todennakdisemmin térmaamaan tilanteisiin, joissa saksaa pitdd puhua kuin
tilanteisiin, joissa sita pitd kirjoittaa, esim. matkustellessaan saksankielisissa
maissa, ty0eldmassa. [...] Opiskelijat tekevat usein kuvitteellisia dialogeja
kaytannon tilanteista esim. tienneuvomisesta tai kahvilassa asioimisesta.
(DL7, 159—-160, Anhang 3 E-Mail 4)

(Es gibt ziemlich viel Miindliches...Ich versuche es ganz bewusst
einzubeziehen, weil ich es als wichtigster Teilbereich der Sprachkenntnisse in
der Praxis betrachte. [...] Ich denke, dass die Schiiler wahrscheinlich in ihrem
Leben in solche Situationen kommen, wo sie eher sprechen als schreiben
missen, z.B. beim Reisen im deutschsprachigen Raum und im Arbeitsleben.
[...] Die Schiiler iiben oft alltigliche Gespréchssituationen, wie z.B. den Weg
zeigen oder ein Gesprach im Café.)

Die Junglehrerin 6 halt es fur zentral, dass die Aussprache im Deutschunterricht
systematisch gelibt wird. In ihrem Unterricht wird das Vorlesen trainiert, damit sie die
Aussprachefehler der Lernenden bemerken kann. Wenn die Schiler einen Text
vorlesen, notiert sie sich die auftauchenden Fehler, denn erst zum Schluss werden die
schwierigen Worter korrigiert und nochmals zusammen vorgelesen. Auf diese Weise
werden die Fehler von den Schilern nicht zu personlich genommen. Falls die
Lehrerin bemerkt, dass die Schuler besonders viele Fehler mit einem bestimmten Laut

haben, wird dieser Laut noch einzeln getbt:
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Yks sellanen on &é&neenluku. Et siind mé& teen usein sillai, et ku ne oppilaat
lukee ni ma koitan ite ympyroida sieltd sanoja ja sit lopuks luetaan ne sieltd
vield yhdessa lapi. Ja ma koen et sillon tavallaan se ei oo niin osoittavaa. Et
mé en kohdista sita johki tiettyyn oppilaaseen. Et jos ma esimerkiks huomaan,
et tdssd kappaleessa oli vaikka erityisen paljon suhudssévirheitd, ni me
voidaan ottaa siitd vaikka joku yhteinen déntdmisharjoitus. [...] Se on mun
mielestd ihan hyvd koota niinku teemaks et ’Okei, nyt harjoitellaan
suhudssdd.’ ja harjoitellaan ja katotaan et se on kunnossa ennen ku siirrytdin
taas johonki muuhun. (DL6, 242—246, 248—249)

(Ein solcher ist das Vorlesen. Ich mache es oft so, dass wenn die Schuler
vorlesen, versuche ich einige Worter mir selbst zu markieren und diese Worter
werden zum Schluss noch zusammen vorgelesen. Ich finde, dass es
gewissermalien nicht so personlich ist. So dass ich es nicht auf einen Schuler
richte. Wenn ich zum Beispiel bemerke, dass in einem Kapitel besonders viele
Sch-Fehler gemacht werden, so konnen wir eine gemeinsame
Aussprachelibung machen. [...] Ich finde es ganz gut daraus ein Thema zu
machen, wie ,Okay, jetzt iiben wir den Sch-Laut.* und dann wird er geubt und
kontrolliert, bis es gelingt, bevor wir mit etwas anderem anfangen.)

Die Deutschlehrerin 3 bevorzugt in ihrem Unterricht die Zusammenarbeit in Form
von Paar- und Gruppenarbeit. lhre Lernenden arbeiten nur ganz selten allein, damit
sie lernen, die verschiedenen Lernaufgaben zusammen zu erdrtern und sich beim
Lernen gegenseitig zu helfen. Die Interviews zeigen auch das Interesse der
Junglehrerinnen an aktivierend-spielerisch-ganzheitlichen ~ Arbeitsweisen. Die
Junglehrerinnen 3 und 6 verwenden gern z.B. Spiele und spontane Rollenspiele in
ihrem Unterricht. Die Junglehrerin 3 findet die aktivierend-spielerisch-ganzheitliche
Unterrictsmethode sehr wichtig beim Lernen, weil die Schiiler nach ihrer Meinung ab

und zu ein bisschen Bewegung wéhrend des Unterrichts brauchen:

Y hteistoiminnallisuus vois olla sellanen ykkosjuttu. Et oppilaat on aika lailla
koko ajan ryhmissé tai pareittain. Tosi harvoin, no kylld me aina jossain
vaiheessa tehdan jotain yksilollistaki hommaa tottakai. Mut suurin on se
semmonen yhdessd miettiminen, yhteinen rakentelu ja yhdessa miettiminen,
pohtiminen ja toisen auttaminen. Toiminnallisuus on kans sellanen juttu. M&
en usko siihen, ettd ne jaksaa istua siella kauheen kauaa aina. (DL3, 206—210)

(Zusammenarbeit konnte die Nummer eins sein. Die Schuler arbeiten ziemlich
viel in Gruppen bzw. Paaren. Sehr selten, na wir arbeiten doch natirlich auch
manchmal allein. Aber das Wichtigste ist, dass sie zusammen nachdenken,
arbeiten und sich gegenseitig helfen. Die aktivierend-spielerisch-ganzheitliche
Unterrichtsmethode ist auch eine solche Sache. Ich glaube nicht, dass sie es
schaffen, sehr lange nur zu sitzen.)

Riippuu niin paljon asiasta, mut kylla sitd [toiminnallisuutta] asiaan ku asiaan
saa jotain aina...Siis ettd tota, voidaan ottaa vaikka jotain “mielipidejanaa”
keskelld tuntia, ettd sielld siirrytddn. Tai sit ma voin padsidisend piilotella
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paasidismunia luokkaan ja sit mé jaan sinne lappuja, et mista l0ytyy vinkkeja
ja sit ne vipeltaa sielld ja yrittaa ettii [munia]. (DL3, 212-215)

(Es héngt viel von der Sache ab, aber man kann [die aktivierend-spielerisch-
ganzheitliche Unterrichtsmethode] fast auf jede Sache anwenden...Man kann
zum Beispiel ,,eine Meinungsstrecke in der Mitte der Stunde machen, wo die
Platze veréndert werden. Oder ich kann zu Ostern Ostereier im Klassenraum
verstecken und dann verteile ich da Zettel, auf denen es Tipps gibt und dann
versuchen sie [die Eier] zu finden.)

Ja méa oon yrittdny sinne tuoda semmosia peleja, mitka ois hauskoja, véhan
erilaisia...Esimerkiks improvisaatiota, ettd annetaan kolme pé&ahenkil6d ja
sanotaan et se on kolmiodraama ja heidan pitaa itse keksia, et mitd siina
tapahtuu. Tai ettd...Toinen harjoitus...’Naytelk&&d Titanic-elokuva kolmessa
minuutissa.” (DL6, 265—268)

(Und ich habe versucht da Spiele zu verwenden, die lustig und ein bisschen
anders wiren...Wie zum Beispiel spontane Rollenspiele, sodass drei
Hauptfiguren gegeben werden und gesagt wird, dass es eine Dreieckbeziehung
ist und sie sich selbst ausdenken miissen, was da passiert. Oder...eine andere
Ubung...*Sie miissen den Titanic-Film in drei Minuten spielen.*)

Wie schon im letzten Kapitel 6.5.1 (Unterrichtsplanung) festgestellt wurde,
gebrauchen die Interviewten gern authentisches Material in ihrem Unterricht.
Meistens handelt es sich um Musik, Videos bzw. aktuelle Nachrichten, die im Internet
gesucht werden. Mit Hilfe des authentischen Materials gelingt es den Lehrerinnen
leichter, das Kulturwissen der Lernenden zu erweitern. Die Deutschlehrerinnen
versuchen ihren Unterricht auf eine solche Art und Weise zu gestalten, dass es in
ihrem Unterricht auch irgendein Programm bzw. Ubungen auRerhalb des Lehrbuchs
gibt. Die Deutschlehrerin 4 findet, dass die Verwendung von authentischem Material
besonders wichtig beim Lernen der deutschen Sprache ist, weil man die Sprache sonst
nicht so oft hort:
Voishan niita tunteja tietenki pitad vaan, et kirja ja tyokirja, mutta ku ei niinku
itte vaan halua, koska se on oppilaille kumminki sellanen oudompi kieli, ku ei
sitd kuule...Niin sit ei siihen, et siithen pitdd joku sellanen kosketuspinta. [...]
Voi néyttdd netistd kaikkea, jotain niinku pétkdd.. . Uutisia tai jotakin

videonpdtkdd... Tai jotain lauluja tai jotain musiikkivideoita. [...] Eldvoittdd
sitd tuntia. (DL4, 149—-151, 161-163)

(Man konnte doch die Stunden auch so durchfiihren, dass nur das Textbuch
und das Ubungsbuch, aber man will es selbst nicht, weil es sich um eine
Sprache handelt, die den Schiilern fremder ist, weil man sie nicht hort...So
muss man so einen Kontakt dadurch bekommen. [...] Man kann im Internet
alles zeigen, wie...Nachrichten oder Videostiicke...Oder irgendwelche Lieder
oder Musikvideos. [...] Sie beleben die Stunde.)
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Die Interviewten verwenden im Rahmen des Mdéglichen die neueste Technik in ihrem
Unterricht. Heute bieten Computer, Visualizer, Smartphone, Ipad usw. der Lehrerin
unzéhlige Mdglichkeiten, ithren Unterricht zu bereichern und abwechslungsreicher zu
gestalten. Mit Hilfe der Technik kann die Lehrerin den Lernenden ziemlich einfach
authentisches Material bieten und dadurch die kulturelle Seite des Deutschlernens
beruicksichtigen. Die Junglehrerin 2 verwendet die Technik mit ihren Lernenden u.a.,
indem sie Comics, Animationen und Videos macht:

Varsinki nyt ku on noi dokumenttikamerat ja systeemit tuolla toisessa

luokassa, niin siel pystyy aina ottaa niinku, ndyttddn niinku jotain videoita
ja...Jotain saksan telkkaripétki& siihen aiheeseen liittyen. (DL1, 254-256)

(Besonders, wenn es diese Visualizer und andere Systeme in der Klasse gibt,
so kann man immer irgendwelche Videos zeigen und...Irgendwelche fiir das
Thema passenden Stlicke aus dem deutschen Fernsehen.)

Ma kaytan esimerkiks paljon musiikkia sanaston ja kielioppiasioiden
opettelussa ja sit mobiilioppiminen on nykyédén...Et miten esimerkiks
alypuhelimia tai Ipadeja tai Ipod-toucheja voidaan hyodyntéé opetuksessa. Et
tehdan sarjakuvia, animaatioita tai videoita. (DL2, 94-97)

(Ich verwende zum Beispiel viel Musik beim Lernen der Worter und
Grammatik und dann gibt es heute dieses mobile Lernen...Wie man zum
Beispiel Smartphones, Ipads oder Ipods im Unterricht verwenden kann. Wir
machen Comics, Animationen oder Videos.)

Die Interviewte 6 nennt auch einige traditionelle Methoden, die schon im
Deutschunterricht ihrer eigenen Schulzeit gebraucht wurden. Die Junglehrerin 6
arbeitet an einer gymnasialen Oberstufe und beschreibt, dass sie sowohl das
traditionelle Aufsatzschreiben als auch die Bearbeitung der Lehrtexte in ihrem
eigenen Unterricht verwendet. Sie hélt es fur wichtig, dass die Gymnasiasten Aufsatze
zu schreiben lernen, damit sie es dann in den Abiturspriifungen beherrschen. Bei der
Bearbeitung von Lehrtexten hebt sie einige zentrale Worter und Konstruktionen im
Text hervor, die die Lernenden dann in eigenen Satzen verwenden sollten:
Mika meilld on kaytéssd on ainevihko, johon Kirjoitetaan joka kurssilla
vahintdan kaks kirjotelmaa, jotka ne oppilaat myds sitten kirjoittaa puhtaaks,
missa on tietty tavotteena, ettd ne oppii omista virheistdan. Ja ku ne kaikki
kirjotetaan samaan vihkoon, ni niilld on sitte loppuvaiheessa kirjotelmia

monista eri aiheista, jotka voi sitte auttaa kertaamaan Kirjotuksiin.
(DLS6, 227-230)

(Wir haben ein Aufsatzheft, in den wir in jedem Kurs mindestens zwei
Aufsétze schreiben, die die Schiler auch dann ins Reine schreiben, wo man
naturlich das Ziel hat, dass sie aus ihren eigenen Fehlern lernen. Und wenn
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alle diese Aufsatze in dasselbe Heft geschrieben werden, haben sie am Ende
Aufsétze Uber verschiedene Themen, die beim Uben fur die Abitursprifungen
von Nutzen sein kdnnen.)

Sit ku sité kieltd opiskellaan, ni se teksti tarvii perusteellisesti kasitell4. Siihen
néhden ne tekstit on ainaki pitkdssé saksassa tosi pitkia. Et se, mitd mé& oon
tehny tan& vuonna, on se ettd mad poimin sieltd tarkeitd ja keskeisid sanoja ja
ne oppilaat saa ite muodostaa niistd omia lauseita. Et mun mielesta se, etta ne
[sanat] vaan poimitaan sieltd, ei riitd vaan niitd pitad ite paasta kokeilemaan ja
pyorittelemaan niita. (DL6, 235-239)

(Wenn eine Sprache gelernt wird, so muss der Text grindlich behandelt
werden. Die Texte von A-Deutsch sind sehr lang. In diesem Jahr habe ich es
so gemacht, dass ich da einige wichtige und zentrale Worter und
Redewendungen hervorhebe und die Schiiler mit denen eigene Satze bilden.
Ich finde, dass es nicht ausreicht, wenn [die Worter] nur gesammelt werden,
sondern man muss sie auch selbst anwenden kénnen.)

Die Junglehrerin 6 findet, dass das gegenseitige Kennenlernen in der Lerngruppe eine
bedeutende Rolle bei der Schaffung einer positiven Lernatmosphére spielt. Aus
diesem Grund verwendet sie in jeder neuen Gruppe Zeit darauf, dass die Lernenden
sich gegenseitig kennenlernen. Mit Hilfe von verschiedenen Spielen kommen sich die
Lernenden einander néher. Die Junglehrerin 6 ist der Meinung, dass gegenseitiges
Kennenlernen eine lockerere Stimmung sowie ein starkeres Zusammengehdrigkeits-

gefuhl in der Gruppe schafft:

Se kaikkein ensimmaéinen asia on mika tulee mieleen ja ma haluun kiinnittaa
huomioo, on tutustuminen. Eli ku tulee uus ryhmé, ni ma kaytan aina siihen
aikaa, et ne oppilaat tutustuu keskendan, et tulee sellanen rento tunnelma ja
tulee sellanen yhteenkuuluvuuden tunne ja ne uskaltaa olla omia itsejaén ja
avata suunsa. [...] Yks mitd m& oon kayttany aika paljon sellanen peli...Siind
on sellanen kellotaulu ja ensimmaéisessa vaiheessa tehtdvdna on Kkiertdad
luokassa ja sopia treffit joka kellonajalle...Esim kello yks, kello kaks, kello
kolme, kello nelja. Ja sen jalkeen ku ne on saanu sen kellotaulun tayteen, ni
mé sanon vaikka, et ’Kello on nyt yksi.” ja sit ne hakee sen deittikumppanin ja
keskustelee hanen kanssaan joko vapaasti tai annetusta aiheesta. Et varsinki
ensimméaimmaiselld kurssilla ma yritdn mahdollisimman paljon sekoittaa
pareja, ettei olla aina sen saman ihmisen kanssa. (DL6, 213-216, 219-224)

(Die wichtigste Sache, die mir einfallt und die ich betonen will, ist das
Kennenlernen. Also wenn ich eine neue Gruppe bekomme, so verwende ich
immer Zeit darauf, dass die Schiler sich gegenseitig kennenlernen, so dass
eine lockere Stimmung sowie ein Zusammengehdorigkeitsgefiihl geschaffen
werden und sie sich trauen, sie selbst zu sein und ihren Mund Offnen. Ein
Spiel, das ich ziemlich viel gebraucht habe...Jeder hat ein Zifferblatt und in
der ersten Phase hat man die Aufgabe in der Klasse zu gehen und ein Treffen
fir jede Uhrzeit zu machen...Zum Beispiel um eins, um zwei, um drei, um
vier. Wenn man dann das Ziffenblatt voll hat, so sag ich zum Beispiel ,Es ist
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jetzt ein Uhr.® und dann muss man den Partner bzw. die Partnerin finden und
sich mit ihm bzw. ihr entweder frei oder Uber ein bestimmes Thema
unterhalten. Besonders im ersten Kurs versuche ich moglichst oft die Paare zu
mischen, damit man nicht immer mit derselben Person ist.)

In Kapitel 6.1.1.1 (Misslungenes im Unterricht) kritisierten die Interviewten den
Deutschunterricht ihrer Schulzeit. Sie tbten Kritik an folgenden Sachen im damaligen
Unterricht: Die lehrer- und lernbuchorientierte Unterrichtsweise, das Fehlen von
aktivierend-spielerisch-ganzheitlichen  Arbeitsweisen, die Vernachlassigung der
mindlichen Sprachkenntnisse bzw. der verschiedenen Sinne und die Einseitigkeit
bzw. Langweiligkeit des Unterrichts. In diesem Kapitel beschreiben die
Junglehrerinnen, wie sie ihren eigenen Deutschunterricht verwirklichen, wobei
deutliche Unterschiede zum damaligen Deutschunterricht festgestellt werden kénnen.
Die Interviews zeigen, dass die Junglehrerinnen folgende Sachen in ihrem eigenen

Deutschunterricht betonen:

e Abwechslung bei den Lernaufgaben

e Bericksichtigung von verschiedenen Sinnen

e kommunikative bzw. miindliche Ubungen

e Ausspracheiibungen

e Zusammenarbeit (Paararbeit und Gruppenarbeit)

e aktivierend-spielerisch-ganzheitliche Ubungen
(u.a. Spiele, spontane Rollenspiele)

e Verwendung von Technik (u.a. Computer, Smartphone, Ipad)
e Kulturwissen (authentisches Material, u.a. Musik, Videos, Nachrichten)

e Aufsatzschreiben und Bearbeitung von Lehrtexten
(an der gymnasialen Oberstufe)

e gegenseitiges Kennenlernen - Schaffung einer positiven Lernatmosphére
Die Junglehrerinnen halten es fiir wichtig, dass in ihrem Deutschunterricht die
verschiedenen Sinne berticksichtigt werden. Weil es in einer Klasse oft viele
verschiedene Lerntypen gibt, darf die Variation der Lernaufgaben bzw. Ubungen
nicht vergessen werden. Die Junglehrerinnen betonen auch die Mundlichkeit in ihrem
Unterricht. Die mindlichen Fertigkeiten werden u.a. durch verschiedene Dialoge und
kleine Vortrége trainiert. Die Deutschlehrerin 6 konzentriert sich besonders auf das
Uben der Aussprache. In ihrem Unterricht wird oft vorgelesen und die schwierigsten
Laute der deutschen Sprache werden systematisch geubt. Die Interviewten

bevorzugen in ihrem Unterricht sowohl Zusammenarbeit als auch die funktionalen



94

Arbeitsweisen. Die aktivierend-spielerisch-ganzheitliche Unterrichtsmethode zeigt
sich im Unterricht u.a. in Form von verschiedenen Spielen. Die Deutschlehrerin 3
findet es wichtig, dass die Lernenden nicht die ganze Stunde auf ihrem Stuhl sitzen
mussen, sondern dass sie sich ab und zu ein bisschen bewegen konnen. Die
Junglehrerinnen verwenden gern Technik in ihrem Unterricht, u.a. beim Suchen von
authentischem Lernmaterial. Mit Hilfe des authentischen deutschsprachigen Materials
wollen die Lehrerinnen das Kulturwissen der Lernenden erweitern und die Sprache
und Kultur den Lernenden im Ganzen genommen bekannter machen. Die
Junglehrerin 6 nennt einige traditionelle Unterrichtsmethoden, die sie in ihren
Lerngruppen verwendet, namlich das Aufsatzschreiben sowie die Bearbeitung der
Lehrbuchtexte. Das gegenseitige Kennenlernen der Lernenden wird von der
Junglehrerin 6 als besonders wichtig betrachtet, weshalb sie mit jeder Gruppe
Kennenlernspiele in ihrem Unterricht durchfiihrt. Sie ist der Meinung, dass ein
besseres gegenseitiges Kennen einen groBen Einfluss auf die Schaffung einer

positiven Lernatmosphare in der Klasse hat.

Die Ergebnisse der Interviews zeigen deutlich, dass die Junglehrerinnen heute gerade
solche Aspekte in ihrem eigenen Unterricht betonen, mit denen sie im
Deutschunterricht ihrer Schulzeit nicht zufrieden waren. Es lasst sich feststellen, dass
die Junglehrerinnen fahig sind, den Deutschunterricht ihrer Schulzeit kritisch zu
betrachten und dadurch ihren eigenen Deutschunterricht zu erortern und zu

entwickeln.

6.5.3 Berufskompetenz

Wie in Kapitel 3.2 dargestellt wurde, ist die Berufskompetenz der
Fremdsprachenlehrer ein vielseitiges Phdnomen, das eine Menge verschiedener
Fertigkeiten umfasst. Die Interviewten wurden danach gefragt, was alles zu ihrer
Berufskompetenz gehort. Was missen sie als DaF-Lehrerinnen kdnnen? Welche
Kenntnisse bzw. Fertigkeiten betrachten sie als zentral firr ihre Berufskompetenz? Die
Interviewten finden, dass die guten Sprachkenntnisse selbstverstandlich zu ihrer
Berufskompetenz gehdren. Als DaF-Lehrerinnen missen sie die deutsche Sprache
ganzheitlich beherrschen, um sie mdglichst gut unterrichten zu koénnen. Die

Junglehrerin 2 betont besonders die Wichtigkeit der korrekten Aussprache flr ihre
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Berufskompetenz. Die Junglehrerin 5 ist der Meinung, dass man als Lehrerin die

eigenen Sprachkenntnisse immer verbessern kann:

Tietysti se kielenhallinta on varsinki lukiossa tosi tédrkeetd...Niinku
kieliopillisesti ja sanastollisesti seka suullisesti. Et ma yritdn mahdollisimman
paljon puhua saksaa sielld tunneilla, et se on mun mielesta yks tarkee juttu.
(DL7, 165-167)

(Naturlich ist die Sprachbeherrschung besonders an der gymnasialen
Oberstufe sehr wichtig...Also grammatikalisch, lexikalisch und mundlich. Ich
versuche mdoglichst viel Deutsch in der Stunde zu sprechen, ich finde es sehr
wichtig.)

Tietenki se oma Kielitaito. Et siind tuntuu, et siind on aina vaan parannettavaa,
et ikind ei voi olla tarpeeks hyva. (DL5, 165-166)

(Naturlich die eigenen Sprachkenntnisse. Ich finde, dass man sie immer
verbessern kann, und man nie gut genug sein kann.)

Nostaisin adntamisen. [...] M4 oon ndhny niitd opetusharjottelijoita...Ja usein
on hassu se dantaminen. Se on mun mielestd aika tirkee saksan kielessa.
(DL2, 100-102)

(Ich wirde die Aussprache hervorheben. [...] Ich habe diese Referendarinnen
gesehen...Und oft haben sie eine komische Aussprache. Nach meiner
Meinung ist es in der deutschen Sprache ganz wichtig.)

Dartiber hinaus halten die Interviewten die Kulturkenntnisse bzw. landeskundlichen

Kenntnisse fir sehr wichtig in der Berufskompetenz der DaF-Lehrerinnen. Sie

unterstreichen, dass die Lehrerinnen authentisches und subjektives Wissen uber die

deutsche Kultur sowie iber die verschiedenen Sitten und Gebrauche besitzen sollten,

das sie durch die Aufenthalte im deutschsprachigen Raum sammeln. Wie die

Junglehrerin 3 erortert, ist es schon anders, den Schulern aus eigener Erfahrung zu

sprechen, als wenn man die Information nur in Buchern bzw. im Internet suchen

wirde:

Ja sitten maantuntemus, etté jos ei 0o ikind itte kdyny Saksassa, ni tottakai sa
sit meet vaan nettiin ja katot sieltd asioita, mut helpompihan sun on aina
omista kokemuksista kertoo ja ammentaa. Et jos on koulujérjestelmésta kyse,
nii okei, voithan sa sen kaavion nayttada ja kertoo, mut et jos sa oot ite ollu
toisséd jossain, ni helpompihan sun on siitd kertoo. Et siis sillai oma
kompetenssi sill4 landeskunde-puolella ja sitte kulttuurissa. (DL3, 226—231)

(Und dann die Landeskunde, also wenn man selbst nie Deutschland besucht
hat, so surft man natlrlich im Internet und sucht die Information, aber es ist
doch immer leichter aus eigener Erfahrung zu sprechen und zu schopfen.
Wenn es sich um das Schulsystem handelt, so kann man nattrlich ein Schema
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dariiber zeigen und davon erzdhlen, aber wenn man selbst dort gearbeitet hat,
ist es doch leichter dariber zu erzéhlen. Man hat also eine subjektive
landeskundliche und kulturelle Kompetenz.)

Die Interviewte 1 findet, dass das eigene Interesse an der deutsche Sprache eine
wesentliche Rolle in ihrer Berufskompetenz spielt. Sie ist der Meinung, dass das
Interesse der Lehrerin am eigenen Lehrfach sich in ihrem Unterricht widerspiegelt.
Sie vermutet, dass sie ohne groRes Interesse an der deutsche Sprache nicht so gut in
ihrem Beruf als Deutschlehrerin wére:
Mun mielestd se on, et pitdd olla kiinnostunu siitd mitd opettaa. [...] Et se
kuuluu mun mielestd aika oleellisena siihen. Et jos ma en ois kiinnostunut

tasta opetettavasta aineksesta, ni kylld se nékyiski...Niinku varmaan, et ma
oisin huono opettaja. (DL1, 293, 297-299)

(Ich bin der Meinung, dass man Interesse am eigenen Lehrfach haben muss.
[...] Also ich finde, dass es wesentlich dazu gehort. Falls ich kein Interesse an
meinem Lehrfach hitte, so konnte man es bemerken...Ich glaube, dass ich
eine schlechte Lehrerin wére.)

Die Deutschlehrerinnen muissen auch bereit sein, ihr Fachwissen standig zu
aktualisieren. Die Junglehrerin 4 beschreibt, dass das Aktualisieren sowohl des
Sprachwissens als auch des Kulturwissens zur Berufskompetenz der DaF-Lehrererin
gehort. Sie selbst aktualisiert ihr Wissen u.a. dadurch, dass sie im Internet deutsche
Radioprogramme hort, deutsche Fernsehserien guckt und Nachrichten liest. Sie fugt
aber hinzu, dass die Aktualisierung bzw. Entwicklung des Fachwissens am besten
durch die Aufenthalte im deutschsprachigen Raum gelingt, die natlrlich immer Zeit
und Geld kosten:

Jotenki se, et pysya niinku ajan tasalla, ettd seuraa mitd saksankielisissa
maissa tapahtuu ja tietysti, et sitd omaa kielitaitoa jotenki sit pitaa ylla. Et se
on kylla vaikeaa. [...] Koska parhaitenhan aina oppii, ku niinku asuu tai
oleskelee niinku saksankielisessa maas, ni tietystihan se vaatii paljon aikaa, ja
sit jos on niinku kesalomallakin, ni sehan vaatii rahaa, ensinnakin matkustaa
sinne Saksaan. (DL4, 173-177)

(Irgendwie muss man auf dem Laufenden sein, so dass man die Handlungen in
den deutschsprachigen L&ndern verfolgt und naturlich die eigenen
Sprachkenntnisse irgendwie aktualisiert. Es ist schon schwer. [...] Man lernt ja
am besten, wenn man in einem deutschsprachigen Land Zeit verbringt und das
nimmt viel Zeit und Geld in Anspruch, wenn man im Sommerurlaub nach
Deutschland reist.)

Eli kuuntelen saksalaisia radiokanavia netissa tietokoneella ja kannykalla ja
katson saksalaisia TV-ohjelmia ja uutisia netissa. Nain tiedan, mist4 Saksassa
talla hetkell4 puhutaan. (DL4, Anhang 3 E-Mail 6)



97

(Also ich hore deutsche Radioprogramme im Internet am Computer oder per
Handy, und ich gucke deutsche Fernsehserien und lese Nachrichten im
Internet. So weild ich, was aktuell ist.)

Als Teil ihrer Berufskompetenz erwéhnen die Interviewten 3 und 6 die Lehrfahigkeit,
die Lerninhalte den Schilern moglichst konkret und praxisnah vorzustellen, was das
Lernen der Schuler erleichtern soll. Sie meinen, dass die Lehrerin die Lehrinhalte
nicht zu theoretisch mit Hilfe von verschiedenen grammatikalischen Begriffen
unterrichten sollte, sondern sie sollte den Lernprozess mehr aus der Sicht der Schiler
betrachten kdnnen:

Se, ettd osaa esittdéd asian mahdollisimman selkeasti ja yksinkertaisesti. Koska

ihan riippumatta siit4, mita opettaja tekee, ni oppilaat on ne, kenen ne asiat
pitad opiskella. (DL6, 273—274)

(Man muss die Sachen mdglichst klar und einfach darstellen kénnen. Weil
unabhéngig davon, was die Lehrerin macht, sind es gerade die Schiiler, die die
Sachen lernen missen.)

Kielitaito tottakai siis itelld sillai, et ite pitaa tietenki ymmartaa ne asiat, mité
on opettamassa, mutta mydskin pystyd tulemaan siitd semmosesta
kielioppijargonista jotenki ulos. Et s& pystyt niinku vertauskuvin tai jollai
jarkevasti tuomaan sen [sisallon] niinku oikeesti ihmisten eldmé&an
konkreettisesti, ettei se 00 vaan semmosta et tuolla vilisee termeja, mut kukaan
ei tajua mitdan. (DL3, 223—-226)

(Man muss natirlich selbst Sprachkenntnisse besitzen, so dass man die Sachen
versteht, die man unterrichtet, aber die Grammatik darf im Unterricht nicht zu
dominierend sein. Man muss [den Inhalt] zum Beispiel mit Hilfe der Symbole
bzw. Metapher konkreter ins Leben bringen kénnen, so dass es sich nicht nur
um irgendwelche Fachworter handelt, die keine versteht.)

Die Junglehrerinnen 1 und 3 finden, dass die sozialen Fertigkeiten sehr wichtig im
Lehrerberuf sind. Weil die Lehrerin in standiger Interaktion mit den Lernenden steht,
halten sie es fir wichtig, dass die Lehrerin mindestens einigermalien die
Zusammenarbeit mit den Kindern bzw. Jugendlichen genieft. Die Lehrerin sollte vor
allem fahig sein, die Lernenden beim Lernen auf eine passende Art und Weise zu
leiten und zu unterstutzen. Die Deutschlehrerin 1 betont, dass die sozialen
Fertigkeiten eine bedeutende Rolle auch in der Kooporation mit den Kollegen in der
Schulgemeinschaft spielt:

Taytyy osata kohdata ihmisia eli timmdset sosiaaliset taidot pitad olla niinku

aika hyvit, tai siis tosi hyvét. Et pitdd vahén niinku osata lukea ihmista...Sielld

luokassa...Et se on mun mielestd aika oleellinen...Et osata niinku ohjata ja
auttaa. [...] Et sit sen on mun mielestd ihan yht4 lailla, et tulee niitten
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oppilaiden kanssa toimeen, et pitdd myos tulla niitten muitten tyokavereiden
kanssa toimeen. (DL1, 303—305, 310-312)

(Man muss den Menschen begegnen kdnnen, also solche sozialen Kenntnisse
missen ziemlich gut, also sehr gut sein. Man muss ein bisschen Menschen
verstehen konnen...Da in der Klasse...Also ich halte es fiir ganz
wesentlich...Dass man leiten und helfen kann. [...] Und dann ist es auch so,
dass man mit den anderen Kollegen ahnlich wie mit Schilern klarkommen
kdnnen muss.)

Toki siis ihan perus, mitd opettajalle ylipdatdan [kuuluu], ihmissuhdetaitoja,
vuorovaikutustaitoja...Nuorten kanssa pitdd tykaté olla. (DL3, 232-233)

(Naturlich ganz normale, die zur Lehrerarbeit [gehdren], Kenntnisse in den
Beziehungen zwischen Menschen und in der Interaktion...Man muss mdgen,
mit den Jugendlichen zu sein.)

Die Interviewten 1 und 6 beschreiben, dass die DaF-Lehrerinnen beruflich fahig sein
sollen, den Lernenden eine positive und motivierende Lernatmosphare zu schaffen.
Eine gute Atmosphére kann als wichtiger Faktor fur erfolgreiches Lernen betrachtet
werden. Die Lehrerin spielt eine zentrale Rolle im Aufbau einer guten Atmosphare:
Et se opettajan ehk& tarkein tehtavd, mik& tosta jdi, ois ehkd se hyvén
opiskeluilmapiirin luominen. (DL1, 313-314)

(Vielleicht ist die wichtigste Aufgabe der Lehrerin, die ich fast vergaR, die
Schaffung einer guten Lernatmosphére.)

Se ydinasia on se, ettd saa ne oppilaat motivoitua sithen saksaan...Et tdd on
kivaa ja titd kannattaa opiskella...Et onnistuis luomaan sellasen miellyttavan
ilmapiirin. (DL6, 275-276)

(Das Wesentliche bei der Sache ist, dass man die Schiler fir das
Deutschlernen motivieren kann...So dass es SpaR macht und wert ist zu
lernen...Dass es gelingt, eine angenehme Atmosphare zu schaffen.)

Weil die DaF-Lehrerinnen sich in ihrer Arbeit gleichzeitig auf viele verschiedene
Aufgaben konzentrieren mdissen, halt die Junglehrerin 5 fur wichtig, dass die
Lehrerinnen ein allgemeines Organisationstalent besitzen, damit sie den Arbeitsalltag
ohne groRere Probleme erledigen koénnen. Sie selbst unterrichtet momentan am
Sprachenzentrum der Universitat und hat deshalb eine Menge Verwaltungsaufgaben,
aber es ist nicht zu bestreiten, dass Organisationstalent fur die DaF-Lehrerinnen auf

jeder Schulstufe wiinschenwert ist:
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No ainakin siis semmonen yleinen organisointitaito tai semmonen, koska
varsinki tuolla yliopistolla tuntuu, et menee hirveesti aikaa my6és semmoseen
niinku kurssin hallintaan ja tammaseen. (DL5, 157-159)

(Mindestens solch allgemeines Organisationstalent oder so, weil besonders an
der Universitat hat man das Gefihl, dass die Verwaltung der Kurse auch viel
Zeit nimmt.)

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Interviewten vor allem die
folgenden Aspekte fir ihre eigene Berufskompetenz als DaF-Lehrerin als wichtig

betrachten:

e ganzheitliche Beherrschung der Sprache

e authentisches Kulturwissen

e gute soziale Fertigkeiten

e Lehrfahigkeit, den Lerninhalt konkret und schiilerbezogen darzustellen

e eigenes Interesse an der Sprache

e Aktualisierung des eigenen Fachwissens

e allgemeines Organisationstalent

e Fahigkeit, eine positive und motivierende Lernatmosphare zu schaffen
Die Junglehrerinnen erortern ihre Berufskompetenz als DaF-Lehrerinnen in
verschiedenen Bereichen der Berufskompetenz (wie u.a. die Fachkenntnisse sowie die
sozialen und didaktischen Kenntnisse). Die ganzheitliche Beherrschung der deutschen
Sprache wird von den Interviewten als Voraussetzung fir ihre Arbeit angesehen. Sie
finden auch, dass die Deutschlehrerin authentisches Kulturwissen bzw.
landeskundliches Wissen besitzen sollten, das sie selbst im deutschsprachigen Raum
sammelt. Als wichtiger Teil der Berufskompetenz wird auch die Aktualisierung des
eigenen Fachwissens angesehen. Die Junglehrerin 4 betont, dass die
Deutschlehrerinnen  heute fdhig sein miussen, ihr Wissen (sowohl die
Sprachkenntnisse als auch die Kulturkenntnisse) stdndig zu aktualisieren. Weil die
Lehrerin fast in der standigen Interaktion mit den Lernenden steht, wird die
Wichtigkeit der guten sozialen Fertigkeiten betont. Die Lehrerin muss bereit und fahig
sein, mit Lernenden und Kollegen zusammenzuarbeiten. Die Junglehrerinnen
beschreiben, dass die DaF-Lehrerinnen die Lehrfahigkeit haben sollten, den
Lerninhalt den Schilern maglichst konkret und praxisnah zu préasentieren. Sie sollten
ihren Unterricht immer aus der Perspektive der Schiiler betrachten kénnen und sich
Uberlegen, ob diejenigen Unterrichtsweisen flr die Lernenden geeignet sind. Die

Interviewten finden, dass das eigene Interesse der Lehrerin am Lehrfach sich im
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Unterricht widerspiegelt, weswegen die DaF-Lehrerin selbst an der deutsche Sprache
und Kultur interessiert sein sollte. Weil die Lehrerarbeit eine Menge verschiedener
Arbeitsaufgaben umfasst, sollten die Lehrerinnen mindestens einigermaflen ein
Organisationstalent besitzen, um im hektischen Schulalltag zurechtzukommen. Die
Interviewten meinen, dass die Lehrerin eine zentrale Rolle im Aufbau der
Lernatmosphare spielt. Aufgrund dessen sollte sie die Fahigkeit besitzen, den

Schilern eine positive und motivierende Lernatmosphére zu schaffen.

6.5.4 Alltag der DaF-Junglehrerin

Zunéchst wurden die Interviewten danach gefragt, wie sie den heutigen Schulalltag
als DaF-Junglehrerin erleben. Ahnlich wie in Kapitel 6.4.2.2 wurden in vielen
Antworten der Junglehrerinnen vor allem die Eile sowie die grof’e Arbeitsmenge
genannt. Besonders die Junglehrerinnen, die momentan an der gymnasialen Oberstufe
unterrichten, finden den Schulalltag sehr hektisch. Sie sind der Meinung, dass sie
einfach nicht genligend Zeit haben, im Unterricht alle ihre Ideen zu verwirklichen.
Aus den Interviews wird auch deutlich, dass die Junglehrerinnen die Arbeitsmenge
sehr grolR finden. Die Interviewte 7 berichtet, dass die Lehrerarbeit so viele
verschiedene Arbeitsaufgaben umfasst, dass es manchmal schwierig ist, sich an alle

Aufgaben zu erinnern:

Lukio-opetuksessa vélilla vaan on, et aika ei riitd, et aika ei riitd tehda kaikkee
kivaa mita haluais. Et mun mielesta se tulee jotenki aina vastaan, et huomaa et
"Voi ei, nyt se aika loppu ja me ollaan vaan tehty tallasta.” Et tuntuu, et onks
tds jirkee...Et ois kiva kokeilla kaikkee uutta, mut et sit jos se ei toimikaan, ni
sit se menee vaha niinku hukkaan. (DL1, 331-335)

(Manchmal passiert es im Unterricht an der gymnasialen Oberstufe, dass die
Zeit einfach nicht ausreicht, und man nicht all das Spallige machen kann, was
man mdochte. Ich finde, dass es immer so herauskommt, wie ,O je, jetzt ist die
Zeit schon um und wir haben nur das gemacht.® Man Uberlegt sich, ob es
Uberhaupt einen Sinn macht...Dass es lustig wére, alles Neue zu probieren,
aber falls es dann nicht funktioniert, geht die Zeit verloren.)

Hektistd. Se on ensimmainen asia. Vélilla on sellanen olo, et mun paa on
tdynné jotain post it-lappuja, et "missés sitd, menes tonne, soitas sille, missé se
on...” Niinku se kuvaa sitd hirveen hyvin. Et kiire...Kuuden minuutin
luonastaminen on ihan normaalia arkipdivaa. (DL3, 257-259)

(Hektisch. Das ist die erste Sache. Manchmal habe ich das Gefuhl, dass mein
Kopf voll von irgendwelchen Notizzetteln ist, wie ,Wo ist dies, geh dorthin,
ruf ihn an, wo ist das...* Das bezeichnet es ganz gut. Also eilig...Es ist ganz
normal, dass man nur sechs Minuten Zeit flr das Mittagessen hat.)
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Et se siind varmaan on ja sitte, ku on niin monenlaisia tehtavig, ni et ku on tota
opetusty6td ja sitd suunnitteluty6ta...Ja sitte on paljon kaikkee muuta, mita
tdhén kuuluu ettd niinku sillee, vélilld ehkd myds hankala itte pysyy kérryillg,
et kaikkee pitdis tehd. (DL7, 190—-192)

(Vielleicht ist es deswegen, weil man so viele verschiedene Aufgaben hat, also
diesen Unterricht und die Planung...Und dann gibt es vieles andere, was man
machen muss und so, manchmal ist es auch ein bisschen schwer, sich daran zu
erinnern, das alles zu machen.)

Die Junglehrerinnen 2 und 6 betonen die Beschwerlichkeit sowie die Intensitat der
Lehrerarbeit. Weil die Deutschlehrerin standig im Vordergrund steht und die Arbeit
vor allem Kraft ihrer eigenen Person macht, wird es im Laufe der Zeit sehr

anstrengend:

Ja sit just puhuttiin yhen kollegani kanssa, et onhan taa [ty0] tosi kuluttavaa.

Et ku teet tdysilli omalla persoonalla joka péivi...Sd oot framilla, luokan
edessd. (DL2, 114-115)

(Ich habe gerade mit einer Kollegen dariiber diskutiert, wie anstrengend [diese
Arbeit] ist. Weil man jeden Tag vollkommen Kraft seiner eigenen Person
arbeitet...Man steht im Vordergrund vor der Klasse.)

Et opettaminen on tosi intensiivista tyotd, sa joudut olemaan koko ajan lasna.
(DL6, 286—287)

(Das Unterrichten ist eine sehr intensive Arbeit, weil man die ganze Zeit
zugegen sein muss.)

Die Zusammenarbeit mit den Eltern verursacht den Junglehrerinnen ab und zu
Probleme. Die Interviewte 2 hat zum Bespiel negative Erfahrungen mit den Fallen
gemacht, wo die Eltern mit der Evaluierung bzw. den Noten ihrer Kinder nicht
zufrieden sind. Manchmal beklagen sie sich auch Uber die Lehrinhalte, die im
Unterricht behandelt werden:

Sillon, ku oli peruskouluopettajana, ni olihan se vanhempien kanssa tehtdvéa
tyo aika haastavaa...Ku ’Sirpa-Sakarin’ mutsi ei ollu tyytyvdine arvosanaan.
[...] Eri ajatusmaailma esim. arvioinnissa. Opetussisalloista voi tulla
sanomista, kun vanhemmat eivét tunne opsia.) (DL2, 119-120, Anhang 3
Email 2)

(Damals, als ich in der Grundschule arbeitete, war die Zusammenarbeit mit
den Eltern ganz anspruchsvoll...Als die Mutter von ,Sirpa-Sakari‘ mit der
Note nicht zufrieden war. [...] Man kann z.B. die Evaluierung anderes sehen.
Es ist auch moglich, dass die Eltern sich iber die Lehrinhalte beklagen, weil
sie den Lehrplan nicht kennen.)
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Die Junglehrerin 2 findet, dass in der Arbeit der DaF-Lehrerinnen der Mangel an
unterschiedlichen Ressourcen zu sehen ist. Es mangelt u.a. an Zeit, Geld und neuen

Unterrichtsmaterialien:

Ja sit ne resurssipuutteet, et aina tuntuu et opettajilla on aina liian véhan aikaa,
lilan véhdn rahaa ja vanhat oppimateriaalitki. Mut et tatd se on.
(DL2, 123-124)

(Und dann dieser Mangel an Ressourcen, dass die Lehrerinnen immer zu
wenig Zeit und Geld haben und dazu auch noch alte Lehrmaterialien. Aber so
ist es.)

Wie schon friiher (Kapitel 6.2.2) erwdhnt wurde, besuchen die Sonderschuler durch
die Inklusion ihre Nachbarschule heute immer Ofter und nehmen am ,,normalen*
Unterricht mit den anderen Schilern teil. Die Junglehrerin 3 ist der Meinung, dass die
Burokratie in Anbetracht der Sonderschuler zu viel Zeit und Energie von der Lehrerin
einnimmt. Sie findet, dass man die Berlcksichtigung der Bedurfnisse von
Sonderschiillern mit verschiedenen Erklarungen und Formularen viel zu komliziert

gemacht hat:

Lapset on varmaan ihan samanlaisia, enemméin vaan diagnosoidaan...Mutta
kaikki téllanen paperinpyorittely. [...] Jotenki valilla tuntuu, et semmonen
turha byrokratia vie vaha liikaa aikaa. [...] Et sit yritdt huomioida kaikkia
tommosia asioita sielld sitte, ndd tuen muodot ja kaikki. [...] Et mun mielestd
yksinkertasista asioista on tehty vadhan hankalia. Sillai ettd toki jokaisen pitda
saada tukea siihen oppimiseen, mutta ei sen tarvi niin byrokraattisesti aina
mennd. Et kyl se hoituis vélilld vahan vahemmalldki. (DL3, 262-263,
265-266,271-273)

(Ich glaube, dass die Kinder &hnlich sind, es werden nur mehr Diagnosen
gestellt... Aber alle diese vielen Papiere. [...] Manchmal denkt man, dass solch
unndtige Blrokratie zu viel Zeit einnimmt. [...] Dann versucht man, alle diese
Unterstutzungsformen zu beriicksichtigen. [...] Nach meiner Meinung hat man
einfache Sachen zu kompliziert gemacht. Natirlich muss jeder Unterstiitzung
fur sein Lernen bekommen, aber es muss nicht immer so birokratisch sein. Es
konnte ab und zu ein wenig leichter erledigt werden.)

Wie im vorherigen Kapitel 6.5.3 schon diskutiert wurde, ist die Interviewte 4 der
Meinung, dass die DaF-Junglehrerin ihr Wissen Uber die deutsche Sprache und Kultur
stdndig aktualisieren sollte. Sie betont, dass es fur die Deutschlehrer aus dem Grund
unbedingt wichtig ist, alltglich u.a. die Nachrichten im deutschsprachigen Gebiet zu

verfolgen:

Siis jotenki siis arjessa koko ajan pitd4 seurata kaikkia Saksan asioita. [...] Siis
ihan vapaa-ajalla, siis kaikkii. [...] Mutta tietysti noita saksankielisten maiden
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uutisia ehkd paremminki seuraa sitte ja musiikkia ja sellasta. (DL4, 207—208,
210-211)

(Also im Alltag muss man irgendwie die Geschehnisse in Deutschland
verfolgen. [...] Auch in der Freizeit. [...] Aber natiirlich verfolgt man
besonders die Nachrichten im deutschsprachigen Raum sowie die Musik und
S0.)

Als groRte Herausforderungen des Lehreralltags werden sowohl die Disziplin als auch
die Motivierung der Lernenden genannt. Die Interviewte 4 hat die Erfahrung, dass die
Disziplin der Schiler bzw. Beherrschung der Klasse fiir die Junglehrerinnen die
grofiten Probleme in der Arbeit verursachen. Sie nennt ein konkretes Beispiel, wo ein
Schiler im Klassenraum macht, was er will und mit seinen Handlungen den ganzen
Unterricht verderbt. Die Junglehrerinnen finden es auch sehr anspruchsvoll, die
Schiler fur das Deutschlernen zu motivieren. Die Interviewte 7 betont, dass es fur die
Motivierung der Schiler keinen allgemein guten Tipp gibt, der mit allen
Lernergruppen funktioniert, sondern die Lehrerin muss es immer gruppenbezogen

einschétzen und ausprobieren:

Ma luulen et siis ainaki... nuorella opettajalla, uudella opettajalla, niin ne
haasteet ei 00 niink&&n siind kielessd, vaan ne on siind oppilaiden hallinnassa
ja siind luokan hallinnassa ja niinku siind kurinpidossa. Ettad sitte ku on
vanhempi niin sitten ne haasteet on varmaan paremminki sen oman
ammattitaidon  ylldpitimisessd ja varsinkin sen kielen...Kielitaidon
yllapitdmisessa. [...] Esimerkki on, ettd oppilas jatkaa tunnin hairitsemistd
kielloista huolimatta; hop6ttdd omiaan, keskeyttdd jatkuvasti opetuksen,
heittelee paperi- tai kuminpalloja ja muu luokka menee siihen mukaan, jolloin
opetus on aivan mahdotonta. (DL4, 215-218, Anhang 3 E-Mail 6)

(Ich glaube, dass die Herausforderungen der Junglehrer nicht so sehr an der
Sprache liegen, sondern eher an der Beherrschung der Klasse und an der
Disziplin. Wenn man aber dann alter wird, werden die Herausforderungen
dann in der Aufrechthaltung der eigenen Berufskompetenz liegen, besonders
bei der Sprache...In der Aufrechthaltung der Sprachkenntnisse. [...] Zum
Beispiel ein Schiler stort stdndig den Unterricht trotz der Verbote; er spricht
laut seine eigenen Sachen, unterbricht stdndig den Unterricht, wirft kleine
Stlicke von Papier bzw. Radiergummi und die ganze Klasse unterstitzt ihn,
wodurch der Unterricht unmaglich wird.)

Mielestd haastavinta on, et saa opiskelijoiden motivaation sdilyméén...Ja
haastavaa siitd tekee mun mielestd myos se, ettd se on jokaisella ryhmaéllé eri,
eri niksit milla sen saa sailymaan. Etta siihen ei oo mitddn yht4 konstia mun
mielestani. (DL7, 195-197)
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(Ich finde, dass die grofiten Herausforderungen darin liegen, wie man die
Motivation der Schiler aufrechterhalten kann...Nach meiner Meinung ist es
auch anspruchsvoll, dass es bei jeder Gruppe unterschiedlich funktioniert. Es
gibt kein Mittel, das immer zweckmaRig ware.)

Die Deutschlehrerin 6 gefallen die vielen Herausforderungen der Lehrerarbeit. Gerade
die Tatsache, dass man in der Lehrerarbeit nie ,,fertig* wird, sondern man sich immer
beruflich weiterentwickeln kann, macht die Arbeit fiir sie interessant. Nach ihrer
Meinung sollte die Lehrerin im Arbeitsalltag Uber ihren eigenen Unterricht bzw. ihre

Handlungsweisen nachdenken und schéatzen, ob sie zweckmalig sind oder nicht:

Kyllahén se on haastavaa, se on joka tapauksessa haastavaa. Ja se on vahvasti
my0s se syy, minka takia mé& pidéan tastd tyostd. Tassd ei voi koskaan olla
valmis...Et tdssd ammatissa sd et koskaan voi sanoa, et nyt ma oon loytany
viisasten kiven. Et ma voin vaan kokeilla, et mika toimii ja mika ei. Ja mika
toimii minkakin ryhman kanssa. Et joutuu ihan jokaikinen paiva miettimaan,
et oliks tda nyt hyva ja toimiva. (DL6, 292-296)

(Es ist schon anspruchsvoll, auf jeden Fall anspruchsvoll. Aber das ist auch
der groRte Grund dafur, warum diese Arbeit mir gefallt. Man kann nie fertig
werden...In diesem Beruf kann man nie sagen, dass man alles weil3. Man kann
nur testen, was funktioniert und was nicht. Und was gerade mit derjenigen
Gruppe funktioniert. Man muss wirklich jeden Tag daran denken, ob es jetzt
gut und zweckmalig war.)

Aufgrund der Interviews lasst sich feststellen, dass die folgenden Aspekte den

heutigen Schulalltag der DaF-Junglehrerinnen kennzeichnen:

e Hektik und groRe Arbeitsmenge

e Beschwerlichkeit der Arbeit

e Probleme in Zusammenarbeit mit Eltern

e Mangel an Ressourcen (Zeit, Geld, Material)

e Birokratie in Anbetracht der Sonderschiiler

e Herausforderungen an Disziplin und Motivierung der Schiler
e Aktualisierung des eigenen Wissens

e Evaluierung bzw. Weiterentwicklung der eigenen Arbeit

Die Antworten der Intervieten zeigen, dass die Junglehrerinnen ihre Arbeit allgemein
als anspruchsvoll betrachten. Der Lehreralltag wird vor allem von Eile und grof3er
Arbeitsmenge gekennzeichnet. Die Junglehrerinnen finden die Arbeit anstrengend,

weil sie in die Arbeit sehr stark ihre eigene Person einbringen und wirklich die ganze
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Zeit im Klassenraum zugegen sein missen. Die Zusammenarbeit mit den Eltern
gehort fest zum Alltag der DaF-Lehrerinnen und manchmal entstehen Probleme,
wenn die Eltern mit dem Handeln der Lehrerin nicht zufrieden sind. Die Birokratie in
Anbetracht der Sonderschuler erfordert heute viel Zeit von den Junglehrerinnen. Auch
der allgemeine Mangel an verschiedenen Ressourcen (Zeit, Geld, Material) ist den
Junglehrerinnen bekannt. Als grofite Herausforderungen der Lehrerarbeit werden die
Disziplin sowie die Motivierung der Schiler genannt. Die Junglehrerinnen sind der
Meinung, dass die Aktualisierung des eigenen Fachwissens und die Evaluierung bzw.
Weiterentwicklung der eigenen Arbeit als zentraler Teil dem Lehreralltag

zuzurechnen sind.

6.5.5 Veradnderungen im eigenen Unterricht
In diesem Kapitel wird dargestellt, welche Rolle die ersten Arbeitsjahre fur die
Entwicklung der Berufskompetenz von Junglehrerinnen spielen. Die Interviewten
sind von eins bis finf Jahren im Lehrberuf gewesen und hier berichten sie, welche
Verdnderungen sie im Laufe der Jahre in ihrem eigenen Deutschunterricht bzw. in
ihrer Lehrerrolle bemerkt haben. Die Interviews zeigen deutlich, dass sich vor allem
die Selbstsicherheit der Junglehrerinnen in der Arbeit gesteigert hat. Mit der
Arbeitserfahrung ist die Unsicherheit des Berufseinstiegs zum grofiten Teil
verschwunden und sie haben dadurch auch mehr Autoritdt unter den Schilern
bekommen. In den ersten Arbeitsjahren haben die Junglehrerinnen eine bessere
Kontrolle tber ihre Arbeit bekommen und sie wissen genauer, was sie in der Arbeit
machen:

Tietysti kokemus tuo sellasta varmuutta, et ma luulen et se semmonen ote on

niinku ihan selvésti [parempi] et...Mulla on enemmaén sitd auktoriteettid ku

aikasemmin. Et ei oo sitd epavarmuutta sielld. Et tietdd mitd tekee.
(DL1, 352-354)

(Natdrlich bringt die Erfahrung eine gewisse Sicherheit, dass ich denke, dass
solche Kontrolle deutlich [besser wird]... Ich habe mehr Autoritét als friiher.
Es gibt keine solche Unsicherheit. Man weil3, was man macht.)

On loytdny oman ittensa ja on varma siité, et mité tekee. (DL2, 131)
(Man hat sich selbst gefunden und ist sicher dartber, was man macht.)
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Varmaan just sitd, et tulee itsevarmuutta ja kyll4 se muuttuu helpommaks silla
tavalla. (DL6, 314-315)

(Bestimmt gerade, dass man selbstsicherer wird und das alles dadurch leichter
wird.)

Im Zusammenhang mit der Steigerung der Selbstsicherheit konnen die
Junglehrerinnen sich lockerer zu ihrer Arbeit einstellen. Die Interviewte 1 beschreibt,
wie sie im heutigen Unterricht in aller Ruhe die Entscheidungen trifft, und dann
evaluiert, ob diejenigen Arbeitsweisen mit der betreffenden Unterrichtsgruppe
zweckmélBig sind oder nicht. Die Deutschlehrerin 4 schildert, wie sie am
Arbeitsanfang ihre eigene Stundenplanung zu genau befolgte und dann in Panik
geriet, falls der Unterricht nicht ganz nach den Pléanen lief. Sie findet, dass sie zurzeit
nicht mehr so gestresst wegen des Unterrichtsverlaufs ist, und sich flexibler zu den
Ereignissen im Unterricht einstellt. Die Stundenplanung gibt den Rahmen fiur den

Unterricht aber man kann ihn immer verandern:

Vaikkei tietdis niista ryhmalaisistd, et mitd ne osaa, mut voi kuitenki rauhassa
kattoo mitd tapahtuu...Ja jos joku ei toimi, ni voi ottaa seuraavan keinon. [...]
Et vaikkei ois valmistautunu siihen tuntiin mitenkaan, niin tuntuu et ois helppo
tehdd ihan mitd vaan. (DL1, 355—358)

(Auch wenn man nichts von den Schilern wissen wirde, also was sie kénnen
und so, kann man in aller Ruhe gucken, was passiert...Und falls etwas nicht
funktioniert, so kann man ein anderes Mittel testen. [...] Also auch, wenn man
sich auf die Stunde nicht vorbereitet hatte, ist es leicht zu machen, was man
will.)

Edelleen siis vaikka mé& suunnittelenki tunnit, ihan silleen et ma katon, et
miten me menn&an, mut ma en mee niin tarkasti siind jarjestyksessa. Ja sit ei
00 niinku katastrofi, jos ei me nyt ehditd menné tata niinku. Et sillon alussa ma
tosi tarkasti suunnittelin ja mentiin ne, mitdi mé olin suunnitellu...Ja sitte
niinku, se oli tosi...Ma olin aivan paniikissa, jos joku tehtévé jdi tekemattd, et
’Apua, nyt me ei ehdittyk&én tata, et kuinkas tdma nyt tasta.” [...] Et kyl ei
nykyddn endd siis stressaa tommosista niinku...Siis siitd tuntisuunnitelmasta
niinku sin&ansa. Et voi ottaa véhan rennommin. (DL4, 230—234, 239-240)

(Ich plane meine Stunden immer noch so, dass ich gucke, was behandelt wird,
aber ich folge keiner genauen Reihenfolge. Und es ist dann auch keine
Katastrophe, wenn das alles nicht nach Plan lauft. Am Anfang plante ich alles
sehr griindlich und im Unterricht wurde das alles ganz genau so gemacht, wie
es im Plan war. Und dann geriet ich in Panik, wenn wir eine Ubung nicht
schafften ,Hilfe, jetzt haben wir das nicht geschafft, was passiert jetzt. [...]
Also heute stresse ich mich nicht mehr wegen so etwas...Also wegen der
Stundenplanung. Man kann sich lockerer einstellen.)
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Die Junglehrerin 7 erortert, dass die Interaktion mit den Lernenden durch die
Arbeitserfahrung besser geworden ist. Am Anfang ihrer Karriere konzentrierte sie
sich zu viel auf die Stundenplanung und ihre eigenen Handlungen im Unterricht,
weswegen keine gute Interaktion zwischen ihr und den Lernenden entstehen konnte.
Als sie dann spéter ihre Aufmerksamkeit von sich selbst auf ihre Lernenden richtete,
konnte sie mit ihnen eine natlrliche Kommunikation erreichen. Die Junglehrerin 3
fand es beim Arbeitsanfang schwer zu wissen, wie sie als Lehrerin in Interaktion mit
den Schilern stehen sollte. Sie hatte verschiedene Beispiele in ihrer eigenen Schulzeit
sowie in der Fachlehrerausbildung gesehen, aber erst spater ist ihr klargeworden, dass
sie eine ganz eigene, gerade flr sie passende Art und Weise entdecken kann, mit den

Schilern umzugehen:

Mé& pystyn nytte olemaan paljon paremmin lasnd siind hetkessd ja
tilanteessa...Ku sillon alussa, ku oli niin kiinni siind tuntisuunnitelmassa ja
kaikki oli niin uutta. Ja siind kokoajan paassa jyskytti se, ettd mita seuraavaks
pitad tehdd. Et nyt ma pystyn oleen paremmin siind hetkessa lasnd ja néin sitte
paremmin se luonnollinen kommunikaatio noitten opiskelijoitten kanssa sujuu
paljon helpommin, ku ei oo tavallaan koko ajan siind omassa pienessé
maailmassaan...Jossa pydrii se oma aikataulu ja suunnitelma. (DL7, 202—-207)

(Ich kann heute viel besser in derjenigen Situation zugegen sein...Am Anfang
war ich mit der Studenplanung zu gebunden und das alles war so neu. Und die
ganze Zeit Uberlegte ich, was wir zundchst machen missen. Jetzt kann ich
besser in demjenigen Moment zugegen sein und auf solche Weise gelingt die
natlrliche Kommunikation mit den Schulern auch besser, wenn ich die ganze
Zeit in meiner eigenen Welt bin...Wo der eigene Zeitplan und Plan
dominieren.)

Vuorovaikutustaidot on hirveesti parantunu siitd, mité ne oli ku alotti. Et enk&
sillon oli vahén sellanen tietty kuva, et miten sun pitdis olla nuorten kanssa, tai
ettd pitdd olla tiukka, pitdd olla sitd ja pitdd olla tdtd. [...] Niin se tulee
varmaan jostain koulutuksesta, osittain siitd, miten jotkut toiset on tehny. Tai
miten on ehka itelle ollu omat opettajat...Se [késitys] koostuu varmaan noista
kaikista. Ja miten luet jostain, et miten kuuluisi toimia...Tdmmosii. Et sitte ku
on loytanyt tavallaan sen oman tyylin olla, niin se on ehka kehittyny, etti osaa
olla niitten [oppilaiden] kanssa sillai niinku ite haluaa olla. (DL3, 288-291,
293-296)

(Meine Kommunikationsfertigkeiten haben sich deutlich verbessert, wenn man
sie mit dem Anfang vergleicht. Damals dachte man, dass man auf eine
bestimmte Art und Weise mit den Jugendlichen handeln muss, dass man
streng sein muss und so. [...] Diese Vorstellung stammt wahrscheinlich aus
der Lehrerausbildung, und daraus, was die anderen gemacht haben. Oder wie
die eigenen Lehrer gehandelt haben...[Die Vorstellung] setzt sich bestimmt
aus all diesen zusammen. Und was man irgendwo liest, wie man handeln
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soll...So etwas. Wenn man gewissermalien seine eigene Art und Weise zum
Handeln gefunden hat, so hat man sie so weiterentwickelt, dass man mit den
[Schulern] so handeln kann, wie man selbst will.)

Die Interviewten betonen, dass ihr Unterricht zu Beginn ihrer Arbeit einseitiger war
als heutzutage. Damals war es vorrangig, dass sie tberhaupt eine Unterrichtsstunde
durchfiihren konnten und sie konzentrierten sich eher auf die Grundsachen in ihrem
Unterricht. Heute trauen sie sich schon, raus aus ihrer Komfortzone zu gehen und
neue Sachen in den Unterricht einzubringen. Die Junglehrerinnen wollen bewusst
ihren Unterricht weiterentwickeln und immer vielseitigere Methoden und Ubungen

probieren bzw. verwenden:

Siihen [opetukseen] on alkanu niinku tuomaan uusia juttuja ja uskaltaa
tavallaan mennd sen mukavuusalueen ulkopuolelle. Et se ei ookaan, et tehdaan
valttamatta niitd perusjuttuja vaan ettii ehké siihen niinku jotain uutta ja miten
sitd vois kehittda. [...] Jotain uuden luomista, ku on jotain jo tehny silla
perustavalla...Ettd miten sitd vois tehdd paremmin. (DL3, 283-286)

(Man hat angefangen, neue Sachen [zum Unterricht] zu bringen und man traut
sich, gewissermafen auRerhalb der eigenen Komfortzone zu gehen. Also es ist
nicht, dass man unbedingt diese Grundsachen macht, sondern man sucht etwas
Neues und denkt daran, wie man es entwickeln konnte. [...] Die Schaffung
von Neuem, wenn man es schon auf eine normale Weise gemacht hat...Also
wie man es noch verbessern konnte.)

Yrittdd vaan aina yha monipuolisemmin kayttdd niinku kaikkii monipuolisia
tyoskentelytapoja...Niinku ku kuulee jostain uudesta jutusta, ni sit kokeilee
sitd aina. Et ehka ihan sillon ensimmaisina kuukausina [...] Oli tarkeinta se, et
sai ees kokoon jonkilaisen tunnin. Et sai vedettyd sen lapi. Et nyt pystyy jo
jotenki enemman soveltaan ja jotenki. (DL5, 196—200)

(Man versucht immer vielseitiger verschiedene Arbeitsweisen zu
verwenden...Wenn man von einer neuen Sache hort, muss man sie immer
testen. Also vielleicht damals in den ersten Monaten [...] ES war am
wichtigsten, dass man tberhaupt eine Stunde zusammenbringen konnte. Und
sie durchfuhren konnte. Jetzt kann man sich schon irgendwie mehr anpassen
und so.)

Die Junglehrerin 3 ist der Meinung, dass ihre Zeitverwendung im Unterricht wéhrend
der ersten Arbeitsjahre besser geworden ist. Sie beschreibt, dass die Zeitverwendung
mit der Arbeitserfahrung viel effektiver wird. Die Interviewte 6 findet, dass sie erst
spater richtig gelernt hat, die Bedeutung und den Nutzen von verschiedenen
Lernaufgaben bzw. Ubungen zu evaluieren, und sie dadurch im Unterricht
unterschiedlich zu priorisieren. Wie friiher schon erwéhnt (Kapitel 6.2.1), wurde in

der Lehreraushbildung der Junglehrerinnen betont, dass man im Unterricht auch
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Ubungen auBerhalb des Lehrbuches verwenden sollte. Die Junglehrerin 6 hat aber erst

mit der Zeit verstanden, dass man dem Lehrbuch nicht so genau folgen muss:

Ajankayttd on parantunu, koska tietdd mita on tekemassé. (DL3, 288)
(Die Zeitverwendung ist besser geworden, weil man weil3, was man macht.)

Nyt on oppinu ndkemaan sillai, et mitd hyotya mistékin harjotuksesta ihan
oikeesti on, et mikd on se pointti...Et mitd siind kannattaa painottaa. Ja myds
sitd, ettei orjallisesti noudata jotain tiettyd...Et se oppikirja ois se
opetussuunnitelma. [...] Tietty aina sitd joutuu tekemiin valintoja, mut ma
oon oppinu sen, ettd mielummin me kadytetddn se kolme varttia siihen, et me
harjotellaan tii véittelytilanne...Et se on hyvin kdytettyd aikaa. Vaikka se veis
vahan aikaa ja me ehdittais kdydé yks kappale vahemman Kirjasta. Etta olis se
harjotus sitten oikeestaan mika tahansa, oli se sit suullinen tai kirjallinen tai
kielioppia, ni se on aina kokonaisvaltasta ja siind pystyy ajatteleen kaikkia
osa-alueita. (DL6, 302—309)

(Jetzt hat man gelernt zu sehen, was die verschiedenen Ubungen wirklich
nutzen, also was ihre Idee ist...Was man darin betonen soll. Und auch, dass
man nicht zu genau etwas Bestimmtes befolgen soll...Als ob das Lehrbuch der
Unterrichtsplan wire. [...] Natiirlich muss man immer Entscheidungen treffen,
aber ich habe gelernt, dass ich eher diese Dreiviertelstunde daftr verwende,
dass wir eine Diskussionssituation iiben...Die Zeit ist dann gut verwendet.
Obwohl es ein bisschen Zeit nehmen wurde und wir einen Lehrbuchtext wenig
behandeln konnten. Mein Ziel ist, dass das Uben ganzheilich wére und alle
Teilbereiche berlicksichtigt werden kdnnten, ganz unabhéngig davon, ob es
sich um eine mundliche, schriftliche oder grammatische Ubung handelt.)

Es kdnnen folgende Tendenzen in der Berufskompetenz der Junglehrerinnen wéhrend

der ersten Arbeitsjahre entdeckt werden:

1.
2.

5.

Die Selbstsicherheit sowie die Autoritét der Junglehrerin steigen.

Die Aufmerksamkeit der Junglehrerin verschiebt sich von der Stundenplanung
mehr auf die Handlungen der Lernenden.

Die Interaktion zwischen der Junglehrerin und den Lernenden verbessert sich.

Der Unterricht _\_/vird bewusst weiterentwickelt und es werden mehr neue
Methoden bzw. Ubungen in ihren Unterricht eingebracht.

Die Zeitverwendung der Junglehrerin wird effektiver.

Wenn die Entwicklung der Berufskompetenz von Junglehrerinnen wéhrend der ersten

Arbeitsjahre betrachtet wird, zeigt es sich deutlich, dass die groRten Verdnderungen in

ihrer Lehrerrolle geschehen. Die Interviews zeigen, dass die Junglehrerinnen wéhrend

der ersten Arbeitsjahre viel selbstsicherer werden, und dadurch auch mehr Autoritét

unter den Schilern erreichen. Sie konzentrieren sich nicht mehr so stark auf die

Stundenplanung, sondern sie konnen sich lockerer zum Unterricht einstellen und ihre
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Aufmerksamkeit statt der eigenen Planung eher auf die Handlungen in der Klasse
richten. Mit der Arbeitserfahrung verbessert sich auch die Interaktion zwischen der
Lehrerin und ihren Schiilern, wenn die Lehrerin nicht mehr in ihrer ,,eigenen Welt*
lebt, wo die Stundenplanung und der Zeitplan die zentrale Rolle spielen. Durch eine
bessere  Beherrschung des Berufsalltags, wird die Zeitverwendung der
Junglehrerinnen im Laufe der Zeit effektiver. Die Junglehrerinnen lernen auch, die
verschiedenen Lernaufgaben zu evaluieren, und sie aufgrund ihrer Nutzlichkeit in der

Unterrichtssituation zu betonen bzw. priorisieren.

6.6 Berufliche Zukunft

Wie in Kapitel 3.2.3 schon diskutiert wurde, befindet sich die DaF-Junglehrerin heute
in einer Arbeitsmarktsituation, wo ein fester Arbeitsplatz keine Selbstverstandlichkeit
mehr ist. Es wurde schon festgestellt (Kapitel 6.4.2 Erfahrungen mit dem
Berufseinstieg), dass die Interviewten nach ihrem Studienabschluss keinen festen
Arbeitsplatz gefunden haben, sondern entweder als Vertretung oder in einer
befristeten Stelle arbeiten. In diesem Kapitel wird dargestellt, wie die Junglehrerinnen
selbst ihre berufliche Zukunft sehen. Zuerst (Kapitel 6.6.1) beschreiben die
Junglehrerinnen, wie sie sich in ihrer Arbeit als DaF-Lehrerin weiterentwickeln
mochten. Hier werden sowohl die Teilnehme der Interviewten an verschiedenen
Fortbildungskursen sowie die personlichen beruflichen Entwicklungsziele der
Interviewten betrachtet. In Kapitel 6.6.2. ertrtern die Junglehrerinnen ihre
Zukunftsausschichten im Lehrberuf in dieser unsicheren Beschaftigungslage.

6.6.1 Weiterentwicklung als DaF-Lehrerin
Die Junglehrerinnen wurden danach gefragt, ob sie nach ihrem Studienabschluss an
irgendwelchen Fortbildungskursen teilgenommen haben. Die Interviews zeigen, dass
sie alle schon in mehreren Kursen bzw. Seminaren engagiert gewesen sind. Die
Fortbildungskurse sind entweder nur an DaF-Lehrer oder an Fremdsprachenlehrer
allgemein gerichtet gewesen. Es wird klar, dass die Junglehrerinnen ganz gern an
solchen Kursen teilnehmen. Sie interessieren sich auch fiir Fortbildungsmoglichkeiten
im Ausland:

Siis mé& oon ollu Saksassakin, ainaki yhen kerran ma oli Hampurissa ja sit ma

olin Italiassa. Et ne oli kaikki niinku kieltenopettajille ja tietenki saksaa. Mut
tdd Italian kurssi oli ihan siis kaikille kielten opettajille. [...] Oon mai
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Suomessaki ollu. [...] Ma ihan mielelldan, ku padsee ulkomaille, niin kdyn. Et
kdyn ja meen aina tosi aktiivisesti, et yritdn siis joka vuos menna.
(DL1, 391-393, 395-396)

(Ich bin auch in Deutschland gewesen, einmal war ich in Hamburg und dann
in Italien. Die sind alle fir Fremdsprachenlehrer gewesen und nattrlich fir das
Fach Deutsch. Aber der Kurs in Italien war fur alle Fremdsprachenlehrer. [...]
Und auch in Finnland. Ich nehme gern teil, wenn ich ins Ausland reisen darf.
Also bin ich sehr aktiv, ich versuche jedes Jahr teilzunehmen.)

Mé oon ollu oikeestaan aika ahkerasti. Ma olin yhessa [koulutuksessa] liittyen
tadhin suullisen kielitaidon kurssiin ja...Sit mi oon ollu Saksassa. Sit mé olin
my6s yhessd, missd oli myds Vendjaltd ja Virosta saksan opettajia.
(DL6, 318-320)

(Ich bin sehr aktiv gewesen. Ich war u.a. in einer [Ausbildung] im Anschluss
an den miindlichen Kurs und...Dann bin ich in Deutschland gewesen. Dann
war ich auch in einem, wo es Deutschlehrer auch aus Russland und Estland
gab.)

Die Themen der Kurse variieren sehr. Die Interviewten haben an den Kursen
teilgenommen, an denen u.a. die Evaluierung der miindlichen Fertigkeiten, die Musik
im DaF-Unterricht bzw. die deutsche Aussprache zentrale Themen gewesen sind. Es
handelt sich also hauptséachlich um Fortbildungsveranstaltungen, in denen entweder
die Sprachkenntnisse oder das methodische Konnen der Lehrerin entwickelt werden:

Yks oli joku suullisen kielitaidon arviointi, sillon ku tuli tda lukion suullinen
koe tai tad kurssi. (DL3, 301-302)

(Einer behandelte die Evaluierung der mindlichen Fertigkeiten, als die neue
mindliche Prufung bzw. der mindliche Kurs an die gymnasiale Oberstufe
kam.)

Siis m& oon ollu jossain niinku t&n musiikin k&yttd opetuksessa. [...] Se oli
ihan saksan. Musik im Unterricht. [...] Sitte méi olin sellasella d44ntdmis...Se
oli sen saman opettajan, sellanen saksan &antdmiskurssi. [...] Se ddntiminen
oli, siis ithan sitd omaa kielen parantamista ja sitd puhumisen parantamista.
(DL4, 251-258, 263—264)

(Ich war in einem Kurs iiber die Verwendung von Musik im Unterricht. [...]
Es war fiir Deutsch. Musik im Unterricht. [...] Dann einmal ging es um die
Aussprache...Es war ein solcher Kurs von derselben Lehrerin (ber die
Aussprache. [...] Im Aussprachekurs ging es also einfach um die Besserung
der eigenen Sprechfertigkeiten.)

Die Junglehrerinnen sind der Meinung, dass die Fortbildungskurse ihnen in vielen
Sachen Nutzen gebracht haben. Die Interviewten 1 und 6 finden, dass man in den

Kursen vor allem neue Ideen und Tipps flr den eigenen Deutschunterricht bekommt.
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Wenn man Kollegen aus den anderen Schulen oder sogar aus anderen Landern trifft,

ist es interessant, Erfahrungen bzw. Ideen auszutauschen. Die Junglehrerin 6 schildert,

dass man durch die Fortbildung auch neue Motivation fir die eigene Arbeit bekommt:
Kyl mé aina saan niistd kauheesti ideoita ja ajatuksia...Ja sit jotenki vaihtanu
niitd kokemuksia niiden muiden kanssa. (DL1, 399—400)

(Ich bekomme da immer sehr viele Ideen und Gedanken...Man kann auch die
Erfahrungen mitander austauschen.)

Taytyyhén sitd hakea niitd uusia ideoita. Ku itelld kuitenki on ne omat tavat
toimia...Ja sitten sitd voi saada uusia virikkeitd ja uutta motivaatioo. Ma
ilmoittauduin tdn& syksyna semmoseen koulutukseen, missé késiteltiin muun
muassa kielioppia. Ku méa huomasin et *Hei, tdssd méd voisin jotain vinkkeja!’.
Et mé& voisin tassa vield parantaa. (DL6, 325—-329)

(Man muss doch neue Ideen holen. Weil man selbst auf eine eigene Weise
handelt...Man kann neue Inspirationen und Motivation bekommen. Ich habe
mich in diesem Herbst fur eine Ausbildung angemeldet, in der u.a. Grammatik
behandelt wird. Ich bemerkte ,Hier konnte ich irgendwelche Tipps
bekommen!* Da hatte ich noch etwas zu verbessern.)

Die Junglehrerinnen 3 und 7 halten es flr wichtig, dass man in den Fortbildungs-
veranstaltungen neue Kontakte zu anderen Lehrern kniipfen kann. Es ist moglich, dort
Kollegen mit &hnlichen Interessen zu treffen, mit denen man z.B. gemeinsame
Schulprojekte planen kann:

Lahinn& se verkostoituminen, et sieltd I0ytyis muita samanhenkisia ajattelevia

ihmisid niinku...Jotka on samoista jutuista kiinnostuneita. Et ehka vois tehda
yhteistd projektia tai jotain. (DL3, 309-310)

(Vor allem das Kontakteknipfen, dass man dort andere gleichgesinnte
Menschen finden wiirde...Die sich fiir dieselben Sachen interessieren. So dass
man zum Bespiel ein gemeinsames Projekt planen kénnte oder so.)

Ja sitte on kiva paasta ndkemaan tan alueen muitaki kielten opettajia ja silleen
verkostoitumaan. (DL7, 218-219)

(Und dann macht es Spal3, andere Fremdsprachenlehrer dieser Gegend zu
treffen und Kontakte zu kntipfen.)

Die Junglehrerinnen sind der Meinung, dass die Fortbildung als fester Teil zum
Lehrerberuf gehort. Die Interviewten 3 und 6 betonen, dass man sich als DaF-
Lehrerin unbedigt beruflich weiterentwickeln muss. Wenn man zum Bespiel einen

neuen Arbeitsplatz sucht, spielen absolvierte Fortbildungen eine bedeutende Rolle im
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Auswahlprozess. Dadurch zeigt man, dass man daran Interesse hat, sein berufliches

Wissen und Koénnen standig zu aktualisieren:

Niin ja sit ihan sekin, ettd se vaan kuuluu tdhan duuniin. Siis siind mielessa
ettd pitdd ittensd ajan tasalla...Et se on niinku, kylhén sitd, ku ajattelee siltdki
kannalta etta sitten ku s& joskus taas haet toitd, niin sa oot tehny jotain sen
eteen, ettd sa oot pitany ittees ajantasalla. Kyl siin& toisaalta sekin painaa sitte
vaakakupissa. (DL3, 310—313)

(Tatsache ist, dass es zu dieser Arbeit gehort. Man muss auf dem Laufenden
bleiben...Von dem Standpunkt betrachtet, dass man wieder eine Arbeit sucht,
so hat man sich damit Mihe gegeben, um mit der Entwicklung Schritt zu
halten. Es hat schon eine groRe Bedeutung.)

Meille sano joku sillon tuolla aineenopettajakoulutuksen aikana, et *Menisitkod
ite 148ké&rin vastaanotolle, joka ei 0o kdyny jatkokoulutusta? (DL6, 322—323)

(In der Fachlehrerausbildung fragte uns jemand , Wiirdest du selbst zur Praxis
eines Arztes gehen, der an keiner Fortbildung teilgenommen hétte?)

Zunachst wurden die Junglehrerinnen danach gefragt, wie sie ihren eigenen
Deutschunterricht in der Zukunft noch verbessern mochten. Die Interviewten 4 und 6
finden, dass man sich als DaF-Lehrerin immer in allen Bereichen weiterentwickeln
kann. Sie halten es fur wichtig, dass man in der Lehrarbeit nicht schlaff wird, sondern
aktiv seinen eigenen Unterricht reflektiert und neue Arbeitsweisen und Methoden fir
den Unterricht sucht:

Et pitdis vaan kokeilla...Kaikkia niinku eri...Kaikenlaista, mitd niitd nyt sitten

on. Niinku pysya niin, ettei vaan turru siihen, ettéd tyytyy etta néilld mennaan.
Eli pysya niinku vaan aktiivisena itsekin niin. (DL4, 304—306)

(Man muss nur probieren...Verschiedene Sachen, die es gibt. Man darf nicht
denken, dass man alles kann und nichts mehr machen muss. Also muss man
selbst auch aktiv bleiben.)

Luulen et tdss& ammatissa ei 00 koskaan valmis. [...] Ettd varmasti ihan
jokaisella osa-alueella sita tyostamisté riittad. Ja voi olla, et ma oon sit vuoden
padstd et "Miten ma nyt tén tillei opetin viime vuonna?’ Et eihén sita tiedd, et
mité oivalluksia sita tulee. (DL6, 336—340)

(Ich glaube, dass man in diesem Beruf nie fertig wird. [...] Dass man jeden
Teilbereich weiterentwickeln kann. Und es ist mdglich, dass ich nach einem
Jahr denke ,Warum habe ich das im letzten Jahr so unterrichtet?* Man kann ja
nie wissen, welche Beobachtungen man macht.)

Die Junglehrerin 5 mochte ihren Unterricht in der Zukunft noch lernerbezogener
entwickeln. Sie schildert, dass ein solcher Deutschunterricht ganz ideal wére, wo die

Lehrerin eher die Rolle der Anleiterin hatte und die Lernenden selbststandig in der
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Klasse arbeiten wiirden. Die Junglehrerin 3 dagegen hat das Ziel, ihre Schiiler mehr
als Individuen betrachten zu konnen, die unterschiedliche Lernfahigkeiten und
Lernprozesse haben. Sie mochte diese Unterschiede zwischen den Lernenden in der
Unterrichtssituation besser beachten kénnen:
No ehka jotenki viel saada enemman sitd sellaseks opiskelijoitten ehdoilla
olevaks...Tai semmoseks niinku et ne opiskelijat tekee. Et niinku opettaja ois
vaan se ohjaaja siel taustalla, et véhemman sitd, et ma luennoin siell& edessa
jostain asiasta. Vaan sen jotenki sais silleen et ne opiskelijat hoitaa sen ja mé

vaan niinku neuvon. [...] Et ehkd oppis ottaa enemmé&n vaan sen ohjaajan
roolin. (DL5, 215218, 223)

(Na vielleicht mochte ich es noch lernerbezogener verwirklichen...Oder so,
dass die Lernenden das selber machen. Die Lehrerin wirde nur eine Anleiterin
im Hintergrund sein und sie wirde keine Vorlesungen vor der Klasse halten.
Die Lernenden wirden Sachen selbst besorgen und ich wirde sie anleiten.
[...] Dass ich eher die Rolle der Anleiterin annehmen wirde.)

Se yksil6llistaminen, sellanen et pystyis ajatteleen viel&ki tarkemmin, nékeen
siella niita yksilollisia prosesseja. (DL3, 316—317)

(Die individuelle Betrachtung, so dass man sie noch deutlicher
berucksichtigen wirde, diese individuellen Prozesse.)

Die Interviewte 4 nennt zwei Entwicklungsziele fir ithren Unterricht. Erstens findet
sie, dass die Mittel zum Lehren bzw. Lernen der mundlichen Fertigkeiten im
Deutschunterricht nicht ausreichend sind. Als grotes Problem nennt sie den Mangel
an der Authentizitat in den Gespréachssituationen. Es motiviert den Schilern nicht,
sich mit einem gleichsprachigen Mitschuler auf Deutsch zu unterhalten. Die
Junglehrerin wiinscht sich neue Werkzeuge bzw. Mittel zum motivierenden Uben der
mindlichen Fertigkeiten. Zweitens mochte sie allgemein mehr Authentizitat in ihren
Unterricht einbringen. Nach ihrer Meinung ist die Authentizitdat immer eines der
grofiten Probleme im DaF-Unterricht. Sie hofft, dass sie in der Zukunft z.B. mit Hilfe
von deutschen Gésten bzw. Projekten mit Freundschaftsschulen mehr Authentizitét in
ihrem Unterricht haben konnte:

No siis kylla ma haluaisin, siis jotenki just enemmadn sitd suullista. Mutta se on
siis aina se ongelma siin& suullisessa, etta sitte kun ne oppilaat puhuu sen parin
kanssa ja parihan on tietysti kans suomalainen. [...] Eihan sitd jaksa niinku
aantaa kovin hyvin niité sanoja, jossei niinku tarvi. (DL4, 268—272)

(Also ich moéchte irgendwie mehr diese Mundlichkeit. Aber es gibt immer
dieses Problem in der Mindlichkeit, dass die Schiiller mit einem Mitschiiler
sprechen, der natiirlich auch Finne ist. [...] So geben sie sich damit keine
Mihe, die Worter richtig auszusprechen, wenn man nicht muss.)
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Ei sité, tota luokkahuonetilannetta, et ei sita kylla niin autenttiseksi ikiné saa,
niinku ku minka haluais. Mutta ettd, siis toivoisin ettd voisin kayttaa siis jotain
saksankielisia vieraita tai olis niinku vierailijoita siis...Vaikka jostain toisesta
koulusta Saksasta tai...Jotain ystdvyyskoulujuttua tai jotain. [...] Se
autenttisuus on se haaste kylla. (DL4, 275278, 283)

(Man kann die Situation im Klassenraum nie so authentisch gestalten, wie man
es mochte. Aber ich hoffe, dass ich zum Beispiel irgendwelche
deutschsprachige Giste einladen konnte...Zum Beispiel aus einer deutschen
Schule oder...Irgendwelche Projekte mit Freundschaftschulen oder so. [...]
Die Authentizitat ist schon eine Herausforderung.)

Sowohl die Junglehrerin 2 als auch die Junglehrerin 3 mdéchten die Technik noch
effektiver in ihrem Deutschunterricht verwenden. Die Junglehrerin 2 interessiert sich
besonders dafur, ob das mobile Lernen in der Zukunft ihrem Unterricht neue
innovative Maglichkeiten bieten kann. Die Junglehrerin 3 entwickelt gerade den
Gedanken uber ein persdnliches elektronisches Portfolio der Schiler. Die Grundidee
des Portfolios ware, dass man es regelmaRig fortschreiben wirde und damit seinen
eigenen Lernprozessen in der deutschen Sprache konkret folgen konnte:

No se mobiilioppinen on mulle nyt se kuuma peruna, se mielenkiintoinen ja
talla hetkelld se iso haaste, et se kiinnostaa. Ja ne mahdollisuudet, et mité se
’bring your own device’-ajatus voi tuoda lisdd sinne koululuokkaan...Ja
millasia ne tulevaisuuden luokat on. (DL2, 155—-157)

(Also das mobile Lernen ist jetzt ein heiles Eisen, eine interessante
Herausforderung, wofir ich mich interessiere. Und diese Mdglichkeiten, die
durch den Gedanken ,Bring dein eigenes Gerit® in den Klassenraum geschafft
werden...Und wie die Klassen in der Zukunft aussehen werden.)

Mut ma oon miettiny myoskin siihen semmosta prosessiluontosuutta tohon
kielten opetukseen. Se on kuitenki semmonen prosessi, et véhdn samat jutut
pyorii, et oppilaatki on ettd 'Taas meilldi on modaaliverbeja?” *Mutta nyt
meilld tulee jotain uutta!’...Et sillen se spiraali tavallaan syvenee. Niin jotain
sellasta, et se nékyis se prosessi jossain...Et mi oon nyt seiskoille ajatellu, et
mé jotenki alotan niitten kanssa jotain sellasta, mika niille sitten kantais lapi
sen peruskoulun. Katotaan, et tuleeko siitd mitdan, mut et jotain sellasta, et se
nakyis tavallaan niillekin se kehitys, ettd mistd on lahetty ja mihin tullaan. [...]
Se on vield vihdn kehittelyasteella. Mun tdytyy nyt suunnitella siti...Jonki
semmosen, ei nyt ehka ihan perusportfolioo, vaan sita ehk& laajempaa samalla
idealla, tavallaan et ne jaa johonki sit sahkdseen muotoon olemaan, mihin voi
sitten palata. (DL3, 317—323, 328-330)

(Ich habe auch etwas Prozessartiges fur den Sprachunterricht geplant. Weil es
dennoch ein solcher Prozess ist, dass dieselben Theman immer wieder



116

vorkommen, dass die Schiiler sagen ,Uben wir wieder die Modalverben?*
,Aber dieses Mal kommt etwas Neues dazu!‘ Die Spirale vertieft sich
gewissermalien. So etwas, womit man den Prozess sehen konnte...Ich habe
geplant, mit den Schilern in der siebten Klasse so etwas anzufangen, was
wahrend der Klassen 7 bis 9 der Gesamtschule fortdauern wirde. Aber mal
sehen, ob es gelingt, aber etwas, womit man die ganze Entwicklung vom
Anfang an sehen konnte. Aber das ist nur noch im Entwicklungsstand. Ich
muss es noch planen...Aber kein normales Portfolio, sondern umfangreicher,
so dass sie dann in elektronischer Form wére und man immer darauf
zurtickkommen konnte.)
Die Interviews der Junglehrerinnen zeigen, dass sie alle gern an den verschiedenen
Fortbildungskursen teilnehmen, sowohl im Ausland als auch in Finnland. Sie
interessieren sich offensichtlich daftr, ihre Berufskompetenz und dadurch ihren
eigenen Deutschunterricht weiterzuentwickeln. Die Junglehrerinnen halten die
Fortbildungsveranstaltungen fir besonders wichtig, weil sie dort immer neue Ideen
fur ihren Unterricht bekommen, Erfahrungen mit anderen Deutschlehrern austauschen
und fur ihren Beruf niitzliche Kontakte kniipfen kénnen. Sie finden, dass sie dort auch
Inspiration fur die eigene Arbeit bekommen. Die Fortbildung wird von den
Interviewten als fester Teil des Lehrerberufs betrachtet. Es wurde auch nach den
Entwicklungszielen der Interviewten gefragt. Die Entwicklungsziele der
Junglehrerinnen in ihrem DaF-Unterricht konnen folgendermallen zusammengefasst
werden:
e standige Weiterentwicklung des eigenen Unterrichts
e Forderung der Selbstandigkeit von Schiilern
e Bericksichtigung von individuellen Lernprozessen der Schiler
e Verstarkung der Authentizitat
e motivierende Mittel zum Lehren bzw. Lernen der miindlichen Fertigkeiten
e innovative Verwendung der Technik (u.a. elektronisches Portfolio)
Die Junglehrerinnen betonen, dass man sich in jedem Bereich seiner Arbeit
weiterentwickeln kann. Man sollte seinen eigenen Unterricht stdndig evaluieren und
neue Arbeitsweisen und Methoden in den Unterricht einbringen. Die Deutschlehrerin
5 mochte ithren Unterricht lernerbezogener gestalten und ihre eigene Rolle eher als
Anleiterin der Lernenden sehen. Die Interviewte 3 hat das Ziel, ihre Schiler im
Unterricht mehr als Individuen zu berticksichtigen. Die Junglehrerin 4 wiinscht neue
zweckmaBige Mittel zum Lehren bzw. Lernen der mindlichen Fertigkeiten sowie zur

Ermoéglichung der Authentizitdt im DaF-Unterricht. Die Interviewten 2 und 3



117

maochten die Technik vielseitiger in ihrem Unterricht verwenden und mit neuen

innovativen Umsetzungen ihren Deutschunterricht bereichern.

6.6.2 Zukunftsaussichten
In diesem letzten Kapitel erzéhlen die Interviewten Uber ihre beruflichen
Zukunftsaussichten. Die Junglehrerinnen wurden danach gefragt, ob sie auch in der
Zukunft als DaF-Lehrerin arbeiten moéchten und wie sie dies heutige
Arbeitsmarktsituation erfahren, die vor allem durch Kurzfristigkeit und Unsicherheit
gekennzeichnet wird. Die Junglehrerinnen beschreiben, dass sie sehr wahrscheinlich
auch in Zukunft im Lehrerberuf bleiben. Was aber in den Interviews deutlich
herauskommt, ist die groRe Unsicherheit der Lehrerinnen. Sie fuhlen sich beruflich
sehr unsicher, weil sie keinen festen Arbeitsplatz haben. Die Interviewten schildern,
dass sie gern als DaF-Lehrerin arbeiten méchten, aber Angst davor haben, in Zukunft
ohne Arbeit zu sein. Heute sind sie in einer Lage, in der sie sich an den Wechsel des
Arbeitsplatzes gewdhnen mussen. Die Junglehrerin 3 ist unsicher, ob es spéter genug
Deutschlernende gibt, damit Deutschlehrer (berhaupt gebraucht werden. Die
Interviewte 1 kann auch eine positive Seite ihrer beruflichen Kurzfristigkeit
abgewinnen, namlich dass es ihr mdglich gewesen ist, viele verschiedene Arbeiten zu
erleben. Die Interviewten sind sich aber miteinander einig, dass sie nicht ewig
kurzfristig arbeiten wollen. Es ist wirtschaftlich ja auch sehr unsicher, weil man nicht
weil3, wo und wann man den nachsten Arbeitsplatz findet:

No joo, jos sielld vaan toitd riittdd. Se on ehkd se isompi huoli...Etté riittdako

oppilaita, koska sit lahtee tyotkin. Et siks se enkku on siind rinnalla, ettd on
toita. (DL3, 348—-349)

(Na ja, wenn man nur Arbeit findet. Das ist die groRte Sorge...Ob es genug
Schiler gibt, weil man sonst keine Arbeit mehr hat. Deswegen unterrichte ich
auch Englisch, damit ich Arbeit finde.)

Joo kylld& ma uskon, ettd tulen jatkamaan. [...] M& n&an sen asian niinki, et
niin kauan ty6ssa ku tydssé on hauskaa ja vaihtelevaa, ja iso asia on tietenki
sekin, ettd toimeentulo on turvattu. Et se ei oo itsestddn selvaa et on se
tyopaikka. (DL6, 355—358)

(Ja ich denke, dass ich weitermachen werde. [...] Ich betrachte die Sache auch
so, dass so lange wie man in der Arbeit SpalR und Abwechslung hat, und
natdrlich ist es auch wichtig, dass das Auskommen gesichert ist. Es ist nicht
selbstverstandlich, dass man einen Arbeitsplatz hat.)
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Ens vuos on taas semmonen yks tallanen avoin vuosi. [...] Se, et sind&nsa
tallanen méaardaikaisuus ja patkatyolaisyys on siis osaltaan auttanu siihen, et
on siis tehny ja saanu tehdd kauheesti vaihtelevia toita. [...] Et tdd opetusty0
on kuitenki se miké kiinnostaa. Jos niitd vaan riittdd. Et tahan asti on riittany
tallasia patkiakin. Mut saa nyt nahd&, et meneeks t&a nyt viela huonompaan
suuntaan naa tulevaisuuden nakymat. Et ei tassé ikuisestikaan jaksais mikaan
patkatyolainen olla. Onhan se taloudellisesti todella epdvarmaa. (DL1, 414,
428-429, 434—438)

(Né&chstes Jahr ist wieder so ein offenes Jahr. [...] Aber auf der anderen Seite
habe ich durch die befristeten Arbeiten sehr viele unterschiedliche Arbeiten
gemacht. [...] Also interessiere ich mich fir die Lehrerarbeit. Wenn man nur
Arbeit findet. Bisher hat es immer Arbeit gegeben, solche befristeten Stellen.
Aber mal sehen, ob die Zukunftsaussichten noch schlechter werden. Man
mdochte auch nicht ewig befristet arbeiten. Es ist ja wirtschaftlich auch sehr
unsicher.)

Die Interviewten 1 und 4 tberlegen, ob sie sich als DaF-Lehrerin noch weiterbilden
sollen, um in der Zukunft besser Arbeit zu finden. Sie streben danach, endlich einen
festen Arbeitsplatz zu bekommen. Sie beide haben schon die Qualifikation, zwei
Fremdsprachen zu unterrichten aber sie denken darlber nach, das Studium einer
dritten Fremdsprache (Englisch bzw. Schwedisch) anzufangen. Die Junglehrererin 1
verhalt sich aber ein wenig pessimistisch dazu, ob eine dritte Unterrichssprache ihr
bei der Arbeitssuche helfen wiirde. Die Junglehrerin 4 beschreibt, dass sie kein groes
Interesse an einem weiteren Studium hat, weil sie schon sieben Jahre studiert hat und

endlich nur arbeiten méchte:

Mulla on yks suunnitelma, et ma menisin tekemaan englannin opintoja. Et ma
oon tehny perusopinnot siitd ja oon kirjoilla tuolla Turussa. Et mé saisin tehda
aineopinnot ja mahdollisesti syventdvat opinnot. Et sais sen englannin
opettajan patevyyden. Ma ihan mielellédni sitd opettaisinki. [...] Vahan niinku
mietityttdd, et kannattaiskohan ne nyt tehd ne englannin opinnot pois, et ois
yks mahdollisuus taas lisdd. Mut sit toisaalta mua taas pelottaa, et onko
siitdk&an mitdan hyotya. (DL1, 414-417, 420—422)

(Ich habe geplant, das Englischstudium zu absolvieren. Ich habe schon das
Grundstudium absolviert und bin an der Universitat Turku immatrikuliert. Ich
konnte das Fachstudium sowie die vertiefenden Studien absolvieren. So wiirde
ich die Qualifikation als Englischlehrerin bekommen. Ich wirde es auch gern
unterrichten. [...] Aber ich bin nicht sicher, ob ich das Englischstudium
machen soll, damit man eine Mdglichkeit mehr héatte. Auf der anderen Seite
beflirchte ich, ob es liberhaupt etwas niitzt.)

Koska vaikuttaa siltd, ettd mitaddn virkaa on tosi vaikee saada, talla enkku-
saksa-yhdistelmalld, et jos vield itsekin opiskelis sen ruotsin. Et jos vaikka
sitten sais paremmin toité. [...] Ei mua nyt sillai kauheesti innosta se ajatus, ku
mulla on jo kaks kieltd ja mé oon seittemédn vuotta opiskellu. Mutta ettd...Mut
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siis ei huvita tddkaan, et joka vuosi vaihtuu tyépaikka. [...] Nii, mutta l1&hinna
nyt ois tavoitteena se, etta sais vakituisen paikan. (DL4, 308—310, 314-318)

(Weil es so aussieht, dass es sehr schwer ist, einen festen Arbeitsplatz mit
dieser Kombination Englisch-Deutsch zu finden, habe ich mir Uberlegt, noch
Schwedisch zu studieren. Wenn man dadurch besser Arbeit finden wiirde. [...]
Ich habe aber keine groRe Lust darauf, weil ich schon zwei Sprachen
beherrsche und sieben Jahre studiert habe. Aber...Ich m&chte auch nicht jedes
Jahr den Arbeitsplatz wechseln. Ich habe in erster Linie das Ziel, einen festen
Arbeitsplatz zu bekommen.)

Die Interviewten 2 und 5 haben schon die Entscheidung getroffen, sich neben der
Arbeit weiterzubilden. Die Deutschlehrerin 2 beginnt die vertiefenden Studien der
Padagogik an der Universitat Helsinki und die Deutschlehrerin 5 schreibt gerade ihre
Doktorarbeit. Sie beide wollen in der Zukunft als DaF-Lehrerin tétig sein, aber sie
haben ziemlich genaue Plane, wo sie Deutsch unterrichten wollen. Die Interviewte 2
mochte am liebsten in der Fachlehrerausbildung mit den Referendaren arbeiten. Sie
hélt die heutige Ausbildung fur ziemlich veraltet und sieht da viele
Entwicklungsmdoglichkeiten. Sie mdchte den zukiftigen Deutschlehrern vor allem
alltagliche, konkrete Anweisungen und Tipps fir den Lehrerberuf geben. Die
Interviewte 5 schreibt ihre Doktorarbeit im Fach Deutsch mit dem Ziel, spéter einen
Arbeitsplatz als DaF-Lehrerin an einer Universitdt oder Fachhochschule zu
bekommen:
M4& alotan nyt kasvatustieteen syventévét yliopistolla Helsingissa. [...]
Opeopiskelijoihin voisin jotenki olla, tatd auskuja ja tata ainedidaktiikkaa
ehkd. Et se [opettajankoulutus] on ehkd vahan viime vuossadalta. [...]
Haluaisin ennemmin antaa niinku arjen vinkkeja niille auskuille ja tuleville

opettajille. Et opekoulutus on ehkd semmonen, mihin haluaisin paasta.
(DL2, 146, 148—152)

(Ich werde jetzt die vertiefenden Studien der Padagogik an der Universitét
Helsinki anfangen. [...] Ich mochte mit den Referendaren und in der
Fachdidaktik arbeiten. Weil [die Lehrerausbildung] meiner Meinung nach ein
bisschen veraltet ist. [...] Ich moéchte den Referendaren mehr alltégliche
konkrete Tipps geben. Also mdchte ich gern in der Lehrerausbildung
arbeiten.)

Ens vuonna ma teen suurimmaks osaks niitd, sitd vaikkaria, et se opetus on sit
vaan siin sivussa. Mut et periaatteessa yks syy, miks ma hain ndihin jatko-
opintoihin, on se et sit ku on valmistunu tohtoriks, ni sit voi paremmin saada
yliopiston tai ammattikorkeakoulun kielten opettajan paikan. (DL5, 235—238)

(Im n&chsten Jahr werde ich hauptséchlich meine Doktorarbeit schreiben und
dabei auch unterrichten. Einer der Griinde, warum ich diese wissenschaftliche
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Weiterbildung anfing, ist dass man als Doktorandin leichter einen Arbeitsplatz
an einer Universitat bzw. Fachhochschule bekommen kann.)

Es kann festgestellt werden, dass die interviewten Junglehrerinnen unter der heutigen
Arbeitsmarktsituation leiden. Sie haben keinen festen Arbeitsplatz, sondern sie
arbeiten entweder an einer befristeten Stelle bzw. als Vertretung. Die Junglehrerinnen
betonen, dass sie nicht ewig befristet arbeiten mochten. Es geféllt ihnen nicht, dass sie
jedes Jahr den Arbeitsplatz wechseln und stdndig unter der unsicheren
wirtschaftlichen Situation leiden missen. Sie flrchten sich davor, dass die
Arbeitsmarktsituation der DaF-Lehrerinnen in der Zukunft noch schlechter wird.
Einige Junglehrerinnen (berlegen, sich die Qualifikation einer dritten Fremdsprache
zu besorgen, um leichter Arbeit zu finden. Die Junglehrerinnen 2 und 5 haben sich
schon dafir entschieden, sich beruflich weiterzubilden. Die Interviews zeigen, dass
die Junglehrerinnen gern im Beruf der DaF-Lehrerin bleiben méchten, falls sie nur
Arbeit finden.

7 Zusammenfassung und Auswertung der
Ergebnisse

In diesem Kapitel werden die wichtigsten Ergebnisse dieser Untersuchung
zusammengefasst und ausgewertet. Weil die Ergebnisse zum Schluss jedes
Unterkapitels jeweils ganz ausfiihrlich dargestellt und diskutiert wurden, werden hier

nur die zentralen Punkte der Analyse behandelt.

In der Untersuchung wurde das Themeninterview als Datenerhebungsmethode
verwendet. Das Themeninterview war gut geeignet fir diese Untersuchung, um
maoglichst relevantes und brauchbares Material fir die Analyse zu erhalten. Das
halbstrukturierte Themeninterview ermoglichte den Interviewten, sich ganz frei tber
die verschiedenen Themen zu &uRern und bot mir als Interviewerin die Moglichkeit,
in der Interviewsituation bei Bedarf zusatzliche bzw. vertiefende Fragen zu stellen.
Als Nachteil des Themeninterviews kann die groBe Menge des fir diese

Untersuchung Uberflissigen Materials betrachtet werden.

Das Material der Analyse besteht aus sieben Themeninterviews mit finnischen DaF-
Junglehrerinnen. Es stellte sich heraus, dass es keine einfache Aufgabe war, passende

Personen fir die Interviews zu finden. Wegen des habe ich eine Menge E-Mails tber
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verschiedene E-Mail-Listen an Deutschlehrer bzw. Fremdsprachenlehrer geschickt.
Manche Deutschlehrerinnen habe ich direkt angeschrieben und danach gefragt, ob sie

an der Untersuchung teilnehmen mdchten.

Das Ziel dieser Analyse war, ein exemplarisches, aber aktuelles Bild vom
Berufseinstieg und der Entwicklung der Berufskompetenz finnischer DaF-
Junglehrerinnen zu schaffen. Nachfolgend werden alle sieben Forschungsfragen

zusammenfassend beantwortet:

1. Welche Bedeutung hat der Deutschunterricht der eigenen Schulzeit

far die Entwicklung der Berufskompetenz der DaF-Junglehrerinnen?

Die Junglehrerinnen halten den Deutschunterricht ihrer eigenen Schulzeit allgemein
fur sehr altmodisch, traditionell und einseitig. Am damaligen Unterricht kritisieren sie
vor allem die lehrer- und lehrbuchorientierte Unterrichtsweise, das Fehlen von
funktionalen Arbeitsweisen sowie die Vernachlassigung der muindlichen Fertigkeiten.
Der damalige Unterricht wird von den Interviewten auch als einseitig und langweilig
angesehen, vor allem weil die unterschiedlichen Sinne im Lernprozess nicht
angesprochen wurden. Abgesehen von einigen Ausnahmen bewerten die
Junglehrerinnen den Unterricht als ziemlich misslungen und haben nicht viele
Methoden aus dem damaligen Unterricht in ihren eigenen Unterricht Gibernommen. Es
ist offensichtlich, dass die Junglehrerinnen die Methoden ihrer Schulzeit allgemein
nicht mehr aktuell finden und den damaligen Unterricht nicht als Vorbild fur ihren
eigenen Deutschunterricht betrachten. Wenn man den Deutschunterricht der eigenen
Schulzeit und den Deutschunterricht der Junglehrerinnen miteinander vergleicht, zeigt
sich deutlich, dass Junglehrerinnen fahig sind, den damaligen Deutschunterricht
kritisch zu betrachten und dadurch ihre eigene Lehrerrolle und ihren eigenen

Deutschunterricht zu erdrtern und zu entwickeln.

2. Welche Rolle spielt die Lehrerausbildung in der Entwicklung der

Berufskompetenz?

Die Fachlehrerausbildung hat hauptsachlich die Entwicklung der Fachkenntnisse der
DaF-Junglehrerinnen beeinflusst. Sie sind der Meinung, dass sie in der Ausbildung
allgemein gute fachliche Fertigkeiten fir das Planen, Durchfihrungen und
Reflektieren ihres Deutschunterrichts bekamen, aber nicht gentigende Fertigkeiten fiir
die anderen Bereiche der Lehrerarbeit. Die Junglehrerinnen finden, dass die
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fachlichen Fertigkeiten in der Ausbildung zu viel betont werden, wodurch viele
andere Aufgaben des Lehrerberufs unberlicksichtigt bleiben. Sie wiinschen mehr
konkretes Wissen u.a. (ber die Zusammenarbeit mit dem Elternhaus, die
Durchfihrung der Evaluierung, die Sonderpdadagogik und die disziplinarischen
MalRnahmen. Es ist offensichlich, dass die Fachlehrerausbildung in dieser Form den
Junglehrerinnen keine ganzheitliche, realistische Vorstellung vom Lehrerberuf und
den verschiedenen Aufgaben vermittelt, die die DaF-Lehrerin aber beherrschen muss.
Die Fachlehrerausbildung muss weiterentwickelt werden, um in Zukunft die

Bedurfnisse der zukunftigen Deutschlehrer besser beriicksichtigen zu kénnen.

3. Welchen Einfluss haben die mdglichen Aufenthalte im

deutschsprachigen Raum auf die Entwicklung der Berufskompetenz?

Die Aufenthalte im deutschsprachigen Raum spielen eine bedeutende Rolle in der
Entwicklung der Berufskompetenz von DaF-Junglehrerinnen. Fast alle Interviewten
haben eine langere Zeit in einem deutschsprachigen Land verbracht, die meisten sogar
mehrere. Die haufigsten Griinde fur die Aufenthalte sind das Studieren, das Arbeiten
und das Reisen. Es wird klar, dass die Junglehrerinnen sehr eifrig ins Ausland gehen
und die Aufenthalte als sehr wichtig fir ihre Arbeit als DaF-Lehrerin betrachten. Der
Einfluss der Aufenthalte auf die Entwicklung der Berufskompetenz ist offenkundig.
Durch die Aufenthalte verbessern sich vor allem die allgemeinen Sprachkenntnisse
der Junglehrerinnen. In einer Umgebung, in der sie stdndig die deutsche Sprache
horen und lesen, lernen sie Deutsch korrekter auszusprechen und ihr Wortschatz wird
reicher. Neben den sprachlichen Kenntnissen verbessern sich auch die
Kulturkenntnisse der Junglehrerinnen, wenn sie die verschiedenen Sitten und
Gebréuche der fremden Kultur in einer authentischen Umgebung verinnerlichen
koénnen. Die Aufenthalte der Junglehrerinnen im Ausland koénnen als relevanter
Faktor in der Entwicklung ihrer Berufskompetenz angesehen werden, weil sie dort
ihre Sprach- und Kulturkenntnisse auf eine subjektive, erfahrungsméaRige Art und
Weise entwickeln konnen, die ohne langeren Aufenthalt im Ausland nicht zu

erreichen ist.
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4. Welche Erfahrungen haben die DaF-Junglehrerinnen mit dem
Berufseinstieg?

Die Junglehrerinnen fingen schon in der Studienzeit an, kiirzere Vertretungen in den
Schulen zu machen. Sie halten es fiir zentral, dass man schon als Studentin
Unterrichtserfahrungen macht und wichtige Kontakte zu den verschiedenen Schulen
knupft. Durch die ersten Unterrichtserfahrungen entwickelte sich auch die
Berufskompetenz der Junglehrerinnen. Sie wurden selbstsicherer und lernten u.a.
verschiedene Unterrichtsgruppen zu beherrschen und bei Bedarf im Unterricht zu
improvisieren. Durch diese oft plotzlich auftauchenden Vertretungen gewohnten sich
die Junglehrerinnen auch daran, den Stress und die Unsicherheit der Lehrerarbeit zu

ertragen.

Nach dem Studienabschluss hat keine der Junglehrerinnen einen festen Arbeitsplatz
gefunden. Sie haben die ersten Arbeitsjahre entweder als Vertretung oder auf einer
befristeten Stelle gearbeitet. Neben dem Deutschen haben sie auch andere Sprachen
unterrichtet. In der Regel sind sie von den Arbeitskollegen gut aufgenommen worden
und haben bei Bedarf Hilfe und Unterstiitzung von ihnen bekommen. Als Ausnahme
wurden nur die ganz kurzen Vertretungen genannt, bei denen die Kollegen meistens
nicht sehr interessiert daran waren, die neue Lehrerin kennenzulernen. Die
Junglehrerinnen finden, dass sie in der heutigen unsicheren Arbeitsmarktsituation bei
der Arbeitssuche selbst sehr aktiv sein und stdndig Kontakte mit den Schulen kniipfen
missen. Wegen der Kurzfristigkeit des Arbeitslebens leiden die Junglehrerinnen oft
unter Stress und konnen die Lehrerarbeit nicht ganzheitlich erfahren, weil sie keine
dauerhaften Beziehungen zu den Schilern bzw. Kollegen aufbauen kénnen. Es fehlt
die Kontinuitdt im Lehrerberuf der DaF-Junglehrerinnen, weswegen sie den
Lernprozess und die Entwicklung ihrer Schiler nicht auf lange Sicht sehen und
abschatzen konnen. Die Lage der Junglehrerinnen ist auch wirtschaftlich sehr
unsicher, weil sie nie wissen kénnen, wann und wo sie den ndchsten Arbeitsplatz
finden. Einige der Interviewten tberlegen, sich noch weiterzubilden, um in Zukunft
eher einen festen Arbeitsplatz zu bekommen. Sie flrchten sich davor, dass die
Arbeitsmarktsituation der DaF-Lehrerinnen in Zukunft noch schlechter werden wird.
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5. Was halten die Junglehrerinnen fur wichtig fur ihre
Berufskompetenz?

Eine umfassende Beherrschung der deutschen Sprache wird von den Junglehrerinnen
als eine unverzichtbare Voraussetzung fiir die Berufskompetenz der DaF-Lehrerinnen
angesehen. Sie betonen, dass die Deutschlehrerinnen am liebsten auch authentisches
Kulturwissen besitzen sollen, das sie im Ausland gesammelt haben. Aufgrund der
eigenen Auslandserfahrungen kénnen die Junglehrerinnen ihren Deutschunterricht auf
eine personliche Art und Weise bereichern, da sie aus eigener Erfahrung reden
konnen. Die Interviewten halten es fiir wichtig, dass man als DaF-Lehrerin gute
soziale Fertigkeiten besitzt, um mit den Schulern, den Eltern und den Kollegen
zusammenarbeiten zu kénnen. Die DaF-Lehrerinnen sollten tatsachlich lehrfahig sein,
um den Schilern die Lerninhalte méglichst konkret und praxisnah prasentieren zu
kénnen. Bedeutend ist, dass die Lehrerinnen ihren Unterricht immer aus der
Perspektive der Schiler betrachten und einschatzen konnen, ob die jeweiligen
Unterrichtsweisen gerade fir die Lernenden am besten geeignet sind. Als zentraler
Teil ihrer Berufskompetenz nennen die Junglehrerinnen die standige Aktualisierung
des eigenen Wissens. Die DaF-Lehrerinnen sollten aktiv die Ereignisse im
deutschsprachigen Raum verfolgen und ihre Deutschkenntnisse z.B. auch mit Hilfe

von deutschsprachigen Fernsehserien bzw. Radioprogrammen aufrechterhalten.

6. Wie entwickelt sich die Berufskompetenz wahrend der ersten
Arbeitsjahre?

Es konnen einige Veranderungen in der Berufskompetenz der Junglehrerinnen
wéhrend der ersten Arbeitsjahre bemerkt werden. Durch die Arbeitserfahrungen
werden die Lehrerinnen vor allem selbstsicherer in ihrer Arbeit. Die Unsicherheit des
Berufseinstiegs verschwindet zum groRen Teil und sie erwerben mehr Autoritit unter
den Schulern. Die Junglehrerinnen sind nicht mehr vollig auf den Unterrichtsverlauf
fixiert, was ihnen die neue Sicherheit verleiht, flexibel auf unerwartete Ereignisse im
Unterricht reagieren zu kénnen. Die Aufmerksamkeit der Junglehrerin verschiebt sich
von der Einhaltung der eigenen Stundenplanung auf die Handlungen der Lernenden,
wodurch sich u.a. die Interaktion zwischen der Lehrerin und den Lernenden
verbessert. Die Junglehrerinnen wollen ihren Unterricht bewusst weiterentwickeln

und neue Methoden bzw. Lernaufgaben in den Unterricht einbringen. Dartber hinaus
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wird auch die Zeitverwendung der Junglehrerinnen wahrend der ersten Arbeitsjahre

effektiver.

7. Welche beruflichen Entwicklungsziele haben die DaF-

Junglehrerinnen?

Die Junglehrerinnen sind positiv auf die Entwicklung der eigenen Arbeit eingestellt.
Sie nehmen aktiv an Fortbildungskursen teil und betrachten die berufliche
Entwicklung als festen Teil ihrer Lehrerarbeit. Die Fortbildungsveranstaltungen
dienen dazu, neue ldeen flr den Unterricht zu bekommen und wichtige Kontakte mit
anderen Deutschlehrern zu knipfen. Generell gesehen halten die Junglehrerinnen es
fir bedeutend, dass sie ihren eigenen Unterricht stdndig evaluieren und
weiterentwickeln. In Zukunft mochten sie aktiver neue Arbeitsweisen und Methoden
noch aktiver in den Unterricht integrieren und den Unterricht noch schulerbezogener
gestalten. Auch eine bessere individuelle Berticksichtigung der Schiler und ihrer
unterschiedlichen Lernprozesse wird von den Interviewten als Entwicklungsziel
genannt. Weil sie in ihrem Unterricht die Mindlichkeit betonen, mdchten sie neue
motivierende und zweckméRige Mittel fur das Lehren und Lernen der mindlichen
Fertigkeiten entdecken. Sie sind der Meinung, dass der Mangel an Authentizitat ein
grolRer Nachteil in ihrem Unterricht ist, weshalb sie in Zukunft mehr Authentizitét in
den Klassenraum bringen mochten. Die Junglehrerinnen interessieren sich auch dafiir,

wie die neueste Technik effektiver im Deutschunterricht verwendet werden kdnnte.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung zeigen, dass die verschlechterte Lage des
schulischen DaF-Unterrichts bzw. die aktuell krisenhafte Arbeitsmarktsituation den
Berufseinstieg der DaF-Junglehrerinnen stark beeinflusst. Wahrend der ersten
Arbeitsjahre missen die Junglehrerinnen sich daran gewohnen, Kurzfristigkeit und
Unsicherheit zu ertragen, sich aber dennoch beruflich weiterzuentwickeln und sich
daneben noch stéandig nach neuer Arbeit umzusehen. Aufgrund der Ergebnisse lasst
sich auch feststellen, dass es sich bei der Entwicklung der Berufskompetenz von
Junglehrerinnen um einen vielseitigen Prozess handelt, in dem die Lernerfahrungen
der eigenen Schulzeit, die Fachlehrerausbildung, die Aufenthalte im Ausland, die
ersten Unterrichtserfahrungen wahrend der Studienzeit sowie die ersten Arbeitsjahre

in der Schule alle eine gewisse Rolle spielen.
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8 Ruck- und Ausblick

In der vorliegenden Pro Gradu-Arbeit wurde der Berufseinstieg mitsamt der
Entwicklung der Berufskompetenz von finnischen DaF-Junglehrerinnen am heutigen
Arbeitsmarkt dargestellt. Im Theorieteil dieser Untersuchung wurde die berufliche
Entwicklung des Lehrers beschrieben, worauf eine Darstellung der Berufskompetenz
des Fremdsprachenlehrers erfolgte. AbschlieBend wurde im Theorieteil der Stand der
fremdsprachendidaktischen Lehrerforschung zusammenfassend prasentiert und dabei
zwei Untersuchungen naher erdrtert. Im empirischen Teil der Arbeit wurden sieben
Themeninterviews mit finnischen DaF-Junglehrerinnen qualitativ durchforstet und

analysiert.

Die Ergebnisse der empirischen Analyse zeigen klar und deutlich, dass die heutige
Lage des schulischen DaF-Unterrichts bzw. die aktuelle Arbeitsmarktsituation einen
enormen Einfluss auf den Berufseinstieg von Junglehrerinnen hat. Es wurde auch
festgestellt, dass viele verschiedene Faktoren die Entwicklung der Berufskompetenz
von Junglehrerinnen beeinflussen. Die Junglehrerinnen schéatzen vor allem ihre
Aufenthalte im deutschsprachigen Raum, ihre Unterrichtserfahrungen wéhrend der
Studienzeit sowie ihre stdndige berufliche Weiterentwicklung als besonders wichtig

fur die weitere Entwicklung ihrer Berufskompetenz ein.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung sollen Lehrern, Wissenschaftlern sowie Aus- und
Fortbildern der DaF-Lehrerinnen aktuelles Wissen (ber die ersten Arbeitsjahre und
die Entwicklung der Berufskompetenz von Junglehrerinnen geben, um die Aktivitaten
der Junglehrerinnen besser verstehen zu kénnen. Es wurden in der Arbeit auch einige
Vorschlage fur die weitere Verbesserung der finnischen Fachlehrerausbildung
aufgelistet, die eventuell in der kinftigen Sprachenlehrerausbildung bertcksichtigt
werden konnten. Die Ergebnisse dieser Pro Gradu-Arbeit bieten Anregungen flr
weitere Untersuchungen. Beispielweise kénnte in finf bzw. zehn Jahren von Neuem
untersucht werden, ob und wie die Situation der DaF-Lehrerinnen in Finnland sich
verandert hat. Es ware auch interessant zu untersuchen, wie die neueste Technik den
Deutschunterricht in den nédchsten Jahren verédndern wird und welche neuen

Unterrichtsformen bzw. Arbeitsmethoden durch die Technik ermdglich werden.
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ANHANG 1

Transkripte der Themeninterviews (7)

Deutschlehrerin 1 (DL1) Datum: 14.5.2012 Dauer: 00:52:35
Interviewerin (1)

I: Aiheena meilld tassé teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tydelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL1: No tota, sillon yldasteella se oli aika...Meilld oli tdllanen vanhempi opettajarouva, joka sitte aika
paljon oli sairaana. Tota mi en hénen tunneistaan muista juuri mitddn et...Mut enemmaénki sitten
lukiossa, jolloin sit ehk& mun oma kiinnostuskin sitten herds. Et tdd saksanopettaja oli sellanen
mielenkiintonen persoona, semmonen hirveen lammin ja tdmmadnen vahd vanhempi nainen, jolla oli
muistaakseni itdvaltalainen mies ollu aikasemmin...Et hénelld oli niinku sellasta omakohtasta
saksakokemusta, et ei ollu vaan sellasta kirjasta opittua saksaa. Et oli kylla itse asunu Itivallassa...Et
oli aika semmonen opettajajohtonen tdd opetus...Mut ei niinku...Than hyvi kokemus oli.

I: Joo, no mitd s& koet ndin jalkikateen, et mika oli onnistunutta ja ei niin onnistunutta siina sillosessa
opetuksessa?

DL1: Hhmm...No onnistunutta oli e¢hké se, et...Vaikee sanoo...Se oli hirveen opettajajohtoista, et se
oli siis et valilla han piti ihan hyvin kuria ja laitto niinku tekemdén t6itd. M& en muista et han ois ollu
mitenk&an kovin ankara et sielld oli osa semmosia meijén niinku siell& ryhméldiset, jotka ei tehny mun
mielestd juuri mitddn. Mut ma olin niinku itse kiinnostunut, h&n niinku esimerkiksi huomas et mé olin
jotenki...066...Mi olin niinku kiinnostunut siiti ja héin sano mun mielestd joskus ihan ensimméiselld
viikolla et joo sulla on varmaan ollu kymppi saksa...Se on jotenki jadny mieleen et ku mé olin jotenki
kauheen aktiivinen vaik en mé niinku ikina ollu mik&én erityisen hyvéa niinku ollu saksassa et varmaan
ihan tollanen kasin oppilas ollu. Et han siis jotenki sano ndin ja sit jotenki kannusti silleen niinku
eteenpéin et...

I: Muistatsa siitd, et mimmosta se opetus oli? Muuta ku niinku opettajajohtoista?

DL1: Ku mé en nyt oikeen muista. Et semmosta niinku et aika paljon me tehtiin tehtévii...Ei juurikaan
mitddn suullista. Ja siis kerran hdn ehkd muutaman...siis sillon se ei ollu se kieltenopetus sillon niinku
mitd se nyt oli 90-luvulla ni ei siis ollu koskaan mitenkdin semmosta et oltais tehty mitdén suullisia
tehtdvid. Et ldhinnd niinku tehtdvid tehtiin ja aineita ja tdmmdostd niinku et...Vililld jotain
kuuntelua...Ja kirjaa, oppikirjaa, joka aika sellanen tylsd, et sen takii mul ei jadny mitddn sellasta
erityistd mieleen, et kai se oli aika...Md muistan, et meiddn opettaja istu siind edessé siind pulpetilla
monesti ja kysy ehk& saksaks jotain kysymyksid ja niinku kerto et mulle jéi jotenki semmosia fraaseja
mieleen mité hén kaytti aika paljon.

I: No oliks siind opetuksessa sit jotain semmosta mitd sa niinku oot pystyny siirtdmaan sun omaan
opetukseen, jotain juttuja?

DL1: No ehké just sitd semmosta otetta, semmosta et ollaan vahan Idhempdna sitd oppilasta, et ehka se
on jotenki jadny. M4 jostain syystd kaytdn semmosta samaa fraasia, mitd h&n kaytti esimerkiks yhen
kyseisen tietyn verbin kanssa...Et md oon kdyttdnyt sitd samaa fraasia joskus, et mi oon kirjottanut
taululle...Se on jotenki jadny mulle. Mut en mé tiid, en md muuta niinku sillai...Ei tuu mieleen et oisin
omaksunu hénelta.

I: Oliks sit jotain sellasta et sd voisit nyt sanoo, et s& et missaan nimessd haluu kayttdd omassa
opetuksessa?

DL1: No en ma tii4, siis 1ahinni ehkd semmosta aika kirjaan nojautumista liikaa, etti tai...Et sillon ku
ne kirjat oli aika tylsi& ni, et mun mielestd se on aika kuollu se kieli, jos ei oo mitédén sellasta
suullista...Sellasta suullista siind niinku. Et aika paljon sitd sillon oli et kddnnettiin kappaleita et
mentiin, joo nyt mid muistan, et mentiin kappaleita..Siis vuorotellen mentiin niinku...et piti kdéntaa
kappaleita, et enhdn mé nyt sellasta endd tekis endd. Et se on aika semmosta...
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I: Entds jos mennaan sitten tohon opettajankoulutukseen tossa opiskeluaikana, niin mitd s& pystyisit
télleen sanoon et s& oppinu ite sielld aineenopettajakoulutuksessa?

DL1: No mun mielesta se oli et, ma muistan et meilld oli sellanen ohjaaja, semmonen ite aika, et mun
mielestd se oli hirveen positiivista, et han oli itse vdhdn semmonen, mitd mé oon ite persoonana, ehka
vihdn semmonen pikkasen kaoottinen...Et tuli monesti vihdn mydhédssé et jotenki ei ollu ithan hommat
hallussa. Et hédn vaati...Hén sano meille et hén perjaatteessa vaatii meiltd niinku kirjaamaan kaikki ylos
niinku mita tunnilla tapahtuu niinku. Et eihdn mitd&n vuorosanoja laittanu kirjottamaan mut et hdn sano
et han perjaatteessa vaatii, mut ei han voi vaatia sitd ihan tdysilla, koska héan ei itsekdén tee nain. Et
niinku han ehka opetti just, et ei se ihan mee niinku kirjotetaan etukéteen se tunnin, oppitunnin kulku
et...se oli mun mielestéd hirveen positiivista et...Mut toisaalta ma sit opin sellasta niinku, ite sellasta, et
se on kuitenki hyva suunnitella etukéteen eikd ympatéd siihen tunnille liikaa. Et tehd jonkinlainen
suunnitelma...Niinku et mikd on oleellista, niinku et mitd yhen tunnin aikana pystytién tekemiin. Et
ehkd semmosta...En mé hirveesti nyt...Et ehkd semmonen, et ei nojata liikaa niihin oppikirjan
tehtaviin, et kaikkia voi muunnella et...Vihin niinku elaboroidaan niinku tehtévia, sitd teemaa ennen
ku siirrytién. ..

I: Koitko s silleen, et s& oisit oppinu ite siitd opettajuudesta paljon ton opettajankoulutuksen aikana?
Koitko s et s& sait sielta riittdvat valmiudet tdhén varsinaiseen opettajan tydhon?

DL1: No sitdh&n meijén piti pohtia mun mielestd. Sit meijan piti ihan hirveesti kirjoittaa naita
itse...Mitd nda nyt oli, paivékirjatyyppisié, niinku itsereflektiota ja kaikkee oman itsensé kehittymisesté
opettajana ja kaikkee téllasta...Opettajuuteen ja mitd se on. Et kylhdn siihen, et kylld ma nyt sillon
yhdistin et siihen kuuluu niinku kaikkii tallasii kurinpitomenetelmié ja kaikkea. Et se ei 0o vaan sitd..Et
se on sitd oman persoonan kehittdmistd myoski ja...Mut en mé oikeen osaa sanoo sillai.

I: No oliks teill& sit ihan semmosta niinku teoreettista opetusta et mité tahan saksanopetukseen kuuluu?

DL1: No m& muistan et se oli silleen yleiselld tasolla, mut ei se mun mielestad niinku liittyny siihen
saksan opettamiseen. Et semmoseen ainedidaktiikkaan...Et siti méd oon vihi jainy...Et se on jdiny
vahan pimentoon et mit& se oli sen sen aineen kannalta. Et kyll4 on jaény sellasia yleisié teorioita ja
téllasia et mitd k&ytiin ja mietiskeltiin sen oman opettajuuden, enemmanki niinku yleiselta kannalta.

I: No koetsé et sa pystyisit sanoon, et se oli riittdva tdhan sun opettajan ammattiin ta4 koulutus? Oisitko
sé toivonut vield jotain lisaa siihen?

DL1: Emma4 siis oikeen osaa sanoo. Mun mielestd moni on Kkritisoinu et se ei ollu riittdva ja ndin. Et se
ei valmista tarpeeks johki tiettyyn juttuun esimerkiks...Sanotaan ylioppilaskirjoituksiin tai korjaamaan
jotain kokeita ja ndin. Mut et ei mun mielestd sen nyt tarviikaan. Et mun mielestd se sindansa ihan
riittdva tollanen yks vuos et...Ja se on aika intensiivinen kuitenki, et siind pd&see aika hyvin siihen
kouluarkeen et mitd se on. Ja kylhan joutuu treenaan ja kdymaan eri tunneilla tosi paljon. Et must se oli
ihan hyvé et siit niinku...Se oli tosi intensiivinen. Mut eihidn se tietenkdin niinku valmista..Niinku
kylhan se antaa semmosen nakemyksen et mitd se on niinku opettajana oleminen. Mu eihé&n semmonen
voikaan oikeestaan antaa sellanen opettajankoulutus.

I: Mité s& koit erityisen hyodylliseks, ku sa ndin jalkikdteen mietit, et nouseeko sieltd semmosia asioita,
jotka ois ollu erityisen hyodyllisia?

DL1: No kyl m& muistan et ihan ssmmonen ainedidaktiikka, semmoset pienryhméharjoitukset oli mun
mielestd kauheen hyvid. Ma en kauheen hyvin vaan muista, et mita ne oli. Mut kéytiin niinku et tuli
ryhmakeskusteluja ja kéytiin 1api niitd oppitunteja ja jotenki analysoitiin. Ja just niitd niinku et anto
sellasta henkil6kohtaista palautetta niinku itelle siis td4a ohjaaja. Et tietenki n&a ohjaajat vaihtu sit aina
valilla.

I: Meinaatsé et kéytiin niitd omia oppitunteja l&pi?

DL1: Joo ja sit toisten. Et kylld sitten yleiselldkin tasolla...Et tietenki se omien oppituntien
lapikdyminen oli must tosi hyddyllista ja tarkeetdki. Mut sit sielld oli jotain tallasta et k&siteltiin jotain
teemoja esim piti tehdd se seminaari vai proseminaari tai vastaava...Et kéytiin niitd teemoja sit 1api et
sielld herés tosi paljon semmosia, sielld pienryhmissi...Sielld oman aineryhmén sisélld sitten. Et sitd
ois voinu ehka olla jonku verran enemmaénki...Sitd oman aineen, siti omaan aineeseen liittyvaa...Sitd
didaktiikkaa ja sellasta et miten opetetaan, et millasia eri tapoja on opettaa esimerkiks jotain suullista ja
kirjallista...Et ylipddtdén nditd timmosid néin.

I: Oliko teilla ainedidaktisessa ryhméssa monta kieltd samassa?
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DL1: No ku ma en nyt ihan tarkalleen muista, et kyl ne mun mielesta erikseen oli ne saksan ja joskus
niitd sitten yhdistettiin...Et oli ranskaa. Mut kyl se englanti oli ihan omanaan aina, et kyl ne
kiytdnndsséd oli mun mielesté erilleen. Mut niit oli aika vdhén siis mun mielesti...Niinku sithen omaan
aineeseen liittyvié juttuja.

I: Ootko sd viettdnyt aikaa tai oleskellut saksankieliselld alueella...Saksa, Itdvalta, Sveitsi...Onko sulla
sellasta taustaa?

DL1: No joo on. Et heti lukion jalkeen mé olin vuoden au pairina, niinku moni saksanopiskelija.

I: Missépéin sé olit?

DL1: Wienissd, et se oli vuoden heti sen lukion jélkeen. Ja sit varmaan sillon heti ensimmaisend
opiskeluvuonna...hhmm...yks kesé oli Eteld-Saksassa, tai Bambergissa. Se oli tda vaihtopaikka. ..

I: S& olit siis opiskelemassa siella?

DL1: Joo, se oli opiskelua. Ja sit oli heti seuraavana vuonna muistaakseni timmdonen koko kesén
niinku harjoittelu Erlangenissa...Kans mydski Baijeria.

I: Mink4 alan harjoittelua taa oli?

DL1: Se oli semmonen teknisen alan harjoittelu, johon siis ei tarvinnu mitdan teknisen alan taitoja. Et
se oli ldhinnd niinku...Semmonen kansainvélinen toimisto, et ku ne 14hti vaihtoon, ni mé olin sielld ja
hoidin niita asioita ja jarjestin ohjelmaa. Et timmdsté et, aika monipuolista. Ja ma olin mydskin vuoden
Sveitsissékin, mut ma olin ranskankielisell& alueella, mut et perjaatteessa ma opiskelin siella saksaa, tai
sitd Sveitsin saksaa.

I: Oliks se opiskelujen aikana?

DL1: Se oli opiskelujen aikana joo. Mut md olin tosiaan sielld ranskankieliselld alueella, ku mulla on
ranska toinen kieli...Mut saksaa ma sielld kaytin ehkd enemmaén.

I: Eli sulla on aika paljon tat4 ulkomailla opiskelua takana?
DL1: No joo...Et saksankieliselld alueella, joo.

I: No miten s& koet sen, et ku sid oot oleskellut siella saksankielisella alueella, et miten se on
vaikuttanut tah&n sun opettajan ammattitaitoon?

DL1: No tietty ku on ollu siis...t4é Itdvalta, Sveitsi, Saksa...Niinku ndd kaikki maat on silleen, et on
hyvéa vertailupohjaa ja tietdd vahd niinku et mistd puhuu. Ja onhan se mun mielestd térkeetd et
oleskelee jossain et tietdd vidhin...Osaa puhua esimerkiks. Et on sellanen vahva kielitaito, sellanen
pohja tietenki, mut et sit tietysti myos se kulttuuri... Tietdd aina et osaa kertoo esimerkkeja. Et tietda et
mitd etsii jos etsii. Et jos vertaa tdhan ruotsin opettamiseen, ni mun on hirveen hankala, ku mul on niin
huono t8a pohja. Et onhan se tietenki ihan eri l&htokohta.

I: Niin et on se kielen ja kulttuurin tuntemus.

DL1: Nii ei sita tietenk&dan et jos se on ollu joku au pair- kokemus, ni eihdn se tietenkda saily
sinddllaan, et kylhén sitakin pitda sit paivittdd. Ni et kylld mékin pyrin nyt joka vuosi meneméaén
saksaan ja kdymaén vaik jossain niinku...Et mielelldédn ois hyvi kidyda jossain tdydennyskoulutuksessa.
Et eihé@n se niinku pysy, mut onhan se hyvé et on ees joku tollanen pohja.

I: No mites tuolloin opiskeluaikana, opetitko s jo sillon? Teitkd s& sijaisuuksia?

DL1: Joo, tosi paljon. Kylld mé tein varmaan jo ihan ensimmadisend opiskeluvuotena. Mun diti on
opettaja, ei siis saksan opettaja, vaan ihan muuten vaan. Et se on jotenki ollu aina tiedossa, et haluun
opettajaks. Et oon niinku pyrkiny sitten...

I: No miten s& koit, et mimmosta se oli viel& opiskelijana opettaa?

DL1: No mun mielestd se oli ihan mielekésta. Et tietysti joskus vadhi et...Tietysti jos sai sitd omaa alaa,
niinku saksan opetusta, ni kyll& s& niinku meni. Et mun mielesta se oli hauskaa. Et eihdn siin tietenk&a
00 sitd samanlaista auktoriteettia, ku tekee sijaisuuksia.

I: Koitko s4, et sill4 oli jotain merkitystd sun ammattitaidon kehittymiseen, ettd s& opetit jo samalla kun
sé viela opiskelit?

DL1: No ehké se oli vdha...Ainaki vélilld tuntu, et ssmmonen masentava kokemus. Et koska siind ei
todellakaan oo sellasta auktoriteettia. Tietty oli eroa koulujen vélill4, et mihin meni. Et jos sanotaan, et
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menee vaikka johki ylaasteelle, yldkouluun, niin eihdn siind, menee muutamaks péivéaks nii, se on
lahinna sellanen masentava kokemus. Et sit muistan, et joskus muistan et joku sellanen vaha kivempi,
vihd parempitasoinen lukio, niin tuntu et sai ihan hyvén tatsin niihin opiskelijoihin...Ja tuli semmonen
hyvé positiivinen kokemus et joo kylhan t&a on kiva ja tété haluu tehda. Et vahén riippu just.

I: Okei. No sit ku siirrytdén tahan valmistumisen jélkeiseen aikaan, nii s& oot ilmeisesti useemmissa
kouluissa jo opettanut?

DL1: Joo, et kyl mé heti siis...Ma en ollu vield valmiskaan, ni sain Tampereella tallasen lyhyemmén,
muutaman kuukauden sijaisuuden...Niinku ennen valmistumista. Et sen jalkeen Kokeméelld, olin sielld
sit jonku yhen jakson, se oli ihan p&&toiminen, mut ma en ollu sillonkaan vield valmis. Sit ma muutin
Helsinkiin ja sain Helsingistd vuoden sijaisuuden, et se oli ihan joku timmonen méérdaikanen ja...Sit
ma valmistuin sillavalin. Et se oli ehk& semmonen hyva, et siind ma niinku jotenki paremmin tutustuin
tahdn opettajana toimimiseen...Ja ehkd sai suhteita, ku mé just vasta muutin Helsinkiin, nii jotenki se
oli semmonen hyva startti, et tutustu sit vahan Helsingin ja padkaupunkiseudun opettajakoulupiiriin. Sit
sai heti suoraan jollain suhteella, et tunsi jonku tai joku tiesi jonkun, ni sain yhesta toisesta koulusta, se
oli saksa ja ranska eli mun omat aineet vield, ni paasin sinne opettaan. Et se oli kauheen kiva koulu.
Mut sit me mun miehen kanssa l&hettiin Australiaan, et oli vdh&n mun oma vikani sitten, et mé lahdin
ku mé oisin sielld saanu jatkaa, mut mé péétin sit lahtee. Ja sit me tultiin takas ja ei ollu mitéén...

I: Olitteks te pitkdén sielld?

DL1: Vuos, vuoden verran. Ja sit ku ma tulin takas, ni oli vdhén silleen taas et tyhjan pailla...Mut et sit
mé kuitenki taas 10ysin...Et mé 16ysin ihan saksan ja ranskan opettajan homman lukiosta, mitd mé olin
tehnykin. Et mé sain niinku sijaisuuden. Ja sit m& olin ditiyslomalla kanssa tossa heti sen jélkeen. Sit
mé sain kuitenki sen aitiysloman jélkeen jatkaa t&ssd kyseissa koulussa uuden kerran, ku taa oli
myoskin &itiyslomalla taé toinen. Et ma oon niinku koko ajan, et ma oon hirveen monessa koulussa
ollu...Mutta en oo siis ollu tydttomidnd ollenkaan. Et oo saanu tehd, vaikka oonki ollu eri
kouluissa...Sanotaan et on varmaan yli viis kouluu missd méd oon ollu...ja tyovdenopistossa oon
opettanu mydoski.

I: Onks sulla niinku milla eri tasoilla...Milla eri tasoilla sé oot opettanut?

DL1: No mulla on peruskoulu, tai siis ylakoulu, lukio ja aikuisopetus niinku. Mut ehk& se on se lukio
se pad...Mihin on sit vdha profiloitunut.

I: S& sanoit, ettd on joutunut tekemaén eripituisia useampia sijaisuuksia. Miten sa koet sen, et millasta
se on ollu?

DL1: Siis mul on kuitenki, ku ma oon tehny sellasii vahintadn vuoden kestavid. Et yksi oli ainoastaan
sellanen puolen vuoden pétka. Et ma oon ollu, yhtd kertaa lukuun ottamatta niinku maaréaaikasena, et
perjaatteessa siind on ollu jatkomahdollisuus, mut sit ei ookaan tunteja riittdny. Et must se sijaisena
oleminen on must...Se on jotenki sellasta, et sitd méd en mielellddn tekis, ku aina on jonku sijainen. Et
on se tietenki inhottavaa sindénsa. Et alussa se ei tuntunu oikeestaan vield miltdan, ku vasta opetteli
opettajaksi tai néin...Mut sit ku on kuitenki kertyny niitd opetusvuosia ni tuntuu et oishan se kiva
saada joku oma paikka et mihin menee. Ja varsinki se, et nikee vihi sitd omaa tyon tulosta...Et eihdn
sitd mill&d&n pysty ndkemdén, millasia ndd on kolmen vuoden pééstd, ku naa alottaa nyt. Nii must se on
kylld osa, joka téstd tyostd jaa sit niinku saamatta itelleen. Et onhan se niinku...Et nyt sen huomaa, ku
on tété tyotd tehny niinku tarpeeks monta vuotta jo ni...

I: Ni sitd sit kaipais sitd jatkumoa?

DL1: Nii, ja sitdkin, et sais sellasen jdrkevén, sellasen pysyvdn suhteen niihin oppilaisiin...Ja
opettajiin, et se nyt melkeen yhté tirkeeti...Sielld opettajanhuoneessa. Et jos tulee ja sit lhtee heti, ni
on se viha sellasta...

I: Ootko s joutunut sit muita aineita opettamaan, ku ihan ndit4 sun omia aineita?

DL1: No, aika vdhdn. Et td8 on ainoo vuosi, et md opetan mydskin ruotsia et...Et en oo muuten
joutunut.

I: No miten si sillon, ku sd valmistuit, ni si sanoit, ettd s sait sijaisuuksia...Mut miten si koit sen
tydeldmaan siirtymisen? Mimmosta se oli?

DL1: No must se oli kauheen helppoa, et ma olin eka vahan aikaa sivutoimisena, et siind jotenki
ehti...Et se ei ollu niin hirveen kaoottinen vuosi. Et mé tein kyl sit, et ma olin kylla sivutoimisena, mut
sit méd tein myds sivutoimisena tydvaenopistoon kanssa. Et siind oli kylla kaikenlaista, et se oli aika
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yllattavanki helppoo. Ja must se oli kauheen kiinnostavaa, et oli sit kerranki sellanen oikee tyd. Et oli se
koulumaailma...Ja mun mielestd se meiddn rehtori sillon oli tosi mukava...Et hidn otti mut silleen
jotenki vaha suojelevasti vastaan. Ettd ma olin tallanen nuori, ja ma jouduin heti keskelle jotain téllasta
kansainvalistd projektia ja jarjestdméan sitd. Et siell& oli joku tdmmdnen, et oli jaany vahén niinku
levélleen asiat.

I: Miten ndé sun kollegat ja tad kouluyhteiso otti sut vastaan? Niinku nuorena saksan opettajana?

DL1: Tosi hyvin. Tosi hyvin, ei siis ollu yhtdan sellasta nyrpistelijad...Et oli kylla tosi kiva. Ja sit
edelleenki, tdd rehtori silloinen...Ni ollaan, et hidn saattaa kirjottaaki mulle vield. Lahetti mulle
poikansa ylioppilaskuvan, ku mé opetin hénté sit jossain seuraavassa koulussa. Et silleen jotenki tosi
hyvit muistot. Et sitten oli td4 mun toinen saksan opettaja, tdd vanhempi lehtori sielld...Nii hén oli tosi
ihana, siis niinku autto ja antoi materiaalia siis ssmmonen hirveen avulias ja opasti ja kerto ja kyseli. Ja
muisti aina kysyd, et kai sd oot huomannu tdn ja tadn ja tdn. Eika silleen kauheesti tyrkyttany
kuitenkaan, et silleen tosi hyva.

I: Oliks siella sit mitdan ongelmia tai haasteita tai yllatyksia siind tyolaeldmaan siirtymisessa ja niissa
ensimmaisissa tyopaikoissa?

DL1: No en mé tiid...Niis ensimmadisissd kouluissa tietenki, ehkéd jotenki...M& mietin sitd toista
tyopaikkaa, ni toiset opettajat on monesti vdhan niinku...Tuntuu et ne on jotenki niin tarkkoja siitd
omasta semmosesta roolistaan. Ja ettd he on niinku, jotka on kauhemmin ollu sielld opettamassa ni
jotkut ei ota hirveen hyvin vastaan. Et kai se on tyOyhteisdssé ku tyoyhteisdssd vaha...Saattaa olla aina
vaha niinku ndin. Mut tuntuu et varsinki ne vanhemmat saksan opettaja kollegat, jotkut ainaki, pitda
hirveen huolta siitd, et heiddn omat asiat on t&ssé ja he ei puutu mun asioihin...Et ei tehd hirveesti
yhteisty6té. Et se on niinku mun timmaonen kokemus.

I: Qisitsa sit toivonut siihen enemman sellasta yhteisollisyytta siihen alkuaikaan?

DL1: Nii se voi olla, ku sillon ensimmaéisend vuotena ku se meni niin kauheen hyvin, ku se oli niin
ihana se...Ni méi olisin ehkd toivonu sitd siltd seuraavalta koululta. Et tdnnehdn m& menin ihan
sellasena et se ei ollu miké&én sijaisuus myoskaan..Et sinne méa ehka olin ajatellu jaavani. Mut et siella
oli ehk& enemmaénki semmosta et vaan niistd omista asioista huolehdittiin. Et kiva kouluhan se oli, mut
sinne oli ehka hiukan vaikee alussa paasté sisélle. Et ehka se on enemmanki sellanen persoonakysymys
et joku paédsee helposti. Mut aina se vie niinku sen tietyn aikansa et. Et ehk& semmonen...Se oli ehkd
sellanen yllatys joo.

I: Joo, okei. No sit jos menndan ihan tohon sun saksan opetukseen ja sun omaan tohon opettajan
rooliin. Mimmosta se oli sun mielestd ekoina vuosina suunnitella opetusta?

DL1: 066... No joskus, se riippu niin ryhmistd, et jotenki eka vuos oli semmonen, et se oli viha
vaikeeta, ku tuntu ettei ne tehny niinku mitéd&n. Tuntu, et se oli vélill& hirveen vaikeeta motivoida niita
opiskelijoita...Ja sit tuntu et se oma auktoriteetti, se oma persoona, ei viel silleen riittiny
niinku...Motivoimaan niita tarpeeks, et jotenki ei ollu myoskaéan sitd rohkeutta laittaa niita silleen, ja
olla sellanen auktoriteetti. Et oli ehk& liikaa niitten oppilaiden, opiskelijoiden tasolla. Ja nyt ku ma
aattelen sillai taaksepdin, ni ois vaan pitény ollaan sillai...Laittaa ne vaan kunnolla tekeméén toitd. Et
ei hirveesti olla, et voivoi, et mennd niinku sinne niiden puolelle liikaa ja aatella, et voivoi ku teill4 on
paljon tekemistd ja néin. Tota, et dlké&é sitten tehko ndité tehtavia sitte jos ette jaksa...Mut et nédin.

I: Oliks se tuntien suunnittelu, et veiks se paljon aikaa, ku sa vertaat tdhan hetkeen?

DLI1: No ei...Emmi muista et se ois erityisen paljoo vieny aikaa. Et must tuntuu et ehkd enemménki
sillon, et nyt ehkd tuntuu et se vois viedd enemmaénki...Et haluis tehdd vé&han vaihtelevampia
harjoituksia...Et tuntuu, et on kivakin kokeilla kaikkee erilaista, ku on sellanen tietynlainen et...Jos
joku ei toimi, ni voi aina siirtyy toiseen et on kiva vaihtelun vuoks teh4 jotain muuta. Et joskus on ihan
kiva tehd jotain muuta ku mihin on tottunut. Mut sillon ku ei ollu mit&én sellasta vertailupohjaa, ni teki
aika paljon just sité, et mitd kirjassa sanotaan. Ehké pikkasen jotain muuta mut et...

I: No miten s& koet t&lla hetkell& sun saksan opetuksen? Millasta se on?

DL1: No siis se niin riippuu kirjasta, et mut esimerkiks tota a-saksaa ma opetan tosi mielell&ni. Et
ehki...Siis md tykkédn hirveesti opettaa sellasia vihin edistyneempii ryhmid. 0666...esimerkiks ne
mun ryhméthén on tosi pienié niinku aina saksassa on. Niin, niin...Niitten kanssa on tosi helppo tehdi
toit4 ja ne on hirveen positiivisia, et siitdkin se tietenki johtuu, et niitten kaa pystyy tekeen tosi paljon
kaikkee. Et hirveesti me tehddn niinku suullista. Siis et suullistetaan harjoituksia siis...Et kdyddén lapi
et mé puhun aina siis, melkein aina, vaan saksaa. Ja tietysti jonki verran suomee. Mut siis kdydaan ihan
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niitd kappaleita tietenki, mut ma siis yritan aina, varsinki nyt ku on noi dokumenttikamerat ja systeemit
tuolla toisessa luokassa, niin siel pystyy aina ottaa niinku, ndyttdén niinku jotain videoita ja...jotain
saksan telkkaripatkia siihen aiheeseen liittyen. Ja sit m& oon ottanu jotain suullisia esitelmia eri
aiheista...Semmosia aika lyhyitd, mut kuitenki et ois joka tunti jotain semmosta...Mut et sit ihan
kdydadn niitd tekstiharjoituksia, aika hyvid tos on tossa kirjassa...Aikapaljon erilaisia harjoituksia. Sit
pitdd kielioppii tietenki...Et aika semmosii perusjuttuja, mut mé yritdin saada niistd vidhédn
vaihtelevampia.

I: Miten sé sit koet sun oman opettajan roolin? Et mimmonen opettaja s& oot?

DL1: No md oon siis aika sesmmonen helposti lahestyttdvd. Mut siis kylla m& osaan olla myds tiukka,
se riippuu niin ryhmasta. Et esimerkiks ndiden kanssa mulla ei oo mikaannakdésia hankaluuksia, et ne
on lahinnd sellasia aktiivisia, mukavia oppilaita...Et niiden kans on...Et voi siis tehdd ihan mitd
vaan...Mut esimerkiks yks toinen ryhma...Niilld on hirveen huono se kirja, mé en ite tykkad siitd...Ja
se vaikuttaa sit siihen opettamiseen, et valilla on vaha sillai hukassa, et mita tassa tehdaan. Mut sit ne
ryhmaéldiset on hirveen eri tasosia, et ne ei oo hirveen motivoituneita siihen alkavaan kieleen, koska ne
on alottanu nyt lukiossa ja niistd huomaa sen...Et jotenki se on hirveen hankalaa, et vililld niinku...Ma
yritén olla semmonen niinku ymmartava, mut kuitenki siis kuitenkaan ei saa olla niinku liikaa. Et kyll&
sitd pitad saada ne silti tekemaén sité ty6ta ja sillai.

I: Entés siind opetustilanteessa? Miten s& toimit siind opetustilanteessa?

DL1: No se on aika opettajajohtoista, et ku se ryhmd on enemménki niinku pienryhma...Et tuntuis
tyhmalta et ne tekis yksin sielld jotain ku ma kuulen mité ne sanoo, ku siel on niin hiljasta. Et jos ne
tekee esimerkiks jotain suullisia pariharjoituksia, ni mé kuulen mitd ne sanoo ja ma voin osallistua
siihen. Et se on sindénsd helppoo. Et sindédnséd se on opettajajohtoista...Tai ku me keskustellaan, ni se
on semmosta niinku...Vililld tulee ehkd sellanen tenttaaminen, tenttaamisolo, mut ku niitd on niin
vahdn, ni en mé usko et niil on ainakaan mitd4n hirveitd paineita...Siind neljin oppilaan
ryhméssé.. . Kdydd niitd sitten opettajajohtosesti. Mut sit tdssd toisessa ryhmissd on vélilld vdhin
semmonen et okei, et tehkéa eri tahtiin, ku te ootte véhé eritahtisia tadlld...Et tehkda niin ja kirjotatte
ndin...Et kylli mun mielestd semmonen kirjottaminenki vélilld...et on hyvd tehd semmosiaki
harjotuksii valilla. Et ei sit saa mennd taas pelkastéan sellaseen puhumiseenkaan.

I: Miten sé koet tan nuorten kanssa tydskentelemisen?

DL1: 0666, no kylld mi ihan tykkdan. Ma tykkaan kyl aikuisiaki opettaa, et mulla on talla hetkella
yks...Opetan mydski aikuisia, et...No et sekd ettd, et ma en mielelldén néitten peruskoululaisten kanssa
tyoskentele.

I: Onks siihen jotain syitd?

DL1: No se on enemman sellasta kasvattamista ja perustelua. Et tuntuu et n&& on enemman sit omalla
tasolla. Vaik onhan nééki lapsia ja ryhmista riippuen ni saattaa olla eroja, et tota...Et yleensd mi oon
saksaa lukiossa opettanuki.

I: No mites sitten t&a sun saksan opettajan ammattitaito. Mita s& ite koet, et siihen kuuluu?

DL1: Niin no mun mielesta se on niinku Kieli ku Kieli et tarvii siis jonkilaista persoonaa, et voi toimii
opettajana. Siis semmosta ymmartavad persoonallista otetta, et ei sen mun mielestd kauheen hyvin
toimi muuten. Et jos liikaa nojautuu johonki teoreettiseen taustaansa...Tai johonki kirjaan, et...Mun
mielesta se on, et pit&d olla kiinnostunu siitd mit4 opettaa, et se on, m& huomaan sen siind, et mé en oo
kovin kiinnostunu tistd ruotsista mitd mi opetan...Et mulla ei mydskdin oo sitd osaamista, et se voi
tietenki vaikuttaa siihen, ettei oo myoOskddn sitd, ettdi md oon oleskellu sielld maassa...Sellasta
kulttuuri- ja vahvaa kielitaitoa siind. Et se kuuluu mun mielestd aika oleellisena siihen. Et jos md en ois
kiinnostunut tdstd opetettavasta aineksesta, ni kylld se nakyiski...Niinku varmaan, et ma oisin huono
opettaja. Mut enhdn méi voi sité tietdd, et oonks méa hyvé vai huono vai...Mut kylhin sen monesti ndkee
niisté oppilaista, et onks ne kiinnostuneita ja oppiiks ne.

I: No jos s& mietit vield kokonaisuutena tat4 opettajuutta, ni tuleeko sulla jotain muuta mieleen? Mité
sé koet, ettd sun pitd4 saksan opettajana osata?

DL1: No tietenki se, ett taytyy osata kohdata ihmisid eli timmdset sosiaaliset taidot pitda olla niinku
aika hyvat, tai siis tosi hyvat. Et pitd4 vahéan niinku osata lukea ihmisti...Sielld luokassa...Et se on mun
mielestd aika oleellinen...Et osata niinku ohjata ja auttaa. Mut tietenki sit tulee nditd luokkahuoneen
ulkopuolisia juttuja, mitd niinku koulussa pitéa paljonki...
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I: Tuleeks sulle mieleen erityisia?

DL1: No, tietenki sellaset, mitd niinku kuuluu koulun tdimmadsiin yhteisiin tilaisuuksiin, et mitd pitaa
tehda ja kuuluu siihen ja siihen ryhmaan tai tiimiin, et tehdaan jotain kansainvélisyysjuttuja tai jotain
oppilashuolto sitd sun tété...Et niinku eihdn se koulumaailma 00 vaan sitd omaa ainetta. Et sit sen on
mun mielestd ihan yhté lailla, et tulee niitten oppilaiden kanssa toimeen, et pitdd myds tulla niitten
muitten tyokavereiden kanssa toimeen. Et se on kans melkeen ihan yhté tirkeetd...Et miten viihtyy
sielld. Et se opettajan ehk& téarkein tehtdvd, mika tosta jai, ois ehk& se hyvén opiskeluilmapiirin
luominen. Ja sit tietenki mun mielestd ois hyvd, mika aina ei kdy ilmi, ni sielld koko koulun sisall4
semmonen hyva ilmapiiri. Et ma en tiid, onks siind sit et jos jossain koulussa on kauheen kiva ilmapiiri
ni se varmaan vaikuttaa siihen oppimiseen. Et varmaan se riippuu niistd opettajista, siitd rehtorista, et
miten ne luo sit semmosta ilmapiiria.

I: Nii just. No miten sa koet sen opettajan arjen? Millasena se tulee sulle vastaan?

DL1: No siis kyllahan ma aattelen, et miten kokee vaikka jonku insindérin arjen, et onks se sit jotenki
erilainen...Et tietenki opettaja on siis aina niinku opettaja, niinku joku on vaikkaa lddkari. Et se on
sellanen selkee ammattinimike. Mut siis opettajalla on tietenki tdllanen kasvatuksellinen nidkokanta...

I: Jos s& mietit ihan sitd sun arkea, ni miten sa voisit sitd kuvailla?

DL1: No mulla on tosi vaihteleva, ku ma saatan mennd tosi myohaan tai tosi aikasin. Ja ku mulla on
omia lapsia ni on tietenki vaha kaoottista, et rupeen vasta illalla tekeen titd. Tietenki ma jotenki
valmistelen n&a tunnit ja varaudun siihen seuraavaan paivaan, et se on véhén eri asia, ku vertaa vaikka
johki muuhun ammattiin...Johonki muuhun, joka ei toimi opettajana, ni ei valttimatta tarvi tehda niit4
seuraavan pdivéan tunteja. Eikd munkaa tarvi jos méd en halua, mut kyl méa ne siis haluan kuitenki
suunnitella. Et sellanen tietynlainen jérjestelméallinen ote on opeteltava tdhan eldmaén. Mut ehka se sit
johtuu siitdkin, et on noita lapsia ettei voi ihan joka valissa aatella sitd.

I: No koetko s jotain haastavaks tdssa tydssa?

DL1: No ehkéd jotenki ne aikataulut...Tietty aikataulut on monessa muussaki...Mut ehkd lukio-
opetuksessa Vvélilld vaan on, et aika ei riitd, et aika ei riitd tehdé kaikkee kivaa mita haluais. Et mun
mielestd se tulee jotenki aina vastaan, et huomaa et voi ei, nyt se aika loppu ja me ollaan vaan tehty
tallastd. Et tuntuu, et onks tés jarkee...Et ois kiva kokeilla kaikkee uutta, mut et sit jos se ei toimikaan,
ni sit se menee vaha niinku hukkaan.

I: Et se kiire tulee esiin sit?

DL: Niin se on tietysti...Et jotenki joo, ja sit se oman ajan suunnitteleminen. Et se on mulle ollu aina
tosi hankalaa, et sit semmonen jarjestelméllinen ote, et mihin varmaan vois oppia jossain tietyssa
ajassa, mut ma en oo ainakaan vield hirveen hyvin oppinu, vaikka oon ollu opettajana ja nédin. Mut
tietysti jos ois se oma paikka, oma kaappi, mihin vois laittaa ne omat tavarat ja pitdd ne siella
jarjestyksessa eiké tarviis niitd vuoden jalkeen siirtdd johonki toiseen paikkaan, ni ma voisin aatella et
se vois olla vdhén erilaista et...Monesti on sillai et on hukassa tuolla ja tuolla, ja mi aattelen, et ma
hoidan naa ens viikolla mut sit se jaa. Ja vahan sellanen tietynlainen kaoottisuus mut se on ehké
semmonen persoonakysymys mydskin.

I: Koetko sé et opettajaan kohdistuu paljon vaatimuksia?

DL1: Hhhmm, vaatimuksia opettajana...Emmai ainakaan ajattele sillai, et nyt ku mi oon opettaja ni
mun pitéis olla jonkinlainen. Et en méd oikeen osaa ajatella sit. ..

I: No jos s& mietit sun omaa opettajuutta ja sun opetusta, ni ootsd huomannu tdssa ensimmaisten
tydvuosien aikana jotain muutoksia siind? Jos sa mietit, mitd sun opetus oli sillon ihan alkuvaiheessa ja
mitd se on nyt.

DL1: No kylld méd oon varmaan siis...Et md oon jittdny semmosen yksinpuhelun ehk& enemmaénki
sitten muualle...Ja tietysti kokemus tuo sellasta varmuutta, et mé luulen et se semmonen ote on niinku
ihan selvisti et...Mulla on enemmén sitd auktoriteettid ku aikasemmin. Et ei oo sitd epdvarmuutta
sielld. Et tietdd mitd tekee ja tietysti, ku on opettanu ne asiat aikasemmin ja ne Kirjat, ni tietdd vahé et
mitd tulee. Vaikkei tietdis niistd ryhmaéldisistd, et mitd ne osaa, mut voi kuitenki rauhassa kattoo mita
tapahtuu...Ja jos joku ei toimi, ni voi ottaa seuraavan keinon. Et se ei 00 niin sellasta, et tuntuu et on
itelld semmonen varmuus. Et vaikkei ois valmistautunu siihen tuntiin mitenk&én, niin tuntuu et ois
helppo tehda ihan mitd vaan. Et jos menee joskus ilman mitéén...
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I: Et se varmuus siihen tydhén on niinku kasvanu. No mites ite se opetustilanne, koetsa et siind ois
muuttunu mik&an?

DL1: No ehké ne toimivimmat on ne mité pitdd...Et mulla on tillasia erillisii mappeja, joista mé voin
ottaa jotain harjotuksia. Et jos jad aikaa tai tekee mieli. Et mulla on aina vdhan sellasia varajuttuja, et
tuntuu et vahén kattoo, miké fiilis siell& ylipdansa on sielld tunnilla. Et jos ndytta siltd et ne ei jaksa
mitddn, ni sanoo, et otetaan tast nyt tdmmdnen. Et jos ndyttdd siltd, et nyt ei jaksa mennd vaikka
seuraavaan teemaan, ni se on ihan turhaa, jos niit ei kauheesti kiinnosta, et sit ottaa ehk& jotain toista.
Ehk& mad soitin aikasemmin enemman jotain musiikkii, mut nyt tuntuu jotenki vahdn, emma tiid, toi
musiikin soittaminenki alkaa olla vdhén silleen...Kylhédn kaikki osaa hakee jostain jotain musiikkii jos
haluaa. Et tuntuu, et en mi itekdan oo oikeen keksiny mitdén, lahinnd sit ehkd jotain muuta...Joku
lehtiartikkeli tai siis joku pikku runoki tai joku semmonen. Et aina sit tulee noissa opettajan tdydennys,
missd ma oon kayny, tdydennyskoulutuksessa tai noissa kursseilla, tulee aina jotain uusia metodeita,
mitk& on tosi hyvid ja ma aina testaan niita vélilla. Se on ihan sellasta piristavaa.

I: Ootsé kokenu joitain tiettyja hyviksi?

DL1: No, siis joo, ma olin just pari viikkoo sitten Ranskassa niin, et sindansa ku nda toimii niinku
kielessa ku kielessd, et ne on aika hyvii ihan tavallisen kuulosii harjotuksia. Esimerkiks yhtd ma
testasin, oli semmonen visailu, et siind oli juontaja, joka mé olin ensin, ja sit jaettiin ryhméa puoliks ja
puoliks. Toinen ryhmd Kkirjotti jokaisesta ryhmén jésenestd sen nimen sinne, semmoselle isolle
paperille, ja sit siin oli ehka joku viisi kysymystd, et vaikka kerro lempilomastasi tai missa matkustit
lempilomallasi tai joku timmdonen, ja mité tekisit jos saisit lottovoiton...Mikd on lempiruokasi ja niin.
Ja piti opetella siis, jokainen kirjotti omalla kohdallaan sen vastauksen sinne lyhyesti ja sit niitten
kaikkien ryhmalaisten piti opetella se niinku ulkoa. Ja sit se oli tdd juontaja, se oli vaha niinku, et
tunnetko ystavasi, se laitettiin sinne kaikkien taakse, et kaikki meni istumaan selin sinne luokan eteen
ja sit se oli sellanen visailu, jonka ma juonsin, et nyt tervetuloa tdnne ja sit taa toinen ryhmé toimi
yleisdna ja niitten piti buuata tai taputtaa, riippuen siitd, et vastaako taa niinku oikein tasta ryhmaésté,
joka on esilla. Et siind piti aina puhua niinku kaveristaan, et jos ma vaikka kysyn, et kerropa tésta
ystavastési, et mika on hanen lempimaansa tai —ruokansa. Et jos se vastas vaarin, ni sit piti buuata ja sit
vastaavasti taas taputtaa, et jos se vastas oikein. Ja sit se voittaja sai jotain. Mut siis td& oli vaan yks
esimerkki. Sit siel oli, et tuli sellasia ihan perus, téllasii hauskoja juttuja, et mita sit kokeiltiin siell&
kurssilla ja niitd mé sit testasin, et td4 vois toimii tds ryhmaéssd, ni tehdén téa. Eika niitten valttdmatta
tartte vieda sit hirveesti aikaa.

I: S& sanoit, ettd sé oot siis osallistunut ndihin jatkokoulutuskursseille. Ootsa useemmilla kéyny?

DL1: Oon joo. Siis ma oon ollu Saksassakin, ainaki yhen kerran ma oli Hampurissa ja sit ma olin
Italiassa. Et ne oli kaikki niinku kieltenopettajille ja tietenki saksaa. Mut taa Italian kurssi oli ihan siis
kaikille kielten opettajille. Ja sit mi oon ollu Ranskassa kaks kertaa ja...Oon mad Suomessaki ollu.

I: Millasiks s& koet n&a jatkokoulutuskurssit?

DL1: M& ihan mielellddn, ku paasee ulkomaille, niin kdyn. Et kdyn ja meen aina tosi aktiivisesti, et
yritén siis joka vuos mennd. Et tota nii joo. Et ma siis pidan mielldni tota ranskan kielen taitoo ylla et
ma sitd opetan vahén. Mut nyt mé ajattelin seuraavan kerran menné Saksaan, saksankieliselle kurssille.

I: Miten sé koet ne vaikutukset? Onks niistd ollu konkreettisesti hy6tya sun ammattiin?

DL1: Joojoo, kyl mé aina saan niistd kauheesti ideoita ja ajatuksia...Ja sit jotenki vaihtanu niitd
kokemuksia niiden muiden kanssa, ku ne on yleensa kansainvalisia nii. Et sit tulee niinku ideoita ja sit
sellai et mité en tekis, et ma teen aina néin, et enpa viitti enaa tehd. Siis mun mielesta ne on ollu tosi
hyddyllisii, et jopa joku sellanen Pariisin kurssi, joka oli tosi sellanen surkee, mut kyl sen jalkeen oli
kuitenki taas uusia ideoita, mita niinku tekis toisin.

I: Ku mietitddn tulevaa, nii onks sulla mitd&n sellasta, mitd s& haluisit parantaa sun omassa
opetuksessas?

DL1: Niin...No vililld mulla tulee sellanen, et annankohan ma niille liian vdhén t6itd, et ma mietin et
pitdiskohén olla...Se véha riippuu, et jos ryhmé on kauheen passiivinen, et tuntuu et niil ei oo oikeen
sellasta motivaatiota tarpeeksi, ni tuntuu et pitéis...Ku moni puhuu joskus, et se opettaja oli tosi
tiukka...Et pitdisko olla jotenki vdhid tiukempi. Et jotenki ryhmédkohtasesti aatella, et laittaa ne vaan
kunnolla tekemdan toitd ja itsendisesti. Ja siis antaa jotain tehtdvia enemman. Myds sit ma aina toivon,
et ma parantaisin tata, et ma en ois aina niin epajarjestelmallinen, unohtelevainen ja kaoottinen. Mut et
tota kyl mé oon parantunu siita kyll& vuosien aikana.
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I: Mimmosia tulevaisuudensuunnitelmia sulla on niinku ammatillisesti?

DL1: No mul on yksi, ens vuos on taas ssmmonen yks tallanen avoin vuosi. Et en tiid, mulla on yks
suunnitelma, et ma menisin tekemaan englannin opintoja, et ma oon tehny perusopinnot siitd ja oon
kirjoilla tuolla Turussa. Et md saisin tehd& aineopinnto ja mahdollisesti syventdvat opinnot. Et sais sen
englannin opettajan patevyyden. Ma ihan mielell&ni sitd opettaisinki. Toinen vaihtoehto on, et ma saan
sellasen alan tydn, et mulla on yks tdssa kiikarissa, et menisin tekemdén, olis saksan ja ranskan
opettajan paikka viereisessa lukiossa, et se on t&a toinen. Mut neki on téllasia méardaikaisuuksia tai
sijaisuuksia, et se taas vahdn niinku mietityttdd, et kannattaiskohan ne nyt tehd ne englannin opinnot
pois, et ois yks mahdollisuus taas lisdd. Mut sit toisaalta mua taas pelottaa, et onko siitdk&an mitaan
hyotya.

I: Ootsé kuitenki ajatellu, et s& jaat tahan opetusalalle?

DL1: On on, ja ma rupesin jossain vaiheessa lukeen siis yhteiskuntatieteita ja aattelin, et ma haluisin
jotain tallasta jarjestdtydtd. Mut sit se alko tuntuu ihan tosi huonolta idealta ja ma ajattelin, et en ma
haluu tollasta...Et se on tosi tylsdi ja epdvarmaa ja palkka on huono. Et kyl mua ti4 opettajan tyo siis
kiinnostaa, se on kauheen kivaa ja vaihtelevaa. Varsinki, ku voi niinku itseddn kehittdd niinku
kokoajan. Se, et sinddnsa tallanen méadrdaikaisuus ja patkatyoldisyys on siis osaltaan auttanu siihen, et
on siis tehny ja saanu tehdé kauheesti vaihtelevia t6itd. Et voi olla samalla vaikka tassd koulussa ja sit
mé oon sielld aikuisopetuksessa...Et md oon t6issd my0ds tuolla eduskunnassa, josta mé sain ihan
sattumalta semmosen kurssin, et mé pidéan sielld...Must se on kauheen mielenkiintosta. Et se on kylld
ranskaa, mut mi oon kysyny sieltdi my0s saksan tunteja...Et tulee sellasia uusia mahdollisuuksia
helpommin, ku on vahén silleen avoimena ja ettii. Nyt ma mietin, et pitdiskd hakee yhta toista ty6ta. Se
ois tammaonen joku jarjestotyd, mika ois nyt auki. Mut sit m& ajattelen, et en ma ehk& kumminkaan. Et
t44 opetustyd on kuitenki se mik& kiinnostaa. Jos niitd vaan riittdd. Et tdhan asti on riittany téllasia
patkidkin. Mut saa nyt nahdd, et meneeks tdd nyt vield huonompaan suuntaan nad tulevaisuuden
nédkymat. Et ei tAssd ikuisestikaan jaksais mikééan pétkatyoldinen olla. Onhan se taloudellisesti todella
epavarmaa.
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Deutschlehrerin 2 (DL2) Datum: 26.08.2012 Dauer: 00:25:23
Interviewerin (1) Telefoninterview

I: Aiheena meilla tassa teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tydelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL2: Elikké tdllanen, kovin sellanen...Pelattiin erilaisia pelejd, ristinollaa...Bingoa pelattiin ja sit
sellasta, missé oli kuvia ja sanoja bingolaudalla. Se on toinen muistikuva.

I: Eli sulla on jaény sieltd opetuksesta ne pelit mieleen. No mitd sd& muistat sun omasta saksan
opettajasta. Millanen hén oli?

DL2: No hén oli hirveen kannustava ja varmaan yks syy siihen, miks sitten ite lahti saksan
opettajaksi...Et tosi aurinkoinen ja ihana, positiivinen ja kannustava...Kulttuuria painottava, ettei
pelkkad tylsaa kielioppia. Et aina 16ys jotain positiivista niistd kaikista. ..

I: No mité sa pidit onnistuneena siind hanen opetuksessaan?
DL2: Hén huomioi kaikkia ja just se kannustaminen. Plus sit tottakai nié pelit uppoo kouluaikana...
I: No oliks jotain, mita sa pidit vdhemman onnistuneena hanen opetuksessaan?

DL2: Tota, tota, ku on sit itte perehtyny asiaan ja opettanu itse, ni ehkd niinku nda kaikki aistit ja
naiden huomioiminen. Sellanen, ku on erilaisia oppijoita, ni kielioppia vaikka opetettiin aika
yksoikosesti. ..

I: Nii just. No oliks siind sun omassa sillosessa saksan opetuksessa jotain sellasta, jota s& oot voinu
siirtdd sun omaan opetukseen?

DL2: No esimerkiks noi pelit ja pelillisyys on ihan varmasti sieltd ldhtoisin. Et se ainakin...

I: No onks sulla jaany jotain sellasia yksityiskohtia mieleen, mité sa et missdén nimessa halua toteuttaa
sun omassa opetuksessa?

DL2: Ei oo kouluajoilta, mut ehka lukiosta sitten...Hhhmmm...Sen verran, ettd muistan aika tarkasti
punakynén, et se oli aika yo-kirjoitusorientoitunutta... Et siit on ehkd jddny vidhdn huonot fibat
ettd...Ettd tarviiko olla niin yo-fokus siind opetuksessa.

I: Nii just. No sit jos mennédan tohon opettajankoulutukseen, nii mita sa koit, ettd sa opit siella? Mita
sulla jai paallimmaisend mieleen siitd vuodesta?

DL2: Siis paéllimmdaisend jai mieleen se, kuinka vah&n se valmentaa arkeen. Et ku m& oon tehny
lukiajoista tehny, mé oon opettanu...Niin se pedagoginen vuos ei palvellu titd aineenopettajana kasvua,
et Kari Uuskylan luennot jai ainoastaan, han veti yleisdidaa sillon ihan alkuun.

I: S& jo oikeestaan vastasitki tdhdn mun seuraavaan kysymykseen, ettd piditko s& tatd aineenopettajan
koulutusta riittdvana.

DL2: Joo, et ei missdén nimessé, et se on...Mua itteeni kiinnostaa ainoastaan just sen parantaminen ja
kehittdminen. Et se on tosi surullista, miten teoreettista ja epakdytdnnollisté...Et ei sielld opeteta tai ei
00 arvioinnin kaa mitdén tekemist4, et kuinka arvioidaan tai kuinka ollaan vanhempiin yhteyksissa. Tai
mitd ongelmakeissejd voi luokassa syntyd...Tai miten markkinoidaan kielivalintoja, et mitédn tillasta
se ei valmenna.

I: Eli nd4 on sit niitd asioita, joita s& itse oisit toivonu siltd opettajankoulutukselta?

DL2: Joo ja siis ku md olin jo oppinu paljon, ni mé oisin ehkd itte toivonu omalla kohdallani et ois
ehké jo jollain tavalla voinu hyddyntéa sitd opittua ja mua ois haastettu vahan niinku ekstraa, tiedaksa?

I: Joo nimenomaan. Entas onks sulla ittellds...Ootko si oleskellut saksankieliselld alueella?

DL2: Joo, oon oon oon. Meilld oli aina lapsuudessa...Ollaan lapsuuden perheeni kanssa kierretty
paljon Saksaa ja ndin. Et oon kyll& tosi paljon viettany aikaa siella.

I: Eli onko ne ollu 1&hinnd sit tollasia reissuja perheen kanssa?
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DL2: Joo ja sit tottakai ite ystdvien luona, ku ikda tuli ja pdés yksin reissaamaan nii...

I: No koetsd, ku sd oot matkustanu paljon sielld, ni koetko sa et silla ois ollu merkitystd sun saksan
opettajan ammattikompetenssille?

DL2: Tottakai, ja taytyy kylld antaa pisteet kotiin mun saksalaiselle kirjekaverille, joka mulla on ollu
nyt joku 15 vuotta. Eli junnuna alettiin Kirjottamaan ja edelleen ollaan ystavié ja kirjotellaan. Eli siind
oli varmasti iso 0sa hénen ansiotaan myaos.

I: Pystytko s& erittelemé&an, ettd mité asioita sa oot ton ulkomailla oleilun kautta oppinut?

DL2: Hhhmm, mai luulen et toi kaikki kulttuuri...Et osaa innostaa opiskelijoita kulttuuritietoudella. Ne
saksalaiset tavat tunnen ja sen yhteiskunnan ja politiikan....Ja aikapaljon sitd historiaa ja niin...Ja sit
ihan kielellisesti ajateltuna toi 4antdminen. Eli mullahan on siis melko taydellinen ddntdminen saksassa.
Et eihdn saksan dantdmista niinku yliopistolla opi. Kylla siind taytyy olla niinku pitkia aikoja niinku
Saksassa ja puhua saksaa...Ja erilaisia murteita kuulla ja...Ja niin etti.

I: Niin just. Entés tuolloin opiskeluaikana, kertyks sulla jo sillon tota opetuskokemusta?

DL2: Joo siis tottakai. Siis ihan kaikenndkdsia sijaisuuksia, seké lukiossa ettd peruskouluopettajana ja
ala-asteella...Eli se oli semmosta pétkdduunia, minké sindkin oot varmaan kokenut, et mit se on.

I: No miten s& koet, millasta se oli opettaa sillon opiskelijana? Et oliks ne minkéalaisia ne kokemukset?

DL2: No sillon ku alotti lukio-opettajana, ni se oli ihan absurdia, tottakai, opettaa lukiosijaisena. Se oli
siis abikevit ja ja, se oli ihan hassua, koska ne oli mun ikasii...Et se oli aika vertaishommaa niinku,
enemmén ku opettamista. Et sellasta, et kaikki muut on ollu hyvié ja kasvattanu siihen tyéhén ja
vahvistanu sitg, et toi on sitd, mitd ma haluun teha.

I: Aivan. Entés sitten valmistumisen jélkeen, et ootsé tydskennellyt yhessé vai useammas koulussa?

DL2: Yhessd, eli m& menin sinne opiskeluaikoina ja ma tein sit epépétevand pari vuotta ja sit ku ma
valmistuin, ni m& oon nyt ollu sielld kaks vuotta niinku valmistuneena.

I: Eli sulla on kdyny silleen hyva tuuri, ettd sd oot suoraan valmistumisen jalkeen jaény yhteen
paikkaan? Ja opetat saksaa siella?

DL2: Joo, kylla kyll&. Mulla on saksa ja ruotsi, et mun kokemuksen mukaan ei pelkalla yhella aineella
tyollistyta.
I: No miten s& koit sen tyoeldmdén siirtymisen? Mimmosia kokemuksia sulla on siit&?

DL2: Emma tiig, se tuli ihan siind sivulla, et aina ku on tehny toitd, omaa alaa siité lukiosta lahtien ni ei
sitd oikeestaan edes huomannu edes, et yht’dkkid oliki enemmaén tunteja sitte.

I: No miten sut hyvaksyttiin sinne kouluyhteistédn?

DL2: 066...hyvin kai. Mut se on kai luonteesta kii, et on niin rdmépéinen ja tulee kaikkien kaa
toimeen ja on itsendinen ja on valmis tekeen, niinku avaimet kéteen periaatteella.

I: Okei. Koitsa et sulla ois tullu jotain yllatyksia tai ongelmia siina ihan alkuaikoina?

DL2: No joka paivahén niita tulee, et joka péiva. Et kyl se on haastava duuni opettaa missa tahansa
yhteisossd, mut...Ehkd moni tyOyhteisdé on niinku jaykka...Byrokraattisuus, et téllaset jutut
tiedétkai. .. Et tdllaset jutut tottakai téllasta idealistia yllttdd, et voiko ndin olla...

I: Niin, et ne oli enemmanki sit tollasia haasteita. No entds miten sun tydkaverit otti sut vastaan?

DL2: Et aina mé oon ollu se junnuin...Mut senku hyvéksyy, niin mikés siind. Ku on sinut sen kanssa,
et mik& on ja mist tulee ja oman nuoruutensa, ni sit paasee pitkélle.

I: Aivan. No sit jos puhutaan vield tosta sun omasta saksan kielen opettamisesta ja opettajan roolista.
Ni miten s& koet sen opetustuntien suunnittelun, millasta se sun mielest4 on ollu t&ssé alkuvuosina?

DL2: Kivaa. Et on kiva kokeilla uutta kivaa...Kiva testailla asioita ja sit todeta, et miké toimii ja mikd
ei ja ndin poispiin...Et oikein mukavaa. Nyky#dn sithen on liian vdhén aikaa varattu. Et meil on
sellanen, et saa puolet opetusajasta laittaa suunnitteluun. Et monesti jos opettaa...M& oon tuolla
aikuiskoulutuksessa, ni jos opettaa jonku tietyn alan sanastoa, ni se on haastavaa saada valmisteltua ja
suunniteltua lyhyessé ajassa. Et se on ehkd ainoo.
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I: Sa sanoit, et sa tykkaat kokeilla erilaisia metodeita, et mitka toimii ja mitka ei. Ni miten sa kuvailisit
sun omaa saksan opettamista? Et millasia opetusmetodeita s tykkaat kayttaa?

DL2: Ensinnédkin mé pyrin huomioimaan kaikki erilaiset oppijat, mita sielld on...Hyddyntia siis ndkoo,
kuuloo, puhetta...Kaikki kanavat otetaan kayttoon. Et sit mul on ne pelit aika vahvana...Musiikki. Md
kaytan esimerkiks paljon musiikkia sanaston ja kielioppiasioiden opettelussa ja sit mobiilioppiminen on
nykydédn...Et miten esimerkiks &dlypuhelimia tai Ipadeja tai Ipod-toucheja voidaan hyddyntad
opetuksessa. Et tehddn sarjakuvia, animaatioita tai videoita. Eli sellasia juttuja...Kulttuuria
unohtamatta.

I: Niin just. Mitd s& koet et sun omaan ammattitaitoon saksan opettajana kuuluu?

DL2: Mai nostaisin déntdmisen, et md oon ndhny...M4 oon véhin ohjannu auskuja, ni mi oon nidhny
nditd opetusharjottelijoita...Ja usein on hassu se ddntdminen. Se on mun mielestd aika tarkee saksan
kielessd. Ehka tiarkeempi ku esimerkiks ruotsin kielessé, mikd on toinen opetettava aineeni, niin...Et se
nousee esiin sellanen iso kehityskohta Suomen saksan opettajille, ja tota...Kulttuuria taytyy opettaa. Et
ehké& meidéan tulis unohtaa se kielioppi, vaikka se on saksan kielessa aika tarkee, niin ehka sita ei tarttis
liikaa nostaa jalustalle. Ja idiomit on aika tarkeitd, eli nda sanonnat.

I: Eli sanoitsd et sa toimit aikuisten kanssa? Miten sé koet sen aikuisten kanssa tydskentelyn?

DL2: Joo, nyt mé oon aikuiskoulutuksessa. Hhhmm...Mukavaa, innostavaa, haastavaa...Mitd muuta,
ma en ymmartany kysymysta...

I: Niin et koetko s et siind on jotain tiettyja haasteita?

DL2: Joo. Ja ne on lukenu koulusaksan kato moni ja moni alottaa uutena kielend. Et riippuu ehka
ryhméstd, et onks sellasten kanssa, jotka on kolkyt vuotta sitte opiskellu koulusaksan...Vai uusien
innokkaiden, saksan alkeiskurssilla olijoiden...Mut tosi kivaa se on.

I: No miten s& koet opettajan arjen?

DL2: Hektistd, se on tosi hektistd...Ja sit just puhuttiin yhen kollegani kanssa, et onhan t&4 tosi
kuluttavaa. Et ku teet tdysilld omalla persoonalla joka piivi...S& oot framilla, luokan edessd. Ja
kouluttajana sé hallitset lisiks ndd markkinoinnit ja muut, mitka ei ehkd normiopen arkeen kuulu...Se
on aika hurjaa, aika kuluttavaa myos.

I: Onks muuta, mitéd sa koet haastavaks tdssa opettajan tydssd, ku naé edelld mainitut asiat?

DL2: No sillon, ku oli peruskouluopettajana, ni olihan se vanhempien kanssa tehtdvé tyo aika
haastavaa...Ku Sirpa-Sakarin mutsi ei ollu tyytyvéine arvosanaan ja Paula-Petteri halus kysyy tétd ja
tota.

I: Nii, et ne vanhempien ja kodin puolelta tulevat omat vaatimukset sitte...

DL2: Kylla, kylld. Ja sit ne resurssipuutteet, et aina... Tuntuu et opettajilla on aina liian vdhin aikaa,
lilan vdhan rahaa ja vanhat oppimateriaalitki. Mut et tatd se on. Mut et on tietysti myds palkitsevia
puolia, haluun sen myds korostaa, et onhan tassé hyviéki puolia.

I: Sanoitsé et kuinka monta vuotta s oot nyt opettanu niinku valmistumisen jalkeen?

DL2: Et m& oon valmistunu 2010 et enhdan méd oo opettanu kohta ku kaks vuotta niinku paperit
kourassa...Mut sit epadpétevind pidempain.

I: No koetsd et sun oma opetus tai opettajan rooli ois muuttunu tdssa ensimmaisten vuosien aikana? Ku
sé oot kuitenki opettanu jo monta vuotta epédpéatevanaki, nii ootko s& huomannu muutoksia?

DL2: No on on...On 16ytdny oman ittensd ja on varma siitd, et mitd tekee...Ja on valmis kokeileen
uutta. Ku alkuunhan sitd meni jonku mallin mukaan tiidksd, et luulin et ndinhdn se pit&a tehd. Mut
enhén ma sillon..Tai kylhdn mé& jonku verran sillonki kokeilin, mut nyt uskaltaa enemman kokeilla, on
itsevarmempaa.

I: No pystytsé konkreettisesti sanomaan, et miten se opetus ois muuttunu?

DL2: Nooo...Esimerkiks vuonna 2005 ei vield ollu Ipadeja luokassa, eikd opiskelijoilla ollu
alypuhelimia.

I: Nii, et on tullut tietylla tapaa enemmé&n mahdollisuuksia?

DL2: No tietylld tapaa joo...Ja vihemmaédn ma kielioppii endé opetan, et nyt on ihan muut alueet...
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I: No mihin sé sitten suuntaat?

DL2: No sitd kieli kaytdssa, eli niité tilanteita, kommunikointia...et mité jos, miten reagoit...Enté téssé
tilanteessa...Sanavarastoo me treenataan kauheen paljon. Hhhmm, eli tillasta...Ja kulttuuritietoa
tottakai osana.

I: Ootsd itse osallistunut johki jatkokoulutuskursseilla tai timmdsille valmistumisen jalkeen?

DL2: No ei kieltenopettamiseen, mutta ndyttétutkintomestariksi mé& kouluttauduin, et
aikuiskoulutuksessa...Jaja, sit mé alotan nyt kasvatustieteen syventdvét yliopistolla Helsingissé.

I: Mika sulla on sit tulevaisuuden suunnitelma? Onks sulla jotain muuta ku toimia saksan opettajana?

DL2: M4 toivon, et md siihen ope...Opeopiskelijoihin voisin jotenki olla, tdtd auskuja ja tdtd
ainedidaktiikkaa ehké. Et se on ehkd véhén viime vuossadalta...Et se on niin tutkimus ja tieteellisyys ja
tdmmaosii juttuja m& koen et ainedidassa painotetaan...Ja must se painotus on ehkd vdhdn vaari.
Haluaisin ennemmin antaa niinku arjen vinkkeja niille auskuille ja tuleville opettajille. Et opekoulutus
on ehka semmonen, mihin haluaisin paasta.

I: No jos vield ihan muutamalla kysymys noista tulevaisuuden kehityshaasteista ja tavoitteista, ni
koetko s et sd haluisit viela jotenki kehittdd sun omaa saksan opettamista? Ja jos, niin miten?

DL2: No se mobiilioppinen on mulle nyt se kuuma peruna, se mielenkiintoinen ja talla hetkell& se iso
haaste, et se kiinnostaa. Ja ne mahdollisuudet, et mitd se *bring your own device’-ajatus voi tuoda lisaa
sinne koululuokkaan...Ja millasia ne tulevaisuuden luokat on. Et opetetaanko saksaa enédd luokassa, vai
ollaanko enemman maailmalla ja tydpaikoilla ja ndin. Et sellasia ajatuksia.

I: Aivan. No entds jos s& mietit sun omaa opettajuutta, ni koetsa et sulla ois siind viela jotain mita sa
haluaisit kehittad?

DL2: Ehki...Ku on tehny nyt toitd, ni tietdd missd on hyvd ja ndin...Ni ehkd ne omat rajat siithen
opettajuuteen, et aina ei tarvi venyy ja ei:n sanominen joskus, et ma luulen et t&a ty6 ottaa just sen
kaiken, minka sille antaa...Et joku rajojen asettaminen vois olla hyvé oppia.
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Deutschlehrerin 3 (DL3) Datum: 27.08.2012 Dauer: 00:33:48
Interviewerin (1)

I: Aiheena meilla tassa teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tyéelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL3: No md mietin tétd silleen, et alakoulu, yldkoulu...Ne oli silleen aika erilaisia. Mut jos vertaa
niinku nykypéivaén, nii alakoulussa ei ollu kauheesti mita&n toiminnallista meilla. Eli ma oon vitosella
alottanu ja sillon nyt ei okei olla endd niin pienid, et tarttis kokoajan askarrella ja leikkid, mut
kuitenki...Jotain lauluja oli ja semmosia, mut aika lailla me istuttiin paikallaan ja tehtiin, mitd siind
kirjassa nyt oli.

I: Eli se oli aika semmosta kirjapainotteista?

DL3: Joo, jotain oli sit lauluja ja jotain...Et hiiri on pdydalld ja taulussa ja timmdstéd niinku...Mut se
oli yleensa sitd, et se opettaja liikku ja se opettaja néytti, et oppilaille ei annettu sita hiirta kateen. Vie se
vaikka poydélle, ois sanottu vaikka ohje tai jotain semmosta. Et se oli se
opettaja...Opettajajohtoista...sellasta frontaalityyppista.

I: Nii just. No mites sun oma saksan opettaja? Mimmonen henkild han oli?

DL3: Niitd oli monta. Alakoulussa oli aika monta, sielld oli monta sijaistaki, jotka oli sit vaha
vaihtelevia...Vaihtelevia. Md en oikeestaan ees tykdnny koko saksasta alakoulussa...

I: Oliks siihen joku syy?

DL3: No, mi en tiid...Must se oli vaikeeta sillon vitosella. Et ma oon aina ollu kielissd hyvé, niinku
enkussa, ma tykkasin kauheesti. Mut sit se saksa oli jotenki et &hh...M4 sain vaan jotain seiskoja
sanakokeista, mut sit jossain vaiheessa se niinku vaan loksahti. Mut ne oli ne sijaiset ehka véhan siihen
Syyna.

I: Et sul ei oo jadny mieleen ketdén sellasta tiettya opettajahahmoa?

DL3: No ei alakoulusta oikeestaan, ku se vaihtu niin jatkuvasti sielld. Et ylakoulussa oli sit sama,
sellanen oikeen sympaattinen mummeli. Et se oli kauheen sellanen, et just nuorten kans tuli hirveen
hyvin toimeen, et se osas kasitelld, vaikka siel oli nditd perus ’mé inhoon saksaa, miks td4 on aina
iltapdivalld’ ja ndi natsivitsit ja ndd kaikki ndd mitd nykydéinki... Et mikd on akkusatiivi?’, vaik se ois
kayty jo kuussataa kertaa l&pi. lhan niinku perus samat systeemit, et se osas kylld niinku hyvin
kasitelld, et se oli mun mielesta hirveen hyvé. Ja lukiossa oli kylla samaten hyva opettaja.

I: Joo. No mité sd koet hyvana sen aikasessa saksan opetuksessa?

DL3: No ku se oli niin kirjalahtostd, siis sillon myéskin, ylakoulussa ja lukiossa, ni ehk& sen miten
kaytiin tekstejd, sanastoo...Sanastoo oppi tosi hyvin.

I: No muistatsa milllasta se oli? Pystytkd sé yksityiskohtaisesti muistaa et millasta se oli?

DL3: No en oikeestaan. Mut se ehk& johtu siitd, et ma en sit tiid et miten oppi ne, jotka ei ite ollu
sisaisesti niin kiinnostuneita...Et jos itte on sit semmonen, et lukee kotona tekstejé déneen, et onpas tda
kivaa tdma kieli ja télleen, niin sellanenhan nyt oppii sitte opetuksesta huolimatta...Vois sanoo néin, et
olis millasta vaan ettd... Mut se jdi niinku ehké sieltd. Et tekstejd kaytiin kauheen tarkkaan, ja
jankattiin...Sieltd korostettiin muotoja ja niinku timmdsti tosi mekaanista. Ja luetunymmartamista aika
paljon ja tekstien ja sitd sanaston pydrittelyd. Mut suullista ei oikeen niinkéén...

I: No koitsé jotain miké ei ollu niin onnistunutta sillon?

DL3: No ehka just se suullinen, et m& muistan ku ma tulin lukiosta tanne, ni taalla piti ekana paivana
puhua...Siis saksaks...Se oli itseasiassa Ewaldin kanssa justiin. Siis musta se oli ihan kauheeta, siis ei
me oltu puhuttu, me oltiin puhuttu kerran, ku me tultiin kesélomilta, ni sillon se kysy aina se opettaja et
mitd teit kesalla ja se oli sit siin. Et se oli sit siind. Et muut oli sit suomeks ja ainoot suulliset oli niita
A/B-lappuja, missd sa et ehkd ite niinkdan tuota, vaan kainndt. Et ei sellasta vapaata, et keskustelkaa
siitd ja siité.
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I: Aivan. No oliks siind jotain, siind sillosessa saksan opetuksessa et mitd sa oot voinu siirtdd sun
omaan opetukseen?

DL3: Hhhmmm, toi oli paha...No chkd just se sanasto, joo...Mut ei siind hirveesti, md mietin
kaikkee...Mut onhan edelleen samat tehtdvdtyypit pyorii ja samoja drilliharjotuksia tehdin
edelleen...Ja on samoja, on aukkotehtdvdd ja kddnnOstehtdvdd, et ei ne tehtdvédt oo varsinaisesti
muuttunu hirveesti, et nehdn tulee materiaalin mukana, mut ehké sellanen sanaston...Niinku erilaisia
tapoja opetella sanastoa, et niitd yrittd4 tuoda oppilaillekin. Ja sit semmoset, ma opin ainaki ite sillon
alakoulussa ja ylékoulussa ja lukiossa, ku opettaja laitto taululle jotain satunnaisia sanoja jostain
yhteydestd taululle, ni méd muistan ne edelleen...Et mé oon ehké, on niinku visuaalisesti jddny mieleen,
et se semmosia ma sit itteki viljelen valilla, jos on joku vaha niinku tdAmmaonen sana péivassa tyylista
juttuu. Nii et se on ehka jaany, mut ei kauheesti.

I: Joo. No mites sit tdd sun oma opettajankoulutus, ku kévit naa aineenopettajan pedagogiset, ni mité sa
koit, et sa opit sen vuoden aikana?

DL3: Paljonki. Oikeestaan oli vaan sellanen kaaos paassa sen vuoden jalkeen, koska se oli niin tdynna
asiaa...Et niit on ehka sit tds tyon ohessa sisédistdnyt enemman ja niihin on ehka sit palannu jélkikateen,
et mitdkohdn me tdstd kaytiin...Mutta tota sillon oppi ehké sitd saksan opettamisen erityisyyttd...Et
mitd siihen liityy sillai ku ajattelee just historiallisia tapahtumia ja sit toisaalta sit4 et se on valinnaine
kieli. Et siel ei voi, sen nékee téski tydssd, et jos ma opetan englantia, ni m& oon paljon tiukempi,
niinku esimerkiks lukiolaisille...Sillon mi en ota sisddn jos ne on myGhdssd. Mut sit jos mul on
lukiosaksa ja siel on se kymmenen oppilasta, ni mul ei hirveesti varaa siithen niinku *Ja ulos!” tai *Ai, et
oo tehny laksyjé, ulos!’...Siis sillai nii, et ei mul oo varaa siihen, koska sit ne ldhtee kdvelemaén ja mul
ei oo ryhméid. Et se on vihi sellasta et...Se ei tarkota, et siel pitéis olla kauheen lepsu tai sellanen, et
jee meil on taalld vaan suklaata ja kuunnellaan musaa, vaan niinku pitda 16ytaa sellanen tasapaino
sithen. Pitdd yrittdd 16ytdd pikkasen semmonen rennompi, mut kuitenki vaatia niiltd...Et se on
viha...Erilaista se saksan opettaminen. Et se jdi ehkd semmosena...Ja tietysti kaikki tyGtavat ja miten
tuntia yleensd, siis perusasiat...Et miten nyt oikeesti opetetaan ja muuta. Tydtapoja ehka
paallimmaisend ja toi.

I: No koitsa sen koulutuksen, et se oli sulle riittava?

DL3: Riippuu vahan mita asiaa ajattelee. Jos ajattelee sitd mité nyt tekee, et on n&a luokan ohjaajuudet
ja muut hommat, nii siihen ndhden ei, koska niit4 asioita siin ei tietysti késitell4. Ei siihen mahdu ihan
kaikki...Tai késitellddn ja késitellddn, mutta raapastaan lahinnd pintaa. Et se todellisuus jaa tietenki
vahd hdméran peittoon...

I: Mita sé tarkotat silla todellisuudella?

DL3: Aaih, ma tarkotan ldhinna ehka sitd et aineenopettajan koulutus keskitty sillon ainaki paljon
siihen, ett4 miten sitd ainetta opetetaan...Miten sind aineenopettajana opetat kielioppia ja miten teet sitd
ja titd...Mut sit ei oikeestaan siihen, et mité sitten ku se tyopdivé lukkarin puolesta on ohi. Niin miti
kaikkea teet sitten. Et ihan niinku, ne on semmosia et mitd kdytannossd, et miten viestit Kkotiin
muotoilet kieli keskelld suuta, ettd lapsenne on ollu tdndidn aivan kamala...Et niinku timmdgset...Ja
paljon se vie aikaa kaikki tiammdnen. Et se ajankéytto ja se, et mitd kaikkea muuta kuuluu kielten open
ty6hon, ni siihen ei tietysti hirveesti... Tavallaan semmonen kokonaisvaltainen kasitys siita duunista.

I: Joo. Oisko jotain muuta, mitd s& oisit toivonu ite siihen koulutukseen? S& mainitsit tossa jo
muutamia.

DL3: Hhhmm, ei oikeestaan muuta. Ehkd muuten just toi tommonen kodin ja koulun yhteistyd...Ja
sitten tota ehkd enemmaénki semmonen mikd nykydin, on ssmmonen kansainvilisyyspuoli...Et miten
vaikka haet jotain kansainvilistd partneria tyyliin, et mitd niinku...Et mik& on sille uudelle opettajalle
tota relevanttia kuitenki. Ei nyt ehk& muuta tuu mieleen.

I: Joo. Mites toi sun oma ulkomailla oleskelu...Ootko sd viettdny aikaa saksankieliselld alueella.?

DL3: Joo muutamaan otteeseen. Ma oon ollu sellanen Itdvalta-ihminen...Et mid olin sillon
opiskeluaikana vaihdossa Wienissd...2005-2006 tais olla, puolivuotta. Ja sitten ma menin vield ku mé
valmistuin 2009, ni ma menin, m& hain CIMO:n kautta sinne apulaisopettajaksi.

I: Kans Itavaltaan?
DL3: Joo, ma olin sielld sesmmosessa pienessa kyldssd, 40 kilsaa Wienistd, puol vuotta.

I: Oliks s& siis apuopettajana vai ihan opettajana siella?
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DL3: No siis titteli on apulaisopettaja, mut kdytanndssa se meni niin, et se oli pieni kylakoulu, kolmen
tuhannen asukkaan kyld, sellanen Volkschule, nii sittenhdn se meni niin, ettd ’jaaha, ettd meidan piti
tota englantia opettaa, et opetatko kaikki englannit. Meil ei 0o oikeestaan opetussuunnitelmaa, et teetkd
jonku. Ja meil ei oo oikeestaan kirjaa, et voitsd tehdd jotain materiaalia?’...Juu, et sit yht’dkkid ma
opetin sielld ykkdsestd neloseen ja sit ma opetin vield pdivakodissa, pidin kolmevuotiaille jotain
tuokioita, jotain vdrejd ja...Kaikkee, et se vihén laajeni.

I: Et se tydnkuva on ollu sit vdha muutaki?

DL3: Joo, joo. Se ei ollu sit ihan sillai, sit mad olin niinku tuki...Sit mid olin siind oikeesti
apulaisopettajana sit niinku vaikka saksan ja matikan tunneilla...Sielld sit vdhdn jotain heikompaa sit
yritin avustaa.

I: Oliks s& pitkaan siella?
DL3: Ma olin siel kans niinku yhen lukukauden eli puol vuotta.

I: No miten s& koet, et mika vaikutus silla on ollu, et sa oot ollu useempaan kertaan, tolle sun saksan
opettajan ammattitaidolle?

DL3: No aika paljon on...Tietysti Udo, joka on vissiin jo jadny eldkkeelle, ni Udo sanois ettd huono
vaikutus, koska sithdn sitd tarttu sitd murretta. Nii se on tietysti tydsséki, et vahingossa tulee sanottua,
ku on jotain saksalaisia vieraita, et ’Oot ollu Itdvallassa?’ "En ole.”. Mut et se on ehkd semmonen
huono puoli, mut muuten tietysti paljon sanastoa ja kontakteja. Et eteenki sieltd apulaisopettajajutulta,
et sit pystyy niinku nykyisten luokkien kanssa t&alla tekeen jotain kirjeenvaihtoo ja facebook-ryhméa ja
kaikkea videokonferenssia ja...Et se on ehkd se. Ja sit se sellanen oma maantuntemus ja kaikkia omia
kuvia ja omia materiaaleja esim. lehti& ja maitotdlkkeja ja timmosta niinku.

I: Et se on niinku se, mita sa koit et sa opit siihen saksan opettajuuteen?

DL3: Nii, emma tiid...Hhmm.. Ehki se, et mité sieltd niinku jii itelle kéteen. Et kartottaahan se omaa
maantuntemusta tietenki, ja kielitaitoo tottakai...Et ymmaértia jotain murteitakin.

I: Niin just. Miten tota ku s& opiskelit, ni kertyks sulla tota opetuskokemusta jo siltd ajalta? Opetitko sa
jo sillon opiskeluaikana?

DL3: No joo. M4 tulin ténne sillon opiskeleen 2003, ni mé olin heti sillon ku ma olin péassy ténne, ni
ma olin sit mun vanhassa lukiossa sijaisena, mun saksan opettajan sijaisena. Et se oli ihan
mielenkiintosta...Koska ne oli just niitd, samassa koulussa tavallaan vuotta nuorempia. Et siitd ma
niinku alotin. Ja sitte ympari Tamperetta kaiken maailman kouluissa pdiva sielld ja paiva ja viikko
tuolla. Ja sit niisté tuli valilla pidempid, ku s& oot ollu jossain ja sit s& meet sinne uudestaan. Et sillai
siis, vihén sielld tadlla. Koko sen opiskeluajan, mitd ma opiskelin...

I: No millasta se oli sun mielesta opettaa opiskelijana?

DL3: Hhhmm, hyvin erilaista, ku nytte tottakai. Ne ensimmaiset oli just ssmmosia ettd, ku ei ollu
mitdan hajua siitd miten opetetaan. Ni s& vaan nojauduit siihen, et ndin se meidan opettaja teki, et
vedanpa siihen samaan tyyliin. Ja sit se oma aineenhallinta oli viel& vahan sillai, et justjust riitti siihen,
mitd sd olit tavallaan ite kdyny ne asiat, ni sid tavallaan jo opetat niitd...Ku ei ollu kerenny taalla
opiskella vield. Se oli sillai vaha, véhan niinku epdvarmaa tottakai, koska ei ollu oikeen tietoo mistaan.
Sielld vaan teki sitd, mita siin& paperilapulla luki ja juujuu ndité ja vaihdoit jotain kalvoo sielld. Siis se
oli varmaan niin tylsa4 niille oppilaille ettei niinku mit&én rajaa.

I: Et siita on sit alotettu?

DL3: Siit4 on alotettu. Siitd on alotettu, ja voi ettd, miten kauheeta se oli sillon. Et niinku kuinka
stressaavaa se oli...Et apua, miten mé selviydyn tdstd...Et tddl on ndd kalvot ja mitd ma tailla
teen?...Siis se oli niinku aika kauheeta, mut kyll4 se siitd sitten. Et sithén tietty, ku oli kdynyt tota
useemmissa kouluissa, ni ties missé ja millasia luokkia millonki, nii...Vililld ohjeet on kauheen selkeet
ja vélilla se on joku, misté s& et saa selvéd, joku post it- lappu ja sit on et joo, okei...Niinku sitd oppi sit
improvisoimaan itekin myéhemmin ja tuomaan jotain omaa.

I: Nimen omaa. Tota, ku sd valmistuit, ni ootsd ollu yhessa vai useemmassa koulussa sen jalkeen?
Mind vuonna sé oot valmistunut?

DL3: 2009. Siitda ma lahin suoraan sinne Itdvaltaan ja olin sielld puoli vuotta. Sitten ma tulin sielta. Sit
ma sain pidemmadn sijaisuuden tuolta Lempéal&sta, ma olin siell& lukiolla puoli vuotta.
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I: Oliks se saksaa?
DL3: Se oli itseasiassa taysin pelkka enkku.
I: Nii sulla on enkku kakkosena?

DL3: Joo, enkku on...Eli se oli pelkké enkku. Ja sit ku se oli lopuillaan, ni sit mé sainki viestin tuolta
Norssilta et meil ois tditd ja ma menin sit sinne. Ja sit talleen se on oikeestaan menny.

I: Nii oots4 heti ollu sit Norssilla ohjaavana opettajana?

DL3: Joo, kéytdnndssé siis vuoden jalkeen siitd ku ma olin valmistunut eli 2010 sit. Joo, se oli
véhén...Vahén oli isot saappaat sillon, mut nyt ne alkaa tuntuu jo ihan omilta.

I: Nii. No miten s& koit sen tyGeldmaan siirtymisen?

DL3: No se oli ehka sillon ku valmistu, ni aika kauheeta sillai ajatella et mitd maa nyt teen. Et sen takia
ma hain sinne Itavaltaan, et mul on ees jotain tyokokemusta, koska semmoset patkat sieltd
taaltd...Vaikka onhan neki tydkokemusta, nii sitd tekee kaikki tavallaan. Et ei oo mitddn pidempéa.
Sinne ja niin...Emma tii4, ehka sen avulla, siitd johtuen vai vahingossa sitte paddyin sinne Lempaalaan.
Sit taas aina ku saa jonku pidemman ja pidemman, ni saa helpommin niité vield pidempia. Et se vahan
avaa joo...Koska on se eri asia niinku olla pitkéén, ku olla paiva sielld ja tuolla.

I: Tottakai. No miten s& koit, ettd sun kollegat ja se kouluyhteisd otti sut vastaan uutena opettajana
naissa kouluissa?

DL3: Nii. Se riippuu aina siitd, et kuinka kauan siell& on, koska jos sd oot vaan lyhyen ajan, ni ei
kukaan jaksa ndhda sitd vaivaa, et suhun tutustuu kauheesti. Et véhan niinku mulkasee, et okei tadl on
joku uus, et kenenkdhén sijainen se on, ei kiinnosta. Siis sillai tyylisesti. Mut sit ku on pidempaén, ni
toki sitten ihmiset on kauheen...Osa on semmosia, et auttaa kauheesti ja ndyttdd paikkoja et *tuu vaan
kysyy, jos on ongelmia’ ja toiset ei sitten niinku...On edelleen sillai, et 'noh, toi on meilld vaan
viliaikasesti’. Mut padsaantosesti ihan positiivista ollu se suhtautuminen kaikissa.

I: Hyva. Oliks sulla jotain semmosii niinku yllatyksia tai ongelmia, jotka tuli sua vastaan siind tyéuran
alussa?

DL3: Ehké just se ajankiyttd ja se sesmmonen niinku...Se téiden niinku méaard. Et kyl mé sen tottakai
tiesin, ettei se nyt oo siind, et sd pidét tuntis ja meet kotiin ja suunnittelet seuraavat...Mut se niinku
ehka johtu viel tosta tyopaikastaki sillai missé oli vield sit. Se Lempé&al& nyt oli sillai, ku ei se ollu mun
oma tyo tavallaan, et se oli sijaisuus ja ma tein sielld sen patkén, mitd ma nyt tein puoli vuotta. Ja se oli
aika kevyt lukkari, sattu olemaan, ku sieltd jai pois ja ndin. Et se ei ollu sillai kauheen vaativaa
oikeestaan, se oli niinku pehmee lasku...Mutta Norssilla sitte, ku siithen liittyy niin paljon kaikkee
muuta tohon, niin tuli sillai aikalailla yllatyksend. Se oli kylld se eka vuosi semmonen, ettei paljon
tarvinnu miettid, et mitd sitd tekee viikonloppusin tai iltasin, et kylla kaikki minuutit meni
tiyteen...Mutta se oli se eka vuos.

I: No mimmonen tdmmonen ilmapiiri sulla on ollu naissé sun kouluissa? Et miten s& koet, ku sa oot
tullu uutena ja nuorena?

DL3: Niinp4, niinpd...Ja usein ei ollu muita nuoria, sit se et, nyt meilla alkaa oleen ittelldkin et niin
paljon tulee koko ajan uusia nuoria, et siihen on jo totuttu. Ehka niinku ainoo missé tuli vastustusta ja
semmosta negatiivista, ni oli semmonen tieto- ja viestintdtekniikkapuoli...Et mitd ite pitdd niinku
itsestdanselvand tavallaan et ite kdyttaa ja oppilaat kéyttad. Ni sellasta niinku yhteentérmaysta.

I: Ai et s& olit enemman niinku viemassa sita periaatetta?

DL3: Nii, nii...Ja sitte on ehka sitte taas tuli ehkd enemmén vastustusta sitte niinku toisilta. Just ku tuli
alytaulut ja timmoset, nii sit jos ite sielld niinku ’jeejee, et tdd on musta hienoo, et me tehdddn tita ja
tdtd’, ku toiset on sitten et ’miten toi toimii, en haluu koskeekaan tohon’. Et vdhdn sit sellasta
mielipide-eroja ja yhteentérmédystd. Mut niin...Se on ehkd ainoo. Et muuten niinku ihan positiivinen
ilmapiiri.

I: Mites jos menndén tota tohon sun omaan saksan opettamiseen ja opettajuuteen, niin millasta se
tuntien suunnittelu on sun mielesta?

DL3: Musta se on ennen kaikkea kauheen kivaa. Siis sillai et ylipd4taén, et must niit4 on hirveen kiva
suunnitella, koska sulla on se luovuus ja vapaus, ja aina voi miettid, et mitds kivaa tandan tehtas tai et
mites mé tan selkeimmin toisin oppilaille, ettd se perdpenkin Mattikin tajuaa tasta edes sen perusjutun.
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Ja niin, se on ehkd semmonen...Siin on itelldkin aina haastetta miettid, et miten sid saat sen niinku
jarkevimmin ulos tai tehtyd, tai kuka tekee ja mité tekee. Et on sit semmosiaki pdivid, et jos ei niinku
yhtdan huvita tai kiinnosta...Et on sellasiaki péivid. Mut paésaantosesti se on mun mielestd hirveen
kivaa....Kaikki luova raveltely.

I: Joo. Mimmosta sun oma saksan opetus on? Mimmosia opetusmetodeita sé tykkaat kayttaa?

DL3: Hhhmm...No ehké yhteistoiminnallisuus vois olla sellanen ykkosjuttu. Et oppilaat on aika lailla
koko ajan ryhmissd tai pareittain. Tosi harvoin...No kylld me aina jossain vaiheessa tehdin jotain
yksilollistdki hommaa tottakai. Mut suurin on se semmonen yhdessa miettiminen, yhteinen rakentelu ja
yhdessd miettiminen, pohtiminen ja toisen auttaminen. Toiminnallisuus on kans sellanen juttu. Ma en
usko siihen, ettd ne jaksaa istua sielld kauheen kauaa aina...

I: Miten sé toteutat tota, pystytsa antaan jotain esimerkkeja?

DL3: No voi...Se riippuu niin paljon asiasta, mut kylli sitd asiaan ku asiaan saa jotain aina...Siis ettd
tota, voidaan ottaa vaikka jotain mielipidejanaa keskelld tuntia, ettd sielld siirrytdan. Tai sit ma voin
paasidisena piilotella paasidismunia luokkaan ja sit mé jaan sinne lappuja, et mista 16ytyy vinkkeja ja
sit ne vipeltaa siella ja yrittaa ettii. Et timmdsia jotain tulee talleen lonkalta mieleen.

I: Tuleeko sulla muita mieleen, ku tdé toiminnallisuus ja yhteistoiminnallisuus?

DL3: Hhhmm, no ehka sit se semmonen viestinnallisyys. Et se painottuu. Et mun mielesta ne kirjalliset
jutut voi tehdd kotona yksin mut sit on vaikeempi sielld yksistaan jutella. Toki valilla on sit suullisiaki
tehtévid, mitkd ne sit l&hettdd mulle, jos on kyse dantdmisesta tai jostain muusta, mika itse tavallaan
tehddén...Ja mé haluun yksilosuorituksia kuunnella, mutta muuten niin aikalailla se on sitd
viestinnéllisyyden ja suullisuuden painottamista sielld tunnilla. Et ne tekee sit kirjallisia kotona.

I: Nii just. Mita sd itte koet, et sun ammattitaitoon saksan opettajana kuuluu?

DL3: Voi vaikka miti...Kielitaito tottakai siis itelld sillai, et ite pitdd tietenki ymmartd4 ne asiat, mita
on opettamassa, mutta myoskin pystyé tulemaan siitd semmosesta kielioppijargonista jotenki ulos. Et s&
pystyt niinku vertauskuvin tai jollai jarkevésti tuomaan sen niinku oikeesti ihmisten eldmé&én
konkreettisesti, ettei se oo vaan semmosta et tuolla vilisee termejd, mut kukaan ei tajua mitéén...Ja
sitten maantuntemus, ettd jos ei oo ikind itte kdyny Saksassa, ni tottakai sé sit meet vaan nettiin ja katot
sieltd asioita, mut helpompihan sun on aina omista kokemuksista kertoo ja ammentaa. Et jos on
koulujérjestelmésta kyse, nii okei, voithan sa sen kaavion néyttaé ja kertoo, mut et jos s& oot ite ollu
toissa jossain, ni helpompihan sun on siitd kertoo. Et siis sillai oma kompetenssi silla landeskunde-
puolella ja sitte kulttuurissa tota ja kielessd. Mitdhdn muuta...Et ne on niinku tohon aineeseen liittyen,
mut toki siis ihan perus, mitd opettajalle ylipddtadn, ihmissuhdetaitoja, vuorovaikutustaitoja...Nuorten
kanssa pitad tykitd olla ja...

I: Millasta on sun mielestd teha lasten ja nuorten kanssa toita?

DL3: O66...Se on yhtd aikaa kauheen kivaa ja sit hirveen vaativaa ja raskasta. Et se on jotenki
semmonen, semmonen kakspuoleinen juttu.

I: Mika siin on sun mielesta haastavaa?

DL3: Haastavaa on ehka se, et tota pystyis jokaisen sillai kohtaamaan ja nakeen jokaisen sielld. Ettei
mee niinku niin helposti siihen, et parille tai ryhmélle puhuu...Niinku huomiois jokaista sielld. Ja
vahidn kyselis sen aineen ulkopuolelta juttuja ja etté...Et ei vaan sillai...Et tdndénki oli sielld yks poika
sillai noilla kdvelysauvoilla, niin esimerkiks vaik semmosesta kyselld jotain, vaik et ’mitds sulle on
kéyny, misséds sd oot ollu?’...Et semmosta niinku miké ei liity sithen saksan opetukseen, et semmosta
kaikkee muutakin.

I: No mitds s& koet kivaks siind, et saa tehd4 toitd lasten ja nuorten kanssa? Mitk4 on niitd hyvia
puolia?

DL3: Ne on niin aitoja. Sielt tulee niinku kaikki. Sielt tulee tosin my6s ne huonot jutut...Ja tota se
ehkd, et ne lahtee mukaan kauheen kivasti kaikkiin juttuihin mité niitten kanssa tekee. Ja toisaalta se on
mun mielestd kauheen mielenkiintosta ndhd, miten ne muuttuu...Niistd pienistd seiskaluokkalaisista,
kuinka ne kasilla sielld niinku ulkomuoto muuttuu ehké viikossa, jollain on yht’dkkid musta tukka ja
lavistys, ja sit se on niin kauheen angstissaan istuu sielld et mikédén ei niinku toimi...Ja sit kuinka se on
taas ysill4 sielld, ettd *menisinkd mind lukioon vai ammattikouluun?’...Niinku et mité tapahtu?

I: Siin& nékee sen koko kehityksen periaatteessa?
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DL3: Nii ja sit jos ne jad meille vield lukioon, ni ndkee senki kuinka ne niinku aikuistuu jotenki. ..
I: Se on aika pitka aika.

DL3: Se on joo. Must se on hirveen mielenkiintosta, siiné néha...

I: Mimmosta sun mielesta ylipd&nsa on opettajan arki?

DL3: Hektistd. Se on ensimmdinen asia. Vélilla on sellanen olo, et mun pai on tdynna jotain post it-
lappuja, et *missés sitd, menes tonne, soitas sille, missd se on’...Niinku se kuvaa sitd hirveen hyvin. Et
kiire...Kuuden minuutin luonastaminen on ihan normaalia arkip&ivaa.

I: No mitd muuta s& koet, et ois haastavaa? Tietysti t&44 hektisyys, mut koetsd muita asioista, jotka ois
haastavia?

DL3: No ehkd sellanen...Niinku en tiedd mistd johtuu...Lapset on varmaan ihan samanlaisia,
enemmén vaan diagnosoidaan...Mutta kaikki téllanen paperinpy®rittely. Ett4 sulla on joku kymmenen
sivun nivaska jotain oppimissuunnitelmaa ja oikeesti lapsi on ihan tavallinen ja normaali. Siis se nyt ei
vaan jotain asiaa 00 oikeen hokannu, vélttamatta se nyt ei kaikkiin pade, mutta jotenki valilla tuntuu, et
semmonen turha byrokratia vie vahé liikaa aikaa. Et jos heti ku sa saat vitosen kokeesta, ni jos sa heti
oot jossain tutkimuksissa, et onks sulla kaikki kotona, nii onks se nyt sitte...No mut niilld
mennéén...Et semmonen ehkd, et sit yritit huomioida kaikkia tommosia asioita siell sitte, ndé tuen
muodot ja kaikki...

I: Et se vie paljon aikaa ja energiaa?

DL3: Nii, et mun mielestd yksinkertasista asioista on tehty vdhan hankalia. Sillai ettd toki jokaisen
pitdd saada tukea siihen oppimiseen, mutta ei sen tarvi niin byrokraattisesti aina menna. Et kyl se
hoituis valilla vahan vahemmallaki.

I: Aivan. Jos s& mietit nyt nditd sun ensimmaisia tyévuosia, niin koetsd, jos sa mietit taaksepdin, et sun
oma opettajuus tai se opettaminen ois jotenki muuttunu?

DL3: Joo...On se sillai tietysti muuttunu, et suunnitteluun menee paljon vdhemmin aikaa,
mutta...Mitdkdhdn muuta mé sanoisin.

I: No jos sd mietit eka vaikka sun opetusta. Teetsd asioita tdna péivana yhtaan erilailla, ku sillon ku s
oot alottanu opettamisen?

DL3: No toki siihen on tullut paljon lisd4 varmuutta ja semmosta, et tietdd mité tekee, eikd tarvii endé
miettid, ettd miten ma tén asian opetan, koska sen on tehny jo niin monesti, ja on todennu etta toi ei
toimi ja toi toimii paremmin et mités tall4 kertaa tehtdis...Vdhén jotain siltd véliltd. Ehk ja tota...Ehka
sithen on alkanu niinku tuomaan uusia juttuja ja uskaltaa tavallaan mennd sen mukavuusalueen
ulkopuolelle, et se ei ookaan, et tehdddn valttamattd niitd perusjuttuja vaan ettii ehk& siihen niinku
jotain uutta ja miten sitd vois kehittdd. Et semmonen... Jotain uuden luomista, ku on jotain jo tehny
silld perustavalla...Ettd miten sitd vois tehdd paremmin.

I: No entis sitten opettajana? Sa sanoit, etti se varmuus...Tuleeks sulla muita?

DL3: Hhhmm, ajankdyttdé on parantunu, koska tietdd mitd on tekemassa. Ehk& siis noi ihan
ihmissuhdetaidot, vuorovaikutustaidot on hirveesti parantunu siitd, mit& ne oli ku alotti. Et ehké sillon
oli vahan sellanen tietty kuva, et miten sun pitdis olla nuorten kanssa, tai ettd pitaé olla tiukka, pitaa
olla sitd ja pitdd olla tétd. ..

I: Mista s& luulet et se kuva on tullu?

DL3: Se on ehki tullu jotenki siis...Niin se tulee varmaan jostain koulutuksesta, osittain siitd, miten
jotkut toiset on tehny. Tai miten on ehka itelle ollu omat opettajat...Se koostuu varmaan noista
kaikista. Ja miten luet jostain, et miten kuuluisi toimia... Tammosid. Et sitte ku on 16ytdnyt tavallaan
sen oman tyylin olla, niin se on ehké kehittyny, ettd osaa olla niitten kanssa sillai niinku ite haluaa olla.

I: Aivan. No oots4 ite ehtiny, s& oot nyt muutaman vuoden olla t6issd, ni ootsé osallistunu johonki
jatkokoulutuskursseille valmistumisen jalkeen?

DL3: Oon méa4 jossain kayny.
I: Onks ne ollu nimenomaan saksan opettajille vai yleisesti kielten opettajille tai nuorille opettajille?

DL3: Siis tota, ne on ollu yleisesti kielten opettajille. Yks oli joku suullisen kielitaidon arviointi, sillon
ku tuli t&a lukion suullinen koe tai t&& kurssi. Saksan opettajille ei 0o, niille on hyvin véhén itse asiassa
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tarjontaa Suomen saksan opettajat ry:ltd, et aika vdhdn...Muuten, ku sellasia et 1dhde Itdvaltaan tai
Saksaan tai jonnekin pois Suomesta saadaksesi koulutusta. Ja tota, mitkohdn muuta...Sit on ollu noita
verkkokursseja...

I: Onko n&4 ollu susta itsesté lahtdsia vai minké takia s& oot menny niihin?

DL3: Itsestd joo. Niin no ehka siks, et ma oon kaivannu v&han jotain vapaa-ajan tekemistd, ei vaan.
Vaan tota, yks on ollu semmonen, oli ndihin DVD-juttuihin liittyvd, ni sen mé kévin. Ja sitte tota,
1&hinn& se verkostoituminen, et sieltd 16ytyis muita samanhenkisid ajattelevia ihmisié niinku...Jotka on
samoista jutuista kiinnostuneita. Et ehkd vois tehdd yhteistd projektia tai jotain...Niin ja sit ihan sekin,
ettd se vaan kuuluu tdhén duuniin. Siis siind mielessa ettd pitda ittensd ajan tasalla...Et se on niinku,
kylhan sitd, ku ajattelee siltdki kannalta ettd sitten ku sa joskus taas haet t6itd, niin s& oot tehny jotain
sen eteen, ettd sd oot pitany ittees ajantasalla. Kyl siind toisaalta sekin painaa sitte vaakakupissa.

I: Niin. Jos miettii tulevaa, nii onks sulla jotain, miten sa haluisit parantaa sun saksan opetusta tai ittees
saksan opettajana? Onks sulla jotain visioita?

DL3: Hhhhmmm...No on mulla, yks on just se mistd ma puhuin, se yksilollistiminen, sellanen et
pystyis ajatteleen vieldki tarkemmin, nikeen sielld niitd yksil6llisid prosesseja...Mut md oon miettiny
myoskin siihen semmosta prosessiluontosuutta tohon kielten opetukseen. Se on kuitenki semmonen
prosessi, et vahidn samat jutut pyorii, et oppilaatki on ettd ’ taas meilld on modaaliverbeja?’ *mutta nyt
meilld tulee jotain uutta!’...Et sillen se spiraali tavallaan syvenee. Niin jotain sellasta, et se nékyis se
prosessi jossain...Et md oon nyt seiskoille ajatellu, et mé jotenki alotan niitten kanssa jotain sellasta,
miké niille sitten kantais 18pi sen peruskoulun. Katotaan, et tuleeko siitd mitddn, mut et jotain sellasta,
et se nékyis tavallaan niillekin se kehitys, ettd misté on lahetty ja mihin tullaan.

I: Nii et se ois niinku kokonaisuus, joka jatkuu...

DL3: Nii, nii. Ku se on kuitenki sellasta elinikéistd kielen oppimista. Et nakis itekin véhéan sitd
kehitystdan ja semmosta prosessia siind.

I: Onks sulla siihen jotain ideoita jo?

DL3: Se on vield vdhédn kehittelyasteella. Mun tiytyy nyt suunnitella sitd...Jonki semmosen, ei nyt
ehk& ihan perusportfolioo, vaan sitd ehk& laajempaa samalla idealla, tavallaan et ne jaa johonki sit
séhkdseen muotoon olemaan, mihin voi sitten palata.

I: Nii just. Jos s& mietit sun tydyhteisdd, nii onks sulla tullu sellasii, et jos s& saisit ite kehittad sitd
tydyhteis6d, nii mihin suuntaan se siita lahtis?

DL3: Hhhmm...Niin siis ihan opettajien vililld vai koko koulun?
I: No ehk& enemmén niiden opettajien valill&?

DL3: Niin...No se on meillé véhén sillai, et ei oo kauheesti aikaa siis ndhdé yhdessé. Et ehkd enemmén
semmosii yhteisia juttuja. Ois ees joku kahvihetki yhdessd. Koska me ollaan omissa tyéhuoneissa ja sit
me viiletetddn sielld edes taas ja moikataan kéytavalla ja monistamossa, et ei 00 hirveetd semmosta
yhteis60 siell tavallaan. Et meil on ne, keté sulla on sielld omassa tydhuoneessa ja se on tietty hirveen
tarkee, mut et se on aika pieni verrattuna siihen, et ois kaikKki.

I: Et sitd yhteisollisyytta jollain tapaa sit?
DL3: Nii, nii. Jollain tapaa, en tiia...
I: Onko sulla jotain ammatillisia tulevaisuuden suunnitelmia?

DL3: Liikaa, haaveita...Ne on haaveita. Siis md tykkdisin kauheesti tutkia, siis gradun teko oli mun
mielestd kauheen kivaa sillon, en muista miksi, mut se oli kauheen kivaa. Ni siis vdikkéari& md oon
haaveillu jo sillon, mut en mé nyt sitd tyon ohessa tee, en mé nyt hullu 0o...Ja kasvatustieteitd ois kiva
lukee vdhdn enemmin, ku et mitd aineenopettajan opinnoissa oli. Niitd ainaskii...

I: Luuletsd et s& pysyisit kuitenki tossa saksan opettajan suunnalla?

DL3: No joo, jos siella vaan toitd riittdd. Se on ehké se isompi huoli...Etté riittdsdko oppilaita, koska sit
lahtee tyotkin. Et siks se enkku on siind rinnalla, ettd on tditd. Mutta en ma4 tiid, toisaalta miksei joku
oppimateriaalin tekeminenki ja timmonenki, et sit se véhén riippuu...Kuitenki siis silld tavalla alalla.
Kylld mé tykkaéan siitakin, ku mé oon niitten oppilaiden kaa, et en ma haluais olla jossain toimistossa ja
miettid, ettd miten opetan saksaa parhaiten, jos ma en ite ees opeta sitd. Ni must siin ei oo mitdén
jarkee. Ku kuitenki se antaa eniten, ku s& saat ite olla sielld, opetella niitten kanssa juttuja.
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Deutschlehrerin 4 (DL4) Datum: 27.08.2012 Dauer: 00:37:50
Interviewerin (1)

I: Aiheena meilla tassa teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tyéelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL4: No siis mulla on aina kouluaikana ollut vaan yksi saksan opettaja, yldasteella ja lukiossa oli
sama, koska mé oon pieneltd paikkakunnalta. Ja se oli hyvin semmosta perinteistd, ettd ihan kirjaa
mentiin ja sitten oli piirtoheitinkalvot...Ja ettd, ei siis todellakaan mitdian atk-luokkaakaan, kylla ettd
vaikka siindki olis kyll4 ehkd se mahdollisuus ollu jo sillon, mutta ei kylla ollu mitddn sellasta. Eli
todella kirjapainotteista, ihan jarjestden mentiin vaan kirjaa.

I: No millanen t&a sun saksan opettajan oli?

DL4: No se oli kylld ihan hauska, siis miesopettaja ettd...Siis se oli niinku mun mielestd ihan kiva
opettaja, ettei siind mitaén, ettd ihan sellanen lupsakka. Mutta niinku vanhempi, ettd se on nyt jo jaany
elékkeelle.

I: No mité sa koit, ettd oli onnistunutta siin& hanen opetuksessaan sillon? Mitk oli hyvié juttuja?

DL4: Hhhmm, mitkédkdhén ois ollus sit hyvid...No ku se oli niin, no ku se oli niin semmosta
perinteistd, et...Jos ajattelee ndin, niin niitd hyvia oli niinku se sen oma asennoituminen, et se ei ollu
mitenkddn niinku syyllistivd tai ettd ’virhe!’. Se sano aina et ’hyvd, nyt tuli hyvd virhe’. Et
kannustavasti ja...sitte tota nii nii...Et se oli aika niinku rento ja ei ollu kyl yhtdén vaativa...Et se
véhén niinku, jos oli vaikka joku kuuntelutehtdvd, ni sit se aina monta kertaa laitto, et kaikki varmasti
niinku kuuli...Et kolme Kkertaa ainakin, et sai kaikki oikeat vastaukset. Ett4 silld lailla. Mutta ei mulla
00 siit4 jadny mitaan.

I: No oliks jotain, miké jdi sitte negatiivisena tai ei niin onnistuneena mieleen?

DL4: 0666, no ei mulla oikeen, eihdn sitd sillon oikeen osannu olettaa mitdan muuta, koska se oli se
kielten opetus sillon sellasta, et emma niinku...

I: Mut jos sé nyt niinku vertaat periaatteessa.

DL4: Nii, no kyllahén se oli niinku ykstoikkosta, ettd ku aina luokkassa ne samat paikat ja samat parit,
et aina siis valittiin se pari, kuka siind nyt vieressa oli, et ei mitdan vaihdettu ja. Niinku ja ku meilld on
Sveitsisté sellanen tuttavaperhe, ni mé vein ite sinne niin tota, se tuttavaperheen &iti tuli sinne kerran
niinku vierailulle. Ett4 m& oon itte kerran vieny sinne yhen vierailijan, muttei sielld kylla niinku
opettajan toimesta niinku kdyny vierailijoita...

I: Et sd oot ite niinku virkistanyt sitd opetusta?

DL4: Joo, yhden tunnin oikeen. Ettd tota niin niin, siis mut ei sitd niinku siis...Se oli niinku
ykstoikkosta...Esimerkiks sillon ku méa paasin yliopistoon lukemaan saksaa, nii mun suullinen taitohan
oli aivan niinku nolla, et sit4 ei siis ollu juuri yhtdén. Et ne oli niitd A/B- lappuja, ehki ettd niin...Siis
suullista ois pitény olla siis tosi paljon enemmaén. Et se oli ehké ainoo negatiivinen ehkd mydhemmin.
Ku se on kuitenki se, mitd sitte taas nekin, jotka sitten ei 0o saksaa ruvennu lukemaan, nii neki tarvii
matkoilla ja ndin, ni sit4 suullista. Et nii nii, et siit4 kyll& aika suurelta osin puuttui.

I: No oliks siind opetuksessa jotain, mit4 sa oot voinu ottaa sun omaan opetukseen?

DL4: No siis samoja mité...Siis samoja, et md meen ihan niinku perinteisin menetelmin kylla, et
kuunnellaan kappale ja suomennetaan, suomennetaan se niinku pareittain. Ettd ei niinku etté...ei niinku
lause kerraallaan, ettd opettaja kuuntelee. Etta nii nii, 660 siis se on nyt sit tietysti se perinteinen malli,
mitd makin itse mydskin kaytan. Ja sitte m& en niinku, sitten ku ne on menny pareittain ne ne, siis ne
parit suomentaneet, ni sitte ma vaan niinku teen sellasia yleisia kysymyksia siita tekstistd, ettd onko
ymmarretty.

I: Nii just. No entds sit jos mennd&n tohon aineenopettajan koulutukseen, niihin pedagogisiin
opintoihin. Ni mité s& koit, et sa opit sen vuoden aikana?
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DL4: No siis kylla mulla on siitd se jadny mieleen, ettd siella tosi paljon kannustettiin tekemaan itte
kaikkia pelejd ja niinku...Ja kaikkia, ottaan kaikkia kilpailuja ja leikkeja siihen tuntiin. Et en mé
niinku...Ku mé vdhdn ihmettelin sillon sitd, et no miks nditd nyt taytyy keksid, ku mun nyt pitaa
muutenki, pitdd ylipddnsa oppia néa eka niinku nda perinteiset ja sitte niinku noi kaikki pelit ja leikit.
Mutta kyll& sen nyt tass&, ku on ollu tdissé, niin kylla se niinku ne perinteiset tavat on joka tapauksessa
sielld mukana. Ja muistaa tietysti myds sieltd omasta kouluajasta, ettd se oli kuitenki tosi hyva, ettd ne
kannusti nithin niinku...M& muistan vield lauseenki sieltd, ettd ’nosta tehtdva ulos kirjasta’. Elikka jos
nyt on vaikka joku, kirjassa lukee joku A/B-harjotus, nii siihen voi vaikka ite tehd sitte ku, vahan
muutella sité aihetta tai niinku antaa edes laput kéteen, et se on vahan semmosta niinku, ett4 on véhén
niinku...Ku jotkut oppilaatki on erilaisia, jotkut tykkéaa pitda kiddessé jotain lappuja ja niinku, ettei se
00 Vaan et otatte sen sivun ja teette siité tai luette. Et se on niinku jotenki viety véhin eteenpdin...Ettd
kylla ma siis, se oli hyva sielld, et kannustettiin siihen omiin. Just saksassa oon huomannu etta, etta
aika paljon saa keksia niitd omia tehtavia sinne. Etta siitd on ollu hyotya.

I: Joo. No koitsa et se koulutus oli riittdva tai tarpeeks hyddyllinen tdhan sun saksan opettajan tyéhon?

DL4: O666...No siis kylli saksan osalta joo, mut ne oli sit muut, miti mi kaipasin..Etti niinku, lihinni
niinku ongelmaoppilaiden kanssa tydskentelyyn vihjeitd tai jotain kurinpidollisia menetelmid tai tai
niinku esimerkiks...Et voi olla et esimerkiks opettajien oikeuksista on sielld puhuttu mutta ei oo jadny
mieleen. Mutta tota, se ois voinu olla siis se puoli niinku paremmin.

I: Eli se ois ollu sit4, mité sa oisit toivonu sitte enemman?

DL4: Niin, ettd en niinku oikeestaan saksaan sindanséd enemp&d mitddn, mut sit ndihin muihin
opintoihin.

I: Just. Ootsd ite viettany aikaa saksankieliselld alueella? Ja jos oot, nii missa?

DL4: Joo, siis olin tdissa Pohjois-Saksassa, olin oliko se nyt nelja kuukautta. Se oli niinku keséty6. Ja

sitten 660 opiskelin Bambergissa puoli vuotta. Se oli yks kesalukukausi. Ja siis lukioaikana olin
Sveitsissd, ku meill& oli se tuttavaperhe, ni sielld niinku...Puolitoista kuukautta.

I: Okei. No koitsd et se vaikutti niinku sun saksan opettajan ammattitaitoon? Ku sa oot kuitenki
viettdny aika paljon aikaa niinku saksankielisell alueella.

DL4: No siis kylld ilman muuta ja ylipadansakin tdhdn mun saksan, se ettd m& oon péatyny saksaa
opiskelemaan, nii on vaikuttanu tosi paljon se, ettd meilld oli se tuttavaperhe siella ja siis kyll& se on
niinku ilman muuta varsinki saksaan, nii tarvii kylla niitd omia kokemuksia. Ettd on sitten tietoa siitd
kulttuurista ja niinku tavoista ja kaikista arkielamén jutuista. Ett4 siis kyll& ilman muuta on hyotya
niista.

I: Et s& koet, et on oppinut eniten just kaytdnnon kautta?

DL4: Kylla, kylld ja tietysti se puhuminen. Et senhdn takia mé& sit, ku ma olin ollu sen yhen
yliopistovuoden taalld, enké& osannu puhua yhtdan mitdén. Nii sitten ku ma menin sinne kesatoihin, ni
sen jalkeenhin se oli sit aivan eri asia se puhuminen sen jilkeen, etté...Ettd niin niin, kyll se siis ilman
muuta auttaa siihen...

I: Niin. Sillon, ku s& opiskelit itse, ni ootsa opettanu jo sillon? Teitsa sijaisuuksia jo opiskeluaikana?

DL4: Tein, joo. No siis ne on tollasia, yhen kahen paivan sijaisuudet, ni ne on kyll tosi raskaita
yleensd, koska ei tunne niitd oppilaita ja ei tunne niit& paikkoja siella koulussa, ja luokka on hukassa ja
kirjat on hukassa ja...Ettd ne on aika niinku, ettd en ma niita kylla mielellani tee, etté.

I: No jos s& mietit, ettd sa olit opiskelija vield, ni koitsa sen jotenki, et s& menit opiskelijana vasta?

DL4: No ei se siis...Niin sillai oikeestaan méa en...Siis ennen niitd, ennen ku mi olin auskultoinu, ni
ollu tehny sijaisuuksia paljookaan, et sitte mé tein vasta sen jalkeen, koska mé sit sen jalkeen opiskelin
vielé& pari vuotta niin. Ni sitte mulla oli kuitenki se koulutus siind taustalla et se nyt siihen kuitenki
jonku verran autto.

I: Nii just. No entés toi tydeldméaan siirtyminen, ni ootsa sitten ku sd oot valmistunut, ni ollu yhessa vai
useemmassa koulussa?

DL4: Mé oon ollu kolmessa nyt yhteensa. ..
I: Mitd aineita s& oot sit opettanu? Saksaa ja sitte...?

DL4: Englantia ja sit ruotsia viime vuonna.
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I: Onks ne ollu milla tasoilla tai missa kouluissa?

DL4: Eli 666...Siis eka koulu oli yhtendiskoulu ja sielld oli ala ja yl&, ja sielld mi oon ollu yhteensa
kaksi ja puoli vuotta. Ja sitten toinen oli alakoulu ja sielld méa olin puoli vuotta. Ja nyt on taa kolmas
koulu parhaillaan...Ja se on alakoulu.

I: No milt sust on tuntunu, ku sulla on nyt ekat tyévuodet takana pdin, ni tda tyoeldméén siirtyminen?

DL4: O666...No nyt siis taas tdnd syksynd niin kylld huomaa, et menee paljon helpommin...Etti ei
nyt, just tossa sunnuntaina ajattelin, et ei niinku ahdista se téihinmeno maanantaina niin kauheesti. Etta
ku on néitd, just viime vuonna, ettd ku mé olin yldkoulussa ja ku siella oli niitd haastavia ryhmia, ni piti
niinku oikeen tsempata itteensd, et nyt niinku on t44 homma hallussa, ja nyt tehdén néin. Ja siis kylla
siind piti, kylla mé suunnittelin ne tunnit tosi tarkasti just sen takia, ettd se pysyy se homma hallussa
sielld.

I: No miten taa téiden ettiminen on ollu, mimmosta se on ollu tassa alussa?

DL4: No 666...Siis itse saa olla tosi aktiivinen, ettdi mi oon ite laittanu ihan rehtoreille sdhkdpostia,
ettd olen kdytettivissd. Ja sieltd sitten on jotkut on vastannu, et okei...Ja sitten niinku ihan, toi
ensimmadinen tyé minka ma sain, oli niin ettd ma tiesin, ettd sieltd se opettajan jai aitiyslomalle, ni ma
ite soitin sinne ja niinku kysyin, et voinko tulla haastatteluun...Ja sit se vaan meni niinku siité ja kaikki
oikeestaan naé paikat sen jalkeen, ni ne on menny sitte siis sillais suositusten kautta, et ne ei oo ollu
missdén yleisessé haussa.

I: Nii just. No miten s& koet, et ku sa oot menny uutena ja nuorena opettajana, et sut on hyvaksytty
siihe?

DL4: Siis tosi hyvin. Et siin ei oo ollu siis mitd&n. Kollegat on ollu kivoja ja auttavaisia ja ei 0o ollu
niinku mitddn ongelmaa siini. ..

I: Entds jos s& mietit tata alkuu, niin onks sulla tullu mitaan yllatyksia?
DL4: No siis 6000...
I: Tai ongelmia tai hankalia tilanteita tai semmosta?

DL4: No siis...Varmaan se, mikd ekana tuli mieleen, niin oli se, etti oli kauhee kiire...Et toi
koulupdivéd koulussa on tosi kiireinen. Ettd sitd ei oikeen tajunnu ennemmin, ku on voinu niinku
rauhassa opiskella ja tehdd omaan tahtiin ja kirjoittaa niin paljon, ku haluaa...Niin siis sielld on siis,
kello kahdeksan alkaa siis tunnit, ni sun pitéa olla sielld luokan edesséa kello kahdeksan, siit ei voi siis
my06héstyé ja sit pitdéd olla valmiina sillon siihen tychdn. Ja sitte, ku eri kouluissa on eripitusia taukoja,
et joskus on vaan viiden minuutin tauko tai ndin, niin sitten pitdd olla heti se seuraava ohjelma siind
valmiina ja kirjat ja kaikki monisteet monistettuna. Et kylla siind niinku, et ei siind pdivéan aikana, jos
siind on ne vartinki tauot, ni ei siind paljon niitd toitd suunnitella. Vaan siind sitten vaan painetaan
koulun péé&std toiseen ja hoidetaan jotain niitd kouluasioita muita, et luokanvalvojien kans ja
luokanopettajien kans...Ettd se oli niinku yllatys sillon alussa, et se oli se kiire niin. Et oli ihan niinku,
ku ne tunnit loppu, et hohhoijaa nyt pitéis vield noi tunnit suunnitella seuraavalle péivélle. Et se oli
yllatys kylla.

I: Joo, no entds jos menndan tahén sun omaan saksan opetukseen ja opettajuuteen, ni millasta se sun
mielesta se tuntien suunnittelu on?

DL4: 066 siis, ku saksaahan on aika vahan, niin sit ittellaniki on ollu ehké kaks tai nelja tuntia viikossa
sitd saksaa, ni sitten se on oikeestaan v&han semmonen henkireikéki, ettd ooo, nyt ei tarvi enkkua
suunnitella, nyt voi suunnitella saksaa. Et se on niinku heti semmonen eri mieliala jotenki, etta siella on
niinku, et mun mielesta niitd on niinku kiva suunnitella, ku siella on yleensa aika paljon, tai mulla on
ainaki kaikkia kulttuurijuttuja ja sellasta, et katotaan vdhén uutisia netistd tai...Sellasta ajankohtasta,
ettd saa sitd vahan eldvoitettyd. Nain, niin mun mielesté niit on niinku, ja sit niit tunteja on niinku kiva
pitéd, koska ne on sitte vdhén erilaisia nii nii...

I: Eli sulla on siitd semmonen positiivinen fiilis?

DL4: Joo, joo. Mutta toisaalta siis emma siis aina haluis pitd4 saksaakaan...Ettd ois niinku kakskyt
tuntia viikossa saksaa, koska niihin tuntien suunnitteluihin menee paljon enemman aikaa, ku mité
englannin.

I: Onks se sit sust ittestds kiinni et silhen menee just enemman aikaa? Et s& itte siis haluut vai onks
siihen muita syita?
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DL4: Siis joo varmaan, et voishan niitd tunteja tietenki pitda vaan, et kirja ja tyokirja, mutta ku ei
niinku itte vaan halua, koska se on oppilaille kumminki sellanen oudompi kieli, ku ei sitd kuule...Niin
sit ei siihen, et siihen pitd4 joku sellanen kosketuspinta tai joku niinku saada, jotta ne niinku...Tai mun
mielestd ainaki. Ettd ne pystyis niinku, tai se mielenkiinto pysyis yll4, et tdd on niinku semmonen...Ettd
ne vois niinku aatella, et mihink& tad nyt liittyy, ettd koska mé nyt ikind tuun tata tarvitsemaan. Et jos
me nyt vaan mennaén jotain kielioppia ja néin, ni ei niilld oo mitddn sellasta kiinnekohtaa et missé
tilanteissa mé nyt tatd tarviin. Ettd ois niinku joku semmonen...mihké sen voi niinku yhdistdd. Se on
niin erilailla kuitenki ku englannissa.

I: Nii just. S& nyt jo muutamii mainitsit, mut jos puhutaan siitd sun omasta opetuksesta konkreettisesti,
ni mitd muita opetusmetodeita s& muuten tykkaat kayttdd? Sa mainitsit jo ton, et sa tykkaat kayttaa
nettid apuna ja ajankohtasia juttuja.

DL4: Siis joo, joo. Ja useimmissa luokissa kuitenki alkaa jo olla just nditd dokumenttikameroita ja
tykkejd ja muita, et voi ndyttdd netistd kaikkea, jotain niinku péatkda...Uutisia tai jotakin
videonpétkad... Tai jotain lauluja tai jotain musiikkivideoita. Ja tota nii nii, et kylla se kuitenki sitte on
sellasta, varsinki nyt yldkoulussa ni on se nyt kuitenki sitte, niin tuo sit sité...Elavoittda sitd tuntia ja
tota, sitten mulla on ihan perinteisid muistipelejé, joita mé oon itte varkanny ja...Ja jotain tota niin, siis
ihan niinku jotain kilpailuja jotakin...mitd nyt, niitd nyt on vaikka mitd kilpailuja. Ja jotain niinku
leikkeja ja jotain sellasta. Et kyl me, siis kyl ma pyrin siihen et joka tunnilla on joku niinku laulu tai
leikki tai peli tai joku ettd...Siis millddn tunnilla ei oo niin, ettd menndén vaan kirjaa ja...Siis tietysti
siis sekin niin paljon riippuu, ettd koska jotkut oppilaat tykk&d, jos on vahén heikompi oppilas, ni ne
tykkad, ettd on se sama tyyli. Ettd menndan Kirjaa ja menndédn tyokirjaa, ettd on niinku tuttua ja
tiedetddn mité on niinku tulossa. Mut ei sitd sit kuitenkaan aina voi niinkdén sitten tehdd, mut sit
toisaalta...Niin siis vaihtelevasti.

I: Mika sun mielesté on tarkee niinku saksan opettajan ammattitaidossa?

DL4: No kylldA m& niinku sanoisin, et jotenki se, et pysyd niinku ajan tasalla, ettd seuraa mité
saksankielisiss@ maissa tapahtuu ja tietysti, et sitd omaa kielitaitoa jotenki sit pitda ylla. Et se on kylla
vaikeaa, koska tietysti jos...Koska parhaitenhan aina oppii, ku niinku asuu tai oleskelee niinku
saksankielisessd maas, ni tietystihdn se vaatii paljon aikaa, ja sit jos on niinku kesdlomallakin, ni sehdn
vaatii rahaa, ensinndkin matkustaa sinne Saksaan...Ja sitte oleskella sielld sitte ja tietysti jos ei oo sielld
tois, ni siihen menee rahaa, et se on niinku...Ei se helppoa oo, se kielitaidon ylldpitiminen, ettd
ettd...En tii& sitte, se vois kylla olla niinku ihan hyvd, jos opettajille ois jotain ihan niinku viikottaisia
kursseja, vaikka saksan opettajille, ettd sinne vaan menndén ja saa puhua niitten muitten saksan
opettajien kaa saksaa...Tai jotaki tdlldstd. Sit et ois niinku...Se vois olla ihan hyvi idea kyll4. Etté ett,
koska musta kuitenki tuntuu, ettd kielten opettajat on niinku hyvin omistautuneita ja innostuineita niista
omista kielistdnsd, niin niin...Sellanen vois olla, ku se on kuitenki niin eri asia sellanen lomamatkaki,
ku sielld nyt jos menee jonku suomalaisen kaverin kanssa, ni sielld sitten puhutaan suomea. Et se on
sitten eri asia, ku olla joittenki saksalaisten kanssa tekemisissa. Mut se on niinku se haaste kylla siina.
Ja toisaalta méaki oon aatellu, et tallakin saksan kielen taidolla, mik& mullaki tall& hetkella nyt on, ni en
tuntisi oloani kauheen kotoisaksi lukion saksan opettajana. Et se on tds...Vaikka mullaki on
saksalainen mies, siis me puhutaan kyll& ihan suomea nykyéén, nii siitdki huolimatta, nii kylla mulla
ois aika kova homma siis lukion saksan opettajana...Luulen, varsinki a-saksan...

I: Ni eli se on se haaste, et saa sen kielitaidon pysymaan ylla?

DL4: Nii, nii...b-saksa menis varmaan vield lukiossaki niinku ihan ok, mut a-saksa kyll&d jo
opettajallaki tuottaisi vaikeuksia.

I: S& just sanoit, ettd s& oot kuitenki ollu ala- ja yldkoulussa opettamassa, ni mimmosta se on sun
mielesta se lasten ja nuorten kanssa tydskentely?

DL4: No kylla se on ihan mukavaa, ettd ei se on tietysti olennainen osa taté tyota ettd nii nii, kylld m4,
se on niin antoisaa, ettd joka tunti on erilainen, vaikka sitte asiat kertautuiski ja ndin, niinku se
opetettava asia, ni silti ne on kumminki erilaisia ne tunnit ku on eri oppilaat nii...Etta ettd, alakoulu ja
ylakoulu on taas tosi erilaiset keskenéén, et ku ne oppilaat on vanhempia...

I: Ent&s jos yleisesti ajattelee tatd opettajan arkea, nii mimmosta se sun mielesta on?

DL4: Q666 no se siis riippuu siitd, ettd missa opettaa. Etta nyt taas, ku mé oon taas alakoulussa, ni
musta tuntuu et mulla on kauheesti vapaa-aikaa. Mutta se voi toisaalta johtua siitéki, ettd nii nii, nyt ku
mulla on taas yks tydvuosi lisad, niin sitte ei tarvi niin alusta l&htien miettia kaikkia tunteja. Mutta niin
siis viime vuonna, ku mé olin sielld ylakoulussa, ni sillon mulla meni kylla jotenki tosi kauan aikaa
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niithin tuntien suunnitteluihin ja sit ku oli pitemmaét péivit...Ni oli se raskaampaa, mut silti mi kylld
tykkasin siitd ylakoulusta, jotenki ku sielld on kaikki aineenopettajia, ku alakoulussa voi olla toinen
kielten opettaja ja muut on sit luokanopettajia. Et se on niin erilainen. Ja tota nii nii, emma nyt sitte...et
minkalainen arki. Siis jotenki siis arjessa koko ajan pitdé seurata kaikkia Saksan asioita ja Englannin
asioita siis ihan vapaa-ajalla, siis kaikkii uutisia ja...Varsinki Saksaa kylld seuraa, mut jotenki se
Englanti, ku se on sitte...ku se on kuitenki nykypéivéna niin yleismaailmallinen kieli, et ei se endd liity
niinku Englantiin tai Amerikkaan se kieli sindénsé, ni se ei oo jotenki niin maasidonnainen. Mutta
tietysti noita saksankielisten maiden uutisia ehka paremminki seuraa sitte ja musiikkia ja sellasta.

I: Nii et se ulottuu kuitenki sinne ns. vapaa-ajalle sitte se ty6?
DL4: Kylld joo, kylla. Et ei sitd voi mitenkdd muute. ..
I: No mitka on sun mielestéd ne haasteet tossa opettajan tydssa? Mitka on ne haastavimmat jutut?

DL4: Hhhmm, no mi luulen et siis ainaki... nuorella opettajalla, uudella opettajalla, niin ne haasteet ei
00 niinkaan siind kielessa, vaan ne on siind oppilaiden hallinnassa ja siind luokan hallinnassa ja niinku
siind kurinpidossa. Etta sitte ku on vanhempi niin sitten ne haasteet on varmaan paremminki sen oman
ammattitaidon ylldpitamisessi ja varsinkin sen kielen...Kielitaidon ylldpitdmisessd. Etta sitte on jo ne
kurinpidolliset jutut ehkd todennut, mitkd toimii hyvin ja mitk& ei. Mutta sen huomas kylla sillon
aluksi, ettd ku oli niin...Et ei niinku...Siis piti niinku ihan kokeilla, et mikd tdn ryhméin kanssa
toimii...Et miten, et kuinka...Se on niin hullua muutenki mulle jotenki henkilokohtaisesti, ku ma en oo
mitenkd&n kauheen komentelija, nii sitte niinku, piti oikeesti niinku huutaa siell& luokassa ja niinku et
‘nyt tehdéddn ndin!’, et se oli jotenki myds siind alussa niinku tosi outoa...Et on &&ni menny.

I: Ni s& koit sen niinku haastavaks siind alkuvuosina?
DL4: Kylla, kylla, joo kylla.

I: No miké& vuos sd muuten valmistuit?

DL4: 2008.

I: No ootsa ite ku s& mietit nditd ekoi vuosii, ni huomaatsa siind jotain muutoksii sun omassa
opetuksessa? Sillon ku s& ihan alotit, et huomaatsa et se ois muuttunut jotenki?

DL4: No joo siis ja nyt ihan edelleen siis vaikka mé suunnittelenki tunnit, ihan silleen et méa katon, et
miten me menndan, mut ma en mee niin tarkasti siind jarjestyksessa ja sit ei 0o niinku katastrofi, jos ei
me nyt ehditd mennd tatd niinku. Et sillon alussa mé tosi tarkasti suunnittelin ja mentiin ne, mit4d ma
olin suunnitellu...Ja sitte niinku, se oli tosi...M4 olin aivan paniikissa, jos joku tehtdva jéi tekemadttd, et
’apua, nyt me ei ehdittykdédn tdtd, et kuinkas tdmé nyt tdstd’, tai sitte se, ettd jos tunnin alussa oliki
vaikka joku, niinku alakoulussa vaikka jumalanpalvelus tai joku et meniki aika ja méa en ollu tienny, ni
ma olin aivan, et ’apua, et nyt on vartti menny ja eihdn me todellakaan ehditd menni néitd!” ja oppilaat
on aivan villejé ja...

I: Et sit tietynlainen sellanen, et kuitenki ottaa vapaammin?

DL4: Joo, joo. Et kyl ei nykyéddn enéé siis stressaa tommosista niinku...Siis siitd tuntisuunnitelmasta
niinku sindénsa. Et voi ottaa vahan rennommin ja kyll& muutenki se, se oma oleminen sielld luokassa,
ettei oo niin...Ettei tarvi niinku, siis sillai koko ajan, tai siis osaa lukea sitd tilannetta paremmin, et
miké tdn ryhmén kanssa nyt toimii ja miké ei, ja siis sillé lailla...Et ehkd véha on voinu rentoutua sitte.

I: Vuosien aikana...

DL4: Nii. Voi olla taas, ettd jos niinku...Siis sehin uusilla opettajilla on se ongelma, etti jos ei oo sitd
virkaa tai jotain tiettyd koulua, johon aina palata, niin kylhan se aina joku vuos vahén stressaa, siis se
ettd aina koulu vaihtuu...Ja sit on taas uudet oppilaat, taas on ne yli sata nimed, jotka pitdd opetella,
kollegojen nimet pitdd opetella. Et se on sit oma stressinsé sitten siind se...Se jatkuva tydympariston
vaihtuminen. Etta se on niinku sitten taas yks.

I: Ihan varmaan. Ootsd ite ehtiny osallistua johonki jatkokoulutuskursseille tai johonki muille
kursseille tas valmistumisen jélkeen?

DL4: 0666...Siis méd oon ollu jossain niinku tdn musiikin kdyttd opetuksessa, sellasessa. Mut sitte se
oli jotenki...

I: Oliks se nimen omaa kielten opettajille yleisesti?
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DL4: Se oli ihan saksan. Musik im Unterricht. Ja se oli kyll4 tosi kiva...Mutta sitte jotenki...Siihen
pitais, niinku sillon ku ma sielld olin, nii mulla ei ollu saksan ryhmia. Ja sitte, ku mulla taas seuraavana
vuonna oli, nii sitte mi en vaan tullu endd palanneeksi niihin papereihin...Mé olin jo unohtanut ne
kaikki laulut, nii siihen pitdis vaan sitten palata. Ja mé en kuitenkaan kdyttany niit4 ja sitte ma olin
sellasella &d4ntdmis...Se oli sen saman opettajan, sellanen saksan dantdmiskurssi, joka oli ihan
opettajille kans. Mika oli kans hyva.

I: Minka takia s& menit noille kursseille?

DL4: No siis se musiikkijuttu ihan sen takia, ettd vois niinku eldvoittaa sitd omaa opetustansa. Mika ei
sit kuitenkaan loppujen lopuks toteutunut k&ytdnndssd, mut onhan se ittelleen tietysti taas semmosta, et
néinki vois tehdd. Kunhan nyt sais ajalliseksi. Ja tota nii nii...Ja sitte taas se déntdminen oli, siis ihan
sitd omaa kielen parantamista ja sitd puhumisen parantamista. Et se oli ihan opettajille suunnattu, et se
ei ollu niinku oppilaille. Et siihen oli kyll& ihan lukionki opettajia sillon, osallistu siihen.

I: Joo. No jos katotaan vahan niinku tulevaisuutta, nii onks sulla jotain visioita, miten sa haluisit
parantaa sun omaa opetusta?

DL4: No siis kylld m& haluaisin, siis jotenki just enemmaén sitd suullista. Mutta se on siis aina se
ongelma siind suullisessa, etta sitte kun ne oppilaat puhuu sen parin kanssa ja parihan on tietysti kans
suomalainen, ettd sitte se on semmosta niinku...Kylld md itteki muistan niinku esimerkiks omilta
kouluajoiltani, ettd vaikka englannin tunnilta, et emma niinku...Eihén sitd jaksa niinku d4ntdd kovin
hyvin niit4 sanoja, jossei niinku tarvi. Tai jos se on se kaveri siind, ni sitdhdn voi vaan sanoo, etta
’Guten Morgen’ ja...

I: Nii ettei nda sitd vaivaa sitte?

DL4: Nii, et se on se. Et ei sitd, tota luokkahuonetilannetta, et ei sitd kylla niin autenttiseksi ikina saa,
niinku ku minka haluais. Mutta ettd, siis toivoisin ettd voisin kayttaa siis jotain saksankielisia vieraita
tai olis niinku vierailijjoita siis...Vaikka jostain toisesta koulusta Saksasta tai...Jotain
ystavyyskoulujuttua tai jotain. Et tietysti jos on alakoulussa, niin se ei ehka onnistu. Siis sillai ettd
alakouluikaset ei oikeen itte voi l&dhtee vaihtoon mihinkaan. Mut ettd voihan sinne sitten, no Tampereki
on iso kaupunki, et taall& voi saada sitte jostain muualta vaikka vaihto-opiskelijan vierailemaan sinne
luokkaan tai jotenki ndin, ettd...

I: Nii eli kuitenki sit4 autentisuutta ja kulttuuria?

DL4: Nii, sitd niinku. Ett4 kylla kaikkea muuta jo I0ytyy, mutta se autenttisuus on se haaste kylla,
et...Ettd nii nii, mikds mulla tuli tossa mieleen, ku mé mietin ettd 66606...Nyt mi en muista, mulla oli
joku idea, ettd miten niit4 vois. Mut nykypaivana nyt on tété tekniikkaa siis, et jos ois esimerkiks joku
ystavyysluokka jossain, ja ehkd parempi melkein ois, et ne ei ois saksalaisia, vaan ne ois
jostain...Vaikka virolaisia. Siis jotain saksan kielen opiskelijoita, ni jonku skypen vilitykselld sitte
niinku puhua ja semmosta. Mutta sitten se on aina siis, ainakin nyky&én vield noi...Sitte koneet ei toimi
sillon, ku pitds ku on se 45min aikaa ja sit menee vartti siihen, ku avataan koneita ja sitte yhteyttd ei saa
péille...Ja jos on sovittu sen jonku ystdvyyskoulun kanssa se aika, et t4all& nyt ollaan ja nyt yritetdan ja
sillon on lopuksi se joku 15min aikaa ni...

I: Ni ei se tekniikka sit kuitenkaan aina ihan pelaa.

DL4: Ei, ei. Ei todellakaan. Ja sitte mua tosi paljon harmittaa, jos muutenki suunnittelee atk-luokkaan
jonku tehtdvan, et nyt me etsitddn netista ndité juttuja, ni sitte ne koneet ei toimi ja sitte ensinnakin, ku
sinne menee, ni menee aika kauan itselldkin aikaa, kun tekee jonku tommosen oman tehtavan. Ni sitte
se ei niinku toimikaan ja sitte se koko, niin siind menee kuitenki se koko viikon toinen tunti sitte siihen,
ettd ollaan séhelletty sielld tietokoneella. Et siind tilanteessa tulee kylla mieleen, et no ois ollu kylla
enemmaén hyotyd, et oltais oltu vaan sielld omassa luokassa.

I: Nii ei se hirveesti kannusta tietenkaan.

DL4: Nii-i. Ettd se on niinku se haaste...Et ei niinku, ei ehké pitdisi lannistua, et pitdis niinku vaan
yrittdd sitte..VVaikka kuinka niité tunteja siind meniski, mutta.

I: Aivan. No entés sitten opettajana, miten sd haluisit kehittad ittees?

DL4: 06666, no varmaan jotenki, ettd vaan uskaltais enemman sitten vaan ottaa kaikkia tommosii eri
juttuja. Et pitdis vaan kokeilla...Kaikkia niinku eri...Kaikenlaista, miti niitd nyt sitten on. Niinku
pysya niin, ettei vaan turru siihen, ettd tyytyy ettd néillda mennéan. Eli pysya niinku vaan aktiivisena
itsekin niin.
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I: No mimmoset sun tulevaisuuden suunnitelmat on talleen ammatillisesti?

DL4: 0666...No siis niinku dsken sanoin, niin koska vaikuttaa silti, ettd mitién virkaa on tosi vaikee
saada, talla enkku-saksa-yhdistelmélld, et jos vield itsekin opiskelis sen ruotsin. Et jos vaikka sitten sais
paremmin t6itd. Ja nyt vield, ku se tulee sinne alakouluun se ruotsi, niin...Mutta mé voisin kylld
kuvitella, ettei heti alkuun kylla kielten opettajilta vaadita sita ruotsin kielen pétevyytta. Siis siitd tulee
kyllda ongelma jos...Et mitenk6hén ne opettajat sitten riittdd. Mutta tota nii nii...Ettd se nyt on yks
ajatus, et mik&d mulla on ollu siis ammatillisesti mielessd, et opiskelis vield sen ruotsin. Mikd mun
mielestd siis, ei mua nyt sillai kauheesti innosta se ajatus, ku mulla on jo kaks kieltd ja m& oon
seittemén vuotta opiskellu. Mutta ettd...Mut siis ei huvita tdékadn, et joka vuosi vaihtuu tydpaikka. Nii
nii, et jotenki niinku parantaa asiaa siini mielessa. ..

I: Et se on yks ssmmonen mahollinen?

DL4: Nii, mutta lahinna nyt ois tavoitteena se, ettd sais vakituisen paikan.
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Deutschlehrerin 5 (DL5) Datum: 07.09.2012 Dauer: 00:26:58
Interviewerin (1)

I: Aiheena meilla tassa teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tyéelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL5: Hhhmmm, no saksan opetus oli mun mielesté kivaa, koska mun mielest meil oli aina tosi hyvét
saksan opettajat. Eli niinku just ylaasteel oli tosi mukava opettaja ja sit lukiossa oli eri opettaja, mut
hénki oli tosi mukava ja sellanen niinku asiantuntevan olonen. Ni sit on jaény just ehk& saksast parhaat
muistot kaikist kielist4 niinku omalta kouluajalta ja sen takia on ehkad itteki p&atyny sit lukeen saksaa.

I: Et positiivisia muistoja. Muistatsdé mimmost niinku konkreettisesti se opetus oli? Mink& tyyppisté,
mitd siell tunneilla tehtiin?

DL5: Loppujen lopuks se oli varmaan aika perinteistd, sellasta et suurimmaks osaks tehtiin vaan jotain
kirjan tehtdvia ja aika harvoin jotain muuta. Mut silti on jotenki vaan jaany, et se oli kuitenki ihan
mukavaa.

I: Mimmosii sun saksan opettajat oli sillon kouluaikana? S& sanoit, et ne oli mukavia.

DL5: Hhhmmm...No siis semmosia keski-ikdsid, et varmaan heilld, ku on ké&yny niinku
opettajankoulutuksen joskus, ni sillon on ollu just jotkut, et nyt vaan kd&nnetdén lauseita tai jotain
niinku...Mutta tota hhmmm...Semmosia niinku, aika kannustavia ja...Mitds ma nyt keksin viela...

I: Et kuitenki on jaany positiiviset kuvat sieltd? No mitd s voisit sanoa, et oli onnistunutta siind
sillosessa opetuksessa? Tuleeks sulla télleen jalkikateen mitddn mieleen, mika oli niinku hyvin tehty?

DL5: No ehka siis vaikka niinku lukiossa...oli aika paljon semmosii tavallaan et itte joutu tuottamaan,
mut erityisesti niinku teksteja. Vaik ku just ollaan puhuttu tosta suullisesta kielitaidosta, ni et aika
vahan oli kuiteskaan mitéan suullisia harjotuksia. Tai sit ne oli just suoraan jotain kirjan harjotuksia.
Mutta tota, sit jotain kirjottamista me harjoteltiin tosi paljon, mut silleen et sit opettaja anto meille
sithen tosi hyvit tyokalut, vaikka jostain kirjan kappaleesta...Niinku kéytiin se ldpi ja otettiin sieltd
jotain keskeisii rakenteita, et niitd pysty sit oikeesti harjoitteleen, et nyt taa verbi ja tdhan kuuluu taa
prepositio ja sit sitd piti kdyttia siind omassa kirjotelmassaan. Et siin tavallaan oppi itte kirjottamalla...

I: Nii eli paljon kirjottamista. S& koit, ettd se oli tehokasta. No oliks jotain sellasta, mita s& ajattelet
télleen jalkikateen, ettei ollu ihan niin onnistunutta? Tai mika ei sun mielesta ollu ehk& niin hyvaa siin
opetuksessa?

DL5: No ehka just se suullisen kielitaidon harjottaminen. Koska sitd ei oikeesti ollu niin paljoo,
et...Tai jos miettii, et ku péds lukiosta niin, tai no ehkd mulla oli sithen asti, ku méhén oli lukion tokan,
eiku lukion ekan jalkeen Itdvallassa, niinku semmosessa kesdvaihdossa pari viikkoo, ja sit se sen
perheen tytto tuli meille pariks viikoks, et niinku kuukaus téllasta saksan Kkielikylpyy, nii vast niinku
sen jélkeen alko tuntuu se saksan puhuminen silleen helpommalta. Et ku ei sitd oikeesti koulussa oltu
niin paljoo harjoteltu.

I: Okei, joo. No miten s& koet, oliks siind sun sillosessa saksan kielen opetuksessa jotain, mita s& oot
voinu siirtd4 sun omaan opetukseen?

DL5: No ehké just se niinku vaikka tekstin l&pikdyminen silleen et sieltd nostaa ylds jotain...Siis se
perinteinen alleviivaustekniikka, mité ei kuitenkaa saa tehd liikaa. Mut siis silleen, etté jotenki mé koen
sen helpoks oppii just jotain timmdsii sanontoja tai verbin rektioita, siten et ne niinku poimittiin esiin
niinku nostettiin ne esiin siita tekstista. Et sitd ma nyt oon itteki kayttany silleen sillon, ku me kaydaan
teksti 18pi, nii sillon niinku mé& Kkiinnitdn opiskelijoitten huomion niinku siihen just vaikka, et
huomatkaa nyt t4él on tda verbi, et tdn kanssa tulee datiivi...

I: Eli sité tekstinkésittelyd ainaki. ..
DL5: Joo, joo.

I: Entds sit jos s& mietit sun omaa opettajankoulutusta, ni mitd sd& opit mielestds sielld
opettajankoulutuksen aikana? Et mitd sulla j&i niinku paallimmdisend mieleen, et mit4 sielld
koulutuksessa oppi?
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DL5: Hhhmm, no ehka péaallimmaisend on jaany kuitenki mieleen opetusharjoittelut, et tdmmdnen
kaytannon niinku et piti valmistella oikeesti tunti ja joku niinku luki sen sun tuntisuunnitelman ja
kommentoi sitd ennen ku sa ees paasit pitdmaan sitd tuntia. Et just niinku, se nyt on ehké jaany eniten
mieleen, et véhemman ne kaikki kirjatentit sun muut, etta. ..

I: Et enemman se ihan k&ytanndn tuntien suunnittelu ja pitdminen?
DL5: Joo.

I: No entés mité s& koit niinku ylipddnsé, ku sd mietit sit& koulutusta, ni oliks se sun mielesta riittava
tai hyodyllinen tdhén opettajan tydhon?

DL5: Oli siis hyddyllinen, mut kuiteski sinddnsé aika lyhyt, koska mé& suoritin sen niinku yhessé
kontéssd, niinku vuoden opinnot niinku...Ne 60 opintopistettd, mitd ne oli. Et md en sind vuonna
oikeen sit muita opintoja tehnykaan. Nii nii, no sindansa se oli hyva timmdnen, oikeen kunnon niinku
kerralla oikeen, niinku tahan maailmaan. Mut siis tota, sinddnsa aika lyhyt, ku eks esimerkiks jossain
saksassa niinku o0o...Tai emmé oo kyl varma, mut joskus jotku saksalaistutut on puhunu niinku, et
sielhdn pitdd niinku...On pidemmat ne harjoittelujutut.

I: On se sielld kylla mun mielestd pidempi ku vuoden. Mut Kkoitsa sita silleen riittdvaks vai oisko ollu
jotain, mité s& oisit toivonu lisa4 siihen?

DL5: No siis ehkd enemmin...Sen perusteella, ku on ollu yldasteella t6issd, ni siellahdn on niinku
laidasta laitaan oppijoita ja kaikkee. Ni jotain tillasta erityispedagogiikkaa...Et sithin méa suoritin
avoimessa yliopistossa kesdopintoina erityispedan niinku perusopinnot pari vuotta sitten nii. Nii nii,
siihen ois ehk& halunnu lis&4, et miten huomioi just semmoset, kenelld on vaikka lukivaikeuksia tai
keskittymisvaikeuksia tai jotain niinku...

I: Ni et ehka sit enemman sita sen alan tuntemusta sitte?
DL5: Joo.
I: Okeli, entas sitte, ootsa tota oleskellu saksankieliselld alueellae elamasi aikana?

DL5: No tota siis oon ollu vuoden Sveitsissé Zirichissa vaihdossa, tai vahén vajaan vuoden, mita siit
nyt tuli, kymmenen kuukautta.

I: Miten s& koit, ettd se vaikutti niinku sun saksan kielen opettajan ammattitaitoon? Koetsa et se
ulkomailla opiskelu ja oleskelu vaikutti siihen?

DL5: No itse asiassa siin vaiheessa ma en viel tienny et musta tulee opettaja, koska mé alotin saksan
opinnot silleen, et m& halusin vaan lukee jotain kielid ja saksa oli kaikkein kivoin kieli koulussa. Nii nii
sitte, se oli niinku kolmantena vuonna, ku mé olin sielld vaihdossa...Ni vasta sen jilkeen mé sit suoritin
Suomessa ne opettajan opinnot.

I: Jos sé ndin jalkikateen mietit, ni onks se vuos antanu jotain sun ammattitaidolle?

DL5: No on siis...Siis kyl ehdottomasti just sitd kielitaitoa, et jotenki just puhe parani sielld taas
paljon. Ja sit just ehké timmonen kulttuurin tuntemus, maan tuntemus...Et oikeesti voi sit opetuksessa
antaa...vaikka ndyttdd omia valokuviaan jostain paikasta, tai sit kertoo et siel on téllasta...

I: Entds sitten toi opetuskokemus sun opintojen aikana. Teitkd sijaisuuksia tai opetitko jo
opiskeluaikana?

DL5: Joo eli mé tein oikeestaan ihan niinku ekasta opiskeluvuodesta lahtien. Just niinku mun vanhassa
koulussa aina sillon télloin...Silleen ehké pari kertaa kuussa joku pari pdivaa.

I: No mimmosta sust oli niinku toimii opettajana, ku sa olit ite vield opiskelija? Mimmosta se oli
opettaa siihen aikaan?

DL5: 066, no siis sillonhan oli sijaisena niinku ihan missé tahansa aineessa eika vaan missain mita
opiskelee, et silleen, kylhdn se oli enimmdkseen vaan sitd, et siel oli joku véh&n vanhempi ku ne
oppilaat, kattomassa niitten per&an. Et sit se oikee opettaja anto kaikki teht&vét valmiiks, et tehk&é n&a
tai kéykaa nad lapi, et ei siind itte joutunu tekeen muuta, ku ottaan jonku paperipinkan mukaansa ja
menemédn sinne luokkaan ja jakaan ne oppilaille...

I: Eli vdhén erilaista sitte. No entds td4 tydeldmédn siirtyminen...Nii ootsd ollu tdissd nyt niinku
valmistumisen jalkeen niinku kouluissa?
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DL5: Joo. Eli siis mé valmistuin joulukuussa 2010 ja jo sillon syksylla 2010 elokuussa niin ma sain sen
vuoden sijaisuuden sieltd Rajaméesta. Se oli ylaaste ja lukio. Eli ranskaa ja englantia ja saksaa. Ja sen
jélkeen...Elikkd mé olin sielld kevddseen 2011 eli viime vuoteen. Ja sit viime syksynd mulla oli kaks
kurssia Helsingin yliopiston kielikeskuksessa saksaa. Eli siirryin sieltd sinne sitte...

I: Nii just. No miten se sulla suju se tydeldmé&an siirtyminen? Mimmosia kokemuksia sulla oli siita?

DL5: No ehka silleen, et aluks oli just silleen tosi epdvarma olo, et saaks mitadn toitéd, oikeesti niinku
tdl koulutuksella. Et pitddks alkaa lukeen jotain muuta alaa tai lisdé jotain...Mut sit jotenki tuntu, et
kaikki suju kauheen helposti, et silleen just ku on véhén suhteita johonki, ni sit kuuli sielt, et just sielta
Rajaméesta esimerkiks, et niinku nyt taalt on I&hdssa t&4 ranskan opettaja pois, et pystyisitsé etké
tuleen. Ja sit sinne soitteli, et kyl ma pystyisin jos ette saa siihen ketddn muuta. Et silleen vaha niinku
jotenki aina jostain vaivihkaan tullu noi tyopaikat. Samoin toi tuolla yliopistolla, et siin oli tad mun
gradun ja nyt vaikkarin ohjaaja, ni sille oli se kielikeskuksen saksan yksikdn esimies laittanu jotain
sahkopostia, et tietdiskd se ketddn, kuka vois tulla syksylld pitaén pari kurssia sielld...Ja sit se oli
laittanu mun yhteystiedot sinne ja sit se otti muhun yhteytta sielta.

I: Et menny sulla aika kivasti toi siirtyminen sitte?
DL5: Joo.
I: No miten s& koet, et sut on nuorena saksan opettajana hyvaksytty aina ndihin kouluyhteisdihin?

DL5: Siis ihan hyvin. Siis ihan positiivisia fiiliksid. Et en mé oo niinku kokenu sit& ollenkaan, et se
mun nuoruus tai se mun kokemattomuus ois ollu sielld tydyhteis6ssd mikddn sellanen et...Mut
suljetaan pois jostain tai jotain...

I: Eli siis ihan positiivisia kokemuksia siitd siis. Entés, ku s mietit tat4 ihan alkua ja ensimmaisia
vuosia, ni onks sulla tullu jotain yllatyksié tai ongelmia ndiden ensimmadisten vuosien aikana?

DL5: No siis, ehkd se tyomaara. Et en ma tiid, et oliks se sindansé yllatys, koska sen huomas varsinki
sillon opetusharjottelussa, ku valmisteli ne tunnit erityisen tarkasti ja yritti saada sinne kaikkee, niinku
erilaisia metodeita ja muuta. Ni siind jo huomas, et sa suunnittelit yhta tuntii joskus jonku viis tuntia. Ni
sit oikeestaan sama on jatkunu sit tyoeldmassaki, et jos sulla on vaikka joku 45min oppitunti ollu
jossain lukiossa tai jotain, nii s& suunnittelet sitd varmaan kaksinkertasen ajan joskus niinku...

I: Et sd kéytét sit tosi paljon aikaa siihen suunnitteluun?

DL5: Joo. Koska se sit tuo toisaalta sellasta varmuutta, et siis mé ihan kirjotan tuntisuunnitelmat, et
mul on sellaset vihkot Kirjojen valissd, et ma kirjotan mité tas pitad kdyda lapi ja mitd tulee laksyks. Ja
sit siitd on aina helppo palata siihen, et mitds me nyt tan ryhmén kans kéytiinkdan. Ja sit niinku
suunnitella sen seuraavan tunnin. Mut siihen kylla menee sit sit4 aikaaki.

I: Than varmasti, saa sitd aikaa kulumaan...Joo, no jos mennéén sit tdhin sun omaan saksan opetukseen
ja sun omaan opettajuuteen ja opettajan rooliin, niin sa jo sanoitki et millasta on taa tuntien suunnittelu.
Sé& jo sanoitki et sa tykkaat suunnitella paljon. Mimmosta se sun mielesta on?

DL5: Joo. No siis aikaavievad. Mut siis myds ihan hauskaa. Koska ma yritan aina jotenki saada siihen
tunnille jotain muutaki ku niitd kirjan tehtdvia. Koska jotenki just on ehka jadny omasta kouluajasta
mieleen se, et enimmékseen vaan tehdaan Kirjasta suoraan kaikkee. Jotenki se, et sais jonku kuvan tai
videon tai jonku laulunpétkén siihen tai jonku, ni siit tulee aina ittelleenki niinku parempi olo. Et on
niinku oikeesti tehny enemmaén sen eteen ja no siis toisaalta se on ihan hauskaaki, koska valilla tuntuu
et s& surffailet jossain netissé ja etit jotain sopivaa videonpatk&a tdhén aiheeseen liittyen. Sit sulla
meneeki joku pari tuntii, ku s vaan surffaat netissé ja kattelet jotain videoita. Samal siin kyl kehittyy
oma kielitaitoki, ku kuulee sitd saksaa, mut niinku. ..

I: No s& véhédn sitd jo tossa sanoitki, mut mimmosta sun mielestd on sun oma saksan opetus?
Mimmosia opetusmetodeita sa tykkaat kayttaa?

DL5: No mé ainaki haluisin k&yttdd mahdollisimman monipuolisia, et just nyt esimerkiks, ku alko just
t&l viikolla kurssit tuolla, ni ma teetin semmosen alkukyselyn kaikille opiskelijoille ja sit ne niinku
kirjotti siihen jotain silleen, et miten ne oppii niinku parhaiten. Et sielt tuli niinku niin paljon kaikkii
erilaisii, et joku Kkirjotti siihen, et opin parhaiten kun nden kuvia ja tekstejd. Ja joku sano et
mahollisimman paljon kuunteluharjotuksia. Ja silleen niinku, et kaikki kanavat aktivoituis...Silleen et
koska jotkut oppii paremmin kuulemalla, jotkut ndkemalld, jotkut niinku kokeilemalla kisilladn...Mita
niit on kinesteettinen ja visuaalinen oppimistyyli.
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I: Et hyvin erilaista ja monipuolista.

DL5: Joo et sen takia tosiaan yritan aina niinku joka kerralle saada jonku kuunteluharjotuksen, joko
CD:Lta tai sit netistd jonku videon ja sitte aina mahdollisimman paljon keskusteluharjoituksia. Ja
sitten...No tietysti sit perinteistéki, eli just timmost tekstin ldpikdymisté. Ja sit mul on se periaate, et sit
kaikki kirjotustehtavat ja kaikki kirjan kirjalliset tehtévat tulee aina kotil&ksyks ja sit ne vaan nopeesti
tarkistetaan sit tunnilla.

I: Ni ettei kdytetd siihen sit niin hirveesti aikaa. No mit4 s itse koet, et kuuluu sun saksan opettajan
ammattitaitoon? Mimmoset jutut on sun mielesté tarkeita?

DL5: No ainakin siis semmonen yleinen organisointitaito tai semmonen, koska varsinki tuolla
yliopistolla tuntuu, et menee hirveesti aikaa myds semmoseen niinku kurssin hallintaan ja
timmoseen. .. Et ku opiskelijat 1dhettidd sdhkopostia, ettd onko kurssilla vield tilaa, tai en padsekdén... Ni
sithen menee hirveesti aikaa ja sit ku on useempi kurssi samaan aikaan menossa ni sit pitaa tavallaan
jotenki osata aina sitte keskittyy siihen, et talla kurssilla oltiin menossa tassé ja tal kurssil tassa. Ja taa
opiskelija on tél kurssil ja toi toinen tél...

I: Nii et menee aikaa sit muuhunki. No tuleeks sulla muita juttuja mieleen, et mitkd on saksan kielen
opettajan ammattitaidossa oleellisia?

DL5: Toinen on tietenki se oma kielitaito. Et siind tuntuu, et siind on aina vaan parannettavaa, et ikina
ei voi olla tarpeeks hyvé. Koska aina ne opiskelijat kysyy jotain ihmeellisti...Sen takia mi oon vélilla
aatellu ku on ollu yliopistolla, et vitsi ois ihana olla ylaasteella, ku ne ei ikind esitd mitddn timmosia
kysymyksid. Et niitten kysymyksiin osais aina vastata niinku...Mut sit yliopistolla ne kysyy jotain
sanojen etymologiasta tai téllasta, tai et 'miks die-sukuisten sanojen artikkeli on datiivissa der, eli sama
ku maskuliinin artikkeli nominatiivissa?’. Sit ma oon siihen, et ’en oo kyl ikini selvittiny, et se vaan on
niin’, ettd apua silleen. Sit siin on joku viiskyt opiskelijaa, joku hirveen iso ryhmé jossain
alkeiskurssilla ja opettaja ei osaa vastata kysymykseen. Et ehkd myos sit tieto...Taidon lisdks myds
tieto siitd kielesta ja kaikkee téllast muutaki niinku tarvitaan.

I: Nii sa oot tydskennellyt nyt seké nuorten ettd aikuisten kanssa, ni miten s& koet, et minkalaista se on
tydskennell& esimerkiks nuorten kanssa? Sé oot ollu yl4asteella ja lukiossa.

DL5: No siis se on ihan mukavaa, koska tuntuu et ne vélilld...Jotkut ryhmét 1dhtee mukaan paljon
innokkaammin kaikkiin tehtéviin, mut sit taas toisaalta joittenki ryhmien kans on menny just siihen
kurinpitoon aikaa ihan hirveesti. Niin siin on tavallaan puolensa ja puoclensa. Sit taas toisaalta
yléasteella ne ei esitd mulle niin vaikeita kysymyksi&, mihin mé en osaa vastata. Kun sit taas aikuiset
niinku esittdd, varsinki jos sielld on joittenki muiden kieliaineiden lukioita, ne kysyy kaikkee
kielititieteellistd ja timmostd. Ni sitten niinku...Mut sit taas toisaalta aikuisis on hyva se, ettd niilld
oikeesti on motivaatiota, varsinki kielikeskuksen kursseilla, saksan kurssihan ei useinkaan oo mikaan
pakollinen kurssi, vaan ne tulee sinne, ku ne haluu vaan oppii uuden kielen ja sit sen kans nakee, et siel
kans tydskennelldén eiké aikaa mee muuhun, ku niihin mita kuuluuki teha.

I: Nii just. No mita sa koet, et opettajan ty6s on niinku haastavinta?

DL5: Ehka just semmonen opiskelijoiden tai oppilaiden motivointi, et saa kaikki mukaan. Koska aina
siel on semmosii niinku jotain takarivissé istujia, jotka niinku ei sit kuitenkaan ehké jaksais tehdé aina
kaikkee nii innokkaasti. Ni jotenki se, et sais kaikki innostumaan siita.

I: Joo. No jos sé ite mietit, sd oot nyt muutaman vuoden ollu ty6eldméssé, ni huomaatsé et sun oma
opetus tai opettajuus ois muuttunu tas ekojen vuosien aikana?

DL5: Ehka siis eniten...Ainaki on huomannu, en mé tiid oisko mun opettajuus muuttunu sindansa. Mut
tavallaan, sen mé oon huomannu, et oma kielitaito kasvaa ihan hirveesti ja ku ne opiskelijat esittaa niita
kysymyksid, sit sa selvitét sen ja sit seuraavalle ryhmaélle, ku sé opetat sitd kurssii uudestaan, ni s& osaat
jo vastata siihen kysymykseen. Mut tota ni...hhmmm, opettajuus...

I: Ni tai opetus. Huomaatsé et se ois muuttunu jotenki niinku valmistumisen jalkeen?

DL5: Ehk& niinku yrittd4d vaan aina yh& monipuolisemmin kayttdd niinku kaikkii monipuolisia
tyoskentelytapoja...Niinku ku kuulee jostain uudesta jutusta, ni sit kokeilee sitd aina. Et ehka ihan
sillon ensimmaisind kuukausina, ku oli sielld Rajamaessd, niinku just vaan oli tarkeintd se, et sai ees
kokoon jonkilaisen tunnin. Et sai vedettyd sen lapi. Et nyt pystyy jo jotenki enemman soveltaan ja
jotenki.
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I: Nii just. Ootsé tota vield ehtiny ottaa osaa mihké&éan jatkokoulutuskursseille tai seminaareihin nyt
valmistumisen jalkeen?

DL5: No siis, ma olin sillon vuos sitte kevaalla siin OAJ:n oliks se NOPE- eli nuoriopettaja-
koulutuksessa yhen viikonlopun vai yhen yon...Ja sitte, mitd nditd nyt on niitd jatko-opintojen kautta
ku on tullu. Et sit m& oon kayny yliopistopedagogiikkaa yhen viiden opintopisteen kurssin.

I: Mut et niinku varsinaisesti saksan kieleen tai kieltenopettajuuteen?

DL5: Hhhmmm, ainii olin mé itse asiassa sellasessa Kielitivoli-koulutuksessaki. Sillon siella
Nurmijérven kunnan kautta.

I: Minka takia sé sa hakeuduit siihen? Oliks se ihan niinku omaa kiinnostusta vai

DL5: No se oli oikeestaan sen takii, et se ranskan opettaja, joka oli ollu siell&, ni se oli siin vahén
niinku vetdjind Rajaméessd. Ja sit ku mé tulin sen tilalle, ni sit ne oli vaan, et ’Ois kiva jos sé tulisit
kans nyt tdhdn mukaan.” ja mi olin et ’Joo, et kuulostaa mielenkiintoselta.”. Et siin oli pari
koulutuspaivaa sit Helsingissa, et meit lahti joku viis kielten opettajaa sinne sillon niinku.

I: Okei. No entés sit jos katotaan tulevaisuuteen, ni miten sé haluisit parantaa sun omaa opetusta?

DL5: No ehkd jotenki viel saada enemman sitd sellaseks opiskelijoitten ehdoilla olevaks...Tai
semmoseks niinku et ne opiskelijat tekee. Et niinku opettaja ois vaan se ohjaaja siel taustalla, et
vahemman sitd, et mé luennoin sielld edessd jostain asiasta, vaan sen jotenki sais silleen et ne
opiskelijat hoitaa sen ja ma vaan niinku neuvon.

I: Et ei ois niin opettajalahtdsta?
DL5: Nii.

I: No entds sitten opettajana jos sd mietit. Koetsd et sa opettajana haluisit kehittdd ittees johonki
suuntaan? Toi osittain jo tietty viittas siihen toi dskeinen.

DL5: No siis, no joo siis...Et ehkd oppis ottaa enemmdn vaan sen ohjaajan roolin. No sitten
opettajana...Tai en mai tiid, jotenki tuntuu vaan, et se oma kielitaito, et siti pitds vaan koko ajan olla
kehittdimassé. Ettei niinku...Et jotenki tuntuu, et siis ois niin paljon helpompaa, vaan et ku viel péésis
pariks vuodeks asuun johki Saksaan ja sit vast tulis opettaan noita. Tai varsinki, ku noi mun kollegat
siis on tuolla semmosii, et niil on puoliso saksalainen tai on asunu joku kymmenen vuotta Saksassa.
Ettd siis on niinku puoliks saksalaisia tai jotain téllasta. Et sit tuntee ittensd olevansa sielld semmonen
niinku kielitaidoltaan v&han niinku alemmalla tasolla.

I: No entds millasia ammatillisia tulevaisuuden toiveita tai suunnitelmia sulla on niinku ammatin
suhteen? Mista sa haaveilet?

DL5: No siis kyl ma haluisin jatkaa opettajan hommii ainaki, koska se on tosi kivaa, tai jotenki
silleen...Ku saa olla vuorovaikutuksessa ihmisten kanssa.

I: Mites ku sd teet nyt ndita jatko-opintoja, ni onks sulla sen suhteen jotain?

DL5: Joo siis, luultavasti siis ainaki ens vuonna ma teen suurimmaks osaks niitd, sitd véikkéaria, et se
opetus on sit vaan siin sivussa. Mut et periaatteessa yks syy, miks ma hain ndihin jatko-opintoihin, on
se et sit ku on valmistunu tohtoriks, ni sit voi paremmin saada yliopiston tai ammattikorkeekoulun
kielten opettajan paikan. Koska ehka toi aikuisopetus kuiteski vetdd enemman, ku varsinki toi
ylaaste...Lukio vois kans olla ihan ok, mut ei ehkd peruskoulu.

I: Et mielummin sit vdh&n vanhempien kanssa.
DL5:Nii.
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Deutschlehrerin 6 (DL6) Datum: 12.09.2012 Dauer: 01:01:16
Interviewerin (1)

I: Aiheena meilla tassa teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tyéelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL6: Siis ma oon ite kdyny kouluni eli perusopetuksen Sveitsissé, jolloin m& oon lukenu saksaa
aidinkielen& ja mé oon kéyny saksalaisen lukion eli mulla ei oo kokemusta saksasta vieraana kielena,
mut tietty sit muista kielistd englannista ja ranskasta.

I: Nii joo eli sulla ei oo sit sitd omaa koulukokemusta saksasta vieraana kielend. Eli ehk& me sit
skipataan se osa tastd sitte, koska sitte kuitenki ku sa oot sitd didinkielend lukenu, ni se on taysin
erilaista se opiskelu. No entas sitte, ootsa tdn opettajankoulutuksen kayny taalla Suomessa kuitenki?

DL6: Joo oon.

I: Eli oliks& kayny siis lukion taalla Suomessa?

DL6: Joo ma kdvin Saksalaisen lukion Helsingissa.

I: No jos mennéan sitte tahan yliopistoaikaan, ni mité s& koit et sa opit opettajankoulutuksen aikana?

DL6: No mé& oon miettiny sitd jalkikateen silld tavalla, et se mitd ma oisin jaany siind kaipaamaan, ni
oli se, etté ois saanu vahdn enemmén nihda sitd, minkélaista ois tehdd kokonainen vuosi, et ois saanu
sitd jatkuvuutta. Et nythdn se oli semmosta hyvin akvaariomaista, ettd suunnitellaan sita viittatoista
tuntia sellanen puoli vuotta. Ettd suunnillaan jokaista tuntia hirveen yksityiskohtasesti puitiin
tdmmaselld hiustenhalkomisperiaatteella.

I: Mita sa oisit toivonu siihen sitten?

DL6: No siind vaiheessa, ku mé tulin t6ihin...Niinku oikeisiin oikeisiin t6ihin, ni se ois mun mielestd
ollu hirveen hyvd, et niinku vaikka monissa muissa maissa on, et s oisit oikeesti vuoden pari tdissa
koulussa ja sulla ois sielld sellanen opettaja, jolta s& voit sitten kysyd, ku sulla tulee niité tilanteita
eteen...Et ois saanu tehdi kokonaisen vuoden eikd vaan jotain yksittéisid tunteja.

I: Nimenomaan.

DL6: Mut toisaalta mulla oli hirveen hyvit ohjaavat opettajat molemmat...Ne oli tosi pitevid. Et
kyllahén se on hyvad harjotusta, et ne sillai nii tarkasti kasitelld&n sit ne omat tunnit.

I: No jos miettii sitd vuotta kokonaisuutena, ni mitk& on ne paallimmaiset asiat, mitd s opit tai mita
tuli niinku uutena tietona?

DL6: No tdd menee nyt vahan limittdin. Ma olin tehnyt sijaisuuksia ennen opettajankoulutusta jo
kolme-nelja vuotta, joten se luokan edessa seisominen ei ollu mulle mitdén uutta. Et m& en sité silleen
jannittanyt.

I: Eli siind opetustilanteessa ei tullu sulle niink&an uutta. Entds muuten sitte, jos sa mietit?

DL6: No esimerkiks sen opettajankoulutuksen muotisana oli varmaan reflektoiminen. Et sillai niinku
tavallaan se oli vdh&dn semmosta diipadaapaa se kasvatustiede. Mut joka tapauksessa tdssd ammatissa
joutuu koko ajan miettiméan sitd omaa opetustaan ja toimintatapaansa. Et se mitd ma koin, et anto toi
opettajankoulutus, oli se mitd m& monesti palautan mieleeni, eli oppilaslahtdisyys. Mulla on jaany
hyvin mieleen, ku meille sanottiin, et alotteleva opettaja on keskittyny niin paljon omaan itseensé ja
sithen mitd itse tekee, miltd musta tuntuu ja miten mé seison taalla luokan edessa ja miten mé opetan
naa asiat. Et sit pikkuhiljaa se siirtyy sinne oppilaan puolelle, et mita se sielli tekee...Ja ite on niinku
tuutorin asemassa. Et mun mielesta se oli hirveen hyva havainto ja se pitad ihan paikkaansa, et muistaa
muistuttaa itteensd siitd, et se opetus pitad olla oppilaslahtoista.

I: Aivan. Tossa ku sé sanoit, ettd se kasvatustiede opettajankoulutuksessa on vahan niin ja ndin, ni mit4
sé tarkotat silla? Tai pystytsa tarkentamaan sita?

DL6: No siindhdn oli hyvin paljon, et ku puhutaan niinku ihmisen kehityksesta ja oppijasta ja erilaisista
metodeista ja ndin. Ja siind oli niin paljon sitd omaa pohdintaa. Et varmasti sitd ite ajatteli siind
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vaiheessa, et ndd on tdssd vaan mun omia ajatuksia, mut ei tdssé oo oikeesti mitaan sellasta, mita voi
koskettaa tidkko.

I: Ni et s& oisit kaivannu enemman jotain konkreettista niink6?

DL6: No ehka se konkretia sitd kautta, niinku mé tossa aikasemminki sanoin, et oisin toivonu et siind
ois enemman ollu sit& koulun arkea. Et ne ensimmadiset tunnit ei ihan oikeestaan anna kuvaa siitd, mita
se tyd niinku oikeesti on. Et mulla oli opiskelukollega, joka ei pystyny siihen ammattiin koskaan. Ja sit
ma vaan itekseni mietin, et en ma ois sen vuoden perusteella pystyny maaritteleméaan, ettd pystynké ma
toimimaan opettajana vai enko.

I: Aivan, se on kuitenki niin erilainen vuos. No entés ku sd sanoit, et sd oisit kaivannu siind semmosta
pidempaa harjottelujaksoo et nadkis aidommin sen koulumaailman. Mut jaiks siitd vuodesta muita
semmosii mitd sa oisit kaivannu lisa, ku taa aspekti?

DL6: Toisaalta tulee mieleen semmonen asia...Et toisaalta se on niin, ettd ihan sama, minkd ammatin
sita valitsee, ni sielld tdissdhdn sen vasta oppii. Et ehka ihan hyvakin, ettei siind vuodessa yritetd saada
kaikkia opettajia samaan malliin, vaan jokainen opettaja voi etsid sen oman kykynsi...Ja opettajaan
luotetaan, se on hieno asia...Hhmm, et mitd muuta ois voinu menna paremmin?

I: Nii et tuleeko sulla sellasta mieleen?

DL6: No ehkd jos ma nyt tdndén menisin opettajien tunteja, muiden opettajien tunteja, ni mé osaisin eri
tavalla kiinnittdd huomioo eri asioihin sielld. Et musta tuntuu, et sillon mulla meni paljon ohi siit4, mita
ne oikeesti teki ne opettajat sielld. Et jos niinku...Siis molemmissa malleissa on omat hyvit ja huonot
puolensa. Ja se varmasti riippuu siitd, et jos niinku sattuu meneméaan semmoseen kouluun tdihin, missa
on joku semmonen henkild, joka on niinku tukihenkild siell4, ni se on aivan ideaalii. Mut mun
tapauksessa se oli niin, et m& olin véhén niinku muiden opettajien hyvantahtosuuden varassa. Et ei ne
aina ehtiny tai jaksanu neuvoo mua. Ja sit ma en aina viittiny niita vaivata. Tai sit m& huomasin sen, et
jos on sellanen opettaja, joka ei varsinaisesti 00 sellanen ohjaava opettaja, ni se antaaki vaan, jos s&
kysyt jotain, ni ne vaan kaataa sen oman nakemyksensa sun péille...Sillai et td4 on oikee tapa toimia.
Et siind ei synny sellasta samanlaista keskustelua niinku ohjaavan opettajan kanssa. Et se ei 0o samalla
tavalla rakentavaa. Ja sit jossain vaiheessa ma lakkasin kysymadstd, ku ma aattelin et en méi
kuitenkaan...Et jos méd kysyn jotain, ni ei se tarkota etteikd mulla ois myos omaa ndkemysta siitd
asiasta.

I: Aivan, aivan.

DL6: Et en mi oikeestaan keksi mitddn muuta...T4dssd vaiheessa ainakaan.

I: Okei. No entas, sé jo vahan sanoitki sun taustoista. Eli ootsa siis puoliks sveitsilainen?
DL6: Joo.

I: Okei, eli sa oot sun lapsuuden ja nuoruuden asunu Sveitsissa?

DL6: Joo, neljétoista vuotiaaks asti.

I: No miten s& koet et tdd sun tausta vaikuttaa sun saksan opettajan identiteettiin?

DL6: No sanotaan, et sillon alkuaikana, ku ma menin yliopistoon, ni mé& en tienny et mika on
akkusatiivi ja mika on datiivi. Eli semmoset kielioppiasiat ja ssmmonen kielen paloitteleminen mun on
ihan tdysin tarvinnu opetella alusta. Ja myds niinku...M4 en tiedd miten se muilla opettajilla on, jotka
on suomenkielisid, ettd nakeeko tai muistaako he itse sitd, et mitk& on heidén vaikeutensa ollu. Mut et
mulle ne oli alkuun vaikeita maéritelld, et mika tassa vois olla se hankaluus. Mut toisaalta sama juttu
oli englannissaki...Englantia mé oon opiskellu vieraana kielena ja sillon, ku méa oon sité opiskellu, ni ei
mun 00 tarvinnu osata selittdd...Et siin joutuu joka tapauksessa kdantdméédn ikdin kuin koko kielen
péalaelleen. Mut et ei oo ollu siind asemassa, et tarvis selittdd. Nyt ku m& oon ollu kaks vuotta
paatoimisena ja nelja vuotta tdssé koulussa, missd mé nyt opetan, ni kyll& m& opin yh& enemman ja
enemmén nakemadin, ettd missi ne ongelmat on ja voin sanoo, et aika hyvin tieddn jo et mit4 pitada
harjoitella...Ettd sanoisin ehkd tdssd vaiheessa, ettd didinkielisyys tai melkein didinkielisyys nii méa
n&an sen rikkautena.

I: Osaat s& antaa konkreettisia esimerkkejd, jos s& mietit sun saksan opettajuutta?

DL6: Hhhmm no ainaki sanasto, ettei tuu sellasia tilanteita eteen etten ma tiedd, et mita joku tarkottaa.
En tii4, varmaan muutki opettajat tohon pystyy, mut sillai niinku sanaston laajentaminen...Ja
maantuntemus...Et se sattuu tulemaan ihan omasta mielenkiinnosta. Et voisin mé olla kakskielinen ja
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silleen, et mul ei ois mitaén tietoo kulttuurista. Nii ma puhun hirveesti saksaa tunneilla ja jos mé tapaan
oppilaita kaytavéssa ja se on semmonen asia, mitd voi ni ma hoidan sen saksaksi. Et oppilaat on sanonu
mulle, et se on auttanu niita et ne on tottuneet kuulemaan saksaa.

I: Aivan varmaan.

DL6: Et ihan perinteisen kieliopin ma teen suomeks, mut muuten mé pyrin kayttdméan pelkkaa saksaa.
Et kylld ne siihen pikku hiljaa tottuu. Ja tietty &&ntdmisessd ja ndin. Mut en mé nyt sano, ettd oisin
mitd&n miljoona kertaa parempi tai mitaan.

I: Niin mut et erilaisia vahvuuksia sun taustan mukaan...
DL6: Nii just, erilaisia vahvuuksia.

I: S& sanoitki tossa jo et s& oot tehny opiskeluaikana jo useemman vuoden noita sijaisuuksia. Oliks se
nain?

DL6: Joo.

I: No minkélaisia kokemuksia sulla oli siitd, ettd s& opiskelijana kavit opettamassa saksaa. Millasta se
oli?

DL6: No ma ensimmadisen sijaisuuden tein kolmantena opiskeluvuonna sillai, et jostain vaan tuli
sdhkopostia ja ma laitoin...Se oli Valkeakoskella, ja mé laitoin sinne sdhkdpostia ja mi ajattelin, et se
on sopivan kaukana... Et mua ei todenndkdsesti ne oppilaat kdvele vastaan kadulla et mé uskallan
menna sinne, sillai hyppy kylmaén veteen ja olin ihan paniikissa siell4 sen ensimmaéisen kerran. Mut sit
mé& huomasin, et kyllahdn ma téstd selviydyin. Ja sit ku md tein niitd sijaisuuksia, ni ma kavin aina
esittdytyméssa kansliassa ja juttelin paljon opettajien kanssa, eli sillai verkostoiduin siell&. Ja sit4 kautta
mulla oli sitte muutamia luottokouluja, joista mulle soitettiin suoraan. Ja ma koin sen sillai, et se oli
hirveen hyva asia, et ma totuin olemaan sielld luokan edessé. Et ma jouduin aikamoiseen tulikasteeseen
sielld, ku et tunne rakennusta ja saatoit lahted viiden minuutin varotusajalla, ku aamulla soitettiin. Et
siind tulee jossain vaiheessa, et s hallitset tilanteen ku tilanteen. Et ei endd pelkdi et joutuu...Tai on
tavallaan ndhny et miten ne oppilaat testaa mua sielld ja tulee sille tavallaan vahan immuuniks. Ja
pystyy vetdédn tunnin tosta vaan tarpeen tullen. Et ainakin yldasteella ja néin...Ja pikku hiljaa mulla
synty se verkosto ja ma sain pidempid sijaisuuksia ja se johti lopulta siihen, et mé sain tuntiopettajan
paikan ja sitd kautta mun nykyisen tyoni. Et mi nédn sen ihan sellasena suorana viivana...

I: Nii oliks taa tuntiopettajuus tdssa koulussa, missé sa nykyéaanki opetat?

DL6: Ei ollu, et se oli viereisessa koulussa. Et sielld oli rehtori, joka tunsi mut sijaisuuksien kautta jo
pidemman aikaa, et ma olin pari vuotta jo tehny sijaisuuksia siihen naapurikouluun. Et ma oon hirveen
tyytyvéinen siitd, et ma olin sillon aktiivinen opiskeluaikana ja alotin sen sijaisuuksien tekemisen
aikasin. Et mulla ei nimenomaan ollu, ku ma menin aineenopettajakoulutukseen, ni ei ollu mulle uusi
asia olla luokan edessé ja ma pystyin jo vahan eri asioihin keskittyméaan siind vaiheessa, et ei tarvinnu
sitd jannittdd.. . Hyvésséd ja huonossa mielessd. Ja toisekseen se, ettd mi sain jo ennen valmistumista
toita.

I: Min& vuonna si oot muuten valmistunut?

DL6: 2009. Et sind vuonna ku méa tein gradua, ni ma olin jo tuntiopettajana kahdessa koulussa
samanaikaisesti. Et siitd jatkoin sitten yhden vuoden osa-aikasena ja nyt on sitten kolmas vuos siella.

I: Eli sulla on menny aika sujuvasti taa tydeldmaén siirtyminen. Eli oot s& sit valmistumisen jalkeen
ollu siis yhdessé vai kahdessa koulussa?

DL6: Siis valmistumisen jalkeen méa oon ollu vaan yhdessa. Et se eka vuos oli osa-aikasena et mulla oli
keskim@érin 12 viikkotuntia vaan. Et sillon mun edeltdjé oli viela osa-aikaistdissa.

I: Eli se oli niin, ett4 sa opetat lukiossa talla hetkella?
DL6: Joo.
I: Onks sulla pelkka4 saksaa vai jotain muutakin ainetta?

DL6: Mulla on englanti sivuaineena, mutta talla hetkelld ma oon niin onnellisessa tilanteessa, et mulla
on pelkkaa saksaa.

I: Okei. No sulla tad ty6eldamé&an siirtyminen vaikuttaa ainakin menneen aika sujuvasti. Mut pystyt s&
kuvaileen tarkemmin, ettd miltd se tuntu sit siirtyd tydelamaan valmistumisen jalkeen?
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DL6: Et tietysti se on valtava elamanmuutos, et varsinki sillon opiskeluaikana, ni en ois pystyny
kuvitteleenkaan itteeni opettajaks tai ylipddnsé tydeldma tuntu kauheen vieraalta...Et miten sitd ikind
vois pdrjatd. Ja sitte vasta jossain vaiheessa, varmaan oikeestaan vasta ku méa olin kdyny sen
aineenopettajakoulutuksen, ni sen jilkeen ku mi olin jossain sijaisena, ni tuli sesmmonen et ’joo, td4 on
ihan mukavaa. T4td m4 haluan tehda.’

I: Joo.

DLG6: Ja tietty yks iso aspekti siind on, et koko elinymparistd muuttuu. Et yliopistolla on ollu ne ystavat
ja yhtakkid s& oot kolmenkymmenenviiden hengen tydyhteisdssé, jossa on eri-ikastd porukkaa. Eika
silleen niinku yliopistolla, et jokaisella vélitunnilla ndkee kavereita, vaikka ei ois sovittu mitdén...Ja on
seuraa, ku menee syomaan ja nain. Et toki meilla on ihan mukava tydyhteiso ja ndin, mut on se eri.

I: Sitd ma meinasin sulta kysya, et miten sa koit et se kouluyhteiso ja sun kollegat otti sut vastaan, ku
s& menit vastavalmistuneena nuorena opettajana sinne kouluun?

DL6: No pikkasen luulen, et mé olin valiinputooja, koska méa olin sen ensimmaisen vuoden, et mulla
oli vaan kolme kurssia koko vuoden aikana. Ja sitten ehka véahan oletettiin, ettd ma oon ollu siella jo
vuoden ja mulla ei ollu mitddn perehdyttamisjuttua sielld. Sit toisena vuonna mulla oli jo kakstoista
viikkotuntia sielld ja ehka jo vahén aateltiin, ettd kyll&hdn ma oon ollu sielld jo aikasemmin. Et siind
kévi vdhén niin...Et mid en usko, ettd vaikka siind kuinka ois jotain perehdyttimiskeskusteluja tai
muita, ni siitd huolimatta ku oikeen osaa kysya kaikkia asioita. Etté ei juolahda mieleenkaan, etté tassa
koulussa vois olla tdmmdnen jérjestely tai ettd lukiossa ylipéddnsa on timmdnen tapa toimia. Ni sit& aina
valilla tuli semmosia tilanteita, et *Voi ei!” tai joku tuli sdttiméddn, et "Miten sd tdn oot niin tehny!’
vaikkei ite ollu ees tietoinen siitd asiasta. Et kylla ma olin sillon monta kertaa, et minké takia téta ei oo
mulle kerrottu, et mé oisin kaivannu siihen jotain tukihenkil6a. Mut muut varmaan piti niita asioita niin
itsestddnselvyyksini, ettei ne osannu kertoo niitd, ’Et kylldhdn ndé kaikki tietdd’. Mut se voi olla, ettd
vihin joka tyOssd on ndin, et siind alussa tdytyy niinku jotenki...Ettd siind tulee vastaan tillasia
tilanteita. Ja kylla sit oikeestaan mun edeltdja oli mulle aika paljon avuksi. Ja oli todella mukava
ihminen. Ja sieltd 16yty sit myds muita, jotka aina sillon tallén autto ja jotka oli niinku mukavia
ihmisié...Et kylld sielld pysty olemaan, et ei mitddan suurempia. Et jokaisessa tydyhteisdssd 16ytyy
ihmisi&, jotka on erilaisia ja aina sitd joutuu vahan luovimaan siind. Ja kaikenndkdsté saattaa olla, mité
vois tulkita ehka kateudeks tai mikska millonki. ..

I: Sa mainitsit ton kateellisuuden. Voisit sa vahan tarkentaa?

DL6: Joo siis tota...No mid oon kokenu tillasta, miti md oon tulkinnu, et siind on ollu téllasta
kateellisuutta. Et ma oon vetény erilaisia projekteja...Kansainvalisyysprojekteja ja elokuvaprojekteja ja
vaikka miti...Et aika isoja juttuja, et sitte on joku saattanu tulla mulle selittdmdén, et minké&takia héan ei
timmosid projekteja veda...Ja selitelly et ku on niin paljon korjattavaa tai semmosta. Et eihin se pitiis
olla mik&an kritiikki ketdan kohtaan, et jos ma vedén jonku projektin. Et eihén se oo keltédén pois. Ja sit
se on tullu ilmi esimerkiks silld tavalla, et multa on tultu kysyméén, et ’Ku teilld on se leffaprojekti ni
koskas se teiddn ensi-ilta on?” ja mi oon vastannu siihen sit hyvin lyhyesti et > Ensi-ilta on kahden
viikon pédstd.’ ja sit seuraavalla viikolla on tultu taas kysymaéin, et ’Koska se teijan ensi-ilta on?’ eli ei
olla yhtddn kuunneltu et mitd mé oon sanonu. Ja sit mé aattelin, et mita sitd tulee kysymaan, jos ei sit
niin paljon kiinnostakaan. Et ku tulee jotain timmosti...Ni ku ihmiset on erilaisia, et jotku on sellasia
et niilla on lapsia ja tietysti se perhe-eldma vie sitten aikaa. Ni se voi olla sit heilld itsellaén, et he tuntee
siitd syyllisyyttd, ettei he ehdi tehdd kaikenmaailman projekteja. Mut en méa arvostele kenenkaan
tydskentelytapoja, et ei siind oo mitddn pahaa, et eldméntilanne vaikuttaa paljon siihen, mitd pystyy
tekemé&an ja monet sillon, ku on ura alussa, ni haluu kaikkee tehdé ja kokeilla ja ndin. Et ma toivon, et
ma en koskaan sillai jumiudu, et mulla ois samat kalvot kakskyt vuotta. Et se on t&n ammatin hieno
puoli, et pystyy kayttdmdaan luovutta ja ei varmaan viimeisend péivanékaan tiedd kaikkia juttuja, et se
riippuu aina oppilaista ja opiskelijoista. Et se on niin paljon henkilgsta kiinni, et kuka mitenki ottaa ne
asiat, et voi olla sellanen tydnarkomania, et tuntuu ettei ikina tee tarpeeks tai.

I: Aivan, se on niin paljon persoonasta kiinni. No entés, ku s& siirryit tydeldméaan, ni koitsa et siind ois
tullu jotain yllatyksia tai ongelmia?

DL6: Hhhmmm...No oppilaiden kanssa tyoskentely ei vélttdmattd ollu yllatys...Et kaikki
opettajankokoukset ja muut, ni en mi kokenu niitd mitenkdan shokkina...

I: Nii et ei tuu oikeestaan semmosta mieleen?
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DL6: Nii...Ei mitdén isompaa jarkytystd. Ehkd se lomaltapaluu, ku koulut taas jatku...Ni se oli parin
ekan vuoden aikana sellanen, et ’Apua, miten mé seison taas sielld luokan edessd!’. Et sen huomas, et
sit taas parin kolmen péivan paasta se oli ihan jees. Et sit kun sen oppii, ni sit se menee ohi.

I: No entés jos mietitaén sita sun omaa saksan kielen opettamista, ni mimmosta sun mielesté on tuntien
suunnitteleminen?

DL6: No mé suunnittelen edelleen tunnit paperille. Et mé kirjotan ylds, et mitd me silla tunnilla
kdydadn ja nadin. Kyllda mulla menee siihen aikaa. Et jos lasketaan korjaukset mukaan, ni kylla
yhdeksankymmenen minuutin tuntiin menee se yhdeksankymmenté& minuuttia siihen valmisteluunkin.
Et joskus menee vidhdn enemman ja joskus vahemman. Et mun mielesté se tuntien suunnittelu lukiossa
jamakoittda sen homman...Se ettd edetdédn oikeassa jérjestyksessd, saa siithen tuntiin vaihtelevuutta ja
tulee niité kaikkia kielen osa-alueita.

I: No entds sit sun oma opetus? Minkalaista sun oma saksan kielen opetus on?

DL6: No mun mielesté se kaikkein ensimméiinen asia on...Miké tulee mieleen ja ma haluun kiinnittaa
huomioo, on tutustuminen. Eli ku tulee uus ryhmd, ni ma kdytdn aina siihen aikaa, et ne oppilaat
tutustuu keskenéan, et tulee sellanen rento tunnelma ja tulee sellanen yhteenkuuluvuuden tunne ja ne
uskaltaa olla omia itsejaén ja avata suunsa.

I: Miten s& yleensd teet tdn tutustumisen? Onks siin jotain leikkeja tai tutustumiskeskusteluja tai
esittaytymisid?

DL6: Joo, yks mitd méd oon kdyttiny aika paljon sellanen peli...Siind on sellanen kellotaulu ja
ensimmaisessé vaiheessa tehtdvand on kiertdd luokassa ja sopia treffit joka kellonajalle...esim kello
yks, kello kaks, kello kolme, kello neljé. Ja sen jalkeen ku ne on saanu sen kellotaulun tdyteen, ni mé
sanon vaikka, et ’Kello on nyt yksi.” ja sit ne hakee sen deittikumppanin ja keskustelee hénen kanssaan
joko vapaasti tai annetusta aiheesta. Et varsinki ensimmaimmaéiselld kurssilla mé& yritén
mahdollisimman paljon sekoittaa pareja, ettei olla aina sen saman ihmisen kanssa.

I: Entds jos mietitddn sit sitd, et on saatu se kurssi jo alkuun, ni miten sé tykk&at opettaa? Mimmosia
juttuja sielld sun tunneilla tapahtuu?

DL6: No yks mikd meilld on ké&ytdssé on ainevihko, johon kirjoitetaan joka kurssilla vahintaan kaks
kirjotelmaa, jotka ne oppilaat my®ds sitten kirjoittaa puhtaaks, missé on tietty tavotteena, ettd ne oppii
omista virheistddn. Ja ku ne kaikki kirjotetaan samaan vihkoon, ni niilld on sitte loppuvaiheessa
kirjotelmia monista eri aiheista, jotka voi sitte auttaa kertaamaan kirjotuksiin.

I: Aivan.

DL6: Sit kaikki kirjalliset tehtévat, niinku vaikka kd&nndslauseet, ma annan kotiin. Sit ne kirjotetaan
taululle ja korjataan... Hhmmm...

I: No onks muita asioita, mitd s& tykkaat painottaa sun opetuksessa?

DL6: Suullinen...Suullistaminen on semmonen, et mitd ei koskaan voi olla liikaa. Sit ku sitd kieltd
opiskellaan, ni se teksti tarvii perusteellisesti kasitelld. Siihen nahden ne tekstit on ainaki pitkéssa
saksassa tosi pitkid. Et se, mitd mé oon tehny t&nd vuonna, on se ettd ma poimin sieltd tarkeitd ja
keskeisia sanoja ja ne oppilaat saa ite muodostaa niistd omia lauseita. Et mun mielesté se, ettd ne vaan
poimitaan sieltd, ei riit4 vaan niita pitad ite paésté kokeilemaan ja pydrittelemaan niita.

I: Ku sé puhuit siitd suullistamisesta ja suullisen kielitaidon harjoittamisesta, ni mimmosia suullisia
harjoituksia sa tykkaat teettada?

DL6: No yks sellanen on déneenluku. Et siind ma teen usein sillai, et ku ne oppilaat lukee ni mé koitan
ite ympyroida sieltd sanoja ja sit lopuks luetaan ne sieltd vield yhdessa lapi. Ja ma koen et sillon
tavallaan se ei 0o niin osoittavaa. Et md en kohdista sitd johki tiettyyn oppilaaseen. Et jos ma
esimerkiks huomaan, et tassé kappaleessa oli vaikka erityisen paljon suhudssavirheitd, ni me voidaan
ottaa siitd vaikka joku yhteinen déntdmisharjoitus...

I: Nii eli se kootaan sitten tavallaan yhteiseks harjoitukseks?

DL6: Joo ja se on mun mielestd ihan hyvé koota niinku teemaks et *Okei, nyt harjoitellaan suhuéssda.’
ja harjoitellaan ja katotaan et se on kunnossa ennen Kku siirrytadn taas johonki muuhun. Sit toinen on noi
parikeskustelut ja ryhmakeskustelut. Et jos kappale on vield aika uus, ni sit mé yleensa teetan sellasen
A/B-keskustelun. Et ne oppilaat saa siltd parilta tukee ja sen varmuuden. Et ku otetaan uusia sanoja tai
rakenteita kayttoéon, ni ei valttdmatta heti pystytd tuottamaan omia ilmauksia. Ja sit yhelld kursilla
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meilla oli vaikkéri. M& annoin siitd sitten kysymyksid, mitd ne sitten valmisteli ryhmissa ja sit oli
semmonen paneelikeskustelu. Mut se mitd ma yritdn enemman tuoda siihen opetukseen on spontaani
puhuminen. Se on tietysti hirveen vaikeeta.

I: Ootsd l6ytény siihen hyvia keinoja?

DL6: Meillehdn on tullut Ilukiossa kurssi numero kahdeksan, jossa painotetaan suullista
kommunikaatioo. Se tahan asti ollu aina abivuoden kolmannessa jaksossa ennen joulua, eli hyvin
myo6hésessd vaiheessa vasta. Et me pyritadn nyt siihen, et saksa kirjotettais jo syksyll ja toi kasikurssi
kaytais toisen vuoden kevaalla tai jo toisen vuoden joulukuussa. Ja taa on tosi hyva jarjestely, koska
siitd hyodytaan sitten seuraavillaki kursseilla.

I: Ni eli se hyodyttia sitten jatkoo myos. ..

DL6: Meidan kirjasarjan kasikurssin kirja, siin on tosi pitkia teksteja, ni se ei valttdmattd oikeen
sovellu siihen kurssiin. Me ollaan joskus jotain kaytetty lahinna niinku extensiivisesti. Mutta siina
materiaalissa, mitd ma kéytén, ni on paljon semmosta, mitd mi oon ite suunnitellu...Ja mé oon yrittdny
sinne tuoda semmosia pelejd, mitkd ois hauskoja, vihin erilaisia...esimerkiks improvisaatiota, ettd
annetaan kolme paahenkildé ja sanotaan et se on kolmiodraama ja heidan pitéé itse keksia, et mité siind
tapahtuu. Tai ettd... Toinen harjoitus...Néytelkdd Titanic-elokuva kolmessa minuutissa.

I: Eli tosi monipuolista suullisen kielitaidon harjoittamista.

DL6: Ja sitte et yritin tuoda mahdollisimman paljon vaihtelua ja siihen motivointiin kiinnittaa
huomiota.

I: No mité sa koet, et kuuluu nimenomaan sun ammattitaitoon saksan kielen opettajana?

DL6: No varmaan se, etti osaa esittdd asian mahdollisimman selkeésti ja yksinkertaisesti. Koska ihan
riippumatta siitd, mitd opettaja tekee, ni oppilaat on ne, kenen ne asiat pitdd opiskella. Et méhén osaan
jo saksaa. Et se ydinasia on se, ettd saa ne oppilaat motivoitua sithen saksaan...Et td4 on kivaa ja tita
kannattaa opiskella...Et onnistuis luomaan sellasen miellyttivén ilmapiirin.

I: No sé teet talla hetkella nuorten kanssa toitd. Miten sa koet, millasta on tehda nuorten kanssa toita?

DL6: No todella mukavaa. Nuorissa on erilaisia lahjakkuuksia, niilla on elama edessdén. Ja musta on
hienoo koulussa ylipdédnsa, et *Ahaa, tda tyyppi ei oo ehki saksassa kaikkein paras, mutta se on loistava
laulaja.’ tai et osaa molempia. Ja sitten nuorten kanssa on monesti jopa helpompi tydskennelld ku
aikuisten. Eikd se tarkota sité, ettd niitten oppilaitten kanssa ois kaveri tai mitédén...Ku on se opettajan
rooli ja se rooli taytyy pitdd. Ku tarvii oikeesti olla se tyyppi, joka vetéa sit tilaisuutta.

I: Ent&s jos s mietit sun arkea kokonaisuutena. Mimmosta se sun arki on?

DL6: Ma oon ollu hyvin motivoitunu tydhoni. Et mua ei haittaa tehd toitd ja koen, et mulla on se tyo,
jonka ma hoidan ja sit ma lahden kotiin ja mulla on vapaa-aika. Et mé pystyn luomaan sen erottelun.
On olemassa jaksoja, jolloin niita toit4 on paljon ja vasyttda. Et opettaminen on tosi intensiivista tyota,
sd joudut olemaan koko ajan ldsnd...Vilitunnitki voi olla usein aika silppua, ku oppilaat tulee
kysymadn jotain tai sit on kokouksia tai ryhméohjauksia tai timmdstd. Mut mé koen, et ma pystyn
nédkemadn tyotehtavat tyotehtavind ja mulla riittdd energia siihen, ettd ma teen vahén jotain ylimaarasta
ja ma jaksan miettii, et miten méa voin kehittaa itteeni ja miten mé voin tehda tén asian paremmin.

I: Aivan. Onks sulla jotain, minka s& koet haastavaks tassé opettajan ty0ssa?

DL6: No kyllahan se on haastavaa, se on joka tapauksessa haastavaa. Ja se on vahvasti myds se syy,
minka takia mé& pidan tésté tyostd. Tdssé ei voi koskaan olla valmis...Et tdssd ammatissa sé et koskaan
Voi sanoa, et nyt mé oon I6ytany viisasten kiven. Et ma voin vaan kokeilla, et mika toimii ja mika ei. Ja
mika toimii mink&kin ryhméan kanssa. Et joutuu ihan jokaikinen paiva miettimadn, et oliks t&a nyt hyva
ja toimiva.

I: No jos sd mietit, et s& oot tehny nyt jo muutaman vuoden tota saksan opettajan ty6td, ni huomaat s
ite muutoksia sussa itsessas opettajana tai sun opetuksessa?

DL6: Joo kylla ihan ilman muuta. Et varsinki sillon ihan ensimmaisind vuosina, ku kaikki oli ihan
uutta, ni kai sitd vaan katto et tda on tirkeetd, tdd on tirkeetd...Muttei sit ndhny, et miké tin homman
tarkotus on. Sit4 vaan ajatteli, et ndd ja ndd kieliopit pitd4 kayd, et se kuuluu et ne ehditd&n. Mut nyt
ku ajattelee, ni nyt on oppinu ndkemadan sillai, et mitd hyotyd mistakin harjotuksesta ihan oikeesti on, et
mikd on se pointti...Et mitd siind kannattaa painottaa. Ja myos sitd, ettei orjallisesti noudata jotain
tiettyd...Et se oppikirja ois se opetussuunnitelma. Vaan et vidhdn sillai...Tietty aina sitd joutuu



305
306
307
308
309

310

311
312
313
314
315
316

317

318
319
320

321

322
323

324

325
326
327
328
329

330

331
332
333
334
335
336
337

167

tekeméaan valintoja, mut mé oon oppinu sen, ettd mielummin me kdytetddn se kolme varttia siihen, et
me harjotellaan tad viittelytilanne...Et se on hyvin kéytettyd aikaa. Vaikka se veis véhin aikaa ja me
ehdittais kdyda yks kappale vdhemman Kirjasta. Etta olis se harjotus sitten oikeestaan miké tahansa, oli
se sit suullinen tai kirjallinen tai kielioppia, ni se on aina kokonaisvaltasta ja siind pystyy ajatteleen
kaikkia osa-alueita.

I: Aivan. No entés sitten sun omassa opettajan roolissa, huomaatsa siina jotain muutoksia tapahtuneen?

DL6: No ehkd sen sisdistdd nyt enemmén sen, cttd...Ettd nimenomaan se, ettd opettajan rooli on
opettajan rooli. Ettd tiedetddn, ettd mind olen olemassa yksityishenkilond ja mind olen olemassa
opettajana. Et sillon, ku ma oon opettaja, ni mulla on ne tietyt pddmaarat, et miten mé haluun et se
menee ja mad oon se joka sanoo, millon kannykka laitetaan poikki. Varmaan just sitd, et tulee
itsevarmuutta ja kylla se muuttuu helpommaks silla tavalla. Ku tietdd, missa ne ongelmat on, ni osaa
niihin Kiinnittd4 huomioo.

I: Nii just. Oot s& ottanu osaa jatkokoulutuskursseille valmistumisen jalkeen? Jos oot ni millasiin?

DL6: Joo oon. M& oon ollu oikeestaan aika ahkerasti. Ma olin yhessa liittyen tahan suullisen
kielitaidon kurssiin ja...Sit ma oon ollu Saksassa. Sit mi olin my0s yhessé, missa oli myds Vendjiltd ja
Virosta saksan opettajia.

I: Minké takia sé& oot hakeutunut ndihin jatkokoulutuksiin?

DL6: Meille sano joku sillon tuolla aineenopettajakoulutuksen aikana, et *Menisitko ite ladkédrin
vastaanotolle, joka ei 0o kdyny jatkokoulutusta?’.

I: Aivan.

DL6: Et kylla se...Vaikka mi sillon koulutuksen alussa valitin sitd reflektointia, ni tdytyyhan sitd
hakea niitd uusia ideoita. Ku itell4 kuitenki on ne omat tavat toimia...Ja sitten sitd voi saada uusia
virikkeitd ja uutta motivaatioo. M& ilmoittauduin tdnd syksyna semmoseen koulutukseen, missa
kisiteltiin muun muassa kielioppia, ku md huomasin et "Hei, tissd mi voisin kaivata jotain vinkkeja!’.
Et mé voisin téssa vield parantaa.

I: Nii just.

DL6: Etta opettaminen on hirveen yksindista puurtamista loppujen lopuks. Et s& oot silla tavalla yksin
sielld luokan edessé ja sulla ei oo sielld ketddn, joka vois sanoo et ’Hei, tdd ei oikeen toimi, et mitd sé
sielld viuhdot?’. Et sulla on kollegat opettajanhuoneessa, joiden kanssa sulla on sielld mukavaa. Mutta
se mitd ma teen sielld luokassa, ni ei oikeestaan kukaan née...No oppilaat nikee, mutta osaako ne aina
arvioida...Ku ne kattoo ihan eri perspektiivistd. Et eihdn ne kato sité sillai, vaan esimerkiks et ’Onpas
tylsdd.” ku ne ei ndi sitd tarkotusperdd siinid. Kuten mé sanoin, ni mi luulen et tissd ammatissa ei oo
koskaan valmis. Et mun isoditi on myds opettaja ollu ja hén vield viimesena paivéna ennen eldkkeelle
siirtymistd pohti, ettd "Mitenhdn mind tdménkin opetan...’. Ettd varmasti ihan jokaisella osa-alueella

sitd tyOstdmistd riittdd. Ja voi olla, et ma oon sit vuoden péistd et "Miten ma nyt tan téllei opetin viime
vuonna.’ Et eihdn sitd tiedd, et mitd oivalluksia sita tulee.

I: Aivan.

DL6: Mulla itsellani, et mitd tavoitteita mulla on l&hitulevaisuudessa on Kkielistudion kéaytos
monipuolistaminen. No varmaan niinku, Kielioppi on yks sellanen osa-alue...Sellanen tyostettidva asia.
Et mé& voisin opettaa sen niin, ettd se on yksinkertaista ja ndin. Ja sit ma edelleen pohdin sit4, et kuinka
paljon mun pitdis puuttuu virheisiin ja et oonko mé liikaa danessa ite. Et se on jotain, mika on hirveen
vaikaa ite arvoida, et miten ne kokee sen.

I: Nii just. No tuleeks sulla muita juttuja mieleen, miten sa opettajana haluisit ittees kehittada?

DL6: No varmasti johdonmukasuutta...Et senhén tietéd, ettd persoonalleen ei mahda mitéédn. Ettd joku
tykkéd ja joku ei, et sen takia se on hyvi, et on paljon erilaisia opettajia. Mutta...M4 tiedadn tekevéni
parhaani ja ma toivon, ettd se myos nékyy. Ja mé toivon, ettd se on sellanen motivoiva asia, jos oppilaat
nékee et sa teet mahdollisuuksies mukaan parhaasi. Mut en mé pysty sanomaan, ettd mulla mik&an osa-
alue olis taydellisesti. En sit tiedd, et mitd se on se taydellisyys, mut sitd tdytyy vaan etsid niitd uusia
tapoja tehdé niitd asioita.

I: Aivan. Onks sulla mimmosia tulevaisuuden suunnitelmia? Meinaatko s& jatkaa opettajan ammatissa?

DL6: Joo kylld mé& uskon, ettd tulen jatkamaan. M& harkitsin kylla lisurin kirjottamista, mutta talla
hetkellda ma en tiedd, ettd onko mulle siitd kdytanndssa mitaan hydtyd. Mut toisaalta mé naén sen asian
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niinki, et niin kauan tyfssa ku tydssd on hauskaa ja vaihtelevaa, ja iso asia on tietenki sekin, ettd
toimeentulo on turvattu. Et se ei oo itsestadn selvaa et on se tyOpaikka. Et eihén sitd voi tietad, et mitd
tulevaisuudessa tapahtuu, et vaik sitd paatyis johonki ihan muualle. Mut ei mua esimerkiks mitkaan
rehtorin hommat kyll& kiinnosta eik& mitk&an hallinnolliset hommat. Et tykka&n kyllda enemmaén tehda
t0ité lasten ja nuorten kanssa.
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Deutschlehrerin 7 (DL7) Datum: 13.09.2012 Dauer: 00:29:22
Interviewerin (1)

I: Aiheena meilla tassa teemahaastattelussa on nuorten saksan kielen opettajien tyéelamaan siirtyminen
sekd ammattitaidon kehittyminen. Aloitetaas noista omista koulukokemuksista saksan opetuksesta. Eli
minkalaisia kokemuksia sulla on sun omasta saksan opetuksesta kouluaikana? Mimmosta se oli?

DL7: No tota noi nii, varmaan aika semmosta perinteistd kielten opetusta siind mielessd, et en ma
muista, et me oltais mitenk&a ihan hirveesti ala-asteella mitéén silleen leikitty. Mutta oikeestaan mulla
ei 00 paljon muitakaan muistikuvia sielta ala-aste-ajoilta.

I: Entés sitten ylaasteelta?

DL7: No yldasteella se oli mun mielesté aika semmosta perinteistd, et kylla...Tarkotan silla sité, et just
ei ollu kauheesti suullista harjottelua ja...Ettd ma muistan sen kirjan lahinna.

I: Nii just, eli kirjapainotteisesti on menty.
DL7: Nii.
I: Entds minkalaisia saksan kielen opettajia sulla on ollu? Millaset muistot sulla on heisté jaany?

DL7: No alakoulun opettaja oli tosi kiva, mé hénesta tykkdasin kauheesti. Ja tota, oli tosi hyva lasten
kanssa tyoskenteleen. Sit ylaasteella kans t&4& meijan vakituinen opettaja oli kans sesmmonen, josta ma
tykkésin...Semmonen kiltti ja noin. Mut sit siind kévi niin, et hin jai &itiyslomalle pitkédks aikaa, et
meilld tosi monta kertaa vaihtu saksan opettaja sillon yldasteaikana. Ja sitte oli kaikenlaisia persoonia,
oli myds semmosia mistd ei tykatty, et jotka ei niinku varmaan soveltunu ylaasteelle. Et onhan se
tietysti vdhdn rasittavaa sielld ollaki... Aina valilla.

I: Et hyvin monenlaisii persoonii on ollu. No entés sit jos sa mietit niinku kokonaisuutena, ni mitka oli
sellasia onnistuneita juttuja? Onks sul jadny mitddn mieleen, mikd oli niinku hyvaa siel sun
kouluaikasessa saksan kielen opetuksessa?

DL7: No mid nyt en osaa sanoo oikeestaan...Et mikd ois ollu hyvdd et...Md nyt olin
kokonaisuudessaan aika sellanen hyva oppilas ja silleen kiltti, et ma nyt tein mité kéaskettiin. Ma nyt en
varmaan edes osannu ajatella, et ois ollu jotain huonoo.

I: No méa ehka ajattelin et jos sd nyt silleen jélkikateen, ku s& oot nyt ite opettaja, ni jos s& mietit,
télleen jéalkik&teen, et mika ois ollu huonoo tai hyvaa?

DL7: No varmaan se ainaki just, ettd ois kylla sit& suullista voinu olla huomattavasti paljon enemman,
koska se on mulla kylla my6hemmin ollu sitte, ei nyt kompastuskivi, mut suurin kynnys oli ruveta
puhumaan saksaa. Et se oli hirveen vahva se, ettd pitdd menna oikein. Et ku Kirjotetussa kielessa se, et
ku sité paljon tehtiin, ni siell& sit opettaja korjas niita tehtévié ja niitten piti olla oikein. Et se on kyll&
yks sellanen selkee, mikd on mulla ollu hidaste aikanaan siind...Eli mun saksan kielen puhumisen
alottaminen.

I: Nii siis teil kiinnitettiin paljon huomiota niihin virheisiin?
DL7: No en mi sitd tied4...Vai oliko se, se voi johtuu mun omastaki suhtautumisesta, ku mé oon ollu
sellanen tarkka. Et en m& kylld muista sit4 semmosena negatiivisena, et ma oisin kokenu sitd niinku

negatiivisena asiana, et mua ois jotenki ahdistanu, et opettaja aina puuttu virheisiin. Emma sitd
semmosena 00 kokenu.

I: Aivan. No pystytsd sanoon mitdén, tai huomaatsd jos s& mietit sun omaa opetusta, et sd oisit voinu
siirtad sun sillosesta opetuksesta sun omaan opetukseen?

DL7: No tota noin. Emma kyll4 ainakaan tietosesti niinku tunnista, et varmaan tiedostamatta sité
niinku jotain tekee sitte...Et ainahan sitd voi miettii, et tekeekd sitd jotain samalla tavalla ku
kouluaikana, mut en mé& kyll& osaa sanoo mitdan konkreettista sanaa.

I: No miten s& koit sen, et se oli aika semmosta kirjasta oppimista, ni onko sulla siihen joku mielipide,
et oliks se hyvad vai huonoa?
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DL7: No sillon tehtiin kaikissa kielissa ja kaikissa aineissa, ettd mentiin sieltd kirjasta...Tai mul on
sellanen mielikuva, et ei sitd osannu varmaan protestoida sitd vastaan, ku ei sitd mistddn muustakaan
mitaan tienny.

I: Mites sitten t&8 opettajankoulutus, ku séki oot ndyny nédd vuoden pituset pedagogiset opinnot, ni mita
sé koit, et sa opit tdn opettajankoulutuksen aikana?

DL7: No mai opin...Eli mé auskultoin alakoulun, yldkoulun ja lukion puolella, eli kaikis kolmessa. Ni
se oli mun mielest tosi mielenkiintosta huomata ne erot ja ne yhtélaisyydet niitten kouluasteiden valilla
ja et paas harjotteleen kaikkiin kolmeen...Et se mulla ainaki tuli mieleen...Et tietenki sielld oppi
tdmmdasii ihan kaytdnnon kikkoja, mita sielld sit ohjaavat opettajat neuvo. No se itseasiassa varmaan, et
mulle tuli itseasiassa palautettaki siitd, ettd ma voisin enemman vield tehda kirjan ulkopuolelta asioita.
No sitd ma sielld kylla sit opin, koska mulla ei siihen ollu mitdan mallia sieltd omasta koulumaailmasta.
Semmosia asioita ainaki. ..

I: Aivan. Eli lahinnd sita tunninpidollista, et ne jutut on jaany paallimmaisena mieleen?
DL7: No joo, no joo...Kylla ne ehké paallimmaisena on jaany mieleen.

I: No koitsé et se opettajankoulutus oli hyddyllinen tai riittdvéd sun opettajan ammatissa? Miten s& naat
sen talleen jalkikateen?

DL7: Kylla se hyddyllinen oli, varsinki se auskultointivuosi. Et mé olin tehny ne kasvatustieteen
perusopinnot jo aikasemmin...Et mé en tehny niitd sillon samana vuonna. Ettd mé koin sen kylla tosi
hyodylliseks, tosi hauskaks ja mukavaks. Mutta kylla sitte...Onhan yksi vuosi aika vdhén kylla, et ei se
valmista kylla siithen opettajan tyon arkeen kokonaisuudessaan, ett. ..

I: No pystytsé tarkentaan tota jotenki? Ku sé sanoit, ettei se yks vuos valmista tarpeeks, ni voit si antaa
siité jotain esimerkkei?

DL7: Joo. Siis siina ei kylla saa semmosta kokonaiskuvaa siitd, et se opettajan tyd siséltda tosi tosi
paljon kaikkee muutaki ku sitd opetusta. Etta siell& keskityttiin tietysti ymmarrettavista syistd, niinku
on se vuosi aikaa, ni sithen padty6hon eli opettamiseen. Mutta...Ettd mulle oli, vaikka mé olin tehny
sijaisuuksiaki tosi paljon, ni mulle oli silti yllatys et miten paljon on kaikenmaailman yliméaéarasta
tilpehddrihommaa siihen paalle.

I: No oisko jotain, mité sa oisit toivonu lis&a silta opettajankoulutukselta? Jaits& kaipaamaan jotain?

DL7: No ehka se, et olis edes kerrottu muun muassa tastd asiasta, mitd ma just sanoin. Ja enemmén
ehké tdammdosid esimerkiks palkkaukseen liittyvid asioita. Siitd mulla on sellanen muistikuva, ettei meil
ollu siitd mitadn, tai juuri mitdan. Etta kaikki pitdis niinku itte selvittda...Ja se on aikamoinen homma
ittekseen niitd palkkahommia lahtee kattoon. M4 olin ainaki alussa ihan pihalla niist4 asioista, et mité4
mun kuuluis saada...Ja tdmmosid. Ja sit ehkd jotain...Oli meil ehkd joku yks luento opettajan
oikeuksista ja timmosista niinku lakisaateisista oikeuksista ja velvollisuuksista ja téllasista.

I: Koitsa et se oli riittavasti?

DL7: No se ei mua sillon hairinny, mut sit jalkikateen ku mé olin sellasessa OAJ:n jarjestamassa Nuori
opettaja-koulutuksessa, ni sielld puhuttiin sit niistd asioista. Ni sillon ma aattelin, et voi vitsi, et t&a ois
ollu hyva tietéa jo aikasemmin. Ku oli siina vaiheessa jo ollu toisséki etta.

I: Aivan. Okei, no sit jos mennéén eteenpdin, ni ootsd ite viettdny saksankielisella kielialueella aikaa?
DL7: Joo, oon.
I: Missapain ja mimmosia aikoja? Mité sa oot sielld puuhannu?

DL7: Ihan siellda Eteld-Saksassa, siella Itdvalta-Sveitsin rajalla Baden-Wiirttembergissd ollu...Kaks
kesdd au pairina. Ja sitte tietysti niinku tdmmosia muutaman viikon oleskeluja sitte Saksassa ja
Itdvallassa, noin ihan...Eiku se yks oli se kolme viikkoo sielld Klagenfurtissa, mikd oli yliopiston
puolesta. Et sitte niinku omaehtosesti myos.

I: No miten s koet, ku s& oot oleskellut sielld ne muutamat kesdt ja viettdny aikaa sielld
saksankieliselld alueella, ni miten s& koet et se on vaikuttanu tdh&n sun saksan kielen opettajan
ammattitaitoon?

DL7: Joo, kylldhén se on tosi tirkee et on se kosketus sinne...Maahan, missi sitd kieltd puhutaan. Et en
ma kylla vois kuvitella, et md opettaisin jotain kieltd, jos ma en oo ollu sielld maassa. Et onhan se
aika...Se ois aika irrallista opettaa sit4.
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I: No pystyt sa tarkemmin sanoon, et mita s& oot oppinu? Sa puhut tossa siita kielesta.

DL7: No sitd kieltd tietysti. Ja sit niitd kaikkia tapoja ja sitd niinku tavallaan...sitd kulttuuria ja
saksalaisista ihmisista jotain, vaikkei saakaan yleistdd. Lahinnd tammdsii juttui, mitd voi sit
opiskelijoille tai oppilaille kertoo. Ja sitte ne kaikki tietysti heijastuu siihe kieleen myds etta.

I: Niin. S& koet, et se on ollu hyddyllistd, se oleskelu siell&. No entds sitte, s& jo mainitsitki, ett4 sa oot
tehny sijaisuuksii jo opintojen ohella?

DL7: Joo.
I: No miten s& koit, millasta se oli opettaa viel& opiskelijana? Milta se tuntu?

DL7: No must se oli ihan kivaa, et ei sen kanssa ollu mitd&n ongelmaa. Et mulla on sellanen tausta, et
ma olin lukion jalkeen vuoden kouluavustajana. Ni sen vuoden aikana, ma tein tosi tosi paljon
sijaisuuksia sielld koulussa. Et mua kaytettiin sellasena sijaisena, joka niinku aina ku joku oli pois, ni
ma menin sinne. Se on semmonen pieni paikkakunta, et ei sinne 0o aina mahdollista saada muualta. Ni
olin sillai aika varma ittestani siind vaiheessa, vaikka sitte tietysti se opettajankoulutus toi siihen
sellasta erilaista varmuutta ja tietoa asioista.

I: Nii. Entds miné vuonna sa oot muuten valmistunu?
DL7: 2011.

I: Miten s& oot sen valmistumisen jalkeen 1dytény t6itd? Ootsa ollu yhessa vai useammassa koulussa
opettamassa? Ootsé ollu sijaisena vai vakituisena?

DL7: Joo, eli ma olin ennen valmistumista jo parisen vuotta taalla Ylojarven kaupungilla toissd. Ma
alotin tuolla alakoulun puolella, mul oli muutama tunti viikossa saksaa...Parilla eri alakoululla. Sit sitd
seuraavana vuonna niin méa siirryin pelkastaén sinne toiselle alakoululle ja mul oli sielld saksan tunteja.
Ja siind sivussa ma tein sit sijaisuuksia muun muassa taalla Yloéjarven lukiossa, missd ma oon nyt ollu
kaks vuotta. Et viime lukuvuoden, eiku hetkinen...nyt ma puhun potaskaa, toissa lukuvuoden ma olin
jo t&él. Mul menee né&é vuodet sekasin. Toissa lukuvuonna nii nii ma olin sivutoimisena tuntiopettajana
taalla.

1: Joo, eli opetatsd pelkkaa saksaa sielld vai onks sulla muita aineita?

DL7: On mulla ruotsi siind sitte. Eli toissavuonna olin sivutoimisena, ja viime ja tdnd vuonna
padtoimisena tuntiopettajana. M4 siis en tee kenenkaén sijaisuutta, et mé teen niin sanotusta timmasia
ylimé&arasia tunteja. Mut mulla ei ole virkaa.

I: Joo. No miten s& koit sen sitten ku s& siirryit tydeldmaén, tietty siind osittain opiskelujen aikana ja
varsinki sit ku sd valmistuit. Ni miltd se tuntu? Mitd kokemuksia sulla on siitd itse tydeldméan
siirtymisesta?

DL7: No méhén sain aika ihanteellisesti ssmmosen pehmeen laskun tyéeldmaéan, ku ma alotin siell&
alakoulun puolella muutamalla tunnilla viikossa.

I: Et sillai meni helposti vai?

DL7: No joo. Joo kylla se silleen meni helposti, et ku oli vahén tunteja, ni ei sit ihan yhella rysayksella
tullu niinku 25 tuntii viikossa valmisteltavia tunteja. Ma sain silleen rauhassa keskittyd siihen
opetukseen.

I: Nii just. No miten s& koit, et sun kollegat ja tdd muu kouluyhteis6 otti sut vastaan, ku s tulit nuorena
ja vastavalmistuneena opettajana?

DL7: Siis tosi hyvin, erittdin hyvin sielld koulussa...Missd mi sit olin useemman vuoden sielld
alakoulun puolella, vield viime vuoden puolella...Nii nii, se oli tosi mukava koulu ja mi...Mul ei ollu
mitddn ongelmia sielld, et aina sai apua, ku pyysi...Ja vaikkei pyytdnykédén, ni tultiin tarjoamaan. Se
rehtori tuki, tuki kyll& ihan ensiluokkaisen hyvin. Et ku oon kuullu, ku m& oon néistd mun
kokemuksista puhunu muille, ni semmosta ei ihan kovin monessa paikassa 0o. Et se oli kylla hyva
tuuri, et mé paasin sinne kouluun.

I: Joo. Eli positiivisia kokemuksia. Entés sit ylipdansé se tydelamdén siirtyminen, ni tuliks siind mitaén
yllatyksend siin vaihees? Oliks mitdan yllatyksid tai ongelmia siind alussa?

DL7: Hhhmm, no just varmaan t44 mitd ma puhuin, et ku siind oli niin paljon sitd niin sanottua
yliméaérastd hommaa kanssa...Et tuntuu et vélilla ei pysy kérryilld, et mitd kaikkee pitdé tehdi. Ja mita
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kuuluu tehtdviin ja mita ei kuulu. Ja sit tietysti liséks vield taa, et ku ma olin sivutoiminen tuntiopettaja,
ni mitka tehtavat mulle kuuluu ja mitka tehtavat sitte viranhaltija tekee. Et semmosta siin sitte 1ahinna.

I: Aivan. Jos siirrytddn tohon sun omaan saksan kielen opetukseen talla hetkelld, ja sun opettajan
rooliin, ni mimmosta sun mielesta se tuntien suunnittelu on?

DL7: Ai millasta? No...
I: Nii et miten sd koet sen? Suunnittelets ite paljon tunteja?

DL7: No ma suunnittelen kyll aika paljon. Et riippuu tietysti pikkasen tilanteesta. Et jos joskus joutuu
vihemmalld suunnittelulla...Mut kylld se mun ihanne tilanne olis se, ettd aina ehtis hyvin suunnitella
tunnit. Koska ma koen, ettd jos ei ehdi suunnitella, ni helposti tunneista tulee aika ykspuolisia ja
semmosia...Ku ei siitd ihan lonkalta pysty aina ihan kaikkea keksimain. Et mé tykkdén suunnitella, jos
vaan on aikaa.

I: Joo. No miten s& kuvailisit sun omaa saksan opetusta? Millasia opetusmetodeita sa tykkaat itse
kayttaa?

DL7: No aika paljon sielld on suullista...Than tietosesti yritén sitd sinne tunkee, koska mun mielesti se
on kuitenki kdytdnnon eldméssd se térkein...Kielitaidon osa-alue. Ja sit m& yritdn mahollisimman
monipuolisia erilaisia tehtavatyyppeja ja harjoitustyyppeja aina mahdollisuuksien mukaan k&yttaa,
koska on erilaisia oppijoita, ja muutenki se on mullekin monipuolisempaa, jos ei aina tehda yhdella
tyylilla.

I: No miké sun mielestd on tarkeetd sun omassa ammattitaidossa saksan opettajana?

DL7: No tietysti se kielenhallinta on varsinki lukiossa tosi tirkeetd...Niinku kieliopillisesti ja
sanastollisesti seka suullisesti. Et m& yritdn mahollisimman paljon puhua saksaa sielld tunneilla, et se
on mun mielestd yks térkee juttu. Et mun mielestd se on silleen hassua, et vaatii opiskelijoita
puhumaan, jossei itte puhu. Et se on silleen vaha hassu asetelma.

I: Nii. Tuleeks sulla muita mieleen tdéhan ammattitaitoon, et mitka ois tarkeita?

DL7: Se kielenhallinta muutenki, niinku ku pitd4 kaiken maailman juttuja osata neuvoo ja korjata, ja
muutenki. ..

I: No sé& sanoit, et sd oot tehny seka lasten ettd nuorten kanssa toitd, ni mimmosta se sun mielest on?

DL7: No ma tykkaan siis kummastaki. Ettd tehd& nditten pienten kanssa seké nuorten kanssa, et siin on
niinku puolensa ja puolensa. Et taalla lukiossa mé tykkaan olla sen takia, ettd taalla on taa kieli vahan
niinku pidemmalla...Ja ndissd opiskeluissa. Ja md kuitenki saksan kielestd niinku kielenédki tykkéddn
tosi paljon, ni se on mun mielestd ihanaa pé&sta sitd opettaan oikeen niinku korkeemmallaki tasolla. Ja
sitte tietenki nditten nuorten kanssa voi silleen...Se on niinku omanlaista kommunikaatiota...Etti siis
niin, en mé oikeen osaa sanoo. M4 tykkddn kummastaki...Lasten kanssa se tietysti on hauskaa, ku voi
leikkid ja ne on niin vastaanottavaisia vield. Ei kyseenalasta niinku mitién...Matkimalla oppii ja ndin,
et se on niinku silleen erilaista.

I: Aivan. No entds jos sit mietitdén tota opettajan arkee, ni millasta se sun mielesta se opettajan arki
on?

DL7: No talla hetkellad tuntuu, et se on aika kiireistd. Et jopa niin kiireistd, et valilla tuntuu, ettei ehdi
tehd& kaikkia hommia mité pitais. Et en tiid, onks t44 vaan mun kuva, ku mul on télla hetkelld ni paljon
tunteja tés ekassa jaksossa...Et semmosta aika kiireistd ja hektistd, et en md ainakaan ehdi juuri muita
taukoja pitdméadn, ku ruokavalkalla.

I: Mika kaikki siina teettdd sen kiireen? Mitka on niita asioita, mista se kiire sitte tulee?

DL7: Tekemistd meilld teettdd varmaan se, ettd meil on aika lyhyet vélitunnit, et kymmenen
minuuttia...Paitsi ruokavilitunti on pidempi. Et siind kymmenessa minuutissa ei paljoo ehdi, ku
luokasta justii ulos ja takasin. Et se siind varmaan on ja sitte, ku on niin monenlaisia tehtévid, ni et ku
on tota opetustyotd ja sitd suunnitteluty6té...Ja sitte on paljon kaikkee muuta, mit4 tahan kuuluu ettd
niinku sillee, vililld ehkd myos hankala itte pysyy karryilld, et kaikkee pitdis tehd...Et varsinki jos ei
muista kirjottaa niita ylos.

I: Aivan. No entés miké sitten on sun mielestd haastavaa opettajan ty6ssa?
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DL7: No mun mielestd haastavinta on, et saa opiskelijoiden motivaation sdilyméén...Ja haastavaa siitd
tekee mun mielestd myos se, ettd se on jokaisella ryhmaélla eri, eri niksit milla sen saa sailyméaan. Etta
siihen ei 00 mitadn yhta konstia mun mielestani.

I: Nii eli s& koet, et se on sun mielestd yks opetustydn haasteista.
DL7: Juu kylla.

I: No jos s& mietit sun omaa saksan opetusta tdssd ensimmadisten tydvuosien aikana, ni ootsd ite
huomannu jotain muutoksia siind sun opetuksessa?

DL7: No ainaki se, mihin ma oon nyt kiinnittdny huomiota, ni on se, ettd mé pystyn nytte olemaan
paljon paremmin ldsnd siind hetkessd ja tilanteessa...Ku sillon alussa, ku oli niin kiinni siind
tuntisuunnitelmassa ja kaikki oli niin uutta. Ja siind kokoajan padssa jyskytti se, ettd mitd seuraavaks
pitdéd tehdd. Et nyt ma pystyn oleen paremmin siind hetkessd ldsnd ja ndin sitte paremmin se
luonnollinen kommunikaatio noitten opiskelijoitten kanssa sujuu paljon helpommin, ku ei oo tavallaan
koko ajan siind omassa pienessd maailmassaan...Jossa pyo0rii se oma aikataulu ja suunnitelma.

I: Joo. Toi jo tavallaan liittyyki tdh&n, mutta huomaat sda muuten, et sd oisit opettajana jotenki
erilainen?

DL7: No varmaan tietysti aina, ku huomaa asioita mitk& toimii ja mitka ei toimi, ni ehk& on jattany
joitaki asioita pois, mitkd ei toimi...Ja sitte vahvistanu niitd mitka toimii.

I: No ootsd itte ehtiny ottaa osaa joihinki jatkokoulutuskursseille tai muihin koulutusseminaareihin?
DL7: Joo, oon mé ollu aika monessa.
I: Minké&laisissa? Onks ne ollu niinku saksan vai kielten opettajille?

DL7: On ne ollu joo, niinku kielten opettajille suunnattuja...Semmosia pdivén tai parin koulutuksia.
Mut ma oon téna syksynd menossa semmoseen vahan pidempaan, jossa on useempi lahiopetuspéaiva.

I: Joo, noi voit sa kertoo, et miks sa oot hakeutunu naihin koulutuksiin?

DL7: No siis ne on ihan kiinnostavia aiheita mun mielesté. Ja sitte on kiva paasta nakemééan tan alueen
muitaki kielten opettajia ja silleen verkostoitumaan...Et sitd kautta sitte kuulee kaikista asioista, joita ei
valttamatta misséan lue silleen painettuna tekstind. Ja sitte tietysti, jos sattuu oleen niinku koulupéivana
se koulutus, ni se on ihan virkistdvaa valill4 pé&asta yheks péivaks johonki koulutukseen niinku, ku
muuten on vaan joka pdiva opetusta.

I: Nii just. No sit jos katsotaan vield vahan tulevaisuuteen, nii onks jotain, miten s& haluisit kehittéa sun
omaa saksan opetusta tulevaisuudessa?

DL7: Niin siis kokonaisuudessaan haluisin kyll& kehitt&a.

I: Pystyt s& mainitseen jotain esimerkkeja tai konkreettisesti jotain osa-alueita, mihin s& haluaisit jotain
muutosta?

DL7: No siis en mé varsinaisesti haluis tehda erilailla, mut kehitt&a jollain tavalla sitd, miten mé opetan
esimerkiks puhumista...Ettd tota se menee nyt vdhin niinku omien tuntemusten pohjalta. Etta siti
justiin...Ja sitte ois kiva enemmién tehdé just kaikkee luokan ulkopuolella kaikkii asioita. Etta ollaan
me kdytyki retkilld ja sillee syomissd vililld ja muuta...Mutta ma haluaisin ehkd vield enemmén
semmosta luokkahuoneen ja koulun ulkopuolella tapahtuvaa opetusta. Se ois kauheen hyddyllista
jotenki.

I: Nii et pystyis yhdistdmaén sen opetustilanteen jotenki koulun ulkopuolisiin juttuihin?

DL7: Nii, nii. Koska se mun mielestd tois sen saksan kielen siihen todelliseen eldméén niitten
opiskelijoitten mielessd, et monesti se on vaan niin, ettd koulussa sitd saksaa vaan opiskellaan, mutten
00 koskaan kuullu enkd n&dhny missdén sitd kieltd puhuvia ihmisid. Ni se vois siihen motivaatioonki
sitte...M4 ajattelen sen niin, et se tois motivaatiota lisa.

I: Entés sitte saksan kielen opettajana, ni haluisit sd opettajana kehittad ittees jotenki?

DL7: 066, no noi siis liittyy siihen. Mutta niin...Se ois kauheen hyvi, jos pystyis vield paremmin
olemaan siind hetkessé 1asnd ja pystyis huomioimaan kaikkia opiskelijoita, mutta se nyt tietysti on aika
haastavaa. Tai no siis saksassa on pienet ryhmiit, et sitd on kiva opettaa kylld...Et siind se onnistuu
paremmin. Ettd semmosia asioita.
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I: No entds jos s& mietit sun tulevaisuutta, ni oot s& ajatellu pysyé tossa saksan opetuksen parissa vai
mimmosii tulevaisuuden suunnitelmia sulla on?

DL7: Juu oon ajatellu ja oikeestaan ma voisin kylla opettaa pelkkaa saksaa jos vois valita. Ettei mulla
ainakaan talla hetkelld oo mit&én suunnitelmia niinku opettajan ammatista lahteé pois. Mut en ma sita
mitenk&&n poiskaan sulje tietysti.

I: Et onks toi nyt silleen aina vuodeks kerraallaan ja sit katotaan et onks tarvetta?

DL7: Joo tdhén asti se on ollu niin. Mut on siitd ollu puhetta, v&han toisenlaisestaki jutusta, et niinku
vakinaistamisestaki ja noin.
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ANHANG 2

Die E-Mail, die bei der Suche von passenden Interviewten tber die E-Mail-Listen

verschickt wurde (1)

”Otsikko: Etsitdan saksan opettajia haastateltavaksi pro Gradu-tutkimukseen
Hallo alle!

Etsin haastateltavia pro Gradu-tutkimustani varten. Tutkimukseni aihe
on suomalaisten nuorten saksankielen opettajien ammatillisen
kompetenssin kehittyminen seké heidan tydeldmaan siirtymisensa.

Etsin haastateltavia, joilla on saksankielen paaaineopinnot seka
aineenopettajan pedagogiset opinnot suoritettuna suomalaisessa
yliopistossa. Tamaén lisaksi haastateltavilla tulisi olla tydkokemusta
saksankielen opettamisesta n. 1-5 vuotta. Opetuskokemus voi olla
hankittu niin peruskoulusta, lukiosta/ammattikoulusta kuin
ammattikorkeakoulusta.

Mikéli taytat itse edelld mainitut kriteerit, tai tunnet jonkun
kriteereihin sopivan opettajan, olisin erittéin kiitollinen, jos
ottaisit minuun yhteytta.

Haastattelu toteutetaan suomeksi teemahaastattelun muodossa ja
haastattelussa kasiteltavat aihepiirit on mahdollista saada etukateen
néhtavaksi. Haastattelu kestaa n. 1/2- 1h. Palkkioksi tarjoan
pullakahvit.

Kiitos, ettd autat minua valmistumisessa!

ystavallisin terveisin,
Laura Veijanen (laura.veijanen@uta.f1)”
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ANHANG 3

E-Mails, die an drei Interviewte (DL2, DL4 und DL5) geschickt wurden sowie die
Antworten auf diese E-Mails. Es wurde um einigen Prazisierungen unklarer Stellen in

den Themeninterviews gefragt. (2)

E-Mail 1 (Interviewerin):
”Hei!

Haastattelin sinua viime syksyna pro gradu-tutkimukseeni koskien nuorten saksan
opettajien tydeldmaan siirtymista ja ammattitaidon kehittymista. Olen palauttamassa
graduani parin viikon péasta ja kysyisinkin, olisiko sinun mahdollista tarkentaa
muutamaa juttua haastattelussasi nain sahkdpostin vélityksella. Kyse on ainoastaan
parista kysymyksestd, jos voisit niihin vastata muutamalla sanalla.

1. Saksan opetus omana kouluaikana

- Kerroit, etté pelasitte paljon peleja saksan tunneilla. Milla luokka-asteilla peleja
pelattiin? Minkalaisista peleista oli kyse. Voisitko antaa muutaman konkreettisen
esimerkin? Olivatko pelit toiminnallisia, jos olivat niin miten? Minka
oppimiseen/harjoitteluun peleja kaytettiin?

- Kerroit, ettd kouluajan opetuksessasi huomioitiin hyvin Kielen kulttuurinen puoli.
Voisitko antaa jonkin esimerkin, miten kulttuuritietoutta tuolloin sinulle opetettiin?

2. Oma saksan opetus

- Kerroit, ettd pidat &antdmisen harjoittelemista erityisen tarkeana. Voisitko perustella
miksi?

- Kerroit kayttavasi paljon peleja omassa opetuksessasi. Millaisia peleja kaytat?
Minké opettamisessa kéaytat peleja erityisesti?

3. Opettajan arki

- Kuvalilit, ettd opettajan arjessa on pulaa resursseista (rahasta, materiaaleista ja
ajasta). Voisitko antaa jonkin ihan konkreettisen esimerkin, miten resurssipula nakyy
sinun arjessasi opettajana?

- Kerroit, etté yhteistyd vanhempien/kotien kanssa voi olla haastavaa. Voisitko antaa
jonkin konkreettisen esimerkin, millaisia tilanteita voi tulla eteen?

Kiitos tuhannesti, jos ehdit vastailemaan.
Mukavaa loppuviikkoa!

terveisin,

Laura”
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E-Mail 2 (DL2):

”Moi!

Nopeat vastaukset tekstin lomassa! Mulla on vahéan kiireinen eldman tilanne nyt.
Tsemppié loppurutistukseen.

1. Saksan opetus omana kouluaikana

- Kerroit, etté pelasitte paljon peleja saksan tunneilla. Milla luokka-asteilla peleja
pelattiin? Minkalaisista peleista oli kyse. Voisitko antaa muutaman konkreettisen
esimerkin? Olivatko pelit toiminnallisia, jos olivat niin miten? Minka
oppimiseen/harjoitteluun pelejé kaytettiin?

Bingo taululla, lautapeli, hirsipuu etc. My6s arvaa kuka - tyyppisid. Sanaston ja
rakenteiden harjoitteluun 1ahinnd. Oli joukkueet ja koko luokka yhdessa. Ala ja
ylaasteella.

- Kerroit, ettd kouluajan opetuksessasi huomioitiin hyvin kielen kulttuurinen puoli.
Voisitko antaa jonkin esimerkin, miten kulttuuritietoutta tuolloin sinulle
opetettiin?Tarinoita ja tapoja, pyhapaivien vietosta kerrottiin. Fasching jne, kuvat,
klipit, tarinat, tekstit, askartelu, musiikki, materiaalit oikeasta elamasta.

2. Oma saksan opetus

- Kerroit, ettd pidat &antdmisen harjoittelemista erityisen tarkednd. Voisitko perustella
miksi?

Se on saksan kielessa haastavaa ja tarkea juttu.

- Kerroit kayttavasi paljon peleja omassa opetuksessasi. Millaisia peleja kaytat?
Minké opettamisessa kéaytat peleja erityisesti?

Lautapelit, noppapelit, muistipelit, flashcards, drag and drop, arvuutukset, hirsipuu,
sanamato, suullisen harjoittelu (esim hedelmadsalaatti)
Kulttuuri, sanasto, fraasit, rakenteet, puhuminen, reagoiminen

3. Opettajan arki

- Kuvailit, ettd opettajan arjessa on pulaa resursseista (rahasta, materiaaleista ja
ajasta). Voisitko antaa jonkin ihan konkreettisen esimerkin, miten resurssipula nakyy
sinun arjessasi opettajana?

Hankinnat luten dokukamera tai kaytettava kirja yms materiaalit, sijaisten
palkkaaminen joskus hankalaa.

- Kerroit, etté yhteistyd vanhempien/kotien kanssa voi olla haastavaa. VVoisitko antaa
jonkin konkreettisen esimerkin, millaisia tilanteita voi tulla eteen?

Eri ajatusmaailma esim arvioinnissa. Opetussisalldisté voi tulla sanomista
(vanhemmat eivét tunne opsia)”
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E-Mail 3 (Interviewerin):
,,Hei!

Haastattelin sinua viime syksyna pro gradu-tutkimukseeni koskien
nuorten saksan opettajien tyéelaméaén siirtymista ja ammattitaidon
kehittymistd. Olen palauttamassa graduani parin viikon paasta ja
kysyisinkin, olisiko sinun mahdollista tarkentaa muutamaa juttua
haastattelussasi nain sdéhkopostin vélityksell4d. Kyse on ainoastaan
parista kKysymyksestd, jos voisit niihin vastata muutamalla sanalla.

1. Oma saksan opetus
- Kerroit, etté suullinen kielitaito on mielestasi k&ytdnndssé tarkein
kielen osa-alue. Voisitko perustella, miksi?

- Sanoit, ettd opetuksessasi harjoitellaan paljon suullista
kielitaitoa. Voisitko antaa kertoa jonkin konkreettisen harjoituksen,
miten tunneillasi harjoitellaan suullista kielitaitoa?

Kiitos tuhannesti, jos ehdit vastailemaan. Siitd on minulle suuri apu! :)

Mukavaa loppuviikkoa!l
terveisin,
Laura”

E-Mail 4 (DL5):
”Hei Laura!
Tassa joitakin tdsmennyksia:

1. Oma saksan opetus
- Kerroit, etté suullinen kielitaito on mielestési kdytannossa tarkein
kielen osa-alue. Voisitko perustella, miksi?

Itse ajattelen niin, ettd opiskelijat tulevat elamassaan todennakdisemmin térmadmaan
tilanteisiin, joissa saksaa pitad puhua kuin tilanteisiin, joissa sité pitaa kirjoittaa. Esim.
matkustellessaan saksankielisissd maissa, ty0elaméssa jne.

- Sanoit, ettd opetuksessasi harjoitellaan paljon suullista
kielitaitoa. Voisitko antaa kertoa jonkin konkreettisen harjoituksen,
miten tunneillasi harjoitellaan suullista kielitaitoa?

Tassa joitakin esimerkkeja:

- Opiskelijat tekevét usein kuvitteellisia dialogeja kaytdnnon tilanteista (joskus ne
myos esitetddn muille), esim. tienneuvomisesta tai kahvilassa asioimisesta.

- Joskus "dialogit" ovat myds ihan lonkalta heitettyja eli aina niité ei valmistella
etukateen, esim. laksyna on saattanut olla ravintolakeskustelu (kirjassa) ja sitten laitan
opiskelijat "ravintolapdytiin™. Yksi on tarjoilija ja muut asiakkaita, ja sitten toimitaan
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kuten ravintolassa toimittaisiin.

- Varsinkin edistyneempien opiskelijoiden kanssa pelataan joskus Aliasta eli
sanaselitystd, joka mielestani on hyddyllistd, koska oikeassa elaméssa aina ei muista
kaikkia sanoja, ja sitten se sana pitaa jotenkin selittdd, jotta kommunikaatio pelaa.

- Kuvasta kertominen: Annan opiskelijoille kuvan ja sitten he kertovat saksaksi, mité
kuvassa on. Esim. jos meilla on ollut sukulaisuussanat, saatan antaa tehtavaksi tuoda
kuvan omasta perheestd ja kertoa siita.

Toivottavasti saat naista jotain irti :)*

E-Mail 5 (Interviewerin):
”Hei!

Haastattelin sinua viime syksyna pro gradu-tutkimukseeni koskien
nuorten saksan opettajien ty6elaméaéan siirtymisté ja ammattitaidon
kehittymista. Olen palauttamassa graduani parin viikon paasta ja
kysyisinkin, olisiko sinun mahdollista tarkentaa muutamaa juttua
haastattelussasi nain sdéhkopostin vélitykselld. Kyse on ainoastaan
parista kysymyksestd, jos voisit niihin vastata muutamalla sanalla.

1. Opettajankoulutus:

- Kerroit, ettd koulutuksessa kannustettiin ottamaan peleja ja kilpailuja mukaan omaan
opetukseen. Minkalaisista peleisté oli kyse? Voisitko mainita muutaman esimerkin?
Mita peleilld haluttiin opettaa?

- Kerroit, etté opit opettajankoulutuksessa, ettd opettajan on tarkeda paivittad omaa
tietdmystaan. Voisitko antaa muutaman konkreettisen kdytannon esimerkin, miten
sind paivitat omaa tietdmystasi saksan opettajana?

2. Opettajan arki koulussa
- Kerroit, ettd oppilaiden kurissapito on yksi opettajan tydn haasteista.
Voisitko antaa yhden konkreettisen esimerkin tallaisesta ongelmatilanteesta.

Kiitos tuhannesti, jos ehdit vastailemaan. Siitd on minulle suuri apu! :)

Mukavaa loppuviikkoal
terveisin,
Laura”

E-Mail 6 (DL4):

1. Opettajankoulutus, peleista:

Ohjaajat kannustivat tekemaan esim. opeoppaissa oleviin valmiisiin pohjiin omia
lautapeleja siita alueesta, mitd on késitelty (sanastoa tai kulttuuriteemaa). Samoin
kannustettiin tekemaan omia pelejd, esim. toinen opiskelija teki lautapelin
Formuloista: laudalla kierrettiin Euroopan formulakisakaupunkeja ja niissa oli
kulttuuriin liittyvia kysymyksia.
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Tiedon péivityksesta:

Tama liittyy lahinna kulttuuriin, eli kuuntelen saksalaisia radiokanavia netisséa
(tietokoneella ja kannykalld) ja katson saksalaisia TV-ohjelmia ja uutisia netissa. N&in
tiedan, mista Saksassa talla hetkell& puhutaan (musiikki, TV, uutiset).

2. Opettajan arki koulussa, kurinpito:

Yksi esimerkki on, ettd oppilas kiersi luokkaa tuolia paansa paalla pitéen, eiké
laittanut sité alas, kun kaskettiin. Tallaisessa tilanteessa en opettajana voinut turvata
muiden oppilaiden turvallisuutta. Kavin hakemassa apua toiselta opettajalta, minka
aikana oppilas oli laittanut tuolin alas. Avunhakeminenkin on kuitenkin véhan
kyseenalaista, koska joudun silloin poistumaan luokasta ja oppilaat jaavat valvomatta.

Toinen esimerkki on, ettd oppilas jatkaa tunnin héiritsemista kielloista huolimatta
(hopottad omiaa, keskeyttda jatkuvasti opetuksen, heittelee paperi-/ kuminpalloja) ja
muu luokka menee sithen mukaan, jolloin opetus on aivan mahdotonta.”



