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Tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella k&sitdiden tyoturvallisuutta tarkednd osana opetusta ja
oppimista oppilaitoksissa, lahinnd peruskoulussa. Mielenkiinto oli tekstiilitdiden siséllfissé ja
tutkimus tarkasteli erityisesti opettajien kokemuksia ja nakemyksia ilmidsta. Tyoturvallisuusasioita
tekstiilitdiden puolella ei ole tutkittu paljoakaan, joten kaytantja ja koulun arkea kuvaavalle
tutkimukselle on tarvetta. Tutkimuksen tarkoituksena oli kuvata ilmidta ja sen roolia opettajien
kokemuksiin perustuen ja sen kautta mahdollistaa asioiden tiedostaminen ja kehittdminen jo ennen
kuin esimerkiksi vakavampia tapaturmia tarvitsee sattua.

Lahtokohdat tutkimukselle rakentuivat oppimisympériston sekd koulun tyéturvallisuuteen
liittyvien kasitteiden ndkokulmista. Oppimisympariston fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja
pedagoginen/didaktinen ulottuvuus muodostavat kokonaisuuden, jonka ominaisuutena turvallisuus
on yksi keskeinen hyvan oppimisympériston kriteeri. Koulun ty6turvallisuutta maarittaa
lainséadantd, joka luo perusteet turvallisuusty6lle ja yleisesti esimerkiksi koulun
turvallisuuskulttuurin kehittymiselle.

Tutkimusote oli laadullinen ja tutkimusta varten kerattiin kaksi aineistoa. Toinen oli
tekstiilitoitd opettaville opettajille suunnattu sahkdinen kysely, jonka avoimeen vastauskenttaan
vastaajat kuvailivat yhden tai useamman ty6turvallisuuteen liittyvan havaintonsa tai kokemuksensa.
Vastaajia kyselyyn saatiin 39 ja analysoitavia tapauksia kertyi yhteensd 79 kpl. Toinen aineisto
koostui neljan tekstiiliopettajan puolistrukturoiduista teemahaastatteluista. Molempia aineistoja
analysoitiin laadullisen siséllénanalyysin keinoin luokittelemalla ja teemoittelemalla.

Tutkimustulokset osoittivat, ettd tekstiilitdiden tunneilla on ilmennyt ty6turvallisuutta
vaarantavia asioita. Vakavilta tapaturmilta on véltytty, mutta tyoturvallisuus on selked osa
tekstiilit0itd ja niiden opetusta. Suurin osa tdman tutkimuksen aineistoista nousseista havainnoista
liittyi fyysiseen oppimisympdristoon. Aineistoista nousivat esille tilaan, laitteisiin ja vélineisiin seka
materiaaleihin liittyvid nakokulmia. Fyysisen oppimisympadriston aihealueet loivat ik&&n kuin
kehykset tyoturvallisuudelle, jota tarkasteltiin myds psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympariston
nékokulmista seka pedagogisen/didaktisen oppimisymparistén ulottuvuuksiin peilaten. Psyykkinen
ja sosiaalinen nakdkulma nousi esiin oppilaiden kdytoksend, asenteena ja toimintana, oppilaiden
valisind suhteina, luokan dynaamisuutena, luokan toimintatapoina sekd oppilaantuntemukseen
liittyen. Pedagogisen/didaktisen oppimisympariston nékokulmasta tyoturvallisuuteen liittyivét
oppilaiden ohjeistus sek& valvonta, oppilasmaarat, avustajien saaminen sekd opettajan
aineenhallinta.

Tutkimustulosten perusteella ty6turvallisuuden roolia tekstiilitoissa ei koettu hallitsevaksi,
mutta ilmid itsesséddn oli opettajien kokemuksen mukaan kokonaisvaltainen ja se tulee tiedostaa
luonnollisena osana tekstiilitgita. Ty6turvallisuutta ei koettu taakaksi. Yhtend nakdkulmana liittyen
ty6turvallisuuden rooliin tekstiilitdissa pohdittiin yhteistyon merkitystd. Yhteistyon rehtorin ja
tyosuojelun henkilostén kanssa oli  suhteellisen vahdistd, mutta opettajien havaitessa
ty6turvallisuuspuutteita ja viedessé asioita eteenpdin, ne huomioitiin asiallisesti

Tutkimus osoitti, ettd tekstiilitdiden tyoturvallisuuteen tulee kiinnittdd huomiota, koska
tyoturvallisuutta  vaarantavia tilanteita  kasityotunneilla  ilmenee. Kukin opettaja on
tyoturvallisuustydssé keskeinen toimija, mutta myds yhteistyd on oleellista.

Avainsanat: tyoturvallisuus, kasityo, tekstiility®d, oppimisymparistd
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1 JOHDANTO

Opetussuunnitelman perusteissa maéaritelladn oppilaan oikeus fyysisesti, psyykkisesti ja sosiaalisesti
turvalliseen oppimisymparistéon (POPS 2004). Vaikka koulun johdon vastuu turvallisuusasioissa
on suuri, Waitinen ym. (2009, 5) korostavat tydpaikan jokaisen lenkin vahvuuden merkitysté
turvallisuusasioissa. Tyopaikan turvallisuuden yllapitdminen on jokaisen koulun tyontekijan
vastuulla. Yksittdisen opettajan osuus koulun arjessa on oleellinen ja ensiarvoisen téarked, silla hén
on arkipaivéan havainnoija ja toimija myos turvallisuutta koskevissa kysymyksissa.

Kaésitoiden tyoturvallisuusriskit eivat ole olleet niin paljon esilla tekstiilitdiden kuin teknisten
toiden puolella. Toki tdm& on ymmarrettavéd, koska vakavampia ja oikeustoimiakin vaatineita
tapaturmia on sattunut teknisissa toissa useita (ks. esim. Inki ym. 2011; Poutala 2010). Lis&ksi
teknisissa tOissd kaytossd olevat koneet ovat jaredmpid ja lahtokohtaisesti vaarallisempia kuin
tekstiilitissa. Tekstiilitdiden puolella oikeusprosesseihin johtaneita tyGtapaturmia ei ole sattunut,
vaikka tiloissa ja vélineissdé on havaittu puutteita (Lindfors 2012b). Onko ty6turvallisuus
tekstiilitdissa tdman vuoksi mielletty tietylld tapaa itsestddnselvyydeksi? Kiinnitetddnko siihen
tarpeeksi huomiota? Viisautta on huolehtia asioista jo silloin, kun mitadn vakavampaa ei ole vieléa
sattunut. Tekstiilitdissé ollaan tekemisissd monien terdvien esineiden, sédhkdlaitteiden seka myos
terveydelle haitallisten kemikaalien kanssa. Esimerkiksi valaistusasiat tulevat esiin selkedsti
tarkkuutta vaativissa toissa ja ilmanvaihto polyd runsaasti muodostavien tekstiilien kanssa
tyoskenneltédessd. Huomiota vaativia tyéturvallisuuteen liittyvia nakdkulmia 16ytyy ndin ollen myos
tekstiilitdiden puolelta runsaasti. Tama tutkimus kaantdaa mielenkiinnon juuri tekstiilitdiden
siséltoihin ja tyoturvallisuuteen ilmioné siten kuin se tekstiilitoissa nayttaytyy.

Tutkimusta kasitoiden tyoturvallisuudesta ei ole tekstiilitdiden puolella tehty opinnaytetdita
(esim. Linna 2007; Vuorio 2007) laajemmin. Lindfors (2012b) on heréatellyt keskustelua aiheesta
viime aikoina. Han on esimerkiksi tuonut esiin tekstiilitdiden tyodskentely-ymparistdjen eli
luokkatilojen ty6turvallisuuden systemaattisen kehittdamisen tarpeen luokkien
havainnointiaineistoon perustuneen tutkimuksen pohjalta. Kyseisen tutkimuksen aineiston ovat
kerdnneet késitydtiedettd sivuaineenaan opiskelleet luokanopettajaopiskelijat osana kenttatehtavaa,

jossa tutustuttiin tekstiililuokkiin ja arvioitiin niiden tyoturvallisuutta. Olin itse mukana aineistoa



kerddméssa ja vierailin tehtdvan puitteissa erddssa luokassa kahden oppitunnin ajan. Yhtena
tehtdvand luokkatilaa arvioitiin kayttamalla Lindforsin laatimaa lomaketta, josta péivitetty versio
I0ytyy nykyisin painettuna Kaésityon tyoturvallisuusoppaan liitteesta (Inki ym. 2011, 158 — 161).
Kyseinen tehtdva heratteli myds omia ajatuksiani ja kasityksiani tyoturvallisuuden roolista
késitoissd. Kokonaisuudessaan 18 luokkatilan arviointia siséltdva aineisto osoitti, ettd puutteita
I0ytyy. Palaan kyseisen tutkimuksen tuloksiin myéhemmin téssa raportissa (ks. luku 4.3). Aiheen
ajankohtaisuuden osoittaa osaltaan myos se, ettd Opetushallitus julkaisi juuri tdiman opinnédytetyon
teon aikana uudistetun painoksen Kasityon ty6turvallisuusoppaasta (Inki ym. 2011).

Se, kuinka luonnolliseksi ja keskeiseksi seikaksi tyoturvallisuus opetuksessa muodostuu, on
pitkalti kiinni jokaisesta kasityonopettajasta. Tyonantajalla toki on suuri vastuu, mutta opettajina me
teemme arjen tyotd, jossa vaaditaan tietojen ja taitojen opettamista seka tydturvallisuusnakokulmien
valittamista oppilaille. Opettajan keskeisiksi tyoturvallisuuden vastuualueiksi Poutala (2010, 89)
maéadrittelee tydtilan, koneiden ja laitteiden kunnon seurannan, oppilaalle ohjeiden antamisen seka
oppilaiden tydskentelyn valvonnan. Tutkimuksen kohdentaminen ty6turvallisuusnakoékulmiin juuri
opettajien nakokulmasta tarjoaa ilmi6on laajan nakdkulman. Opettajat havainnoivat tydssaan
oppilaiden toimintaa ja toimivat toisaalta yhteistydssa koulun johdon kanssa toimintatapoja
kehittddkseen. Opettajien oma tydskentely on monella tapaa keskitssa, ja tastd ndkokulmasta ilmion
tarkastelu tuo mukaan myo6s luontevan mahdollisuuden opettajan oman tyGturvallisuuden
huomioimiseen. Kun puutteita on havaittu objektiivisen tarkastelun tuloksena (ks. Lindfors 2012b),
ja toisaalta esimerkiksi tutkijan oma kokemus tekstiilitdista oppilaana omilta kouluajoiltaan on
hyvin turvallinen, opettajien &&nten kuuleminen on mielenkiintoinen lahtkohta.

Koen oppimisen ty6turvallisuusasioissa toinen toisiltamme tehokkaaksi keinoksi tietotaidon
kehittymiselle. Erilaiset kokemukset, kuten lahelta piti -tilanteet, tyotavat ja hyvaksi koetut
kaytanteet, kertovat elévastd eldmastd, juuri siitd, jonka opettajat kohtaavat paivittdin
kasityotunneilla. Erityisesti vastavalmistuvalle opettajalle ndiden arjen asioiden kuuleminen
kokeneilta kollegoilta ja oppiminen niiden kautta on arvokasta. Kaikkea ei tarvitse oppia silloin ns.
kantap&an kautta.

Taman tutkimuksen ensimmaiseksi aineistoksi kerattiin kokoelma tekstiilitditd opettavien
opettajien tyoturvallisuuteen liittyvid havaintoja. Kasityonopettajien kokemusten kartoittaminen
antaa vérikkaan kuvan késityotuntien arjesta ja kiinnittad tutkijan huomion niihin seikkoihin, joita
tydskentelyssa kohdataan. Aineisto tuo esille sitd hiljaista tietoa kentaltd, josta noviisina voi oppia
paljon. Kyselyaineiston lisdksi tutkimuksessa analysoidaan neljan tekstiilitybn opettajan

haastatteluaineistoa. Haastattelujen avulla oli mahdollista keratd lisad arvokkaita kokemuksia ja



syventda tutkijaa erityisesti kiinnostavia nakokulmia ilmiosta seka pohtia tydturvallisuuden roolia
tekstiilitoissa yleisemmalla tasolla.

Tutkimuksen mielenkiinto kohdistuu padosin perusopetukseen, mutta kyselyaineisto sisaltaa
informaatiota myds muilta koulutusasteilta. Esiin nousevat huomiot ovat kuitenkin sovellettavissa
my0s perusopetukseen. Tarkasteltaessa molempia tutkimuksen aineistoja yhdessa painotus kaantyy
yldkoulun puolelle, mutta jalleen monet asiat ovat sovellettavissa alakouluun ja toisin pain. Itse
tulevana luokanopettajana mielenkiintoni kohdistuu luontevasti alakoulun puolelle, jonne uskon
ylakoulun puolelta ja varsinkin kokeneilla tekstiilityonopettajilla olevan paljon annettavaa. Olen
pohtinut asiaa my0s erityisesti siitd nakokulmasta, ettd lopulta 1ahes 80 prosenttia perusopetuksen
kasitoista toteutuu alakoulun puolella, jolloin alakoulussa annettavan kasityonopetuksen rooli on
kokonaisuutta ajatellen suuri (Lindfors 2012b, 97-98).

Oppimisymparistd on taman tutkimuksen kasitepohjan kivijalka heijastellen niita olosuhteita,
joissa késityon oppiminen ja tydskentely tapahtuvat. Taman tutkimusraportin aluksi tarkastelen
fyysisid, psyykkisid, sosiaalisia ja pedagogisia/didaktisia nakokulmia oppimisympéristoa
maéariteltdessd. Hyva oppimisymparistdé opettajan ja opetuksen jarjestdjan tavoitteena ja vahvan
tyoturvallisuusnédkékulman sisaltdména maaritelladn myos Kirjallisuuden pohjalta. Seuraavassa
paaluvussa tarkastelen tyoturvallisuutta kouluissa ja avaan siihen liittyvia késitteitd. Kasityon
erityisluonnetta  oppiaineena  tarkastelen myds omana lukunaan luodessani pohjaa
tutkimusasetelmalle. Tutkimuksen kasitteellinen viitekehys voidaan havainnollistaa seuraavan

kuvion avulla.

KOULU OPPIMISYMPARISTONA

fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja pedagoginen/didaktinen ulottuvuus

hyva oppimisympadristd, turvallinen oppimisymparisto

}

TYOTURVALLISUUS KOULUSSA

lainsaadanto, turvallisuuskulttuuri, tyésuojelu, turvallisuusjohtaminen,
turvallisuuskasvatus, tapaturmat ja lahelta piti -tilanteet
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KASITYON TYOTURVALLISUUS

KUVIO 1. Tutkimuksen kasitteellisen viitekehyksen rakenne



Tutkimusraportti etenee  kasitteellisen  viitekehyksen esittelyn jalkeen siten, ettd
tutkimustehtdva ja -kysymykset maéaritelladn luvussa 5. Samassa luvussa kuvataan myo6s
tutkimusteoreettisia valintoja, aineistojen kerdamisprosesseja ja analyysin etenemistd. Luvussa 6
raportoidaan tutkimustulokset, jotka kootaan luvun lopuksi yhteenvedoksi. Tutkimusraportti paattyy
pohdintaan, jossa nostetaan vield esiin muutamia tutkimuksen teon aikana nousseita ajatuksia ja
nakokulmia, pohditaan tutkimuksen luotettavuutta sekd tutkimusprosessin aikana heranneité

nédkemyksia jatkotutkimusmahdollisuuksista.



2 KOULU OPPIMISYMPARISTONA

Oppimisymparisté on kasitteend ja ilmiond laaja ja monimerkityksinen. Oppimisympariston
tarkastelu tdmén tutkimuksen lahtokohtana on oleellinen, silld turvallisuus on keskeinen osa hyvaa
oppimisympéristdd. Perusopetuslakikin (628/1998, 29 8) méérittelee oppilailla olevan oikeus
turvalliseen oppimisymparistoon. Oppimisympéristoajattelun nahdddn téssd tutkimuksessa
muodostavan tyoturvallisuudelle kehykset, joiden kautta ilmion peilaaminen on antoisaa. Kehykset
eivat rajoita, vaan péainvastoin rikastavat tarkastelua tarjoamalla lahtokohtia ja mielenkiintoisia
nékokulmia. Tarkastelen tassa luvussa oppimisympériston késitettd yleisesti ja liitdn seuraavissa
luvuissa tyoturvallisuusndkokulman ja késity6t vahvemmin mukaan tarkasteluun. Kuvaan
oppimisympéristda  kirjallisuudesta nousevien osa-alueiden ja ulottuvuuksien Kkautta.
Oppimisympariston ollessa laaja késite sen siséltd hahmottuu selkedmmin osakokonaisuuksiin
jaoteltuna. Tarkastelen oppimisympariston jakoa fyysiseen, psyykkiseen, sosiaaliseen ja
didaktiseen/pedagogiseen oppimisympéristoon. Lopuksi tarkastelen hyvan oppimisympériston
ominaisuuksia kohdentaen mielenkiinnon erityisesti turvallisuuden nakdékulmiin. Vaikka
oppimisympéristda ei missddn nimessa tule rajata vain koulumaailmaan kuuluvaksi, tasséa

tutkimuksessa huomio kohdistuu juuri koulun jérjestdmiin oppimisymparistéihin.

2.1 Oppiminen ja ymparisto

Oppimisymparisto-késitteen kayttd liittdd oppimisen ja ympériston Kkasitteet toisiinsa korostaen
oppimisen kontekstuaalista luonnetta. Y mparisto-sanan kaytto viittaa siihen, etta oppi ei ole peréisin
vain opettajalta, vaan myds monet muut jarjestelyt tuottavat oppimistuloksia (Uusikyld & Atjonen
2005, 156). Ympéristd luo edellytykset tietynlaiselle toiminnalle ja toisaalta toiminta asettaa tietyt
haasteet ymparistélle. Kun tavoitteena on oppiminen, on tarpeen luoda mahdollisimman hyvéa
oppimisympéristd oppimista edesauttamaan. Se on jokaisen opetuksen jéarjestamiseen osallistuvan
keskeinen haaste. On tdrkedd ymmartdd, ettd oppimisympadristd ei ole ainoastaan ulkoinen
toimintaymparistd, joka luo puitteet oppimiselle. My6s sisdinen oppimisymparisto, joka kasittda

oppijan aivot, on otettava huomioon, silla varsinainen oppiminen tapahtuu sielld. (Piispanen 2008,



15.) Happosen (2002, 6) mukaan oppiminen voidaan n&hd& muodostuvan havaitsemisen,
muistamisen, ajattelemisen ja pé&&atoksenteon kokonaisprosessista. Yksilon oma suuntautuneisuus,
aikomukset ja odotukset ohjaavat oppimiseen liittyvaa toimintaa. Oppilaan ja opettajan lisaksi
oppimisprosessiin voidaan nahda kuuluvan opetussuunnitelma, oppimateriaalit, opetusvélineet seka
oppimiseen varatut tilat ja paikat. (Happonen 2002, 6.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2004) maérittelee oppimisympariston
tarkoittavan oppimiseen liittyvaa fyysisen ympariston, psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten
suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat. (POPS 2004, 18).
Oppimisympdriston tavoitteena on tukea oppilaan kasvua, oppimista, oppimismotivaatiota,
uteliaisuutta, terveytta ja turvallisuutta. Sen tulee edistd oppilaan aktiivisuutta, itseohjautuvuutta ja
luovuutta. Tavoitteena on avoin, rohkaiseva, Kiireetén ja myodnteinen ilmapiiri, jonka
yllapitdmisestd vastuussa ovat seka opettajat etta oppilaat. (POPS 2004, 18.)

Piispanen (2008, 15-16) madrittelee kokoavasti oppimisympadriston sellaiseksi paikaksi,
tilaksi, toimintaa ohjaavaksi kaytannoksi tai yhteisoksi, jossa oppimista pyritdén jollain tavoin
edistdmaan, ja jossa ihmisilla on kaytosséan erilaisia resursseja asioiden ymmartamiseksi sekéa
ongelmien ratkaisemiseksi. Yksilo kasvaa ja kehittyy vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa ja
eri-ikaisten oppilaiden/opiskelijoiden oppimisymparistot ovat erilaisia (Happonen 2002, 8).

Tarkastelen seuraavaksi oppimisymparistod erikseen neljasta nakokulmasta, jotka ovat
fyysinen, sosiaalinen, psykologinen ja pedagoginen/didaktinen ulottuvuus. Mm. Piispanen (2008)
on véitoskirjassaan Hyva oppimisymparistd: Oppilaiden, vanhempien ja opettajien hyvyyskasitysten
kohtaaminen peruskoulussa tarkastellut oppimisympadristéd ndiden neljan ulottuvuuden pohjalta.
Piispanen (2008, 23) korostaa, ettd vaikka oppimisympéristd voidaankin sen siséltoa tarkasteltaessa
jakaa eri ulottuvuuksiin, luovat ulottuvuudet kaytanndssa ehedn kokonaisuuden, oppimisympériston
(kuvio 1). Palapelin palaset kuvaavat hyvin tatd nakokulmaa ehedan kokonaisuuden

muodostumisesta ulottuvuuksien summana. VVuorovaikutus osa-alueiden valilla on tiivista.
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FYYSINEN

NINIDOTOMAS

N3NITVVISOS

PEDAGOGINEN

KUVIO 2. Oppimisympariston nelja ulottuvuutta (Piispanen 2008, 20, Lodgea (2007), Nuikkista
(2005) ja Brotherusta ym. (1999) mukaillen)

2.2 Fyysinen oppimisymparisto

Fyysinen oppimisymparisté koulukontekstissa koostuu kaikista oppilaan koulupéiviensd aikana
kohtaamista tiloista eli esim. luokista, koulun pihasta, ké&ytéavistd, koulumatkoista ja opintoretkista.
Rakennettujen tilojen liséksi fyysiseen oppimisympéristoon kuuluu esimerkiksi ympéroiva luonto.
Fyysinen oppimisympdristd on se tila, jossa oppiminen tapahtuu, esimerkiksi késityéluokka. Tilan
lisaksi fyysiseen oppimisympéristdon voidaan katsoa sisaltyvan opetusvélineet ja -materiaalit.
Fyysinen oppimisympéristd tulee suunnitella ja jarjestdd niin, ettd syntyy mahdollisuus
monipuolisten opetus- ja tyoskentelytapojen kayttoon. MyoOs sen esteettisyyteen tulee Kiinnittadé
huomiota. (POPS 2004, 18.)

Fyysinen tila kasittdd monia hyvinvoinnin kannalta tarkeitd nakodkohtia kuten valaistuksen,
lampotilan ja ergonomiset ratkaisut. Perusopetukseen liittyvista ohjeistuksista 10ytyy Kkriteerit
erilaisten tilojen ja ympaériston fysikaalisten ominaisuuksien (esim. sisdilma, ilmanvaihto, lampdtila,
aanet ja valaistus) suunnitteluun (ks. Terveellisen ja turvallisen opiskeluympdriston laadun
arvioinnin perusteet perusopetusta varten, Opetusministerido 2002). Fyysinen ymparistd maarittaa
opiskelun ja oppimisen ns. reunaehdot, joilla on merkitystd niin oppilaiden ja opettajien
hyvinvoinnin kuin my6s oppimistulosten kannalta.
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Keskeisid ndkokulmia fyysista tilaa tarkasteltaessa ovat Mannisen mukaan sen turvallisuus,
viihtyisyys, mukavuus ja terveellisyys. Fyysisen oppimisympariston ndakokulmaa tukevina
taustateorioina toimivat esimerkiksi arkkitehtuuri, tila- ja sisustussuunnittelu sekd ergonomia.
(Manninen ym. 2007, 38.) Koulurakentamista ja néin ollen fyysisten oppimisympéristéjen
suunnittelua ja rakentamista madrittelevat niin yhteiskunnan tarpeet kuin oppimiskésityksen
muutokset. Esimerkiksi yhteistoiminnalliset opetusmenetelmat, eriyttdminen ja projektityoskentely
vaativat myos tiloilta tiettyjd ominaisuuksia. Myos uudet tekniset opetuksen apuvalineet kuten
dataprojektori ja interaktiiviset taulut asettavat omat vaatimuksensa tilasuunnittelulle. (Manninen
ym. 2007, 63.)

2.3 Psyykkinen oppimisympaéristo

Psyykkiseen oppimisymparistoon kuuluvat kunkin oppijan kognitiiviset ja emotionaaliset tekijat
(POPS 2004, 18). Waitisen (2011a) mukaan psyykkinen oppimisympéristd pitaa sisalladn ne tunteet
ja tunnelmat, jotka edistévat tai toisaalta estavat oppimista. Opettajan rooli oppilaidensa kohtaajana
on keskeinen. Tunteet, kuten pelko ja jannitys, ovat hyvid esimerkkeja oppimista estavista
tekijoistd, kun taas rento tunnelma, luottamus ja turvallisuuden tunne edistdvat tehokkaasti
oppimista. Psyykkinen vékivalta on yksi kiusaamisen muoto, joka ilmetesséaan on osa psyykkista
oppimisympéristda. Koulun toimintamallit, tilanteisiin puuttuminen ja niiden seuranta ovat

keskeisia psyykkistd oppimisympéristoa tarkasteltaessa. (Waitinen 2011a.)

2.4 Sosiaalinen oppimisymparisto

Sosiaalisen oppimisympariston muodostaa oppimisymparistossd tapahtuva vuorovaikutus.
Sosiaalinen ulottuvuus kietoutuu tiiviisti yhteen psykologisen ulottuvuuden kanssa, ja joskus niita
késitellaankin kirjallisuudessa yhdessa yhtend oppimisymparistttarkastelun tasona (ks. Manninen
ym. 2007, Aadeli ym. 2004). Sosiaalisen oppimisymparistd muodostuu oppimista eri tavoin
tukevien sosiaalisten verkostojen pohjalta. Waitinen (2011a) jakaa oppimisymparistod maarittavat
verkostot koulun ulkoisiin ja sisaisiin verkostoihin. Ulkoiset verkostot muodostuvat erilaisista
koulun ulkopuolisista tahoista kuten sosiaalityostd, terveydenhuollosta, perhekodeista,
mielenterveyspalveluista jne. Siséiset verkostot taas pitdvat sisélladn koulun omat tahot kuten
oppilashuoltojarjestelmén. (Waitinen 2011a.)

Sosiaalista oppimisympaéristda tarkasteltaessa nousee esiin kysymys siitd, millainen on

oppimista tukeva ilmapiiri. Pohdinnan ytimessa ovat mm. késitteet ryhmadynamiikka, toimijoiden
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valinen luottamus, kommunikaatio, yhteistoiminnallisuus ja vuorovaikutus. Teoreettiselta pohjalta
esimerkiksi sosiaalinen konstruktivismi on vuorovaikutusta korostava oppimisteoreettinen
lahestymistapa, joka voidaan sosiaalipsykologian kanssa n&hda tdman oppimisympariston
ulottuvuuden ns. tukitieteend. (Manninen ym. 2007, 38-39.) Esimerkiksi Lorscbach ym. (1998,
158) pohtivat oppimisympdristdd konstruktivistisesta nakokulmasta ja toteavat, ettd vaikka
oppimisympériston voidaan ajatella olevan tietylld tapaa henkilokohtainen, se konstruoituu
sosiaalisten tilanteiden seurauksena ja myos kulttuuri, jossa oppiminen tapahtuu, vaikuttaa sen
muotoutumiseen.

Aadeli ym. (2004, 29) korostavat, ettd myonteisen tydskentelyilmapiirin myota myos
suhtautuminen tyoturvallisuuteen muodostuu myodnteisemmaksi. Iimapiirin luomisessa opettaja voi
vaikuttaa paljon esimerkiksi yhteistoimintaan ja vuorovaikutukseen kannustamalla ja motivoimalla.
Kiireettdmyys, toisten huomioon ottaminen, kohtuullinen motivaatio, tuloksellinen tydskentely ja
jarjestelmallisyys ovat hyvan oppimisilmapiirin tunnusmerkkejé. Toisten hairitsemisen ja
epéasiallisen kohtelun valttaminen sekd kiusaamistapauksiin puuttuminen ovat myos keskeisia
tekijoitd rakennettaessa hyvaa oppimisilmapiirid. Kaikki edelld mainitut asiat liittyvat myos
tyoturvallisuuteen.  Esimerkiksi  Kiireeton ja myonteinen ilmapiiri  kasityontunneilla on
avainasemassa, jotta myos tyoturvallisuutta koskevat ohjeet kyetddn antamaan selkedsti ja
asiallisesti ja niin, ettd oppilas pystyy ne siséistdimaan. (Aadeli ym. 2004, 29, 31.)

Nuikkisen mukaan (2005, 14) osa sosiaalista oppimisymparistéd on koulun toimintakulttuuri,
jossa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004, 19) mukaan konkretisoituvat koulun
kasvatustavoitteet ja arvot. Tavoitteena on avoin ja vuorovaikutteinen toimintakulttuuri, jonka
avulla koulun kaikki kaytannot tukevat kasvatus- ja opetustyolle asetettujen tavoitteiden
saavuttamista. Toimintakulttuuriin kuuluvat opetuksen laadun perustana olevat koulun s&&nnét,
toiminta- ja kdyttaytymismallit sekéd arvot, periaatteet ja kriteerit. Toimintakulttuuri késittaa arjen
koulutydn ohella myds esim. erilaiset juhlat, teemapéivat ja tapahtumat. Tarkedd on, ettd myos
oppilaat itse péésevét osaltaan vaikuttamaan koulun toimintakulttuurin muovautumiseen. (POPS
2004, 19.) Osa toimintakulttuuria on myo6s turvallisuuskulttuuri, jota tulen maédrittelemaan

my6hemmin luvussa 3.5.

2.5 Pedagoginen/didaktinen oppimisymparisto

Waitinen (2011a) madrittelee pedagogisen/didaktisen oppimisympériston kasitteen alle ne
moninaiset opetuksen suunnitteluun liittyvét keinot, joilla oppimista pyritdén edesauttamaan. Niita

ovat mm. eriyttdminen, erilaisten strategioiden opettaminen, oppimistyylien huomiointi, kéytetyt
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oppimateriaalit ja -vélineet, annettu tyoskentelyn ohjaus sekd teorian ja k&ytdnnon suhde
opetustapahtumissa. Pedagogisen/didaktisen oppimisympadriston tarkastelu ottaa my6ds huomioon
seikat, joilla erilaiset oppimisvaikeudet, kuten lukivaikeus, huomioidaan oppimistilanteissa.
(Waitinen 2011a.) Pedagoginen/didaktinen oppimisymparistd kasittdd sen pedagogisen/didaktisen
lahestymistavan, jonka varaan opetus ja oppiminen rakennetaan. Oppimisympariston tarkastelu
tastd ndkokulmasta heittdd haasteen opettajalle erilaisten menetelmien ja toimintatapojen kayttajana
ja kehittdjand. Manninen ym. (2007, 41) Kkritisoivat sitd, ettd didaktinen nakokulma jaa
oppimisympéristotarkastelussa usein véhélle huomiolle. Mannisen ym. (2007, 108) mukaan muut
oppimisympériston nékokulmat siséltyvat oikeastaan mihin tahansa ympadristoon, mutta vasta
didaktinen elementti tekee ympéristostd oppimisympariston. Didaktinen nédkokulma tuo mukaan
tarkasteluun oppimista tukevat tavoitteet. Didaktinen ndkdkulma on oppimisymparistdajattelussa
keskeinen sen tuodessa ymparist6on “oppimisen hengen”. (Manninen ym. 2007, 108.)

Didaktisessa oppimisymparistossd korostuu opettajan tavoitteellinen toiminta ja rooli
oppimisympériston kehittajand. Manninen ym. (2007, 41). korostavat, ettd oppimisympariston
kehittdminen voi alkaa opettajan omasta luokasta vaikka heti. Didaktisessa nakokulmassa on kyse
siitd, miten resursseja ja tiloja kaytetaan ja hyodynnetdén, eli toisaalta korostuu my®s opettajan
luovuus. Keskioon oppimisympéristod tastda nakokulmasta tarkasteltaessa nousevat opettajan
toiminta ja siihen liittyvat ndkokulmat. Ns. tukitieteind tdmé l&hestymistapa oppimisymparistojen
tarkastelussa kayttda didaktiikkaa, kasvatustiedetta ja oppimispsykologiaa. (Manninen ym. 2007,
41, 108.)

Yhdistdn pedagogisen ja didaktisen ndkokulman tassd tarkastelussa  yhdeksi
oppimisympériston tasoksi Waitisen (2011a) tapaan. Osassa l&hteistani kasitelladn didaktista
ulottuvuutta (ks. Manninen ym. 2007) ja osassa pedagogista ulottuvuutta (ks. Piispanen 2008),

mutta yhdessa namé nadkokulmat muodostavat ehedn oppimistoimintaan liittyvén kokonaisuuden.

2.6 Hyva oppimisymparisto, turvallinen oppimisymparisto

Vaikka oppimisymparistd usein jaotellaan osa-alueisiin tai elementteihin, Piispanen (2008, 23, 111)
korostaa, ettd oppimisympaéristd on kokonaisuus, jonka jaottelu on hyvin teoreettista — kaytanndssa
mahdotonta. Esimerkiksi turvallisuus kietoutuu kaikkiin oppimisympadriston osa-alueisiin. Ei ole
mahdollista kokea oppimisympdristéa hyvéana vain yhdestd ndkdkulmasta, vaan oppimisympariston
hyvyys peilautuu koko oppimisympériston kautta, ulottuvuuksien summana. (Piispanen 2008, 23,
111)
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Opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppimisympariston voidaan ajatella olevan hyvé
silloin, kun sille mé&éritellyt tavoitteet toteutuvat. Edell& jo mainittuja oppimisympdriston tavoitteita
ovat Opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilaan kasvun, oppimisen, oppimismotivaation,
uteliaisuuden, terveyden ja turvallisuuden tukeminen sek& oppilaan aktiivisuuden,
itseohjautuvuuden ja luovuuden tukeminen. Tavoitteena ovat myos avoin, rohkaiseva, kiireetdn ja
myonteinen ilmapiiri. (POPS 2004, 18.)

Hyvéssd oppimisympéristossé siellda toimivien on hyva olla. Esimerkiksi Savolainen ym.
(1998) ovat tarkastelleet tyhyvinvointia koulukontekstissa. Koettu tyéhyvinvointi on Savolaisen
ym. (1998, 134) mukaan yhteydessé koettuihin tyooloihin kahdeksasluokkalaisten oppilaiden
vastausten perusteella. Tyoolojen kasite voidaan rinnastaa my6s oppimisympéristoon. Mita
paremmiksi tydolot koetaan, sitd parempaa on viihtyminen. Tyo6oloja kuvaaviksi muuttujiksi
tutkimukseen oli poimittu  monipuolisesti erilaisia nakokulmia eri  oppimisympariston
ulottuvuuksista. Niitd olivat esim. ilmapiiri ja yhteistyd, fyysinen tydymparistd, kannustus ja tuki
pulmatilanteissa sek& terveyden ja turvallisuuden edistaminen. (Savolainen ym. 1998, 133-135.)

Nuikkinen (2005, 14) tuo myos esille oppimisympériston aseman hyvinvoinnin kannalta.
Hénen mukaansa pahimmillaan ymparistd voi suoraan madarata tai rajoittaa kayttaytymista;
parhaimmillaan ymparisto voi antaa mahdollisuuksia, kimmokkeita ja heratteitd. (Nuikkinen 2005,
14.) Hyva oppimisympéristd innostaa ja kannustaa oppilaita oppimiseen, tarjoaa haasteita kasvulle
ja kehittymiselle seka ottaa huomioon erilaiset oppijat ja oppimistyylit. Koulussa opitaan parhaiten
silloin, kun ymparistd tukee sekd opetuksen tavoitteita, siséltdd ettd oppimisprosessia. Hyva
oppimisympéristd on turvallinen ja sen ilmapiiri on ystavallinen. Hyva oppimisympéristdé myos
edistad lasten osallisuutta. (Nuikkinen 2005, 12, 14.)

Piispanen (2008, 175-176) tiivistad vaitostutkimuksensa tulokset kolmeen péaakohtaan
pohtiessaan, mitkd hyvéan oppimisympariston ominaisuudet nousevat esiin kaikkien kolmen
vastaajaryhmén maarittelyissa. Nuo kolme kohtaa ovat fyysisen oppimisympariston perustarpeet,
nykyaikaisiin haasteisiin vastaaminen sekd oppimisympariston turvallisuus hédnen mukaansa ikaén
kuin rivien vélista tulkiten. Kaikkien osapuolten vastauksista ilmeni siis pyrkimys turvallisuuteen.
Turvalliseen oppimisymparistoon viitattiin  sekd fyysisessd, psyykkisessd, sosiaalisessa etta
pedagogisessa merkityksessd, vaikka itse sanaa turvallisuus ei vélttdmétt4d mainittukaan. Piispanen
madrittelee aineistonsa perusteella turvallisuuden hyvan oppimisympariston keskeisimmaksi
lahtokohdaksi, punaiseksi langaksi. Ndkokulma nousi esille oppilaiden, opettajien sek& vanhempien
vastauksissa. (Piispanen 2008, 175-176.) Seuraava taulukko kertoo, milla tavoin turvallisuus ilmeni

vastauksissa Piispasen tutkimuksessa:
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Fyysinen ilmentyma

*vaarallisten paikkojen/tilan-
teiden minimointi

*turvalliset tilat ja valineet
*ruumiillinen koskemattomuus
ja yksityisyys
*liikenneturvallisuus
*turvallinen kouluymparisto

Sosiaalinen ja psykologinen
ilmentyma
*Kiusaamattomuus

*hyva olo

*Kiireettomyys

*hyvaksytyksi tunteminen
*persoonallisuuden tukeminen
*riittavyys

Pedagoginen ilmentyma

*oppimisen tukeminen
*koulun tyontekijoiden
jaksaminen

*turvallisen aikuisen (oman
opettajan) pysyvyys
*odotusten ja vaatimusten
realistisuus

*opettajien ammattitaito

TAULUKKO 1. Turvallisuuden moninaiset ilmentymaét tutkimusvastauksissa (Piispanen 2008,

176)

Piispasen tutkimuksen huomiot osoittavat osaltaan oppimisympariston ja turvallisuusajattelun

tilviin ja monisaikeisen yhteyden. Sen ymmartdminen haastaa koulut turvallisuusty6hon, jossa

jokaisella koulun toimijalla on osuutensa.
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3 TYOTURVALLISUUS KOULUSSA

Tasséa luvussa tarkastelen l&hemmin tyoOturvallisuusndkokulmia koulun arjessa sekd sitd
maarittavissa laeissa ja muissa sdénnoksissa. Selvitdn kirjallisuuden pohjalta ilmién kannalta
keskeista kasitekenttaa ja nostan esille eri toimijoiden vastuukysymyksia koulukontekstissa. Liséksi
luon katsauksen kaynnissa olevaan tutkimukseen ja kehitystyohon koulujen ty6turvallisuuden

nakokulmasta.

3.1 Turvallisuus kasitteena

Turvallisuus  moniulotteisena kasitteend jakautuu eri tieteenalojen alle. Turvallisuuden
tutkimusteemoja 16ytyy esimerkiksi yhteiskunta-, talous- ja ympdristotieteistd. Turvallisuuden
késitteen sisaltd riippuu tarkastelunakokulmasta, mutta yleisesti turvallisuutta voidaan maarittaa
esimerkiksi Laitisen (2003, 21) mukaan “jonain hyvédnd”, kuten tunteena turvallisuudesta ja
hyvinvointia vaarantavien uhkien poissaolona. My6s Niemel& (2000, 21-24) kuvaa turvallisuuden
késitettd varsin laajana. Han maarittda turvallisuutta tarpeena, arvona ja ihmisoikeutena. H&n tuo
esille myos jaon objektiiviseen ja subjektiiviseen eli ulkoiseen turvallisuuteen ja turvallisuuteen
koettuna tilana. Turvallisuuden késitteelld voidaan tarkoittaa myos naiden kahden valistd suhdetta.
(Niemeld 2000, 21-24.) Pentin mukaan (2003, 11) turvallisuuden voidaan ndhda kokonaisvaltaisesti
koskettavan jokaista joka hetki ja kaikkialla. Se voi olla luonteeltaan tiedostettua tai
tiedostamatonta. (Pentti 2003, 11.)

Suomen Kielessé turvallisuus kasittaa kaikki turvallisuuden osa-alueet, mika Waitisen (2011b,
31) mukaan vaikeuttaa aiheesta keskustelua lisaten tulkinnanvaraisuutta. Englannin kielen
turvallisuutta vastaavat késitteet safety ja security. Reiman ym. (2008, 83) madrittelevat safety-
ké&sitteen viittaavan tahattomasti aiheutettujen onnettomuuksien ja vammojen eli tapaturmien
mahdollisuuteen seké& niiden ehkéisyyn. Security taas viittaa tahallisuuteen ja suunnitelmallisuuteen

kuten rikollisuuteen ja vékivaltaan. (Reiman ym. 2008, 83.)

17



3.2 Tyo6turvallisuus

Tyoturvallisuus, engl. safety at work, on turvallisuuden alakasite, ja sitd maarittdd erityisesti
tyoturvallisuuslaki, jota tarkastelen lahemmin luvussa 3.3.2. Tyoturvallisuus sisaltden seka
fyysisen ettd psyykkisen turvallisuuden nakokulmat luo perustan sille, ettd tyontekijat voivat
suorittaa paivittaiset tehtdvansa tuloksellisesti ja tyokykynsé sailyttden (Tamminen 2010, 11).
Tyoturvallisuutta tyopaikoilla pyritddn kehittdmaan ja yllapitdaméan tyodsuojelun keinoin. Taman
tutkimuksen erityinen mielenkiinto kohdistuu turvallisuuden laajan kentdn alla juuri
tyoturvallisuuden nakdkulmaan, silld tutkimuksen kohteena on kaésityontunneilla tapahtuva
tyoskentely ja siihen liittyva turvallisuus. Palaan tydturvallisuuden nakokulmiin erityisesti

kasitoissa luvussa 4.2.

3.3 Lainsaadannon tuomat velvoitteet ja vastuut

Turvallista oppimisympéristéa ja tyoturvallisuutta maarittdvat monet lait ja asetukset.
Kokonaisvastuu oppimisympériston turvallisuuden nédkokulmasta on opetuksen jarjestajalla, joka
on yleenséd kunta. Opetuksen jérjestdja vastaa jarjestaménsa opetuksen voimavaroista ja laadusta,
opetuksessa kaytettavien tilojen ja ympdriston turvallisuudesta sekd koneiden ja tyovélineiden
turvallisuudesta ja kunnossapidosta. Opetuksen jarjestéjé vastaa siis yleisesti turvallisen fyysisen ja
henkisen oppimisympariston toteutumisesta. (Poutala 2010, 20, 183.) Jokaisen opettajan on
kuitenkin tunnettava voimassa oleva lainsédadantd, silld vastuu jakautuu myods heille. Poutala
(2010, 21) tuokin esille, ettd esimerkiksi teknisen tydn tapaturmatilanteissa vield kertaakaan
opetuksen jarjestdjad eli kuntaa ei ole pantu todelliseen vastuuseen laiminlyonnistd, vaan
vastuunkantajina ovat aina olleet rehtori ja opettaja. Han korostaa, ettd oikeuteen johtaneiden
tyoturvallisuutta koskeneiden tapausten tarkastelun perusteella opettajalla ei ole varaa pieneenkéén
valinpitamattomyyteen. (Poutala 2010, 21, 90.)

Turvallisuusnédkdkohdat  nousevat  esiin mm.  perustuslaissa,  perusopetuslaissa,
tyoturvallisuuslaissa, pelastuslaissa, terveydenhuoltolaissa kuin myos lastensuojelulaissa. Lakien ja
sdadosten pohjalta koulutusasteesta riippumatta kouluissa laaditaan tiettyja asiakirjoja ja
suunnitelmia turvallista oppimisympéristda silmélla pitden. Asiakirjojen tehtdvd on luoda
oikeusturvaa mahdollisen vahingon sattuessa, mutta ennen kaikkea palvella kdytannon kouluty6ta.
Kokonaiskuvan saavuttamiseksi tarkastelen seuraavaksi erikseen kunkin keskeisimman lain

nakokulmia aiheesta.
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3.3.1 Perustuslaki ja perusopetuslaki

Lakitarkastelussa on lahdettdva liikkeelle perustuslain jokaista kansalaista koskevista pykélista,
jotka luovat pohjan muulle lainsaadannélle. Perustuslain (731/1999, 7 8§) mukaan [j]okaisella on
oikeus elamaan seka henkilokohtaiseen vapauteen, koskemattomuuteen ja turvallisuuteen. Tama
pykala velvoittaa luonnollisesti myds kouluja.

Perusopetuslain (628/1998, 29 §) mukaisesti [o]petukseen osallistuvalla on oikeus

turvalliseen opiskeluymparistoon. Hallituksen esityksen perusteluissa todetaan, etté

[p]lykala sisaltad opetuksen jarjestdjia velvoittavan tydturvallisuussdannoksia
vastaavan uuden sdannoksen oppilaiden oikeudesta turvalliseen tyOymparistoon.
Saannds edellyttad toisaalta, ettd opetukseen tarkoitetut tilat ja valineet ovat
turvallisia, ja toisaalta se velvoittaa koulutuksen jarjestajat huolehtimaan siité,
etteivat oppilaat joudu vékivallan tai muun kiusaamisen kohteeksi koulussa tai
muussa koulun toiminnassa. (HE 86/1997)

Pykald velvoittaa opetuksen jérjestdjad takaamaan oppimisympadriston — moniulotteisen
turvallisuuden, seka henkisen etta fyysisen puolen.

Perusopetuslain mukaisesti opetuksen jarjestdjan tulee laatia opetussuunnitelma (628/1998, 8
15). Opetussuunnitelman perusteissa turvallisuus ja tapaturmien ehkdiseminen on otettu esille
joidenkin yksittaisten oppiaineiden sisalldissa ja tavoitteissa seké liséksi Turvallisuus ja liikenne -
aihekokonaisuudessa, jonka tulisi nédkya opetuksessa oppiainerajat ylittden. Aihekokonaisuuden
tavoitteiksi on kirjattu esimerkiksi, ettd oppilas oppii tunnistamaan turvallisuus- ja terveysriskeja
seka edistamaan vakivallattomuutta ja toimimaan Kkiusaamistilanteissa rakentavasti. Keskeisiksi
sisalloiksi on Kirjattu esimerkiksi terveyttd, turvallisuutta ja vaékivallattomuutta edistavat
toimintamallit sek& tyoturvallisuus. My6s aihekokonaisuus Ihmisen& kasvaminen siséltdd monia
turvallisuuden kannalta térkeita nakokulmia kuten toisen huomioon ottamisen seka velvollisuudet ja
oikeudet ryhmassa toimimisessa. (POPS 2004, 42.) Tiettyjen oppiaineiden kuvaukset sisaltavat
lisaksi turvallisuusndkokulmia, ja sisaltoja késitoissd tarkastelen tarkemmin luvussa 4.1.
Opetushallituksen julkaisemien opetussuunnitelman perusteiden pohjalta ja sen yhteydessa on
laadittava myds suunnitelma oppilaiden suojaamiseksi vakivallalta, kiusaamiselta ja hairinnalta.
Keskeista on, ettd opetuksen jarjestdjan tulee myods valvoa suunnitelman toteutumista. Lisaksi tulee
maarittdd koulun jarjestyssaannot, joilla edistetddn koulun siséista jarjestystd, opiskelun esteetonta
sujumista sek& kouluyhteison turvallisuutta ja viihtyisyyttd. (Perusopetuslaki 628/1998, 29 8.)
N&ma kaikki asiakirjat siséltdvdt kannanottoja tyoturvallisuuteen ja vaikuttavat osaltaan

turvallisuuskulttuurin (ks. luku 3.5) muotoutumiseen. Lisaksi ty6turvallisuus on keskeisessé
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asemassa perusopetuslain velvoittaessa, ettd [o]petus jarjestetdan oppilaiden ikékauden ja
edellytysten mukaisesti ja siten, etta se edistaa oppilaiden tervetté kasvua ja kehitysta (628/1998, 3
8). Tam& nakokulma on térked pohdittaessa, millaisia toita ja valineitd tietyn ikdinen oppilas
kykenee tekemdan ja kayttdmaan osana koulutyotaan. Esimerkiksi kasityon opetusryhmaan voi
kuulua lahtokohdiltaan ja edellytyksiltadn hyvinkin erilaisia ja -tasoisia oppilaita. Yksilollinen,
jokaisen oppilaan kehitystasoa vastaava opetus on ydinkysymyksia kasityonopetuksessa yleisesti

seka myos tyoturvallisuuden nakoékulmasta. (Aadeli ym. 2007, 29.)

3.3.2 Tyo6suojelulainsdadanto

Tyosuojelulainsaddantdon kuuluvat tydsuojeluviranomaisten valvomat lait, saannokset ja
maéaaraykset. Keskeisimpia ovat tyoturvallisuuslaki (738/2002), tyoterveyshuoltolaki (1383/2001),
laki tydsuojelun valvonnasta ja tydpaikan tydsuojeluyhteistoiminnasta (44/2006) seké& laki nuorten
tyontekijoiden suojelusta (998/1993). (Inki ym. 2011, 14.)

Tyoturvallisuuslain tarkoituksena on parantaa tydymparistéa ja tydolosuhteita seka turvata ja
yllapitdd tyontekijan tyokykya. Laki pyrkii ennaltaehkdisemddn ja torjumaan tyotapaturmia,
ammattitauteja ja muita tyosta tai tyodoloista aiheutuvia tyontekijoiden henkisen ja fyysisen
terveyden haittoja ja vaaroja. (Ty6turvallisuuslaki 738/2002, 18.) Ty6turvallisuuslakia sovelletaan
kouluun oppilaiden, opettajien ja tyonantajan eli koulun johdon ja opetuksen jérjestajan toiminta
huomioiden. Tyontekijoind ovat oppilaat sekd opettajat ja tyOnantajina opetuksen jérjestaja seka
koulun johto heidén edustajanaan. Lisaksi tyoturvallisuuslaki koskee koulun muuta henkilokuntaa.
Tyoturvallisuuslakia sovelletaan kouluissa oppilaiden osalta oppilaan ja opiskelijan ty6hon
koulutuksen yhteydessa (48). Opetustoimen turvallisuusoppaan (2012) mukaan ty6l1a koulutuksen
yhteydessé tarkoitetaan laajasti oppilaitoksista riippumatta erilaista tyoharjoittelua, tydhon
rinnastettavaa kaytdnnon opetusta seka tyossdoppimisjaksoja. Tyoskentely voi tapahtua joko
oppilaitoksessa tai muussa koulutuksen jarjestdjan osoittamassa tai hyvéksymassa paikassa.
(Opetustoimen turvallisuusopas 2012.) Kasityotunneilla tyoturvallisuuslain soveltaminen tuleekin
vahvasti esiin, silla oppiminen tunneilla siséltada paljon kaytdnnon harjoittelua. Tydturvallisuuslain
tarkoituksena on parantaa ty0ymparistod ja tydolosuhteita tyontekijoiden tyokyvyn turvaamiseksi
ja yllapitamiseksi seké ennalta ehkaista ja torjua ty6tapaturmia, ammattitauteja ja muita tyosta ja
tydymparistosta johtuvia tydntekijoiden fyysisen ja henkisen terveyden haittoja (18).

Laki madrittdd tyonantajan yleisen huolehtimisvelvoitteen (88), jonka mukaan tytnantajan

on taattava tyontekijoidensé terveys ja turvallisuus tyOpaikalla. Tyonantajan on sen toteutumiseksi
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otettava huomioon sekd tyon vaatimat ettd tyontekijan henkilokohtaiset edellytykset. Seuraavat
otteet laista kuvaavat tyonantajan roolia hyvin.

Ty6nantajan on suunniteltava, valittava, mitoitettava ja toteutettava tydolosuhteiden
parantamiseksi tarvittavat toimenpiteet. (88)

Ty6nantajan on jatkuvasti tarkkailtava tydymparistod, tyéyhteison tilaa ja tyotapojen
turvallisuutta. (88)

Tybnantajan on tyon ja toiminnan luonne huomioon ottaen riittavan jarjestelmallisesti
selvitettava ja tunnistettava tyosta, tyotilasta, muusta tydymparistosta ja tydolosuhteista
aiheutuvat haitta- ja vaaratekijat seka, milloin niitd ei voida poistaa, arvioitava niiden
merkitys tyontekijoiden turvallisuudelle ja terveydelle. (108)

Tybnantajan tulee tyoturvallisuuslain mukaisesti laatia tydsuojelun toimintaohjelma (98).
Suunnitelman tulee kattaa tydolojen kehittdmistarpeet ja tydympéristoon liittyvien tekijoiden
yhteisvaikutukset. Kyseessa on toimintaohjelma, joka edistdd tyOpaikan turvallisuutta,
terveellisyytta ja tyokykya.

Ylin vastuu tyoturvallisuuden toteutumisesta on tydnantajalla eli oppilaitoksissa opetuksen
jarjestajalla ja koulun johdolla. Laki méaérittelee omassa luvussaan tyontekijan ja tyonantajan
yhteistoimintaa koskevia nakokulmia. Yhteistydon merkitys tyoturvallisuuden saavuttamiseksi niin
kouluissa kuin muillakin tydpaikoilla on keskeinen. TyOnantajan ja tyontekijoiden on
yhteistoiminnassa yllapidettava ja parannettava tyéturvallisuutta tydpaikalla. (178) Tyontekijan
on siis osaltaan edesautettava koko ty6turvallisuuslain toteutumista ja hanelld on oikeus ja
velvollisuus ilmoittaa havaitsemistaan tyoturvallisuusriskeistd sek& ehdottaa ty6turvallisuutta
parantavia toimenpiteitd tyonantajalle.

Tyontekijan, eli koulussa opettajan ja oppilaiden, on lisdksi noudatettava monia laissa
maéadriteltyja tyontekijan oikeuksia ja velvollisuuksia. Tyoturvallisuuslaissa nostetaan esiin
tyontekijan kokemus eli lakia sovellettaessa on otettava huomioon oppilaan ika ja kehitystaso ja
niiden pohjalta madriteltdvda, millaiset ovat ha&nen kykynsa huomioida ty6turvallisuusasiat.
Tyontekijan yleisid velvollisuuksia (18 8) ovat ohjeiden noudattaminen, jérjestys, siisteys,
huolellisuus ja varovaisuus. Tyontekijan on myos huolehdittava kaytettavissaan olevin keinoin niin
omasta kuin muiden tyontekijoiden turvallisuudesta ja terveydestd. Tama kohta velvoittaa
opettajaa asettaen hanet valvontavastuuseen oppilaistaan. Lisdksi kouluun ja ké&sityontunneille
hyvin sovellettavissa olevia tyontekijan velvollisuuksia ovat erilaisten vikojen ja puutteellisuuksien
poistaminen ja/tai niista ilmoittaminen tyonantajalle (19 8), tydvalineiden ja haitallisten aineiden
tarkoituksenmukainen kéytt0 (21 8) seké& henkildsuojainten ohjeiden mukainen kéytto (20 8).

Lisédksi madritetddn esimerkiksi ensiaputarpeiden saatavuus (46 8) sekd@ tyopisteiden

ergonomian huomiointi (24 8). TyOympériston rakenteista ma&ratddn tyoturvallisuuslaissa
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erikseen. Monista kasityotunneille liittyvista asioista kuten ilmanvaihdosta, valaistuksesta,
jarjestyksesta ja siisteydestd, ilman epapuhtauksista, koneiden ja laitteiden kdytosta sek& ensiavun

antamisesta maarataan myos erikseen.

3.3.3 Lastensuojelulaki

Pohjaa turvallisuusnédkokulmille koulutydssa luo myos lastensuojelulaki. Lain tarkoituksena on
turvata lapsen oikeus turvalliseen kasvuymparistoon, tasapainoiseen ja monipuoliseen kehitykseen

seka erityiseen suojeluun (Lastensuojelulaki 2007/417, 81).

3.3.4 Terveydenhuoltolaki

Terveydenhuoltolain tarkoituksena on mm. edistdd ja yllapitaa terveyttd, hyvinvointia, tyo- ja
toimintakykya sekd sosiaalista turvallisuutta. (Terveydenhuoltolaki 1326/2010, 28). Laki
esimerkiksi edellyttdd, ettd kunta jarjestdd alueellaan kouluterveydenhuollon palvelut
(Opetustoimen turvallisuusopas 2012.)

3.3.5 Pelastuslaki

Pelastuslain tavoitteena on parantaa ihmisten turvallisuutta ja véhentdd onnettomuuksia. Lisaksi
pyritddn turvaamaan, ettd onnettomuuden uhatessa tai tapahduttua ihmiset pelastetaan, tarkeét
toiminnot turvataan ja onnettomuuden seurauksia rajoitetaan tehokkaasti. (Pelastuslaki 379/2011, 1
8.) Vaaran uhatessa Pelastuslain mukaisesti koko kouluyhteisd on vastuussa h&tailmoituksen
tekemisestéd sek&d ryhtymisesta pelastustoimiin omien kykyjensa mukaisesti (3 8). Laki velvoittaa
my0Os jokaista olemaan huolellinen tulipalon tai muun onnettomuuden vaaran ja vahingon
vélttamiseksi (4 §).

Kouluja velvoittaen pelastuslain  mukaisesti rakennuksen omistajan, haltijan sek&
toiminnanharjoittajan on yhteisvastuullisesti laadittava oppilaitoksen pelastussuunnitelma (15 8)

pykalassa 14 tarkoitetuista toimenpiteistd, joita ovat:

=

tulipalojen ja muiden vaaratilanteiden ehkéiseminen

henkildiden, omaisuuden ja ympériston suojaaminen vaaratilanteissa

3. tulipalojen sammuttaminen ja muut sellaiset pelastustoimet, joihin ihmiset omatoimisesti
kykenevat

4. poistumisen turvaaminen tulipaloissa ja muissa vaaratilanteissa seka pelastustoiminnan

helpottaminen. (14 8)

N
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3.4 Tyobsuojelu

Tyoturvallisuus ja tydsuojelu Kietoutuvat tiiviisti toisiinsa tyopaikkojen turvallisuusndkdkohtia
tarkasteltaessa. Tyosuojeluksi kutsutaan toimintaa, jonka avulla ty6turvallisuutta tyopaikalla
parannetaan ja yll&pidetddn. Se on turvallisuudesta ja terveydestd huolehtimista.
Tyodsuojelutoiminnan avulla pyritdén yllapitamaan tyontekijéiden/opiskelijoiden tyokykya. Kuten
tyoturvallisuuslaki velvoittaa, on tyonantajalla juridinen padvastuu t&ssd toiminnassa, ja hanen
tulee suunnitella ja toteuttaa tarvittavat toimenpiteet tydolosuhteiden parantamiseksi. Toteutettujen
toimenpiteiden vaikutuksia on myos seurattava. (Aadeli ym. 2004, 8.) Opetustoimen
turvallisuusopas (2012) maéérittad tydsuojelutoiminnan tavoitteiksi seuraavat toimenpiteet:
tyontekijan/opiskelijan terveyden ja turvallisuuden takaaminen, tyosta tai tyOymparistosta
aiheutuvien fyysisen ja henkisen terveyden haittojen ehké&iseminen, terveyden, tyokyvyn ja
tyohyvinvoinnin  yllapitdminen ja edistdaminen, tyoympériston kunnon ja soveltuvuuden
varmistaminen sekd toiminnan tuloksellisuuden ja tuottavuuden tukeminen. Tydsuojelutoiminta
voidaan jakaa ennakoivaan toimintaan, jolloin esimerkiksi ty6turvallisuutta koskevista s&adoksistéa
saatavaa tietoa sovelletaan jo tilojen ja tydmenetelmien suunnitteluvaiheessa, sekd korjaavaan
toimintaan, jolloin havaittuja ongelmia tai vaaratekijoita poistetaan aktiivisesti. (Opetustoimen
turvallisuusopas 2012.)

TyoOsuojelun toteutumista varten tulee perustaa tyosuojelutoimikunta, johon kuuluvat
tyosuojelupaallikko ja tydsuojeluvaltuutetut. Tydsuojelutoimikunta tulee muodostaa tyopaikoille,
joissa tyodskentelee vahintdan 20 henkiléd. Kunnan koululaitos muodostaa yhden néin laskettavan
tyopaikan. Tyosuojelutoimikunta pyrkii kehittdaméaan tyon turvallisuutta jatkuvasti. Tydpaikalle,
jossa tyoskentelee 10 henkil6d, on valittava tydsuojeluvaltuutettu. Valinnan suorittavat tyontekijat
yhdessa. Tyo6suojeluvaltuutettu huolehtii koko henkilokunnan edustajana tyOpaikan tydsuojelun
edistdmisestd. On tarkead, etta tyontekijat ottavat tydsuojeluvaltuutettuun oma-aloitteisesti yhteytta
tarvittaessa. Sellaisia tilanteita ovat esimerkiksi tapaukset, joissa tyodntekijd on kertonut
esimiehelleen havaitsemistaan tyoturvallisuuspuutteista, mutta niihin ei ole pyynnéista huolimatta
puututtu. (Aadeli ym. 2004, 25.)

Tyosuojelutoimintaa kouluissa ja yleensé tydpaikoilla valvovat viranomaiset. Kyseessd on
Sosiaali- ja terveysministerion ohjauksessa toimiva alueellinen tyésuojelupiiri. Tydsuojelupiirissa
toimivat tarkastajat, jotka tekevat tarkastuksia tyOpaikoille. Tarkastuksilla on méaard selvitta,
tayttavatko tyopaikan tyodolot lakiséateiset vaatimukset. Myo6s vakavat tyodpaikalla sattuneet
tapaturmat tutkitaan tyésuojelupiirin toimesta. (Aadeli ym. 2004, 28.)
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3.5 Koulun turvallisuuskulttuuri

Turvallisuuskulttuurin kasite on lahtoisin ydinvoima-alalta 1980-luvulta, ja se on véhitellen levinnyt
eri aloille (Reiman ym. 2008, 18). Esimerkiksi Palukka & Salminen (2003,10) ovat suositelleet
turvallisuuskulttuuri-kasitteen  kéyttéon  ottoa  tydturvallisuuskoulutuksen  alalla, myds
perusopetuksessa. Sen kaytto jasentaa ja selventdd tyoturvallisuuteen liittyvia kasitteitd. Vahitellen
ké&site on yleistynyt myds koulumaailmassa (ks. esim. Waitinen 2011b).

Turvallisuuskulttuuri on yksi organisaatiokulttuurin alakasitteistd, ja se pitad sisallaén ne
organisaatiokulttuurin osat, jotka vaikuttavat turvallisuusriskeja lisdaviin tai vahentaviin asenteisiin
ja kayttaytymiseen (Guldenmund 2000, 251). Turvallisuuskulttuuri on halua ymmartad, millaista
turvallinen toiminta organisaatiossa on, millaisia vaaroja toimintaan liittyy ja miten niité voitaisiin
ehkéistd sekd halua toimia turvallisesti ja turvallisuutta edistéen. Liséksi tarvitaan kompetenssi
toteuttaa nditd nakokohtia. Kulttuuri maaritellddn yhteisdn jakamaksi tavaksi ajatella, tuntea ja
toimia asioiden suhteen, ja sitd yllapidetdan tietoisesti ja tiedostamatta. Turvallisuuskulttuuria
voidaan kuvata dynaamiseksi ja muovautuvaksi tilaksi. Turvallisuuskulttuuria ilmiona
tarkasteltaessa on otettava huomioon sen monitahoisuus, eli siind yhdistyvéat henkiloston
kokemukset ja nakemykset turvallisuudesta, sosiaaliset ilmiot tydyhteisosséd sekd organisaation
toimintaprosessit. Turvallisuus jakautuu siis kolmeen tasoon: organisatoriseen, sosiaaliseen ja
psykologiseen  ulottuvuuteen.  Turvallisuuskulttuuri-ilmiétd on  mahdotonta  tarkastella
kokonaisuutena ottamatta huomioon né&itd kaikkia kolmea tasoa. Organisaation johdolla on
turvallisuuskulttuurin luomisessa ja yllapitdmisessa suuri rooli, mutta myds organisaation kaikkien
elementtien vuorovaikutus on keskeistd, jolloin jokaisella tyontekijalla on roolinsa
turvallisuuskulttuurin - muovautuvassa prosessissa. Hyva turvallisuuskulttuuri perustuu aidolle
turvallisuusasioista valittdmiselle sek& turvallisuuden kokonaisvaltaiselle ymmaértdmiselle. (Reiman
ym. 2008, 11, 48-50.)

Opetustoimen turvallisuusoppaan (2012) mukaan turvallisuuskulttuurin yllapitdminen pitaa
sisélladn ennen kaikkea k&ytdnnon toimenpiteita (kuvio 3). Ensinnédkin koulun tai organisaation
turvallisuussuunnitelma tulee pitdd ajan tasalla ja wuudet tyontekijat pitdd perehdyttda
turvallisuusjarjestelyihin.  Lisdksi henkilokunnalle tulee jarjestdad saannollisin  véliajoin
turvallisuuskoulutusta, ja turvallisuudesta vastaavat suorittavat jatkuvaa valvontaa ja seurantaa
arjessa. My0Os onnettomuustilanteita varten harjoittelu on keskeinen 0sa organisaation

turvallisuuskulttuuriin kuuluvia toimenpiteitd. (Opetustoimen turvallisuusopas 2012.)
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Koulun turvallisuuskulttuurin
yllapitdminen

Turvallisuus- Perehdytys Saannéllinen Jatkuva Harjoittelu
suunnitelmat turvallisuus- turvallisuus- valvonta onnettomuus
ajan tasalla jarjestelyihin koulutus -tilanteiden

varalta

KUVIO 3. Turvallisuuskulttuurin yllapitamisen osa-alueet (mukaillen Opetustoimen
turvallisuusopas 2012)

Waitinen (2011b, 51) toteaa turvallisuuskulttuuria kasitteend maédritellessadn, ettd vaikka
turvallisuuteen liittyvat saannot, toiminta ja arvot ovat osa turvallisuuskulttuuria, on se
kokonaisuudessaan jotain huomattavasti syvempédd. Se koostuu toisaalta opituista tiedoista ja
toiminnoista, mutta on suurelta osin tiedostamaton pitden sisalld&dn ihmisyksilolle tyypillisia
lainalaisuuksia. Kulttuuri itsessdédn on nakymaton, ja nakyvaksi se tulee ilmentymiensa kautta.
Kéytannon todellisuus, arvot ja tietotaito l0ytyvétkin kerrottavina Waitisen muodostamasta

turvallisuuskulttuurin rakentumista kuvaavasta yhtalosta (ks. kuvio 4). (Waitinen 2011b, 51, 84.)

kdytdnndn Turvallisuus-

todellisuus e  kulttuuri

KUVIO 4. Turvallisuuskulttuuri (Waitinen 2011b, 84)

Turvallisuuskulttuurista on  kadyty keskusteltua teorian tasolla aikaisemmin ldhinné
yritysturvallisuuden né&kokulmasta. Waitinen itse on tehnyt uraa uurtavaa tyotd kasitteen
tuomiseksi osaksi koulumaailmaa, ja hanen vaitostutkimuksensa onkin ensimmainen laajempi
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tutkimus turvallisuuskulttuurista koulukontekstissa. Waitinen (2011b, 52) toteaa, ettd tieteellista
keskustelua koulujen turvallisuuskulttuurin kehittamiseksi ei ole viime aikoina kayty, ja pohtii sen
johtuvan mahdollisesti siitd, etté julkishallinnon turvallisuustoimintaa on pidetty toisaalta itsestdan

selvand ja toisaalta vahempiarvoisena kuin yritysmaailman vastaavaa toimintaa.

3.6 Turvallisuusjohtaminen

Turvallisuusjohtaminen pitdd sisalladn seka ihmisten johtamisen ettd toimintatapojen ja
menetelmien johtamisen. Hyvén turvallisuusjohtamisen lahtokohtia ovat turvallisuuspolitiikan
luominen, toimintavelvoitteiden ja -valtuuksien maéarittdminen, riskien arviointi, mittaaminen,
seuranta ja dokumentointi sek& osaamisen ja tiedonkulun varmistaminen. (Tyodsuojeluhallinto
2010, 6-7.)

Waitinen (2012, 45) toteaa, ettd toistaiseksi tiedetddn hyvin vé&hén siitd, miten erilaiset
henkilostojohtamistavat vaikuttavat koulujen turvallisuuteen. H&n toteaa onnettomuuksista
aiheutuneiden kustannusten ja johtamiskulttuurin suhteen olevan kuitenkin todennettu
yritysmaailmassa.  Ylimmén johdon merkitys turvallisuuden kehittamistydssa voidaan néhda
olevan selkea. (Waitinen 2012, 45.)

Waitisen (2011b, 205) vaitostutkimuksen osatulokset osoittavat, ettd koulujen turvallisuustyo
tukeutuu vahvasti rehtoreiden osaamiseen ja heidan tekemaénsa turvallisuustyéhon. On tarkeaa
huomata, ettd Waitinen on Kkasitellyt turvallisuutta tutkimuksessaan laajempana ja
kokonaisvaltaisempana ilmiona kuin oman tutkimukseni rajatumpi nakdékulma, mutta johtaminen
turvallisuuskulttuurin kivijalkana on joka tapauksessa selked. Esimerkiksi lakeihin perustuvien
vastuukysymysten tarkastelu osoitti, ettd kokonaisvastuu turvallisuudesta koulussa on opetuksen
jarjestajalla ja rehtoreilla heidan edustajanaan, joten johtaminen turvallisuusndkokulmasta on

tarked nostaa esiin myds taméan tutkimuksen késitteistoa ja pohjaa muodostettaessa.

3.7 Turvallisuuskasvatus

Osana turvallista koulua ja sen toimintakulttuuria nayttaytyy turvallisuuskasvatus. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (2004) velvoittavat kouluja paitsi turvallisen oppimisympariston
jarjestamiseen myos turvallisuuskasvatukseen, joka kulminoituu opetussuunnitelmatekstissa
oppiainerajat ylittdvaan aihekokonaisuuteen Turvallisuus ja liikenne (POPS 2004, 42). Tarkastelen

tassa luvussa turvallisuuskasvatuksen késitettd eri julkaisujen pohjalta. Huomion arvoista on, ettei
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turvallisuuskasvatusta kokonaisuudessaan tarkastelevaa tutkimusta vield laajassa merkityksessa ole
tehty (Lindfors 2012a, 14), jolloin ké&sitettd ei mydskadn ole systemaattisesti méaritelty.
Evinsalo (2004) madrittelee turvallisuuskasvatuksen seuraavalla tavalla:

Turvallisuuskasvatuksella tarkoitetaan niitd kasvatuksellisia ja opetuksellisia toimia,
joilla lisatdan oppilaan tietoa turvallisuuteen liittyvista asioista, annetaan oppilaalle
valmiuksia selviytyd yllattavista tilanteista sekd ohjataan toimimaan siten, ettei han
vaaranna omaa ja/tai muiden turvallisuutta. (Evinsalo 2004)

Tavoitteena turvallisuuskasvatuksessa on turvallisuusorientoitunut oppilas, joka on tietoinen
turvallisuuteen  liittyvistd asioista ja havainnoi aktiivisesti turvallisuusriskejd omassa
toimintaymparistossaan. Oppilas oppii toimimaan ennaltaehkdisevésti ja huolehtimaan sekd omasta
ettd toisten turvallisuudesta osana toimintaansa erilaisissa tilanteissa. Turvallisuuskasvatuksen
haasteellisena tavoitteena on, ettd opittu tieto- ja arvoaines ohjaisivat myos yksilon kayttaytymisté
yleensd eldmassa. (Evinsalo 2004.) Lindfors (2012b, 20) madrittad turvallisuuskasvatuksen
sisaltéjen  jakautuvan  opetuksen  sisdltoind  alalajeihin ~ kuten  paloturvallisuuteen,
sahkoturvallisuuteen, kemikaaliturvallisuuteen, ty6turvallisuuteen, terveyteen ja turvallisuuteen.

Turvallisuuskasvatuksen tarkeimmiksi tavoitteiksi Evinsalo (2004) tdsmentdd seuraavat
kohdat:

1. lapselle tulee opettaa sellaisia tietoja ja taitoja, joiden avulla hén voi edistéad seka
omaa ettd muiden turvallisuutta,

2. lapsi omaksuu turvallisuutta edistavia arvoja, kuten toisen ihmisen kunnioittaminen
ja auttaminen,

3. lapsi tiedostaa turvallisuuteen liittyvat oikeudet ja velvollisuudet ja toimii niiden
mukaisesti,

4. lapsi omaksuu omaa sekd ympariston turvallisuutta edistdvan eldmantavan, lapsi
kykenee ajattelemaan ja toimimaan tarvittaessa itsenaisesti, mutta myds yhdessa
muiden kanssa seka se etta,

5. han tuntee omat selviytymisvoimavaransa.

Evinsalo (2004) korostaa, ettd turvallisuuskasvatuksessa tulisi olla suoraan yhteydessa lapsen
kokemusmaailmaan. Opetettavat asiat ja sisallot tulisi olla merkityksellisia lapselle, ja asioita tulisi
katsoa lapsen nakokulmasta. Turvallisuusnakdkohdat tulisi Evinsalon mukaan eheyttdd osaksi
kaikkea muuta oppimista, jolloin turvallisuusasioista tulisi luonnollinen osa oppimista ja yleensa
toimimista kaikissa arkipéivan tilanteissa. Turvallisuuskasvatuksen tulee tukea oppilaan kasvua ja
kehitystd mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Kyse ei ole pelkdn tietimyksen antamisesta
oppilaalle, vaan Evinsalo korostaa tehokkaan oppimisen pohjaavan kokemuksiin, asenteisiin ja
tietoihin. (Evinsalo 2004.)
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Esimerkiksi Mannerheimin lastensuojeluliitto korostaa kouluissa ja paivakodeissa tehtavaa
tapaturmia ehkdisevad tyotd ja on maéaritellyt kuuden k:n mallin turvallisuuskasvatuksen
suuntaviivoiksi mm. Opetushallituksen kanssa yhteistydssa toteutetun Lapsen turvaksi -hankkeen
pohjalta. Maaritellyt kuusi k:ta kokoavat turvallisuuskasvatuksen osa-alueet yhteen: kartoita, korjaa,
kirjaa, kouluta, kasvata, kannusta. Kartoittamisella tarkoitetaan vaarojen ja riskien tarkkailua ja
ennakointia. Korjaaminen puuttuu havaittuihin riskeihin niin fyysisessa kuin sosiaalisessakin
oppimisympéristossa. Kirjaamalla tapaturmat ja laheltd piti -tilanteet ylos saadaan liséé tietoa
turvallisuustyon kehittamiseksi. Myds tapaturmien ehkaisyyn liittyvien suunnitelmien paivittdminen
on osa tata kirjaamisty6td. Kouluttaminen viittaa henkilokunnan kouluttamiseen ja sd&nndlliseen
kertaavaan koulutukseen. Kasvattamisen nakokulma tarkoittaa turvallisuuskasvatusta ja korostaa,
ettd esimerkiksi tapaturmien ehkdisy on muutakin kuin Kieltoja. Viimeisend tulee muistaa

kannustaminen turvallisuuden huomioimiseen osana arkea. (Paavonheimo 2009a.)

3.8 Tapaturmat ja lahelta piti -tilanteet

Tapaturmalla tarkoitetaan akillistd ja tahatonta ruumiinvamman aiheuttamaa tapahtumaketjua
(Tamminen 2010, 54). Koulussa sattuvat tapaturmat ovat uhka oppilaiden terveydelle ja
hyvinvoinnille. Esimerkiksi Savolaisen (2001, 77) vaitdstutkimus osoittaa, ettd tapaturmia sattuu
runsaasti. Hénen tutkimukseensa vastanneista tamperelaisten peruskoulujen oppilaista
viidennekselle oli sattunut jonkinasteinen koulutapaturma lukuvuoden aikana. Useimmiten
tapaturmat ovat onneksi lievid, silla esimerkiksi Savolaisen aineistossa hoitoon hakeutumista tai
koulusta poissa oloa vaatineita tapaturmia oli sattunut 6 prosentille oppilaista. Tutkimus tuo esille,
ettd osa tapaturmista olisi ehka estettdvissa tapaturmien torjuntatyota lisaamalla, silla vastanneista
opettajista kolmasosa ilmoitti, ettd tapaturmien torjuntaty6ta tehtiin heidan kouluissaan vain vahan.
(Savolainen 2001, 77-78.) Kuten Paavonheimo (2009b, 2) toteaa, tapaturmat eivdt ole
sattumanvaraisia onnettomuuksia, vaan ennaltaehkaistavissa olevia tapahtumia.

Stakesin julkaiseman tapaturmaseurannan mukaan pojille sattuu kaikissa ik&ryhmissa hieman
enemman tapaturmia kuin tytoille. Selvityksessa todettiin tdmén eron sukupuolten valilla jatkuvan
myo6s koulun jalkeen myohempéédn elamaan. Kyseisen selvityksen pohjalla olleen aineiston
perusteella suurta yhteyttd tapaturmien sattumisen ja idn valilla ei havaittu, vaan tapaturmia sattui
vuosiluokilla 7-9 vain jonkin verran enemman kuin vuosiluokilla 1-6. Eniten koulutapaturmia
sattuu selvityksen mukaan liikunta- ja valitunneilla. (Lounamaa ym., 2005, 51.)

Tyoturvallisuuden kehitystyotd ajatellen erittdin arvokasta tietoa saadaan myos havaituista

vaaratilanteista ja niihin liittyvista tekijoistd. Vaara voidaan madaritelld sellaiseksi tekijaksi tai
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olosuhteeksi, joka voi aiheuttaa haitallisen tapahtuman (Tyoterveyslaitos 2010). L&heltad piti -
tilanteet ovat tietynlaisia vaaratilanteita, joissa olisi saattanut aiheutua ruumiinvamma tai
aineellinen vahinko. Samoin kuin tapaturmien, myds lahelta piti -tilanteiden kasittely tyopaikoilla ja
tarpeellisiin toimenpiteisiin niiden pohjalta ryhtyminen on hyvin tarke&a. (Tyoturvallisuuskeskus
2010, 57.)

3.9 Laadun arviointia ja kehittdmishankkeita

Lounamaan ym. (2005, 9) mukaan turvallisuustyd kouluissa tulisi ndhda kokonaisuutena, jossa
sekd lasten ettd aikuisten tarpeet huomioidaan ja koulujen tydoloja kehitetddn jakamattomana
kokonaisuutena. Turvallisuus on luonteeltaan sellainen ilmid ja prosessi, jossa voi ja tulee aina
néhda kehittdmisen mahdollisuuksia. Kokoan tahan lukuun muutamia keskeisia julkaisuja ja
hankkeita, joita on viime aikoina tyostetty koulujen ja oppilaitosten turvallisuuden arviointia ja
kehittdmistd parantamaan.

Opetushallituksen julkaisema opiskeluympériston suunnitteluun ja laadun arviointiin
tarkoitettu teos Terveellinen ja turvallinen koulurakennus (Nuikkinen 2005) pohjaa
lainsdadantoon, normeihin, ohjeisiin ja valtakunnallisiin linjauksiin, kansainvalisiin selvityksiin ja
hyviksi todettuihin kaytantéihin. Se on julkaistu vastaamaan tarpeeseen, joka ilmeni
Opetusministerion  tydryhmén  laatimasta taustamuistiosta ~ Terveellisen ja turvallisen
opiskeluympériston laadun arvioinnin perusteet perusopetusta varten (Opetusministerio 2002).
Tallaisia lahdeteoksia tarvitaan, jotta tulee mahdolliseksi tarkastella opiskeluymparistéjen laatua
kriittisesti. Tarvitaan normeja, joihin peilata arjen tilannetta. Oppaasta 16ytyy mm. liitteena
esimerkki koulun turvallisuuskansion sisallostd, joka helpottaa konkreettisena esimerkkina
koulukohtaisten turvallisuuskansioiden laadinnassa (Nuikkinen 2005, 166-167).

Opetus- ja kulttuuriministerion laatimissa Perusopetuksen laatukriteereissd (2012) turvallinen
oppimisympéristd korostuu omana osa-alueenaan. Laatukriteerit on laadittu tyokaluksi perustuen
tutkimus- ja arviointitietoon seké voimassa oleviin saadoksiin. Opetuksen jarjestajan ja koulun tulisi
verrata toimintaansa laatukorteissa maariteltyihin laatukriteereihin ja sen pohjalta arvioida toimintaa
ja pohtia kehittamismahdollisuuksia. Laatua jasennetddn seka rakenteiden ettd toiminnan tasolla.
Laatukriteereissd korostuu hyvinvointia ja turvallisuutta edistavd ja yll&pitdva toiminta sek&
ennakoiva suunnittelu eli mm. turvallisuusohjeiden, pelastussuunnitelman, jarjestyssaantojen
laadinta ja riskikartoitusten suorittaminen. Lisaksi turvallisuussuunnitelmien toimivuutta ja
toimintamalleja tulee harjoitella sdannollisesti. (Perusopetuksen laatukriteerit 2012, 9, 26, 29, 54—
56.)
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Yhtend tuloksena pyrkimyksestd turvallisuusasioiden kehittdmiseen koulumaailmassa on
verkossa pdivitettdvd Opetustoimen turvallisuusopas (2012), joka tarjoaa kattavaa ja ajantasaista
tietoa oppilaitosten turvallisuusasioista. Opetushallitus asetti syksylla 2010 tyéryhmén opasta
valmistelemaan. Oppaan laatimisessa keskeisid teemoja ovat olleet turvallisuuskulttuurin
kehittdminen, ennaltaehkaisevd toiminta, turvallisuuden takaaminen, varautuminen ja
riskienhallinta, k&aytannonléheisyys ja konkretia. Oppaan laatineessa tyoryhméssad olivat
edustettuina mm. Suomen Ammatilliset Rehtorit ry, Kuntaliitto, Opetusalan Ammattijarjestd OAJ,
Opetushallitus, Pelastusopisto, Poliisihallitus ja Suomen Rehtorit ry. (Opetustoimen
turvallisuusopas 2012.)

Oorni & Markkula (2009) ovat toimittaneet raportin Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen
hankkeesta nimelta Turvallinen elama lapsille — Kansallinen lasten ja nuorten tapaturmien ehkaisyn
ohjelma. Tavoitteet koulujen ja oppilaitosten turvallisuustyohon méaaritellaén raportissa seuraavalla
tavalla:

- Kokonaisvaltaisen turvallisuuden edistamisen toimintamallin levittdminen koko
maahan.

- Kouluissa ja oppilaitoksissa sattuvien tapaturmien ja vékivallan systemaattinen
seuranta kaytannoksi.

- Lasten ja nuorten turvallisuuden edistdmisen valmiudet paranevat.

- Vakavissa koulutapaturmissa ja koulukiusaamisessa nollatoleranssi. (Oérmni &
Markkula 2009, 90)

Tarpeesta nostaa esiin oppilaitosten arkea koskevia turvallisuusasioita on alkuvuodesta 2010
syntynyt OPTUKE-verkosto eli Oppilaitosten turvallisuuskulttuurin kehittdmisverkosto. Verkosto
tarkastelee eri koulutusasteita, ja sen padmaarana on edistdd kokonaisvaltaista turvallisuusajattelua.
Verkosto on maédritellyt itselleen seuraavat tavoitteet: nostaa esiin  oppilaitosten
turvallisuuskulttuurin kehittdmistd koskevia seka tutkimuksesta ettd arjen haasteista nousevia
kysymyksid, koota yhteen monialaista asiantuntemusta uudenlaisten toimintamallien kehittamiseksi
ja edistdd suunnitelmallisen ja aktiivisen turvallisuuskulttuurin syntymistéa ja kehittymista
oppilaitosten  arjessa.  Kehittdmisverkostoon  kuuluvat esim. Pirkanmaan poliisilaitos,
Tyo6hyvinvoinnin laitos, Helsingin pelastuskoulu sekd Tampereen yliopiston kasvatustieteiden
yksikko. Liséksi konsultaatiota tapahtuu monien asiantuntujatahojen kuten Opetushallituksen sek&
Opetus- ja kulttuuriministerion kanssa. Keskeisid yhteistoiminnan muotoja verkostossa ovat
tutkimus- ja kehittdmistyd, koulutukset, asiantuntijatoiminta sek& tiedonvalitys. (OPTUKE-

verkoston internetsivut.)

30



4 LAHTOKOHTIA KASITOISSA

Tassé luvussa pohjustan tutkimusta tarkastellen k&sitdiden ominaispiirteitd oppiaineena yleisesti ja
erityisesti tyoturvallisuuden nakdkulmasta. Tarkastelen késitdiden tyOturvallisuutta kouluissa
maadrittdvia julkaisuja ja aikaisempaa tyoturvallisuuteen liittyvad tutkimusta, jota laajassa

mittakaavassa erityisesti tekstiilitéiden siséltdalueella ei vield ole tehty.

4.1 Kasity6 oppiaineena

Késityd on kokonaisuutena oma oppiaineensa, joka sisaltda kaikille oppilaille seké teknisen tyon
ettd tekstiilityon sisaltojd. Alakoulussa vuosiluokilla 1-4 opetus toteutetaan samansisaltdisena,
mutta Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan 5. luokalta lahtien voi olla
koulukohtaisten opetussuunnitelmien mukaisesti mahdollisuus painottaa kasitydopintoja joko
teknisen tyon tai tekstiilityon puolelle. (POPS 2004, 242, 244.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet madrittdvat yleisesti kasitdiden opetuksen
tehtdvaksi kasityotaitojen kasvaessa oppilaan oman itsetunnon kehittymisen ja sen, ettd oppilas
kokee iloa ja tyydytystd tekemastaan tyosta. Opetus tulee toteuttaa oppilaan kehitystd vastaavin
aihepiirein ja keskeistda on opiskella kokeillen, tutkien ja keksien. Tydskentelyssa ja
materiaalivalinnoissa tulee painottaa kriittisyyttd, vastuuntuntoisuutta ja laatutietoisuutta. Huomio
kiinnitetd&dn koko kasityoprosessin hallitsemiseen ja késitykseen tuotteiden koko elinkaaresta.
Késitoissad tarvitaan monenlaisia tyoskentelytaitoja, niin pitk&janteista itsenaista tyoskentelyd kuin
yhteistoimintaa muiden kanssa. (POPS 2004, 242.)

Taman tutkimuksen mielenkiinnon kohdistuessa kasitoiden tyoturvallisuuteen tekstiilitdiden
sisélldissa, kiinnitdn huomiota erityisesti tekstiilitydn sisélt0ihin ja tavoitteisiin tutkimuksen
lahtokohtia madrittdesséni. Jo mainittujen teknisten ja tekstiilitdiden yhteisten siséltdjen ja
tavoitteiden lisaksi tekstiilitdiden sisélloiksi on Kirjattu mm. visuaalisen ja teknisen suunnittelun
aiheina tekstiilimateriaalien tarkoituksenmukainen ja luova kéyttd, uusi teknologia suunnittelun
apuvalineend sekd tekstiilituotteiden muodon konstruointi. Lisaksi sisaltéind on madritelty
tuotteiden valmistaminen eri materiaaleista, eri tekniikoilla sekd tyovalineilld ja koneilla

unohtamatta tekstiilituotteiden oikeaoppista hoitoa, huoltoa ja kierratysta. (POPS 2004, 245.)
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4.2 Tyoturvallisuuden nakékulma

Tyoturvallisuusnékokulmasta tarkasteltuna Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004)
todetaan, ettd oppilasta tulee k&sitdissd ohjata kdyttaméaan perustyovélineitd ja koneita turvallisesti
ja tarkoituksenmukaisesti. 1.—4.-luokilla kasitdiden tavoitteiksi on kirjattu, ettd oppilas omaksuu
positiivisen asenteen tydsuojeluun, oppii turvallista tyovéalineiden, koneiden ja laitteiden kayttoa
sek& oppii huolehtimaan oppimisymparistonsa viihtyisyydestda. Samoilla luokka-asteilla keskeisiin
késitoiden oppisiséltdihin on kirjattu tyoskentelyyn ja tyétilaan liittyvat turvallisuustekijat. Hyvén
osaaminen kuvauksessa kriteereissa arvosanalle 8 todetaan, ettd oppilas tyoskentelee ohjattuna
tarkoituksenmukaisesti  suunnitelmaansa toteuttaen ja tyoturvallisuuden huomioon ottaen.
Opetussuunnitelman perusteissa 5.—9. luokille kasitiden yhteisissd tavoitteissa ei tyéturvallisuutta
endd mainita, mutta todetaan, ettd alempien luokka-asteiden tavoitteita kasitelladn ylemmilla
luokilla uudelleen syvallisemmin, jolloin myos ty6turvallisuusnakdkulma on ndin otettu tekstissa
huomioon. Kasitdiden yhteisissa sisélloissd ei tyoturvallisuutta mainita, mutta teknisen ja
tekstiilityon erillisissa sisalloissd nostetaan molemmissa esiin tuotteiden valmistamiseen liittyen
tyovélineiden ja koneiden oikea valinta kayttokohteeseen, toimintaperiaatteet, turvallinen kaytté
sekda huolto. Seka teknisille toille ettd tekstiilitdille yhteisissd pééattdarvioinnin Kriteereissa
arvosanalle 8 mainitaan vield, ettd oppilas tyoskentelee tarkoituksenmukaisesti ja huolellisesti
tyoturvallisuusohjeita noudattaen sekd huolehtii tydymparistonsa jarjestyksesta ja viihtyisyydesta
(POPS 2004, 242-246.) Opetussuunnitelman perusteista voidaan tulkita, ettd tyoturvallisuusasiat
ovat keskeinen osa kasitoita oppiaineena. Se, kuinka hyvin nama siséllot tulevat esiin oppitunneille,
on kunkin opettajan vastuulla.

Késityon tunteja koskevat kaikki yleiset koulun turvallisuuteen liittyvat asiat, mutta liséksi
tyoturvallisuus  nousee  esille  oppiaineen  erityisluonteen  mukaisesti.  K&sitoiden
valmistusprosesseissa korostuu oppilaiden toiminta itse tehden, ja se luo mahdollisuuksia
vaaratilanteille. Kéytettavat laitteet ja valineet ovat ominaisuuksiltaan sellaisia, etta tydturvallisuus
on otettava huomioon tydskenneltdessd. Sé&hkolaitteet ja terdvét esineet esimerkiksi vaativat
luonnollisesti tyoturvallisuuden huomioimista. Myds materiaaleissa voidaan havaita riskeja, jos
kaytetdan esimerkiksi terveydelle haitallisia kemikaaleja. Kaésitdiden tyoturvallisuus siséltaa
monipuolisia ndkdkulmia, ja kuten Inki ym. (2011, 7) toteavat, merkittdvan osan siitd muodostavat
yleisesti olosuhteet ja toimintatavat. Ndihin kahteen kasitteeseen siséltyy hyvin laajasti erilaiset
kasityotuntien ja késityoprosessien osat, ja ne esittdvat hyvan lahtokohdan sille, millaisia asioita

késitoiden tyoturvallisuuteen liittyen tulisi tarkastella ja ottaa huomioon.

32



Tama tutkimuksen mielenkiinto on tekstiilitoiden sisalldissa, mutta tutkimuksen lahtokohtia
médriteltdessd on mielekdstd luoda katsaus myods teknisten tdiden puolelle, jossa
tyoturvallisuusasiat ovat olleet runsaammin esilla. Ty6turvallisuuden pohtiminen teknisen tyén
puolella sattuneiden esimerkkitapausten avulla osoittaa hyvin késitdiden luonteen oppiaineena.
Tietyt turvallisuusvaatimukset heijastelevat ilmitta myos tekstiilitoissa, vaikka kaytettavat laitteet
ja vdlineet ovatkin toki erityyppisid. Kun tutkimusta ei tekstiilitdiden tyoturvallisuudesta viela
juurikaan l6ydy, ldhtdkohtia voidaan rakentaa teknisiin téihin perustuvan kokemuksen pohjalle.
Poutalan (2011, 115-142) mukaan oikeustoimiin johtaneet tapaturmat ovat liittyneet esimerkiksi
pylvasporakoneeseen, oikohoyl&én, sirkkeliin, vannesahaan ja metallisorviin. Joko oppilas tai
opettaja on loukkaantunut kayttdesséédn jotain néista laitteista tuotetta valmistaessaan. Tapauksissa
opettajan antamat ohjeet ja opastus, valvonta sekd maaraysten mukaisten suojusten kaytto laitteissa
ovat olleet keskeisid tarkastelun kohteita oikeusselosteissa. Opettajaa ja rehtoria koskevat
vastuukysymykset ovat nousseet keskioon. (Poutala 2011, 115-142.)

Tekstiilitoissa ei ole sattunut oikeustoimiin  johtaneita tapaturmia tai muita
tyoturvallisuusrikkomuksia (Lindfors 2011). Poutala pohtii (2010, 84) syita siihen, miksi nailta
tapauksilta on tahdn mennessd saastytty ja toteaa, ettei aineessa tapahdu oppilaita lopullisesti
vammauttavia turmia. Koulutapaturmien hoidon ollessa oppilaille maksutonta ei useinkaan katsota
olevan tarvetta vahingonkorvausvaatimuksiin ja oikeustoimiin. Poutalan mukaan tekstiilitdissa
sattuneet vammat ovat vanhempien mielesta edelleen ikéan kuin luonnollisia vaaroja tekstiilitoille
tyypillisissa toissa, myos oppitunneilla. Tekstiilityd voidaan kuitenkin Poutalan mukaan laskea ns.
vaarallisten oppiaineiden listalle kouluaineita tarkasteltaessa. (Poutala 2010, 84.)

Tyo6turvallisuutta  kasitoissa maéarittad erityisesti  Opetushallituksen julkaisema melko
vastikdan paivityksen saanut Kasitydn tyoturvallisuusopas perusopetuksen teknisen tyon ja
tekstiilityon opetukseen (toim. Inki ym. 2011). Opas koostuu kahdeksasta aihealueesta, jotka ovat:
tyoturvallisuus kasitydn opetuksessa, tyodsuojelutoiminta koulussa, psyykkinen ja sosiaalinen
oppimisympéristd, tyokyky ja -hyvinvointi, kasityon yleiset ty6turvallisuusjarjestelyt ja
opetustilojen tilajérjestelyt, tydturvallisuus teknisessa tydssd, tyoturvallisuus tekstiilitydssd seka
vastuu ja toimivalta kasityonopetuksessa. Opas on tarkoitettu avuksi seka opettajille ettd opetuksen
jarjestdjille. Se sisaltaa paitsi katsauksen tyoturvallisuutta méaarittaviin lakeihin ja saadoksiin, myods
selkeitd tyoohjeita turvallisen tyoskentelyn varmistamiseksi.

Tyoturvallisuusopasta tdydentdd Opetushallituksen julkaisema Peruskoulun késityon
opetustilojen suunnitteluopas — tekninen tyo ja tekstiilityd (toim. Tapaninen 2002). Opas on jaettu
kahtia teknisen tyon ja tekstiilityén osiin ja osiot tilojen suunnittelun kannalta keskeisiin

nékokulmiin. Tekstiilitydn tilojen suunnittelun osuus pitaa sisélldan seuraavat osiot: tekstiilityon
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opetuksen tavoitteet, sisallot ja tyGtavat, opetustilat, opetustilojen toiminnallinen suunnittelu, Ivi-
suunnittelu, sahkosuunnittelu, tyoturvallisuus sek& opetustilan ensikertainen kalustaminen ja
varustaminen. Opas soveltuu toisaalta tilojen arviointiin ja toisaalta ohjeeksi tilojen suunnittelu-,

rakennus- ja remontointitilanteisiin.

4.3 Aiempaa tutkimusta tekstiilitbiden tyoturvallisuudesta koulussa

Linna (2007) on tehnyt pro gradu -tyonsé tutkien késityonopettajien turvallisuusasenteita ja -tietoja
kvantitatiivisen kyselyn avulla, ja keskeisina tuloksina han on esittanyt, ettd turvallisuustiedot ovat
kasityonopettajien omien arvioiden mukaan melko hyvin hallussa. Teknisen tyon opettaja tunsivat
tutkimuksen mukaan lakeja huomattavasti paremmin kuin tekstiilitydn opettajat. Linnan
tutkimuksen vastaajista myds noin puolet oli sitd mieltd, ettd tyoturvallisuusasioita olisi pitanyt
kasitelld koulutuksen aikana enemman. Linna toteaa tutkimuksensa perusteella, ettd tekstiilityon
opetukseen  kaivataan lisdd ty6turvallisuuteen  liittyvdd tietoa ja huomiota, silla
tyoturvallisuusasioiden merkitys sielld on kasvanut. Linnan pro gradu -tutkimukseen osallistuneiden
74 tekstiilikasityonopettajan  vastausten  jakautuminen  vaittaméssa  Kasityonopetuksen
ty6turvallisuusasiat on nykyaan huomioitu Suomessa hyvin oli seuraava: ei lainkaan totta 8%, vain
vahan totta 22%, jossain maarin totta 45%, lahes totta 23%, taysin totta 3% (Linna 2007, 57).
Jakauma osoittaa, ettd opettajat eivat pida tyoturvallisuusasioiden huomioimista kattavana, ja
voidaan esittdd perusteltu vaittdma tyoturvallisuusnakokulmien tarkemman kasittelyn tarpeesta
kouluissa my®0s tekstiilitdiden puolella.

Vuorio (2007) on tehnyt pro gradu -tyonsd kehittdamistutkimuksena, jossa hanen
tarkoituksenaan on ollut kehittdd kasitydn opettajien kayttdon riskienarviointitydkalu
tyoturvallisuuden arviointia varten. Han tarkasteli tydssaan seké teknisia toita ettd tekstiilitoita. Han
pohjaa tyokalun laatimisen opettajien kokemuksiin ja toiveisiin kyselyn avulla sekd raportoi myos
opettajien kayttokokemuksista ja kehittdmisehdotuksista arviointityokalun kokeilun jalkeen. KaikKki
tutkimukseen  osallistuneet opettajat kokivat tyokalun kayton hyddylliseksi  omassa
késityoluokassaan. Vuorio tarkasteli ilmiétd myOs osin samasta nakokulmasta kuin oma
tutkimukseni selvittaessaan, mitka ovat tyoturvallisuuden kannalta sellaisia vaara- ja haittatekijoita,
joihin peruskoulun késitoissa tulisi varautua. (Vuorio 2007, 44, 55.) Vertaan oman tutkimukseni
tuloksia Vuorion tydsta nouseviin nakékulmiin tdman raportin lopun pohdinnassa.

Lindfors (2012b) on nostanut viime aikoina tyoturvallisuusasioita tekstiilitoissa esille, ja han
on mm. raportoinut 18 perusopetuksen ké&sityon opetustilan havainnointiin perustuen niissa

ilmenneista tyoturvallisuuspuutteista. Esimerkkeind tutkimustuloksista pdélynpoistojarjestelmaa ei
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ollut 72 prosentissa luokista, ohjeet esimerkiksi silittdmiseen 16ytyivat vain 11 prosentissa luokista
ja reilussa 60 prosentissa luokista ei ollut ensiapukaappia. Lisdksi mm. koneiden ja laitteiden
kayttoohjeet olivat selkeissa paikoissa kayttda varten vain kolmessa luokassa viidesta. Suoritetun
arvioinnin perusteella Lindfors korostaa tekstiilitiden tydturvallisuuden parantamisen edellyttéavan
selkeitd toimenpiteitd. H&n nostaa esille erityisesti kysymyksen siitd, kenen vastuulla
turvallisuustyon ajatellaan olevan luokissa esimerkiksi silloin, kun luokassa opettaa useampia
opettajia. Han suosittelee turvallisuuskulttuurin  systemaattiseen kehittdmiseen pyrkivien

turvallisuustiimien muodostamista kouluihin. (Lindfors 2012b, 95-98.)
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5> TUTKIMUKSEN KULKU

5.1 Tutkimustehtava

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tuoda esiin erilaisia ty6turvallisuusnakokulmia tekstiilitdiden
oppitunneilta opettajien kokemusten perusteella ja selvittdd vahantutkitun ilmién olemusta ja
roolia. Tarkoitus on koota yhteen monipuolinen kokemus ja kéytdnnon asiantuntemus, jolloin
tietotaito kehittyy. Lahtokohtana on toimia ja kehittdd kaytdnt6éd jo ennen kuin vakavampia

tyOtapaturmia edes tarvitsee sattua.
Tyo6ta ohjaavat tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millaisia tyoturvallisuuteen vaikuttavia asioita opettajat arvioivat kokemustensa
pohjalta kasitoissa tekstiilitdiden puolella olevan?

- Millaisia ty6tapaturmia ja lahelta piti -tilanteita on sattunut?

2. Millainen rooli tydturvallisuudella tekstiilitdissa opettajien kokemuksen mukaan on?

5.2 Tutkimuksen luonne

Tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen eli laadullinen. Laadullisessa tutkimuksessa pyritdan usein
esimerkiksi kuvaamaan jotain ilmi6té tai tapahtumaa, ymmartdmaan tiettyd toimintaa tai antamaan
teoreettisesti mielekés tulkinta jollekin ilmidlle sen sijaan, etta pyrittéisiin tilastollisiin yleistyksiin
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 85). Esimerkiksi sitd, kuinka paljon erilaisia tapaturmia kasitdissa
tapahtuu vuositasolla tai luokka-asteittain, ei tdma tutkimus kerro. Laadullisena tutkimuksena tyon
mielenkiinto kohdistuu jokaiseen tapaukseen erikseen, ei niinkd&n tapausten toistuvuuteen tai
maéaariin yleensé. Kuten Hirsjarvi ym. (2009, 164) kuvaavat laadulliselle tutkimukselle tyypilliseksi,
aineiston tapaukset ovat ainutlaatuisia ja niit4 tulkitaan sen mukaisesti. Hirsjarvi ym. (2009, 182)
toteavat kuitenkin alun perin aristoteelisen ajatuksen siitd, ettd yksityisessd voidaan ajatella

toistuvan yleinen. My0s tasséd tutkimuksessa on toisaalta taustalla tuo ajatus: tutkimalla
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pienempéakin m&&rdd tapauksia voidaan saada né&kyviin se, mika ilmidssd on merkittdvaa ja
mahdollisesti toistuvaa myo6s yleisemmalld tasolla. Eskolan & Suorannan (1998, 210) mukaan
laadulliselle tutkimukselle on tyypillista my6s tutkijan lahtokohtainen subjektiviteetti ja sen
myontdminen. Vaikka tdma tutkimus pyrkii mahdollisimman objektiiviseen tarkasteluun, tutkijan
rooli aineiston kerd&misvaiheessa seké tulkintoja ja johtop&&atoksid muodostettaessa on merkittava
erilaisten valintojen tekijana.

Tutkimuksen tieteenfilosofisista ldhtokohdista voidaan 10ytaa piirteitd fenomenologiasta.
Fenomenologinen lahestymistapa tutkii ennen kaikkea ihmisen kokemusta (Laine 2007, 28).
Kokemus voidaan késittdd Laineen (2007, 28) mukaan laajasti: elaminen kehollisena toimintana ja
havainnointina on samalla my6s koetun ymmartavéa jasentdamistd. Kokemus ndhdéan perusmuotona
ihmisen maailmasuhteessa. Keskeistd on my6s huomioida kokemuksen intentionaalisuus, eli
kokemus myds aina merkitsee kokijalle jotain. (Laine 2007, 28-29.) Vaikka aineistoni sisaltavéat
runsaasti kenen tahansa todettavissa olevia tyoturvallisuuteen liittyvid havaintoja, on ndkokulmana
kuitenkin opettajien kokemus ilmitsta. Aineistot koostuvat opettajien kertomasta arjesta ja siité
kokemuksen kautta tehdyista tulkinnoista. Tutkimus ei etsi vastauksia esimerkiksi tyéturvallisuuden
kannalta ihanteellisten luokan kulkuvéylien leveyksiin senttimetreing, vaan intressind on ylipaataan
opettajan kokemus mahdollisesti liian ahtaista kulkuvaylistd ja niiden vaikutuksesta heikentavasti
tyoturvallisuuteen oppitunnilla. Fenomenologinen lahtokohta korostuu erityisesti pohdittaessa
tyoturvallisuuden roolia kasitdissa yleisemmaélld tasolla. Aineistoja keratessani olen osoittanut
kyselyn sellaisille ihmisille ja valinnut haastateltaviksi sellaiset henkil6t, joilta kokemusta juuri

tutkittavasta ilmiosta todenndkoisesti 10ytyy.

5.3 Aineiston keraaminen

Laadullisessa tutkimuksessa tieteellisyyden mitta ei ole niinkdan aineiston maara vaan sen laatu
(Eskola & Suoranta 1998, 18). Yksi laadullisen tutkimuksen peruspyrkimyksistad on kuvata jotain
ilmiota. Pohdittaessa aineiston kokoa ja laatua keskeistd onkin, ettd henkil6t, joilta tietoa keratéan,
tietavat tutkittavasta ilmidsta mahdollisimman paljon tai heilld on kokemusta siitd. Tutkittavien
valinta ei ole satunnaista vaan harkittua ja tarkoitukseen sopivaa. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 85 —
86.) Jo tutkimuksen alkumetreilla nousi esiin ajatus siité, ettd kokemusta ja tietoa aiheesta saadaan
parhaiten juuri opettajilta, jotka ovat ilmion kanssa tekemisissd padivittdisessa ty0ssadn. Téaté
tutkimusta varten Keréttiin  kaksi aineistoa. Ensimmadinen aineisto koostuu opettajien
késityotunneilla havainnoimista tapauksista, joissa on kyse jostain opettajan kokemukseen mukaan

tyoturvallisuuteen liittyvasta nakokohdasta. Tapauskuvaukset on keratty e-lomakkeella, johon
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linkkia valitettiin ké&sityonopettajien sdhkopostilistojen kautta. Kysely toteutettiin yhteistydssa
ilmiotd myos tutkivan graduohjaajani Eila Lindforsin kanssa ja Ké&spaikka-internetsivuston
yllapitdja vastasi kaytdnnon toteutuksesta. Itse olin mukana laatimassa saatesanojen sisaltod ja
vastausohjeita. E-lomake oli tyyliltddn avoin, jolloin vastaajilla oli mahdollisuus tuoda esiin juuri
heille mieleen nousevia nakokulmia aiheeseen. Ohje vastaajalle oli seuraava: Kuvaile jokin
tapahtunut tyotapaturma, kerro lahelta piti -tilanteesta tai kirjoita, millaisia huomioita olet tehnyt
tyoturvallisuuteen liittyen arkisen opetustyon keskelld. Huomiot voivat liittyd tyévalineisiin,
koneisiin, materiaaleihin, tilaan, oppilaisiin ja heidan kaytokseensda, opettajan omaan
tyoturvallisuuteen jne. Lyhyetkin tarinat ovat arvokkaita! Ohjeiden mukana oli myos linkki viela
Lindforsin laatimaan tekstiililuokan tarkistuslistaan, jota opettajat saivat halutessaan katsoa ik&an
kuin ajatuksia heréatellakseen. Lista on sittemmin julkaistu muokattuna Kasityon
turvallisuusoppaassa (Inki ym. 2011, 158-161).

Kyselyvastauksissa tapaukset on Kirjattu ylds vapaamuotoisesti. Vastaajia kyselyyn saatiin
yhteensd 39 ja kirjattuja tapauksia oli 78 kappaletta. Osa vastaajista siis Kirjasi ylos useampia
havaintoja. Muutamista vastauksista pystyi erottamaan kaksi eri tapauskuvausta. Yhden havainnon
olen liséksi kirjannut itse vierailtuani eraassa rakenteilla olleessa kasitydluokassa tutkimuksen teon
aikana kevéélla 2011 eli analysoitavia tapauskuvauksia on yhteensd 79. Tavoitteena kyselya
toteutettaessa oli  kerdtd mahdollisimman monipuolinen erilaisia  ty6turvallisuusasioita
kasityotunneilta sisallaan pitdva kokoelma, jonka pohjalta olisi mahdollista saavuttaa kokemukseen
perustuvaa tietotaitoa kasityon tyoturvallisuutta parantamaan. Kysely toteutettiin loppuvuodesta
2010, ja vastauksia saapui vield kevaan 2011 aikana.

Kun ensimmadinen aineisto ei vield pystynyt vastaamaan tutkimustehtdvaani mielestéani
tarpeeksi kattavasti, pohdin erilaisia mahdollisuuksia toisen aineiston keradmiselle. Taydennysta ja
laajempaa nakokulmaa etsin lopulta haastattelemalla neljdd kantahamélaistd ja pirkanmaalaista
tekstiilitydon opettajaa. Tutkimushaastattelu on Eskolan ja Suorannan (1998, 86) mukaan yleisin
laadullisen aineiston kerdystapa Suomessa. Haastattelua voidaan yleisesti kuvata tutkijan aloitteesta
ja hdnen johdattelemanaan tapahtuvaksi keskusteluksi, jonka tarkoituksena on selvittdd, mita
haastateltavalla on mielessddn. Haastattelussa ollaan suorassa kielellisessd vuorovaikutuksessa
tutkittavan kanssa, jolloin jokainen haastattelutilanne on ainutlaatuinen. Etuna haastattelussa onkin
sen joustavuus, eli tilanteiden mukaan aineistonkeruuta voidaan sééadell& esimerkiksi tarkentavia tai
selventavid kysymyksia esittdmalla. (Eskola ja Suoranta 1998, 86; Hirsjarvi ym. 2009, 204-205.)
Kvale (1996, 6) vertaa laadullista tutkimushaastattelua ihmisten arkisessa vuorovaikutuksessa
kédyméaan keskusteluun. Han toteaa, ettd tutkimushaastattelussa ei sindnsa ole mitddn mystista. Se on

keskustelu, jolla kuitenkin on jokin tarkoitus ja rakenne. Siind pé&&stadn spontaanin ndkemysten

38



vaihdon ylépuolelle, ja tarkoitus on kerété testattua tietdmysta tutkittavasta ilmiosta. Keskustelun
osapuolet eivat ole tasa-arvoisessa asemassa, vaan haastattelija méaarittelee ja kontrolloi tilannetta.
(Kvale 1996, 6.)

Kéytin tutkimuksessa haastattelumenetelména puolistrukturoitua teemahaastattelua ja
haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina. Puolistrukturoidussa haastattelussa kysymykset ovat
kaikille haastateltaville samat, mutta vastausvaihtoehtoja ei ole maédritelty etukdteen vaan
haastateltavat vastaavat omin sanoin. Teemahaastattelu taas on astetta vapaampi, eli teema-alueet,
aihepiirit, on madritelty etukdteen, mutta kysymysten tarkka muoto ja jarjestys puuttuvat.
Haastattelijalla on mukanaan tukilista kasiteltavista asioista, mutta ei valmiita kysymyksia. (Eskola
& Suoranta 1998, 87.) Omassa tutkimuksessani ndiden haastattelumenetelmien sekoitus soveltui
parhaiten aineistonhankintaan. Halusin antaa haastateltaville toisaalta vapauden kertoa heille
mieleen nousevia asioita ja kokemuksia aihepiireihin liittyen, mutta toisaalta valmiilla, kaikille
haastateltaville yhteisilla, kysymyksilld sain kohdennettua haastattelua tarkemmin haluamiini
asioihin (ks. liite 1). Haastattelut aineistonkeruumenetelmédna ja opettajien henkilékohtainen
kohtaaminen tekstiilitydluokissa tarjosivat myds mahdollisuuden tarkentaviin kysymyksiin aina
tarvittaessa, mika auttoi monessa tilanteessa ymmarryksen rakentumista. Haastattelujen kautta koin
padsevani lahemmaksi opettajien kokemuksia ja ilmioon liittyvid ajatuksia kuin pelkkien
tapauskuvausten myot, eli tutkijana nakemykseni syveni.

Gegerfelt Kronberg (2012, 88) toteaa Ryeniin (2004) viitaten, ettd aidosta
toimintaymparistostad irrottautumista tutkimushaastattelua varten voidaan kritisoida. Toiminnan ja
ajattelun kautta rakentuva tietoisuus on sidoksissa myds ymparistoon ja haastattelun toteuttaminen
siind tilassa, jossa toiminta oikeastikin tapahtuu, on néin ollen perusteltua. (Ryen 2004 Gegerfelt
Kronbergin 2012, 88 mukaan.) Tutkimusta varten toteuttamiani haastatteluja luonnehtiikin niiden
kontekstuaalisuus. Kolme haastattelua toteutettiin tekstiilitydluokissa ja my6s neljannen
haastattelun lopuksi menimme tutustumaan opettajan kdytossa olevaan luokkatilaan.
Tyoturvallisuus liittyy vahvasti niihin oppimis- ja tydskentely-ymparistoihin, joissa kukin opettaja
késitoita opettaa. Haastattelujen toteuttaminen juuri ndissa paikoissa eli tekstiilitydon luokissa oli
luonteva valinta, silla paikka heratteli opettajien ajatuksia ja kokemuksia tehokkaasti. Tamén pystyi
haastattelutilanteissakin toteamaan opettajien katsellessa luokkaa ymparilld&n. Erityisesti
haastattelijan kannalta luokassa oleminen helpotti asioiden ymmartdmistd, kun késitellyt asiat
liittyivat usein fyysisen ympariston ominaisuuksiin ja niistd puhuttaessa opettajat oma-aloitteisesti
nayttivat valilla konkreettisestikin, mist4d on kyse. Haastatteluissa puhuttiin niin paljon luokkaan

liittyvista asioista, ettd koin luokkien nakemisen omin silmin tutkimuksen kannalta tarkeaksi.
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Haastattelut toteutin toukokuussa 2012 opettajien tyopaikoilla kouluissa. Nauhoitin
haastattelut analysoinnin helpottamiseksi. Haastateltavat opettajat tyOskentelivat ala- tai
ylakouluissa padosin tekstiilitditd opettaen. Haastattelutilanteet olivat suhteellisen epdmuodollisia
ja sujuivat hyvin. Haastateltavista yksi valikoitui niin, ettd tiesin hanet ennakkoon ja uskoin hanen
suostuvan haastateltaviksi. Muut haastateltavat hankin ldhestymalla useita sijainniltaan sopivalla
haastatteluetéisyydelld tyoskentelevié tekstiilityon opettajia ja muutamaa rehtoria sahkopostitse.
Kolmelta opettajalta sain myontadvan vastauksen haastattelupyyntdon. Kukaan haastateltavista

opettajista ei ollut vastannut ensimmaisen aineiston kyselyyn.

5.4 Aineiston kuvailu

Analysoitavia tapauskuvauksia kyselyn avulla saatiin 79 kappaletta. Naiden tekstien pituus
vaihtelee tapauksesta ja vastaajasta riippuen yhdesté lauseesta hieman pidempiin teksteihin. Tekstit
antavat melko monipuolisen kuvan tyoturvallisuuskysymyksistd luokassa késitdiden tunneilta.
Toisaalta tietyt tapaukset toistuvat kuvauksissa useampia Kkertoja. Kaytan tutkimustuloksia
raportoidessani runsaasti suoria lainauksia aineistosta, jotta sen luonne ja sisélto valittyy lukijalle
aidosti. Seuraava kuvio kuvaa koulutusastetta tai luokka-astetta, jolla kuvattu tapaus tai havainto on
ilmennyt. Tapauksista yhteensa 16 sijoittuu perusopetuksen ulkopuolelle. Taman tutkimuksen
mielenkiinto kohdistuu paédasiassa perusopetuksen tekstiilityon opetukseen, mutta ndma tapaukset
ovat toisaalta hyvin sovellettavissa myds sinne, joten niiden mukaan ottaminen analyysiin on

tarkoituksenmukaista.
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8. luokka,
valinnainen
tekstiilikdsityo; 4

7. luokka, poikia joko
kaikki tai ldhes kaikki;
2

7. luokka,
sekaryhmd; 2

KUVIO 5. Kyselyn tapauskuvausten jakautuminen eri koulutus- ja luokka-asteille (n=79)

Tapauksista yksikaéan ei sijoitu 1.-2. luokille, 3.—6. luokille sijoittuu 31 tapausta, 7. luokalle 21
tapausta, 8. luokalle 4 tapausta ja 9. luokalle 7 tapausta. Aikuiskoulutukseen liittyi 7 tapausta ja
koulutusasteen joksikin muuksi vastaaja méritteli 9 tapauksessa.

Toisen keratyn aineiston haastattelut kestivat lyhimmilladn 35 minuuttia ja pisimmilldén 47
minuuttia. Haastateltavat olivat kaikki naisia ja opetuskokemus tekstiilitoissa heilld kaikilla oli
vankka, noin 15 vuodesta 30 vuoteen. YKksi opettajista toimi tekstiilitydn opettajana alakoulun
puolella ja kolme opettajaa ylakouluissa. Koulut olivat keskisuuria tai suuria kaupunkikouluja.
Analyysia varten nimesin haastateltavat haastattelujarjestyksen mukaan opettaja 1-opettaja 4.
Opettaja 4 opettaa alakoulussa. Opetuskokemusta opettajilta 16ytyi kuitenkin monipuolisesti eri
luokka-asteilta varsinkin perusopetuksesta. Kasitoita heilld oli opetettavana haastatteluhetkelld 12—
27 viikkotuntia.

5.5 Aineiston analyysi

Analysoin  molempia aineistoja téssa tutkimuksessa laadullisen sisallénanalyysin keinoin.
Sisallénanalyysia voidaan pitéa laadullisen aineiston perusanalyysimenetelména. Sisallonanalyysin
avulla pyritdan analysoimaan dokumentteja systemaattisesti. Analysoitavia dokumentteja voivat
olla erilaiset Kirjalliseen muotoon saatetut materiaalit kuten Kirjat, raportit tai haastattelut.
Siséllénanalyysi on tekstinanalyysia, jossa etsitddn tekstin merkityksid, ja sen avulla ilmiosta
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pyritddn muodostamaan kuvaus tiivistetyssa ja yleisessa muodossa. Toisin sanoen aineiston
katsotaan kuvaavan tutkittavaa ilmiota ja analyysin tarkoitus on luoda sanallinen, selked kuvaus
tutkittavasta ilmiosté tutkimuskysymysten mukaisesti. Tavoitteena laadullisessa sisallonanalyysissa
on informaatioarvon lisédminen kooten usein kovin hajanaisesta aineistosta mielekas, selked ja
yhtenainen informaatio. Sisallonanalyysilla kerétty aineisto saadaan kuitenkin vain jarjestetyksi
johtopdatdsten tekoa varten, jolloin jarjesteltyd aineistoa ei tule esitella valmiina tuloksina, vaan sen
avulla tulee pyrkia mielekkaisiin johtopaatoksiin. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 103-104, 110.) Myos
Patton (2002, 453) kuvaa Yyleiselld tasolla siséllonanalyysin keinoja kaytettdvan erilaisten
laadullisten aineistojen pelkistamisessa ja esimerkiksi yhtapitavyyksien, vastaavuuksien seka
merkitysten selvittamisessé ja tunnistamisessa.

Siséllénanalyysi voidaan jakaa teorialahtdiseen, teoriaohjaavaan ja aineistolahtdiseen
analyysiin. Lahtokohdiltaan tdmda tutkimus on aineistoldhtdinen. Kaytan aineistolahtoista
siséllonanalyysié, jolloin analyysi ei perustu valmiiseen suureen teoriaan vaan analyysi etenee
induktiivisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108-109.) Eskola (2007, 164) kuvaa erasta
aineistopohjaista analyysimallia esitellessddn analyysitapaa, jossa esimerkiksi tietyt kasitteet
toimivat tulkintakehyksend, ikdan kuin silmélaseina, joiden avulla tutkijan on mahdollista tulkita
aineistoaan ja ilmiotd. Ta&mén tyyppinen ajattelu sopii tah&n tutkimukseen, silla aineiston
tarkastelun ja tulkinnan apuna kaytan juuri tutkimusraportin alussa madriteltyd késitteistoa
séilyttaen kuitenkin aineistopohjaisen paattelyn logiikan. Seuraavaksi esittelen tarkemmin analyysin
etenemistd t&ssé tutkimuksessa.

Ennen analyysien aloittamista siséllonanalyysissa tulee méaarittdd analyysiyksikko, joka voi
olla yksittadinen sana, lauseen osa tai ajatuskokonaisuus, joka siséltdd useita lauseita (Tuomi &
Sarajarvi, 2009, 108). Tassd tutkimuksessa analyysiyksikkéja ovat Kkyselyaineistossa
tapauskuvaukset sekd haastatteluaineistossa opettajien  vastausten ajatuskokonaisuudet.

Kyselyaineiston eli opettajien Kirjoittamien tapauskuvausten analyysi alkoi koko aineiston
lukemisella 18pi useita kertoja. Pyrin jarjestdmdin hajanaista aineistoa luokkien avulla
selkedmmaksi ja ilmidtd monipuolisesti kuvaavaksi luokitellen tapauksia tiettyjen nidkokulmien
mukaisesti. Luokittelu on yksi aineiston jarjestaimisen muodoista ja yksinkertaisesti se voidaan
toteuttaa niin, ett aineistosta muodostetaan luokkia ja lasketaan, montako kertaa luokat esiintyvat
aineistossa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93). Analyysiyksikot eli tapaukset nimesin numerokoodein
1-79 helpottaakseni tapausten késittelya analyysin tydvaiheissa. Tutkimusraporttiin Kirjattujen
tapauskuvausten jéalkeen kirjaan myo6s yl0s taustatietojen perusteella, mikd luokka-aste tai
oppilaitos on ollut tapahtumaympéristond kussakin tapauskuvauksessa. Taman tutkimuksen

mielenkiinnon rajautuessa ensisijaisesti peruskoulun kasityénopetukseen, on muiden oppilaitosten
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tapausten erottaminen oleellista. Kasittelen nditd tapauksia kuitenkin osana kokonaisuutta enka
missadn nimessa rajaa niita pois, silla tapausten sovellettavuus myods perusopetukseen on kaikissa
tapauksissa mahdollinen. Tuon kuitenkin raportissa esiin kunkin esimerkin opetusasteen, jolloin
myos lukija voi tehdd omat johtopaatdksensa.

Toisen aineiston eli tekstiilitdiden opettajien haastattelut analysoin myds laadullisen
sisallénanalyysin keinoin. Litteroin haastattelut lahes sanatarkasti ja luin niitd analysoinnin
alkuvaiheessa l&pi useaan kertaan. Jaoin alustavasti vastaukset haastattelurungon (ks. liite 1)
mukaisesti teemoihin ja vahitellen pienempiin osiin etsien vastauksista mm. yhtenevaisyyksia ja
eroja. Mielenkiinto kohdistui toisaalta vastauksissa toistuviin asioihin ja toisaalta yksittaisisséa
vastauksissa esiin nouseviin, tutkimuksen kannalta mielenkiintoisiin, nékokulmiin. Kokosin
haastatteluvastauksista myds kyselyaineistoon rinnastettavissa olevia tapauskuvauksia, joita
analysoin samoin periaattein kuin opettajien Kirjoittamia tapauskuvauksia. Lopullisessa
tutkimusraportissa tutkimustuloksia esiteltdessé haastattelurungon teemat ovat hieman eléneet ja

painotus muuttunut tulkinnan ja aineistopohjaisen lahestymistavan myoté.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tassé luvussa kuvailen tutkimuskysymysten pohjalta aineistosta nousevia ndkékulmia ja tekemiani
johtopaatoksia mahdollisimman monipuolisesti, jotta lukijakin saa kasityksen kerdtyn aineiston
luonteesta ja sisallosta sekéd sen pohjalta rakentuvista tutkimustuloksista. Aluksi pohdin yleiselld
tasolla, kenen turvallisuudesta aineistoissa on kyse. Seuraavaksi  ensimmaiseen
tutkimuskysymykseen (opettajien kokemukset, tapaturmat, laheltd piti -tilanteet) vastatessani
paadyin luokittelemaan aineistosta nousevia kokemuksia oppimisymparistén ulottuvuuksien
mukaisesti.  Oppimisympdriston  ulottuvuudet  (fyysisen,  psyykkisen, sosiaalisen ja
pedagogisen/didaktisen) nousevat aineistoista luonnollisesti esiin ty6turvallisuutta tuottaen,
maéarittden ja toisaalta myods heikentéden. Samalla ulottuvuuksien limittyminen tiiviisti toisiinsa
nayttaytyy selkeésti. Tapausten ja havaintojen peilaaminen oppimisympariston ulottuvuuksiin
auttoi analyysia eteenpdin tarjoten monipuolisia ndkdkulmia ja mahdollisti havaintojen jaottelun
hallittavammiksi osakokonaisuuksiksi tutkimuksen etenemistd ja myos raportin luettavuutta
ajatellen. Lopuksi vastaan toiseen tutkimuskysymykseen pohtien tyoturvallisuuden roolia
opettajien kokemana padosin haastatteluvastausten perusteella. Luvussa 6.6 kokoan vielda

keskeisimmat tutkimustulokset yhteen.

6.1 Kenen turvallisuus?

Taman tutkimuksen aineistolahtisen luonteen vuoksi en etukateen maéaritellyt tutkittavan ilmion
kohdentumista tiettyjen luokan toimijoiden eli oppilaiden tai opettajien turvallisuudeksi, vaan
pyrin huomioimaan eri ndkokulmat tutkimuksen edetessa. Tamé lahtokohta tuki myds parhaiten
tutkimuksen tarkoitusta ymmartaa ilmiét4d mahdollisimman monipuolisesti.

IImion tarkastelu opettajien kokemusten kautta osoitti, ettd turvallisuusndkdkulmia siséltyy
tekstiilitoissa seka opettamiseen etta oppimiseen. Aineistoista nousevissa
tyoturvallisuusndkékulmissa on kyse joko oppilaan/opiskelijan itsensé turvallisuudesta, oppilas-
/opiskelijatoverin  turvallisuudesta  (tall6in  tapauksessa on  rooli  myds  toisella

oppilaalla/opiskelijalla), opettajan turvallisuudesta tai koko luokkayhteison tai laajemmin
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kouluyhteison turvallisuudesta. Tyoturvallisuusasiat koskettavat siis kokonaisvaltaisesti luokassa
ja koulussa toimijoita. Painotus aineistoissa on kuitenkin selkeésti oppilaiden turvallisuudessa,
mika oli odotettavissakin, kun lahtokohtana koulun toiminnassa on oppilaiden kasvatus ja
oppiminen. Myds opettajien oma tydturvallisuus nousee kuitenkin luontevasti esiin, onhan koulu
opettajien tyOpaikka. Toisaalta kuvatut tapaukset osoittavat tyoturvallisuuden olevan ilmiona
sellainen, ettd vaikutukset voivat ylettyd laajemminkin yhteisoon eli aina ei ole kyse vain

yksittdisten toimijoiden turvallisuudesta luokassa.

6.2 Fyysisen ympariston vaaranpaikkoja ja riskitekijoita

Aineistojen tyoturvallisuuteen liittyvistad tapauksista lahes kaikki viittaavat jollain tapaa
oppimisympaériston fyysisiin ominaisuuksiin. Jaan fyysisen ympériston tarkastelun aineistosta

nouseviin fyysisen ympériston osa-alueisiin eli tilaan, laitteisiin ja vélineisiin sekd materiaaleihin.

6.2.1 Tekstiilitydluokka tilana

Hyvin suunniteltu ja asianmukaisesti varustettu tyotila on turvallisen tyGskentelyn keskeinen
lahtokohta. Opetustilojen tarve ja niiden koko maaritellddn koulun opetussuunnitelman,
viikkotuntimadran ja opetusryhmien koon seka tydsuojeluun liittyvien vaatimusten perusteella.
Usein kouluissa on yksi tekstiilitydluokka. Tekstiilitydluokan sijoittamiseen koulussa tulee
kiinnittdd huomiota mm. sijoittamalla se mahdollisuuksien mukaan l&helle muiden taide- ja
taitoaineiden, kuten teknisen tydn ja kuvataiteen, sekd luonnontieteiden opetustiloja, jolloin
oppiaineiden yhteistyd helpottuu. Lisaksi mahdollisimman suuri luonnonvalo on tarpeen
opetustilassa ja luokan sijoittaminen koulun yksikerroksiseen osaan véhentdd mm.
kankaankudonnan danihaittoja. Opetustiloja tarkasteltaessa ei tule unohtaa, ettd juuri tekstiilityon
opetustiloissa on usein myos koulun ulkopuolista toimintaa. Talléin materiaalien ja vélineiden
erilliset séilytystilat ovat tarkeat, jotta tilojen yhteiskdyttd ilman hairidita on mahdollista.
(Tapaninen 2002, 55,58.)

lImanlaatua  tekstiilitdiden  luokkatiloissa ~ maéaérittdvat  tyoturvallisuuslaki  sek&
rakentamismadraykset. Ilmanvaihto sek& péivittdinen siivous ovat tilan hengitysilman
turvallisuuden kannalta olennaisimmat edellytykset ja lisaksi kohdepoistolaitteistoilla on suuri
merkitys ilmanlaatuun. KangaspoOlyd irtoaa runsaasti ja esimerkiksi kankaanvarja@misests,

tekstiilien laboroinnista ja pintakasittelyista sek& huovutuksesta vapautuu ilmaan hoyryja ja hajuja.
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(Inki ym. 2011, 54-55.) Kuten seuraavat kokemukset osoittavat, riskitekija tekstiilitdissa ilmenee,
jos koneellinen polynpoisto puuttuu luokasta.
Taalla ei ole mitdan, just noita polynpoistoja. Et se olis ihan ehdottomasti
[parannuskohde]. (opettaja 4)

Luokassa ei ole koneellista polynpoistoa. Taméa on terveysriski seka opiskelijoille, mutta
erityisesti opettajalle, joka on luokassa useita tunteja paivassa. Seurauksena on ihon
kutinaa ja kohimistd, myos vasymysta ja paansarkya. Opiskelijat valittavat huonosta
sisdilmasta, jota korjataan tuulettamalla, joka taas on kylmalla saalla vaikeaa. (tapaus
64, korkeakoulu, okl)
Edellinen kuvaus osoittaa, ettd ilmanpoiston heikkoudesta aiheutuvat oireet ovat selkedt, eiké
ongelma ole ratkaistavissa pelkéstaan ikkunan avaamisella. Huonon ilmanlaadun on myds todettu
vaikuttavan oppimiseen. Esimerkiksi Haverinen-Shaughnessy ym. (2012, 49) esittavéat
tutkimuksensa perusteella, ettd liian lammin siséilma, oppilaiden oireet kuten paéansarky ja
keskittymisvaikeudet sekd poissaolot hengitystietulendusten vuoksi vaikuttavat oppimista
heikentavasti matematiikan oppimistuloksia vertailtaessa 6. luokalla. Huonolla sisailmalla voidaan
todeta olevan vaikutusta tyoviihtyvyyteen, vireystasoon, tydtehoon ja tyOyhteisén toimintaan
(Tyoturvallisuuskeskus 2010, 31). Normaaliin luokkatilaan verrattuna ilmanlaatuun tulee
tekstiilityoluokissa Kiinnittdd vield erityistd huomiota sielld késiteltdvien materiaalien vuoksi.
Esimerkiksi Lindfors (2011) on nostanut erityisesti polyn poistamisen tekstiilitydon luokkatiloissa
selkedksi kehittdmiskohteeksi. My6s Perusopetuksen kasityon tilojen suunnitteluoppaaseen on
kirjattu polynpoistolaitteistot sijoitettavaksi ompelukoneiden ja saumureiden ldheisyyteen
(Tapaninen 2002, 63). Lisaksi siivous vaikuttaa ilmanlaatuun, ja yksi haastateltu opettaja otti
siivouksen esille korostaen siisteyden tasoa varsinkin opettajan nakokulmasta, joka viettaa
luokassa enemmén aikaa kuin oppilaat. Varsinkin kun luokasta puuttuu polynpoistojérjestelma,
siivouksen merkitys korostuu. Opettaja totesi luokassa olevan valilla polykerroksia sielld taalla.
Seuraavat aineistokuvaukset siséltavat lisad huomioita liittyen tilojen ilmanlaatuun. Ne
osoittavat huonon ilman vaikutuksen myos oppilaiden kdyttaytymiseen, viilean ilman vaikutuksen
opettajan omaan aaneen ja kaksi viimeista esimerkkié johdattavat seuraavaan, myos ilmanlaatuun
vaikuttavaan, nakokulmaan eli sdilytystiloihin luokassa.

Mutta onhan t&alla usein todellakin niin huono ilma, et sen kyll& varmasti huomaa
oppilaiden kayttaytymisessa. Kyllahan sekin voi lisata turvallisuusriskid. Ne alkaa olla
levottomia. (opettaja 4)

IiImanlaatu on muuten hyva, mutta taa [luokka] on talvella aika viilee, ne ei 0o saanut

niitéd ilmastointilaitteita sdadettya. -- Mulla tahtoo sit aani valilla menna. Taalla
semmonen viiled huiku kay koko ajan. (opettaja 2)
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Kaamea tavaramaara, se huonontaa sisdilmaa hirveasti se semmoinen. Pélya keraavat
roykkiot. Kun ei ole tilaa. -- Siella [luokassa] on tdma raikasilma [ilmastointi], mutta
ei mitdan polynpoistoa. -- Ma melkein sanoisin, etta se pdly taalla on se isoin ongelma.
(opettaja 3)

Sailytystilat ovat todella huonot, oppilaiden tyot sdilytetddn laatikostoissa, joissa on
pyorat alla. Osa kankaista ja langoista yms. on avohyllyilla, eli polya riittaa!!! (tapaus
42, 3.-6. IK)

Késityonluokissa tarvitaan tarkoituksenmukaiset sailytystilat materiaaleille ja liikutettaville
tyovalineille ja laitteille. N&iden tilojen vaikutus heijastuu opetustilan polyttdmyyteen, tilankayton
esteettomyyteen seké tarvikkeiden sailyttdmisen selkeyteen. Kun vélineilla ja materiaaleilla on
nimetyt sdilytyspaikat, ymmartad myos oppilas tyonteon jarjestelmallisyyden merkityksen ja osaa
huolehtia kayttdmansa tarvikkeet k&yton jalkeen takaisin paikoilleen. Lisaksi oppilaiden
keskenerdisten toiden séilyttdminen haastaa luokkatilan, ja ne tarvitsevatkin oppilaskohtaiset seka
riittdvan tilavat sailytystilat késityonluokassa. (Inki ym. 2011, 47.)

Kyllah&n aina kun kaikilla tavaroilla on oma paikkansa, silloinhan se lisda heti

turvallisuutta. (opettaja 4)
Tilojen ahtaus nousee esiin paitsi sisdilman laatuun vaikuttajana sailytysratkaisujen taustalla, myds
monta muuta ty6turvallisuusriskid aiheuttavana fyysisen tydympériston tekijand. Riittava tila on
keskeinen ty6turvallisuuteen vaikuttava asia. Ensindkin sdilytystilojen puute oppilaiden
padllysvaatteille ja repuille voi aiheuttaa vaaratilanteita, jos ne lojuvat kulkuvaylilla tai muualla

tydskentelyn tiella.

Tekstiilitydluokkamme ei ole niitd suurimpia, joten pidamme poydat yhdessa etta
kulkuvaylille jaisi enemman tilaa. Reput sailytetdan eteisessd samoin kuin kengatkin,
ettei niihin kukaan kompastuisi. Luokan sisailman laatuun vaikuttaa tutkimusten
mukaan paljon se, onko luokassa ulkokenkid, -vaatteita ja reppuja tunneilla. (tapaus 26,
3.-6. 1k)

Tekstiililuokkamme on pieni, eika siella ole naulakkotilaa tms. Oppilaille on annettu
ohje sailyttaa reput tydpdytien alla lattialla. Hyvin usein reput ovat lattialla pdytien
vieressa eli kulkuvaylalla. Opettaja on pari kertaa kompastunut reppuihin, mutta
sailyttanyt tasapainonsa. Opettaja muistuttaa reppujen paikasta lahes paivittdin ja
siirtaa reppuja poydan alle. (tapaus 33, 7. Ik)

Kompastuminen lattialla lojuneeseen reppuun. (tapaus 65, 7. Ik)

Osa tutkimukseen osallistuneista opettajista on kokenut kuvausten mukaisesti erityisesti lattioilla
lojuneiden reppujen vaikuttaneen tyoturvallisuuteen oppitunneillaan. Paallysvaatteille, kengille,

repuille ja laukuille tulisi olla selkeé&t sdilytystilat, jolloin ne eivat hdiritse tydskentelyé tai aiheuta
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turvallisuusriskejd. Myos Tapaninen (2002, 70) toteaa tavaroista aiheutuvan vaaran ja tuo esille,
ettd kasityOluokan edessd sijaitsevan kaytévatilan tulisi olla lukittavissa, jolloin em. tavaroita
voitaisiin sailyttdd oppituntien aikana sielld. Jos tallainen jarjestely ei ole mahdollinen, tulee
tavaroille varata séilytystila opetustilan laheisyydestd. Savolaisen (2001, 78-79) tutkimuksessa
séilytystilojen puute nousi suureksi epakohdaksi fyysistd opiskeluymparistdd arvioitaessa. Lahes
puolet oppilaista ilmoitti, ettei sopivia sailytystiloja esimerkiksi takeille ja repuille ollut.
Tyoskentelyn tielld lojuessaan tavarat luovat tydturvallisuusriskejd, ja liséksi tavaroiden
kantaminen ympariinsé paivén aikana voi aiheuttaa esim. selké- ja niskakipuja seké ryhtiongelmia
kasvavalle lapselle. (Savolainen 2001, 78-79.)

Tekstiililuokan eri tyopisteiden sijoittelu on tilojen suunnitteluvaiheen keskeinen haaste.
Kéytettdvissd oleva luokan pinta-ala vaikuttaa vadistamattda myods tyoOpisteiden sijoitteluun.
Oppilaiden perustyopaikkojen lisaksi kasityoluokkaan kuuluvia tyopisteitd ovat esimerkiksi
koneompeluun, leikkaamiseen, silitykseen, sovitukseen, kudontaan, kankaiden vérjaykseen,
painantaan ja huovutukseen tarkoitetut tilat. Ne edellyttavéat tyoturvallisuuden toteutumiseksi tiettya
varustusta ja olosuhteita kuten ilmanvaihdon, pélynpoiston, paloturvallisuuden ja kosteudenkeston.
Liikkuminen sujuvasti tyovaiheen mukaan pisteesta toiseen tulee olla mahdollista ja jokainen
tyOpiste itsesséan tarvitsee riittavasti tilaa. (Inki ym. 2011, 95.) Vaaratilanne voi aineiston
perusteella aiheutua esimerkiksi seuraavanlaisissa tapauksissa, joissa ongelma muodostuu

silityspisteen sijoittamisesta tilaan:

Tekstiililuokassa on silityspiste tiskipdydan &aaressa. Oppilas voi vallan mainiosti
tayttad hoyryraudan sailion suoraan hanasta!  Muut pistorasiat ovat ompelukoneiden
takana ja taulun aaressa. (tapaus 9, 3.-6. Ik)

Silityksen kanssa on eniten 'l&helta piti* -tilanteita, koska luokassa ei ole selke&a tilaa
silitykselle vaan yhteen nurkkaan kaappien eteen kasataan silityslauta, vajaa metri
ensimmaiseen ompelukoneeseen. Toinen silityspaikka on haitarioviaukossa, -- koska se
on 'tyhja’ kohta luokassa. (tapaus 40, 3.—6. Ik)
Kuten edellinen tapausesimerkki osoittaa, ahtaus on usein tyopisteiden sijoitteluongelmien syyna.
TyoOskentely lilan ahtaassa tilassa aiheuttaa vaistaméttd tyoturvallisuusriskeja tydskenneltdessa
tarkkuutta vaativissa tehtavissa tai esimerkiksi kuuman silitysraudan kanssa. Myos pistorasioiden
sijoittamista suunniteltaessa on pohdittava tyopisteiden toimivuutta, silld ne madrittavét osaltaan
oleellisesti esimerkiksi silityspisteen sijainnin. Lisaksi tyopisteiden valilla tulee pystya liikkumaan
sujuvasti, ja seuraavat esimerkit kuvaavatkin aineistosta nousevia nakokulmia kulkuvéylista ja

ahtaudesta yleisesti:
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Kulkuvaylat! Mulla oppilaat istuu taalla, téassa on ihan arkkitehdilla laskentavirhe
[oppilaiden istuessa tuoleilla takaa ei mahdu kulkemaan]. -- Ja téssa silitetadn, eihan
tassa ole mitaan tilaa. Ei olla ajateltu sitd, missa kulkuvaylat menee. Misté se opettaja
esimerkiksi lahtee meneen, jos tulee kiire lahteé johonkin. -- Mun mielesta kulkuvaylat
on yksi tyoturvallisuuden kannalta tarked juttu. -- Tarkeana kylla pidan sita, etta se
luokkatila olis sill& tavoin suunniteltu, ettd se toimii ja siella kulkuvaylat on riittavat.
(opettaja 2)

Vaikka td& on iso luokka, niin kun on oppilaita ja tuolit on niin etteivat ole poytien
aaressa, niin kylla taa aika pieneksi kdy, ettd sais olla valjemmatkin nama tilat!
(opettaja 1)

Tyopisteiden suunnittelussa yksi lahtokohta tuleekin olla opetustilan kulkureitit, jotta
vaaratilanteita ei aiheudu siirryttdessd luokassa tyopisteeltd toiselle. Keskeistd on myos se, etta
opettajalla on hyva ndkyvyys perustyOpaikoille ja tyopisteille. Talloin opettaja kykenee
seuraamaan ja ohjaamaan oppilaidensa tyoskentelyd. (Inki ym 2011, 95.) Hyvat nékoyhteydet
tilaan liittyvénad vaatimuksena nousee esiin seuraavassa aineistoesimerkissd. Remontin aikana oli
kiinnitetty huomiota luokassa olevan erillistilan seiniin asentaen niihin ikkunat.

Tuohon tilaan haluttiin ikkunat tuohon seinaan, etta nakee mita siella tapahtuu. Sehan
on myos yksi tyoturvallisuusasia. -- Muuten téda on luokkatilana hyva, téassa on niinkun
kaikki silmien alla. Et jos ajattelee niinkun opettajan ndkokantaa. Tasta aika hyvin
nakee, mita taalla tapahtuu. (opettaja 2)

Seuraavat esimerkit kuvaavat liséé opettajien kokemuksia kasityon luokissa ahtauden aiheuttamista
tyoturvallisuusriskeistd. Kyse on eri laitteiden kanssa toimimisesta, jossa opettajan kokemuksen

mukaan juuri ahtaus aiheuttaa vaaratilanteita.

Tyttooppilas sai ompelukoneen neulan sormeensa. Neulan p&a jai kynnen alle.
Tapahtui, koska ompelutila on suunniteltu niin pieneksi, ettéa oppilaat tuoleineen eivat
mahdu tilaan, jossa pitdisi ommella. Kaveri vieressa polkaisi poljinta kun toinen oli
laittamassa neulansilmdan lankaa. Toimenpiteeni tallaisen ehkaisemiseksi on, etta
valjensin tilaa ottamalla koneita pois, jolloin meilla on vahemman koneita kaytossa.
(tapaus 18, 3.-6. k)

Luokan ahtaus aiheuttaa muutenkin hankaluuksia; koska saumurit on jouduttu
sijoittamaan silityspisteen lahelle, saumureiden ja silitysrautojen johdot menevat
sekaisin ja jaahtyvissa raudoissa voi polttaa itsensa. (tapaus 28, 3.—6. Ik)
Tilaa tarkasteltaessa tyoturvallisuuden ndkokulmasta myos luokan kalusteisiin tulee kiinnittad
huomiota. Aineistoista nousee esiin tapauksia liittyen niin kiinteisiin kalusteisiin (tiskipdydat) kuin
myos irrallisiin huonekaluihin (esim. tyopoydéat ja tuolit). Erddssé tapauskuvauksessa esimerkiksi

pyorilla varustetut tyotuolit ovat liukuneet opiskelijoiden alta pois istumaan kaytdessé tai kesken
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tyoskentelyn. Ongelma liittyy toisaalta tuoleihin itseensd sek& lattiamateriaaleihin, mutta myds
tilojen ahtauteen, jos esimerkiksi tyopoydan ja ompelupdydan véliin ei voida sijoittaa kahta tuolia
vaan tuoli kaannetddn kulloinkin kohti tyoskentelypaikkaa. Talloin pyoréat usein ovat tarpeen.
Kalusteisiin liittyen tyopOytien aputasot ja niista johtuva poytien kaatumisherkkyys nousevat myos
esiin aineistoissa useammankin kerran. Seuraavissa tapauksissa on kaikissa kyse samasta asiasta, eli
aputason ollessa levitettynd kayttdon poytddn nojaaminen aiheuttaa helposti kaatumisen.

Se on kylla ihan selke& turvallisuusriski, ndissa poydissa kun tuo aputaso levitetaan,
niin sen alla ei oo jalkoja. Etta sitten jos joku lykkaa takapuolensa poydalle, juuri tuolle
vaaralle puolelle, niin poyta kaatuu. (opettaja 4)

Koulullamme on kaytdssa vanhat tyopoydat ja -- pdydissa on takareunassa poytalevyn
jatke, jossa on sellainen suunnitteluvirhe, ettd kun jatkeen ottaa kdyttoon, niin pdydan
tasapaino horjuu ja poyta voi kaatua. -- Kavi sitten niin, etté eras poikaoppilas ohi
kulkiessaan huomaamattaan tondisi yhta pitkana ollutta poytaa ja koko poyta kaatua
rymahti lattialle — oli onni onnettomuudessa, etta lattialla kaavoja piirtanyt tytto ei ollut
ihan pdydan kohdalla piirtdmassa. -- (tapaus 47, 7. 1k)

Meilla oli edelliset poydat sellaiset, ettd ne kaatu herkasti. Ne oli sellaiset jatkettavat.

Sitten kun paino sité jatkoskohtaa, vaikka nojasi siihen, niin se poyta kaatui. Niistd

paastiin onneksi eroon. (opettaja 3)
Kiinteista kalusteista seuraava tapaus nostaa esiin tiskipoydéat. Kyseessé oli aivan uusi luokka, johon
oli vastikd&dn asennettu uudet tiskipOydat. Siledt reunat yhdistettynd mark&toihin aiheuttaa
mahdollisuuden nesteiden valumiseen kuvauksen mukaisesti:

Luokassa tiskialtaan viereiset markatasot ovat reunoilta sileat, eli niissd ei ole

kaytannollisia kouruja. Tassd on vaara, ettd nesteet, myds haitalliset, padsevat

valumaan tyotasolta ilman estettd esim. oppilaat vaatteille. (tapaus 78, 3.—6. Ik)
Kalusteisiin liittyy myds ergonomia, joka on keskeinen tyoturvallisuusnakdkulma osana mita
tahansa tyoskentelyd. Oikeat tydasennot ovat usein turvallisen tydskentelyn lahtokohtia muutenkin,
mutta my0ds ergonomiset eli terveydelle turvalliset tydskentelyasennot tulee huomioida ké&sitoita
tehtdessd. Aineistoista oppilaiden/opiskelijoiden nakdkulmasta ergonomia nousee esille vain
yhdessa tapauksessa, jossa pistorasiat ovat vaikeasti tavoitettavissa. Ergonomisen hankaluuden
lisaksi tilanne voi herkasti aiheuttaa sahkdjohtojen kulumista, jos ne irrotetaan johdosta vetdamalla
vedoten vaikeaan pistorasian sijaintiin. Tapaus on Kirjattu néin:

Pistorasiat ovat rakenteellisesti vaarassa paikassa ja pistotulpat pitdd kompid
laittamaan pistorasioihin. (tapaus 63, korkeakoulu)

Haastatellut opettajat pohtivat lisdksi omaa ergonomiaansa ja oppilaita ohjattaessa selén
rasittuminen onkin heidédn kokemustensa mukaan yleistd. Omien tydasentojen tiedostaminen nousi

haastatteluissa keskeisesti esiin. Oireet eivat ole olleet erityisen vakavia, mutta tiedostamalla riskit
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niihin voi myos vaikuttaa. Yksi opettaja kertoi koulussa k&yneen tyoterveyshuollon ammattilainen
tybasentoja arvioimassa, ja haneltd saadut vinkit oli koettu hyodyllisiksi. Satulatuoli olikin k&ytossa
kolmella haastatelluista, ja sen kayttd koettaan ergonomisesti toimivaksi.

Tekstiilitdihin liittyy paljon tarkkuutta vaativaa tydskentelyd, jolloin valaistuksen tasoon tulee
kiinnittdd huomiota. Hyvéan valaistuksen perusvaatimuksia ovat riittdva valaistusvoimakkuus,
tehokas haikéisysuojaus, oikeat pintakirkkaussuhteet, valon oikea suuntaus ja sopivat valon
variominaisuudet (Tyo6turvallisuuskeskus 2010, 30). Myds tamén tutkimuksen aineistoissa valaistus
nousee esille yhtenda tyoturvallisuusnakékulmana. Erityisesti kohdevalaistuksen puuttuminen
ompelukoneilla tydskenneltdessa on koettu puutteeksi.

Valaistus on puutteellinen erityisesti ompelukonepaikoilla. Ompelukoneet olen
sijoittanut ikkunaseinustalle ja toisen "haitarioviseindn’ eteen, koska haitarioviseind on
kayttokelvoton: siihen ei saa kiinnitettya minkaanlaista
liitutaulua/ilmoitustaulua/whiteboardia, ei hyllyja/kaappeja, mutta ei mydskaan
lisavaloja! (tapaus 41, 3.-6. Ik)

Meilla on kaytossd niin pimed luokka, ettd se valaistus on yksi nakokohta. --
Kohdevalaistus puuttuu. Sielld ollaan ihan yleisvalojen varassa. (opettaja 3)

Tilaa tarkasteltaessa tarkoituksenmukaiset pintamateriaalit luokassa ovat tyoturvallisuuden kannalta
tarkedt. Yhdessa haastattelussa esiin nousee lattiamateriaali, jonka valinnassa esimerkiksi sen
liukkaus tulisi ottaa huomioon.

Jos vois valita, niin kylla ma laittaisin luokkaan erilaisen lattiamateriaalin. Esimerkiksi
hisseissa kaytetaan sellaista kolikkomattoa, sellanen olisi aika hyva. Se ei luista, se on
kestavaa ja sitten se on kuitenkin vahan pehmeaakin. (opettaja 4)

My0s paloturvallisuus ja akustiset ominaisuudet ovat keskeisia tyOturvallisuuteen vaikuttavia
ominaisuuksia luokan pintamateriaaleja  valittaessa. (Inki ym. 2011, 46.) Lisaksi
kosteudenkestévyys tulee ottaa huomioon, sill4 tilaa tulee siivota kostealla pyyhkien saannollisesti
(Tapaninen 2002, 68). Naita nakokulmia ei aineistosta nouse esiin, joten voidaan olettaa niiden
olevan kohtuullisen hyvin tutkimukseen osallistuneiden opettajien luokissa hoidettu.

Késityonluokkiin tulee asentaa erotuskytkin, josta virta voidaan katkaista keskitetysti
pistorasioihin asennetuista laitteista. Puuttuessaan tuo kytkin nousee esille ty6turvallisuuden
vaarantavana tekijana. Myos tyo6turvallisuusoppaan (Inki ym. 2011, 100) mukaan kytkin tulisi
k&sityon luokasta l6ytya. Seuraavat kokemukset ottavat kantaa tahan ndkdkulmaan:

Paakatkaisin ei katkaise virtaa silitysraudasta, joka on parikin kertaa jaanyt paalle yon
ajaksi. Onneksi rauta on ollut pienella lammolla ja metallisessa pidikkeessa, ettei ole
syttynyt tulipaloa. (tapaus 55, perusopetus e-9)

Paavirtakytkin tarvitaan jokaisessa tekstiilitydluokassa! (tapaus 29, 3.—6. 1k)
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Toiden esillepano on kasityon osa-alue, joka tulee huomioida niin opetuksessa kuin myos tilojen
suunnittelussa. Peruskoulun késitydn tilojen suunnitteluopas (Tapaninen 2002, 70) toteaa
esillepanopaikoiksi soveltuvan esimerkiksi kéytdva- ja aulatilat, joihin on sijoitettu vitriineja.
Aineistoissa yksi tapauskuvaus viittaa toiden esillepanoon. Vitriini osana tilan kalustusta voi

rikkoutuessaan aiheuttaa vaaran:

Oppilas oli omin pdin rakentamassa nayttelya ylemman kerroksen vitriiniin, kun han
tyotaan siirtdessa veti tai pudotti vahingossa alas painavan panssarilasisen
vitriinihyllyn. Lasin ei olisi pitanyt menna rikki, mutta se murskaantui sapaleiksi ja
jokunen lasinsirpale naarmutti oppilaan paljasta nilkkaa. Opettaja puhdisti naarmut ja
terveydenhoitaja tarkisti. Tilanteessa olisi voinut kdyda pahemminkin, jos painavan
lasin rikkoutunut syrja olisi pudonnut oppilaan kasi- tai jalkavaltimoille koko
painollaan. T&std seurauksena oppilaat eivat end@ yksin rakenna néayttelyd eri
kerroksen vitriineihin ilman opettajan valitonta valvontaa. (tapaus 71, 9. k)

Tapauksen perusteella erityisesti opettajan valvonta nousee keskeiseksi asiaksi. Palaan opettajan

valvontavastuuseen vield myohemmin t&ssa raportissa luvuissa 6.4 ja 6.5.

6.2.2 Laitteet ja valineet

Tekstiilitoissa kaytetadn monia sellaisia laitteita ja valineitd, joista voi aiheutua vaaraa esimerkiksi
niiden huolimattoman kéytén seurauksena. Ompelukoneet nousivat keskeisimmalle sijalle, kun
tarkastellaan yleisesti mainintoja eri laitteista aineistoissa. Ompelukoneilla vaaratilanteita ovat
aiheuttaneet sormiin ompelu, katkenneen neulan péan lentdminen seka ompelukoneen putoaminen
poydéaltd. Ompelukoneella sormeen ompelun mainitsivat kaikki haastateltavat ja kyselyaineistossa
se oli selkedsti yleisin sattunut tapaturma. Tilanteet eivét ole olleet vakavia, mutta tietysti kivuliaita
itsensa satuttaneille. Kuvaukset osoittavat, etté tallainen vaaratilanne on paitsi suhteellisen yleinen,
se voi myo6s sattua hyvin monentasoisille ompelijoille eli kyse ei aina ole kokemattomuudesta.

Seuraavat tapauskuvaukset ovat esimerkkeja naista tyypillisista tilanteista.

Oppilas ompeli ompelukoneella sormeensa. Tapahtuneesta sdikahtaneend han veti
kaden nopeasti pois, jolloin neula katkesi ja jai sormeen. (tapaus 5, 7. Ik)

6.-luokkalainen tytt6 sai ompelukoneen neulan sormenpadnsd lapi shortseja
ommellessaan. Neula katkesi ja lanka kulki sormen l&pi, kun vieruskaveri halytti minut
paikalle. Hanella oli siis jo runsaasti kokemusta ompelusta, mutta ilmeisesti oli
huolimaton. Itse en ollut vieressa ndkemassa tilannetta. (tapaus 7, 3.—6. Ik)

Oppilas ompeli koneella sormen lapi = koneen neula lavisti sormen ja oppilas jai
koneeseen kiinni. Tama tapahtui vield toisellekin oppilaalle n. vuoden parin sisalla.
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Tajusin, ettéa oppilaille on nykyaan erikseen painotettava, ettei jalkaa saa lepuuttaa
polkimen paalla silloin kun ty6td asettelee koneeseen tai kun pysahtyy hetkeksi
korjatakseen tyon asentoa. (tapaus 10, 7. Ik)

Viidesluokkalainen tytt6 ompeli neulalla sormenpdansa lapi. Han ompeli
kaksinkertaisen fleece-neuloksen reunaa ja opettajan néakdkulmasta lipsautti sormensa
paininjalan paalle yrittdessdan ommella hankalan saumakohdan yli. Neula meni juuri
ja juuri kynnen paasta ja sormen lapi, mutta ei katkennut, eika jaanyt sormeen kiinni.
Todisteeksi jai vain lapimenoreika. (tapaus 13, 3.-6. Ik)

Oppilas ompeli ompelukoneella keskeltd etusormen kynttd. Koneen neula jai sormen
luuhun kiinni ja katkesi, mutta lankaa ei neulassa ollut. Tilanteen on siis taytynyt
sattua langoittaessa konetta. (Oppilaan pitéisi muistaa, ettei silloin saa olla virta
paalla!l) -- (tapaus 70, 7. 1k)

Lankaa neulan silmaan pujottaessaan polkaisee samalla 'kaasua’ - neula sormessa.

Yritén opettaa, ettd aina jalka pois polkimelta, kun ei ompele. (tapaus 4, 3.—6. Ik)
Oikeat tydasennot ja niistd muistuttaminen ompelukoneella ommeltaessa ovat ty6turvallisuuden
keskeisia parantajia. Sormeen ompelemisella oppilaiden pelottelu ei tietenkain ole toivottava
opetustyyli, mutta realistisesti tdmékin mahdollisuus voi olla tarpeen tuoda ohjeita annettaessa
esiin. Asioiden kertaaminen varsinkin kun edellisistd ompelukerroista on jo aikaa, ei mene koskaan
hukkaan. Ompelukonetta langoittaessa virta koneesta pitdd olla katkaistu ja kun ei ommella, jalka
nostetaan pois polkimelta.

Toinen aineistosta esiin nouseva ompelukoneella ompelun vaaranpaikka on neulan
katkeaminen ommeltaessa, vaikka ompelijan sormi ei olisikaan sen esteend. Katkeaminen voi
johtua esimerkiksi neulan laadusta, ommeltavan materiaalin tai ompelukohdan paksuudesta. Se,
ettd neula ei kestd kaikkea, ja mahdollisuus sen katkeamiseen on olemassa, on hyva tuoda
ohjeistuksessa esiin. Lisdksi mahdollisten riskipaikkojen tunnistaminen ja toiminta niista
selvidmiseksi on tarpeen suunnitella etuk&teen. Vakisin ei kannata kovalta tuntuvaa kohtaa
ommella vaan ké&sipyoOréastd varovaisesti auttamalla tydskentely on turvallisempaa. Vaarallisen
neulan katkeamistilanteesta tekee erityisesti se, ettd neulan paa voi lentdd esimerkiksi oppilaan
silmaén, kuten seuraavissa esimerkeissa todetaan.

Esimerkiksi neula katkeaa koneessa. Et mihin se lentda se paa. Se on vaaranpaikka
aina. Sellasia sattuu, ei nyt usein, mutta kerran lukukaudessa suunnilleen katkeaa joku
neulan paa. (opettaja 3)

Oppilas ompeli ompelukoneella jotain paksuhkoa kohtaa. En muista enda kyseista
tyota, mutta materiaali ei ollut erityisen paksua tai hankalaa ommeltavaa eika
ommeltava kohtakaan mikaéan erityisen haastava. Langat menivat sotkuun, kone
meinasi jumittua, mutta oppilas yritti vakisin ommella eteenpdin. Neula vaantyi,
katkesi ja lensi oppilaan silmaan. Neula jai torrottamaan keskelle silmaa. Matkalla
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terveydenhoitajan luo neula irtosi itsestadn. Oppilas selvisi saikahdykselld,
silmatipoilla ja paivan sairaslomalla. (tapaus 49, 8. 1k)

Neulan katkeamisen ollessa mahdollista voidaan myos ajatella, olisiko ommeltaessa tarpeen
suojautua jollain tavoin, esimerkiksi suojalaseilla. Yksi vastaaja viittaa tdhan ndkékulmaan:

Keskustelin viime kevaana teknisen tyon opettajan kanssa siitd, kuinka teknisessa
oppilaat kayttavat suojalaseja, mutta oikeastaan on ihmeteltéavaa, ettd ompelukonetta
kaytettaessa ei vield vaadita suojalaseja. Voihan neulan katketessa lentdd jotain
silmaankin. Olen juuri saanut luokkaan uudet ompelukoneet ja luin koneen

kdyttéohjekirjan turvaohjeet. Turvaohjeessa mainitaan 'Kdytd suojalaseja!’! (tapaus
20, 3.-6. 1k)

Jos koneen turvaohjeet sisaltavéat suosituksen suojalaseista, herdd kysymys, kenen olisi vastuu, jos
oppilaan silm& vaurioituisi vakavasti neulan katketessa. Tdman tutkimuksen puitteissa ei ole
tarkoitus ottaa kantaa kysymykseen, mutta myos tdman nédkokulman pohtiminen on tekstiilitdissa
tarpeen.

Tapausten perusteella on hyva huomioida annettava ohjeistus koneilla tyoskentelyyn siten,
ettei parin kanssa tyoskennellda samalla koneella. Myds muuten ompelijan oma rauha tulee taata
ompelukoneen vélittoméssa laheisyydessd. Yhdessa tapausesimerkissa oli jo esilla, kuinka toinen
oppilas oli polkaissut poljinta ja neula oli ommellut toisen sormeen. Seuraavassa tapauksessa

kuvataan samantapaisia tilanteita.

Olen huomannut ettd ala-asteella jotkut opettajat ovat pitaneet kaytantond pistaa
oppilaat menemaan ompelukoneille pareittain. Kaunis ajatus parin auttamisesta ja
yhteistyosta ei kuitenkaan ole mielestani hyva. Varsinkin poikaryhmissa minulla on
kaynyt niin ettd pari painaa poljinta toisen ollessa asettamassa ty6ta paininjalan alle.
Silloin on syntynyt vaaratilanteita. (tapaus 77, 3.-6. 1k)
Auttaminen ja yhteistyd voivat olla pedagogisia perusteluja ompelukoneella pareittain
tyoskentelylle, mutta opettajan on tiedostettava vaara ja huomioitava se esimerkiksi oppilaita
ohjeistaessaan.

Terévat vélineet aiheuttavat tekstiilitdissé vaistdmatta vaarantilanteita. Kriittisten tilanteiden
tiedostaminen ja ennakoiminen, huolellisuuden korostaminen ja esimerkin nédyttdminen mm.
tydasentojen suhteen pyrkivat ennaltaehkdisemaan terdvien tyovélineiden kanssa sattuvia
vahinkoja. Seuraavat tapaukset ovat esimerkkeja ikavista tilanteista tekstiilitdissad kaytettavien

terdvien tyovélineiden kanssa tydskenneltéessé.

Poika oli leikkaamassa kankaaseen ommeltujen nukkalankojen lenkkeja auki ja napsaisi
saksenkarjilla sormeensa. (tapaus 61, 7. 1k)
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Oppilas tallasi lattialle unohdetun neulatyynyn paalle ja neulat upposivat jalkapohjaan.
Kivulias kokemus, mutta ei jalkiseuraamuksia. (tapaus 54, 3.—6. Ik)

Neulottiin sukkia 7.-luokkalaisten tyttdjen kanssa. Tytot saivat vieda keskenerdiset tyot
kotiin. Tunnin loputtua tyot laitettiin reppuun ja lahdettiin kaytdvaan pukemaan
ulkovaatteita paalle ja kenkia jalkaan. Naulakoilla tyttdoppilas horjahti ja astui
reppunsa paalle silla seurauksella, ettd sukkapuikko painui repun l&pi jalkapohjaan.
Verta tuli melkoisesti ja siitd sitten lahdettiinkin aika pian laakariin. Laakarissa jalka
oli puhdistettu ja laitettu side ja jalka kylla vaivasi tytt6a aika pitkdan. Tapauksen
jalkeen olen suositellut oppilaille kuljettamaan sukankutimia jossakin muovilaatikossa
ja aika moni niin tekeekin. (tapaus 1, 7. 1k)

Ja sitten tuolla varastossa on nuo kangaspuiden pingoittimet ja ne on tosi teravat ne
piikit. Hyvin herkasti ne menee sielté ottaan niita pois ja taisteleen. (opettaja 2)

[S]itten ehka joku ratkojalla sormeen pistetty pieni haava (tapaus 36, 7. 1k)

Silitysrauta on ompelukoneiden jalkeen seuraavaksi yleisin vastauksissa mainintoja saava laite.
Silitys oli esilla jo tiloja ja tyOpisteitd tarkasteltaessa, mutta myods itse laite aiheuttaa
vaaratilanteita. Yleisin tapaus on ollut palovamma, jonka kuuma rauta aiheuttaa, mutta myds
séhkdiskuja on saatu useimmiten vioittuneiden johtojen aiheuttamina. Johtojen vioittumiseen ja
sen ehkaisemiseen onkin tarpeen tunneilla kiinnittdd huomiota kuuman raudan kanssa huolellisen
tyoskentelyn lisdksi. Seuraavissa esimerkeissé tyoturvallisuus liittyy silitysraudan kéayttoon.

Oppilas sai palovamman kasivarteen ranteen ylapuolelle silitysraudasta. Han oli
ottamassa topseli& pois pistorasiasta. Luokassa pistorasiat ovat pdydan pinnassa.
Pistorasioiden paremmalla sijoittelulla voitaisiin ehkaista vastaavia tilanteita. (tapaus
74, 9. 1K)

3.-luokkalainen poika oli silittaméssa ehka toista kertaa koulussa. Pystyssa ollut rauta
kaatui ja tipahti silitysraudalta. Poika otti raudasta kopin kasilladn. Han nosti raudan
pikaisesti laudalle, ennen kuin sanoin kissa, mutta pidimme sitten kasid kylmassa,
juoksevassa vedessa. Ei tullut onneksi pientda punoitusta pahempaa. Taman jalkeen
olen sanonut, ettei rautaa tarvitse pelastaa, jos se on tippumassa lattialle. (tapaus 72,
3.-6. IK)

9. luokan oppilas sai palovamman ké&teensd viallisesta silitysraudan johdosta.
Pistorasiat ovat silityspdydan alla ja oppilaat vetavat pistokkeen pois johdosta, jolloin
johdot vioittuvat. (tapaus 15, 9. Ik)

9.luokan tytto oli silittmassa tyotadn, kun sai sahkoiskun silitysraudasta. L&hetin
silitysraudan tutkittavaksi, ja osoittautui ettd johdon liitokset olivat pettaneet. Tutkija
oli sitd mielta ettd oppilas oli saanut 'valokaaren' iholleen, sen vuoksi iho oli hieman
palanut. (tapaus 2, 9. Ik)
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Silitysraudat olivat paallepdin kunnossa, mutta paivan loppupuolella erédan oppilaan
laittaessa tOpselia seindén sattui sitten oikosulku. Raudan johto paloi poikki ja syttyi
palamaan. Oppilas sai séahkoiskun ja palovamman ja joutui sydanfilmiin sairaalaan.
Pieni palo sammui onneksi nopeasti, mutta paljon pahemminkin olisi voinut kayda.
(tapaus 16, 7. Ik)

Olen pari kertaa ollut tekstiililuokassa keraaméassa omia valineitani valitunnin aikana,
kun luokanopettaja aloittaa tuntinsa oman 4. luokan ryhmansa kanssa.-- Omien
askareideni ohessa olen puuttunut kyseisen ryhman silitysraudan kasittelyyn. Eras
oppilas oli laittanut raudan pistokkeen pistorasiaan ja haari vesikannun kanssa
tayttadkseen vesisailion ja toinen riuhtoi raudan johdosta irrottaessaan pistoketta
rasiasta. Viimeisimpana eras poika kantoi silitysrautaa kohti kasienpesuallasta johto
roikkuen perdssaan pistoke lattialla kolisten aikomuksenaan tayttéaa vesisailié hanan
alla. (tapaus 24, 3.-6. Ik)

Tyttdoppilas kiinnitti silitysraudan pistotulppaa pistorasiaan, joka roikkui johdon
varassa katossa olevasta sahkokiskosta. Kiinnitystilanteessa pistorasian ja pistotulpan
yhtymakohdasta iski noin 20 cm:n pituiset lieskat ja sulake paloi. Tama oli todellinen
lahelté piti —tapaus, koska oppilas oli molemmilla késill& kiinni pistotulpassa ja —
rasiassa. Ja on ihme, ettei oppilas saanut sahkoiskua. Syyna oli silitysraudan johdon
murtuminen pistotulpan ja johdon rajapinnassa. Johdon murtumista ei voinut silmin
havaita, koska johdon paalla oleva kudos oli ehja. Johto oli murtunut, koska se altistui
taittuneelle asennolle ja heiluvalle liikkeelle jatkuvasti ilmassa riippuvassa
pistorasiassa roikkuessaan. Liséksi pistorasian suojakansi (joka on auki, mutta jousi
painaa sita kiinni) painoi johtoa pistotulpan ja johdon rajassa. Opettajana pidan aivan
alyttémina ratkaisuina naita katosta roikkuvia pistorasioita. -- (tapaus 12, 9. Ik)

Luokissa melko yleiset katosta roikkuvat pistokkeet Kirvoittivat myds seuraavan tapauskuvauksen.
Paitsi ettd ne edellisen tapauskuvauksen mukaan aiheuttavat johtojen vioittumista, ne saattavat
innostaa lapsia myos leikkiméaan:

Sahkopistokkeina olivat katosta kulkevasta kiskosta roikkuvat pistorasiat. Luokan
keskella heiluvat pistorasiat innostivat lapsia leikkimaan niilla. Luokkatilaa kaytettiin
moniin tarkoituksiin ja pistorasiat piti aina nostaa katonrajaan pois nakyvista. --
(tapaus 39, 3.-6. k)

Sahkadjohtojen kulumiseen liittyen yksi haastateltavista toteaa, etta johtojen nykiminen on yleista.
Hén ohjeistaa jattdmaan ompelukoneiden johdot seindan ja poljinten johdot myods paikoilleen
tyoskentelyn loppuessa juuri sen vuoksi, etteivat ne kuluisi runsaan irrottelun vuoksi.
Sahkajohtoihin liittyen myo6s niiden sijoittelu luokassa niin, etteivit ne ole tielld esimerkiksi
kompastumisvaaraa aiheuttamassa, tulee huomioida. Té&std syystd esimerkiksi jatkojohtojen
kayttod tulee valttdd (Inki 2011, 100). Seuraavat kuvaukset liittyvat sahkdjohtojen sijoitteluun:

Et hyvin varovainen saa olla, nimenomaan etta ne ei kompastu noihin sdhkgdjohtoihin
eika polkimet ole tuolla jaloissa. Se on yksi vaaratilanne ollut. (opettaja 2)
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Seitsemannen luokan oppilas sotkeutui jalastaan ompelukoneen polkimen johtoon ja
veti silittamaan lahtiessaan koneen lattialle. -- onneksi ei pudonnut oppilaan
jalkapdydan paalle. -- Kayttamissamme koneissa on mielestani liikaa johtoa
polkimessa, eikd se ohjaudu polkimen oikeasta sivusta ylos koneeseen. (tapaus 46, 7.
1K)

Paloturvallisuuteen liittyen lieden tai silitysraudan huolimaton kéytto voi aiheuttaa vaaratilanteen.
Aineistoissa liesi nousee esiin yhdessd haastattelussa tilanteessa, jossa kyse on ollut luokan
ulkopuolisen oppilaan ilkivallasta:

Tuli toisesta ryhmasta tyttdé valkalla tanne tunnille. Jatti tuolta levyn péaalle. Sit
ihmetelladn, mika taalla karyad. Levy hehkuu ihan punaisena. Etta tallaisia
vaaratilanteita on ollut. (opettaja 2)

Tulipalovaaran aiheuttavat tapaukset ovat sellaisia tilanteita, jotka vakavimmillaan voivat aiheuttaa
vaaraa myos luokan ulkopuolella tydskentelevélle kouluyhteisélle. Esimerkiksi ndita tilanteita
silmalla pitéden jo aiemmin mainittu erotuskytkin on oleellinen varmistuskeino, jolla opettaja voi

luokasta poistuessaan varmistaa, etta virrat on laitteista katkaistu.

6.2.3 Materiaalit

Tekstiilitoissa kaytetddn sellaisia materiaaleja, joiden k&ytdstd on mahdollista aiheutua
tyoturvallisuusriskeja. Luokkien ilmanlaadun ja kohdepoistojarjestelmien tarkastelu edella osoitti
jo, ettd esimerkiksi kangaspdly tai kankaiden varjaamisessa kaytettavat kemikaalit voivat aiheuttaa
terveydellisia haittoja. Aineistoista nousee lisaksi joitain materiaaleja, joiden kanssa tydskentelyn
opettajat ovat kokeneet jollain tavoin ty6turvallisuuden kannalta huomionarvoiseksi. Tassa luvussa
tarkastelen néita kokemuksia.

Yhtend materiaalina aineistossa mainitaan batiikkivaha. Erddn opettajan Kirjoittamissa
tapauskuvauksissa todetaan vahan kuumentuessa ilmaan pdadsevat hoyryt, jolloin jo tilaa
tarkasteltaessa mainitut kohdepoistolaitteistot ovat merkitykselliset. Toinen tapausesimerkki
kasittelee vaaratilannetta aiheutuen vahan kuumuudesta.

Vahabatiikkikurssit 'vaarallisia’, usein huippuimureita ei ole juuri vahapannujen
kohdalla ja silityksen kohdalla. Vahan kuumentuessa kaikki eivat tiedosta vahan
myrkyllisyytta sité hengitettdessa. (tapaus 51, aikuiskoulutus)

Batiikkivahapannun siirtdminen, vaikka niin ei ollut tarkoitus tehdd. 120-asteista
vahaa roiskahti hieman pdydalle, onneksi ei kenenkaan paalle. Pannujen johdot ovat
lilan lyhyita. -- (tapaus 50, aikuiskoulutus)
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Lattialle jd&neet kaavamuovin palaset aiheuttavat yhden kuvauksen mukaan tyoturvallisuusriskin.
Esimerkissd materiaali aiheuttaa vaaran sen huolimattoman tai vélinpitdamattoméan kayton eli

lattialle jattdmisen seurauksena:

kaavamuovin jatteet lattialla, liukastumisvaara (tapaus 57, 3.-6. 1k)

Valkaisuaine on yhdessa tapauskuvauksessa tyoturvallisuushuomion aiheuttanut materiaali. Tilanne
ei ole aiheutunut varsinaisesti aineen kanssa tyoskenneltdessd, vaan aiheuttajana on ollut viallinen

pullonkorkki:

Opettaja osti kloritepulloja t-paitojen kuviointia varten. Yhden pullon korkki oli
kuitenkin viallinen, pullosta vuoti ainetta muovikassiin. -- Laittaessani muovikassin
opepdydalle, sen pinnalle tuli lammikko. -- Vuosikaudet olemme kuvioineet t-paitoja.
Kaikki on mennyt ennen hyvin, haaverikerralla luokan lattialle tippuneet tipat
kuvioivat lasten sukkia jalkapohjista sekd open mustat farkut lahkeista muovikassia
siirtéessa. (tapaus 52, 7. 1k)

Edellisen tapauskuvauksen yhteydessa oli kerrottu, ettd valkaisuaineen kanssa varsinaisesti
tyoskenneltdessd kéaytettiin  suojahanskoja, ja ettd valkaisu itsessaan tehtiin ulkotiloissa.
Suojavaatteet ja tehokkaan ilmanvaihdon puuttuessa ulkona tydskentely ovatkin keinoja, joilla
voidaan suojautua haitallisten aineiden kanssa tyoskenneltdessa. Opettajan velvollisuus on
suunnitella toimintatavat ja suojavdlineet sek& valvoa niiden kayttod. Myos kriittinen
suhtautuminen liialliseen suojautumiseen nousee erdassd haastattelussa esiin, ja opettaja
korostaakin lahtokohtana turvallisten materiaalien valinnan seka huolellisten tyotapojen tarkeytta,
jolloin myos tyoskentely on turvallista. Se, ettd kaikki paikat suojataan, ja sitten saa tehdd mité
tahansa, ei ole oikea ratkaisu, vaan arkijarki pitdd muistaa. Opettaja myos toteaa, ettei se ole
vaarallista, jos sormet vahan likaantuvat esimerkiksi varjatessd, kun tydskennelldan turvallisten

materiaalien kanssa.

6.3 Psykologisen ja sosiaalisen oppimisympaériston nakdkulmia
tyOturvallisuuteen

Yksilon siséisella psykologisella oppimisymparistolla ja oppilaiden sek& opettajan valisella
sosiaalisella vuorovaikutuksella on térked rooli oppimis- ja tydskentelyprosessin ulottuvuuksina
osana oppimisymparistod. Tyoturvallisuuden kannalta ndmé ulottuvuudet kietoutuvat fyysisen
ympariston maarittdmiin kehyksiin muodostaen ty6turvallisuudesta ilmiéna moniulotteisemman

kokonaisuuden. Fyysinen oppimisympadristd on tdmén tutkimuksen aineistoissa keskeisimmassé

58



roolissa, mutta myos joitain psykologisia ja sosiaalisia ndkokulmia nousee esille tapauskuvauksissa
seké opettajien haastatteluvastauksissa. On térked huomioida, ettd kaikki aineistojen kuvaukset
ovat opettajien kokemuksia ja ndkemyksid yksittéisista tilanteista, jolloin oppilaiden siséisten
prosessien tarkastelu ei ole tdméan tutkimuksen puitteissa syvallisemmin mahdollista.

Tyoturvallisuutta tarkasteltaessa oppilaiden kayttdytyminen ja toiminta tulee huomioida niin
yksilona kuin ryhmand. Yksilon tunteet, asenteet seka kéaytos vaikuttavat tygskentelyn sujuvuuteen
ja toisaalta jokaisella rynmélla on oma dynaamisuutensa. Ty6turvallisuuden riippuminen ryhmaésta
nousee esille kahdessa kuvauksessa, joissa opettajat kuvailevat poikavaltaisen ryhman tai ryhman
poikien aiheuttaman tyoturvallisuushaasteen. Molemmissa korostuu ryhman sosiaalinen
vuorovaikutus.

Meill& on poikavaltainen koulu, mulla on nytkin kaksi ryhmé&a niin, ettd kummassakin
on vaan yksi tyttd. Se aiheuttaa tén jannitteen, etta pojat kayttaytyy eri tavalla. Niilla
saattaa yhtakkia olla painimatsi tuossa menossa. -- ma oon ehdottomasti kieltanyt
juoksemasta ja painimatsit on kielletty. (opettaja 2)

Véahan noi seiskaluokan pojat on sellasia, et ne rupee jotain haslaaméaan keskenaan,
riippuu vahan ryhmasta. (opettaja 1)

Aineistosta 10ytyy tapauksia, joissa oppilaan toiminta johtaa tyGtapaturmaan, laheltd piti -
tilanteeseen tai havaittuun riskitilanteeseen. Esimerkiksi oppilaan into, malttamattomuus,
uteliaisuus, valinpitamattomyys, keskittymattomyys voi olla vaaratilanteiden aiheuttaja, kuten
seuraavat tapauskuvaukset osoittavat. Sovituilla toimintatavoilla voidaan myods vaikuttaa
tyoturvallisuuden yllapitdmiseen, kuten esimerkissé sopimuksella tiettyjen saksien kaytosta.

Luokassani on kahdenlaisia saksia. Isot teravakarkiset raatalinsakset ovat kiellettyja
ala-asteen tuntien aikana. Silloin saa kayttdd vain Fiskarsin oranssikahvaisia
tylppakarkisia saksia. Pienet ovat viela niin innokkaita kassantunneilla, etteivat
millaadn muista laskea saksia poydalle heti leikkaamisen jéalkeen. Kuljeskelevat sakset
ojossa ja jopa osoittelevat niilla. Kaiken kaikkiaan olen kokenut tydymparistoni
hyvinkin turvalliseksi. (tapaus 38, 3.-6. 1k)

Ompelukoneen aaresta lahtiessa oppilas vetda koko ompelukoneen perédssaan lattialle
- ei ihan jaloilleen onneksi. Oli sotkeutunut johtoihin, ei keskittynyt, ei malttanut.
(tapaus 3, 3.-6. Ik)

--[Oppilaat] eivat huomaa laudalla pystyssa olevaa rautaa, vaan voivat pudottaa sen
ohi kulkiessaan. (tapaus 27, 3.—6. Ik)

Ompelukoneen &aressa oleva oppilas otti sakset kateensd ja leikkasi ompelukoneen
johdot poikki. Saikahti aikalailla kun sai sdhkdiskun. Onneksi sakset olivat Fiskarsin
muovivartiset. "En md ajatellut, md vaan kokeilin.”Teko oli tahallinen, ei vahinko.
Oppilas ylimielinen. (tapaus 22, 7. k)
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Edellinen tapaus kertoo myo6s oppilaan asenteesta. Opettajan kuvaama ylimielisyys ja se, ettel
oppilas arvosta luokan yhteisia tyovélineitd, nayttaytyy tekstissa tyoturvallisuutta vaarantavana
kayttaytymisend. Asenteella tarkoitetaan opittua taipumusta suhtautua johonkin asiaan
myonteisesti tai kielteisesti. Kasitdissa tyoturvallisuuden nakokulmasta tuleekin pitdd yhtend
tavoitteena myonteisten asenteiden muodostamista ja vahvistamista, mikd luo pohjaa oppilaan
tyokayttaytymistd koskeville valinnoille my6s kasitydluokan ulkopuolella. (Inki ym. 2011, 27.)
Yhteisten tyovalineiden késittelyyn liittyvaan asenteeseen voi vaikuttaa vahvasti jo kotona opitut
mallit, jolloin esimerkiksi yhden opettajan kokemuksen mukaisesti niihin voi koulussa olla
vaikeakin vaikuttaa:

Mutta nykyaan, ettd miten ihan tavaroita kasitelladn esimerkiksi, niin ei ne hirveesti
piittaa yhteisen tavaran asiallisesta kasittelystd monetkaan oppilaat. Se lahtee usein
ihan sieltd kotoo. Siihen ei valttaméattd oo koulun niin helppo vaikuttaa, jos on jo
sellanen asenne. (opettaja 1)

Oppilaiden halu leikkid voi nousta pienten oppilaiden kanssa tyoturvallisuutta vaarantavaksi
seikaksi. Aineistoista jo aiemmin mainittu tapaus, jossa viitattiin katossa roikkuviin pistorasioihin
ja oppilaiden innokkuuteen leikkia niill&, sopii esimerkiksi téllaisesta tilanteesta. Valineiden ja
laitteiden tarkoituksenmukainen kayttd tulee huomioida yhtena tyoturvallisuuden keskeisista
nakokulmista, ja se pitdd tunneilla huomioida myos pienten lasten kanssa.

Oppilaiden hairiokéayttaytyminen on aiheuttanut esimerkiksi seuraavanlaisia tyoturvallisuutta
vaarantaneita tilanteita:

Ma& muistan, siitd on jo monia vuosia, kun mulla oli yksi aika raisu tyttélapsi. Hanen
kanssaan esimerkiksi saksien kanssa piti olla tarkkana ja nyt mydhemmin olen
ajatellut, etté sen kyseisen oppilaan kanssa ei olis edes pitanyt olla sellaista tilannetta,
ettd ma olin ainoana aikuisena taalla. Mutta siité on nyt 20 vuotta. (opettaja 4)

Meilla on aika paljon tallaisia hairikkdoppilaita, jotka heittelee tavaroita. Et kaks
kertaa on sakset heitetty, ei nyt tarkoituksella, vaan ihan meni tasta mun ohi. Etta on
vahan lipsahtanut. Enimmakseen ne riitelee keskendéan ja tekee toisilleen kiusaa,
vahemman opettajalle tehdaan kiusaa. (opettaja 2)

On pudonnutkin [ompelu]koneita. Yks sai semmosen raivarin, ettd se heitteli koneet
tuolta [poydiltd] alas. (opettaja 2)

Néissé tilanteissa opettajan vuorovaikutustaidot ja tilanteiden ennakointi ovat haasteen edessd, ja

oppilaantuntemus nousee keskiton. Toisaalta tilanteet voivat varmasti olla myos yll&ttavia, jolloin
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ennakointiin ei ole mahdollisuutta. Kasityonopettajan asema ja toiminta auktoriteettina on
tdmantyyppisissé tapauksissa tarpeen.

Epdonnistumisen tunteisiin ja niistd aiheutuneeseen tyoturvallisuutta vaarantaneeseen
kéaytokseen tunneilla viittaa seuraava tapauskuvaus, jossa Kkirjoittaja mainitsee kaytokseen
johtaneita syité erikseen.

Pienesta epaonnistumisesta raivostunut 4.-luokkalainen huusi ja kulki ympéri luokkaa
heitellen poydilta kaiken irtaimen lattialle, kaataen poydatkin. Valpas avustaja onneksi
ehti kerata kaikki sakset alta pois. -- Onneksi en ollut yksin. Etukéateen minulla ei ollut
mitéan tietoa, etta tallainen arvaamaton kaveri on joukossa. (tapaus 75, 3.—6. k)

Tapauksesta ilmenee, ettd oppilaan uhkaava kaytds voi olla ty6turvallisuusriski
tekstiilityontunneilla. Turvallisuusriski voi aiheutua paitsi oppilaalle itselleen, myds muille
luokassa toimijoille. Seuraavissa tapauksissa oppilaan kéytds aiheuttaa edelleen tyoturvallisuuden
vaarantumisen, ja uhka kohdistuu luokkatoveriin tai opettajaan.

Oppilas uhkasi tappaa opettajan neulepuikolla, nosti puikon lydntiasentoon, onneksi
poyta oli valissamme. Isokokoinen tyttd, 15 v., opiskeli koulumme pienryhmassé, hyvin
aggressiivinen ja rajahtava luonne; hermostui tekstiilitydn oppitunnilla, koska ei
oppinut nurjan silmukan tekoa. Hahmottamisvaikeudet tulivat esiin jo oikean silmukan
teossa, mutta uutena opettajana en tiennyt oppilaan sosiaalisista tai oppimiseen
liittyvista ongelmista. -- (tapaus 76, pienryhma)

Oppilas uhkasi toista oppilasta teravalla neulepuikolla muka iskien silla toista selkaan.
Lyonti oli sen verran napakka, ettd jos toinen olisi sattumalta kaantynyt uhkaajaa
kohti, olisi puikko taatusti uponnut... (tapaus 23, 3.—6. Ik)

Nytkin maanantaina yksi poika hyokkasi toisen kimppuun sakset kddessa. M& paasin
siihen valiin. (opettaja 2)

7. luokan oppilas 16i opettajaa neulepuikolla k&mmenselkdan. Oppilas oli
aikaisemminkin kayttaytynyt uhkaavasti, avustajaa ei ennen tapausta saatu pyynnoista
huolimatta. (tapaus 68, 7. 1k)

Aineistoista nousee kaksi tapausta, joissa tyoturvallisuus on vaarantunut yhtakkia luokan
ulkopuolelta tulevan oppilaan toiminnan seurauksena. Toisen tapauksen, jossa ulkopuolelta tullut
oppilas laittoi lieden pé&alle, esittelin jo aikaisemmin, ja toisessa tapauksessa oppilas tulee
s&atamadn ompelukoneen asetuksia kesken ompelun. Taustat tilanteissa eivéat lyhyiden kuvausten
perusteella selvid, mutta toiminta viittaa ilkivaltaan eli niissd halutaan tietoisesti aiheuttaa

vahinkoa.
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Poika ompeli kaksoisneulalla taitteita, kaytavasta tuli kaveri paikalle ja laittoikin
jousto-ompeleet paalle, meni kaikki neulat rikki. Hyva, ettei tullut isompaa vahinkoa.
(opettaja 2)

Tassa luvussa esitellyt opettajien kokemukset osoittavat psyykkisten ja sosiaalisten nakékulmien
vaikutusta tyoturvallisuuteen jonkin verran. Taméa tutkimus ei kerro tapauksista niin
yksityiskohtaisesti, ettd tulkintoja syvéllisemmin tilanteiden syista tai seurauksista voitaisiin tehda.
Tilanteet ovat hyvin yksiléllisia. Myos taméntyyppisten asioiden tiedostaminen ja nakyvaksi

tekeminen on kuitenkin tarkedd ilmion kuvaamisessa ja sen olemusta selvitettdessa.

6.4 Pedagogisen/didaktisen oppimisympaériston nakdkulmia
tyOturvallisuuteen

Oppimisympariston  pedagogiseen/didaktiseen  ulottuvuuteen  ja  sen  madrittdmaén
tyoturvallisuuteen viitattiin  aineistossa suoraan suhteellisen vé&hén. Pedagoginen/didaktinen
nakokulma muodostaa kuitenkin ikain kuin katon muiden ulottuvuuksien ylle liittden ne yhteen
toimivaksi, mielekkadksi ja oppimista edistavaksi tyoskentelyksi. Voidaan jélleen todeta, ettd
monet tyoturvallisuushavainnot ja -kokemukset kietovat oppimisympériston ulottuvuudet tiiviisti
toisiinsa, ja tdmén luvun tarkastelussa viittaankin osittain myods sellaisiin tapauskuvauksiin ja
haastatteluvastauksiin, joita on jo aiemmin t&ssé raportissa kasitelty.

Opettajalla on velvollisuus ohjeistaa ja perehdyttad oppilaat riittdvan hyvin késityon osa-
alueisiin ja oikeisiin tyoskentelytapoihin turvallisen tyoskentelyn takaamiseksi. Ennen
tyoskentelyyn ryhtymista oppilaalla tulee olla riittavat tiedot ja taidot tyon suorittamiseksi. (Inki
ym. 2011, 44.) Ohjeistamisessa opettajan suunnittelu, esimerkin ndyttdminen ja opetusmateriaalit
ovat keskeisia asioita. Ennakointi on tarpeen, jotta mahdolliset riskitilanteet osataan huomioida jo
etukdteen. Seuraavassa tapauksessa opettaja on ennakoinut tietyn opetusryhmén kohdalla
vaaranpaikkoja etukateen ja huomioinut ne lukitsemalla kaappeja, jolloin tietyt vélineet eivat ole
olleet oppilaiden kasien ulottuvilla.

[O]1i erityisluokan poikia viime talvena kasitoissa, niin niiden kanssa sai varoa. Mun
piti laittaa kaappien ovet lukkoon, et ne ei saa sieltd mitaan leikkureita, ja isommat
sakset ma laitoin piiloon. Et niiden kanssa pitédd ennakoida ne tilanteet. Ettei ne saa
kasiinsa sellaista, milla ne sais vahinkoa aikaan. Vasarat ja rei’ittdjdt, kaikki téillaiset
pistin piiloon. Et nehan saatto ihan yhtakkia heittda toista ihan milla vaan. (opettaja 2)

Aineistoissa oppilaiden ohjeistaminen nousi selkeimmin esiin ompelukoneilla ompelemisessa, jossa

oikeiden tydasentojen lisaksi korostui se, ettd kullekin oppilaalle on turvattava tydskentelyrauha.
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Oppilastoverit eivat saa oleskella saman koneen &aressé oppilaan ommellessa, kuten seuraavissa
esimerkeissa korostuu.

Ja kaverit kauas ompelevan kaverin luota, olkoon vaikka miten kiva auttaa kéasipyorasta
tai pakkinappulasta tms. Pitéisi olla melkein keltaisella teipilla rajattu ompelualue.
(tapaus 79, 3.-6. Ik)

Tuonne ompelukoneelle ei mene kukaan istuun valiin, se on sen oppilaan oma reviiri,
joka ompelee. -- Ne mielelladn menee tuonne paineleen tosiaan, ottaan lankarullasta
kiinni ja pistddn puolausta péaalle. Et siitA mun on jatkuvasti oltava ikdan kuin
sotajalalla, tuommosissa asioissa. (opettaja 2)
Oppilaiden valvontaan liittyy vahvasti jo fyysisen ympariston tarkastelussa esiin noussut nakyvyys
luokassa. Tilan tulee olla sellainen, ettd opettaja pystyy valvomaan luokan tapahtumia. VValvonta on
keskeinen opettajan vastuualue, ja siihen liittyy tilan méaarittdmien reunaehtojen liséksi olennaisesti
opetusryhmén koko. Ryhmakoko kasityonopetuksessa tyoturvallisuuden nédkokulmasta on térkea
tarkastelun kohde, ja sen vaikutus moneen pedagogiseen ja didaktiseen tilanteeseen on selkea.
Késityon ikatasoryhmissa oppilaiden taitotasot vaihtelevat suurestikin, jolloin opettajan kyky
eriyttdmiseen nousee keskeiseen rooliin. Turvallisuusndktkulmasta keskeisté on, ettd kukin oppilas
tyoskentelee oman taitotasonsa mukaisesti. Mitd suurempi ryhma on, sitd useampi eritasoinen
oppilas opettajalla on ohjattavanaan. Yksi opettaja voi inhimillisyyden rajoissa toimiessaan
huolehtia vain rajatusta oppilasmééarasta. Tuon rajan maarittely ei ole yksiselitteisesti mahdollista,
sill& se riippuu niin oppilaista kuin opettajan henkilokohtaisista ominaisuuksista ja voimavaroista.
Lopulta esimerkiksi valvontavastuu osana tyoturvallisuutta voi muuttua mahdottomaksi, kun
oppilasmaaré kasvaa riittdvan suureksi. Seuraavat esimerkit nostavat esiin juuri oppilasryhman

kokoon liittyvia kokemuksia.

-- Luokanopettaja ja avustaja olivat taystyollistettyja muun ryhmén kanssa eivatka he
naita asioita havainneet lainkaan. -- Ryhmakoon pienentdminen on yksi ehdoton asia
tyoturvallisuuden parantamiseksi. Itsekin huomaan tydskennellessani yksin 3.-4.-
luokkien sekaryhmien parissa, ettd opettajalta kuluu hirmuisesti energiaa
turvallisuusasioihin puuttumiseen, vaikka niita oppilaiden kanssa kaydaan lapi ja niihin
aina puututaan, kun laiminlydnteja oppilaiden taholta tapahtuu. (tapaus 24, 3.—6. Ik)

Ryhmékoot saattavat joissain kouluissa olla kasityotunneilla suurimmat verrattuina
muihin aineisiin. Lisaksi kasityotunneilla luokka-asteen kaikki oppilaat ovat tunnilla,
oppilaat nykyaan hyvin eritasoisia. Olisi syytd pohtia uudelleen kasity6tuntien
oppilasmaaraa, 16 oppilasta usein jo paljon. Ryhmakoko pienemmaksi. Ryhmien
muodostamisessa ei saisi saastdd. Oppilaiden henkinen paine tydssd vahenisi ja
pidemmalle ehtineet saisivat myo6skin monipuolisempaa tehtdvdd pienemmissa
ryhmissa. (tapaus 53, perusopetus)
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Ja tietysti jos ryhméakoot olis pienemmat, niin se ei muuttuis sellaseksi kaaokseksi
missaan kohtaa. (opettaja 3)

Tapaninen (2002, 55) korostaa, ettd opetusryhmén kokoa harkittaessa tulee arvioida, mink&
kokoinen ryhmé& on tehokkaan tyoskentelyn, opettajan ohjauksen ja valvonnan seké
tyoturvallisuuden kannalta sopiva. Tapauskuvaukset eivat kerro kyseisten tilanteiden
oppilasmadrista tai kaytettavissa olevista avustajista, mutta ne nostavat opettajien ongelmaksi
kokeman asian yleisesti esiin. Opetusryhmien oppilasmééristd on viime aikoina ké&yty runsaasti
julkista keskustelua, joten asian nouseminen esiin myods téstd aineistosta oli odotettua. Poutala
(2010, 84-85) nostaa esille ristiriidan tyéturvallisuusvaatimusten ja usein esilla olevien niukkojen
resurssien valilla. Kunnille saattaa tulla houkutus tinki& turvallisuudesta voimavarojen ollessa
niukat esimerkiksi ryhmékokoja suurentamalla. Mé&éarérahojen niukkuus ei kuitenkaan voi olla
peruste oppimisymparistén turvallisuudesta tinkimiseen. Turvallisuudesta ei saa tinkia koskaan,
vaikka opetussuunnitelman toteutuminen talléin vaarantuisi. Se ei ole mahdollista perusopetuslain
tai tyoturvallisuuslain nojalla. (Poutala 2010, 84-85.)

Yksi opettajista nosti esiin  kouluavustajien tarpeen tekstiilitdisséd tyoturvallisuuden
nakokulmasta. Vaikka vastuuta kouluavustajille ei tydskentelyn turvallisuusasioissa tai
pedagogisissa valinnoissa voida siirtda, pystytddn useamman luokassa toimivan aikuisen avulla
varmasti lisdédmaan turvallisuutta esimerkiksi paremman valvonnan ja henkilokohtaisemman
ohjauksen myota. Kyseinen opettaja totesi kuitenkin saavansa avustajan luokkaansa vain silloin,
kun ryhmassa on esimerkiksi nivelryhmén oppilas, eli lisaresurssit avustajien lisaéamiseksi olisivat
hénen kokemuksensa mukaan tarpeen.

Opettajalta edellytetd&n oppiaineen siséltoon liittyvad substanssiosaamista, johon liittyvat
esimerkiksi k&ytettdvat materiaalit, vélineet, koneet, laitteet, tekniikat ja teknologiat seka
tyoturvallisuus. Hallitessaan oman alansa, opettaja kykenee ohjaamaan oppilaitaan kiireettoméaén
tyoskentelyyn ja luomaan myonteista ilmapiiria. (Inki ym. 2011, 40, 42.) Esimerkiksi alakoulussa
késityota opettavilla voi olla hyvin erilaisia kelpoisuuksia. Se, kuinka ammattitaitoiseksi
opettajaksi pelkkien monialaisten opintojen pohjalta kehittyy, on suuresti Kkiinni opettajasta
itsestddn. Vastuut ja velvollisuudet jokaisella opettajalla ovat kuitenkin samat riippumatta
aineenhallinnan tasosta. Haastetta opettajantydohon tuo osaltaan jatkuvasti kehittyva ala: uudet
sisallot, tekniikat, valineet, materiaalit jne., jotka opettajan tulee hallita ja ottaa mahdollisesti
mukaan my6s omaan opetukseensa.

Se ehka tassa oppiaineessa on sellainen iso asia, etta pitda niin monenlaisia tekniikoita
hallita ja osata opettaa. Sisaltd on laaja ja koko ajan tulee uutta. -- Ta& on muuttuva
ala. (opettaja 2)
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Haastateltava nosti esiin kokemuksen alan laajasta sisallosté, ja alan luonteeseen liittyen uuden
opettelu onkin tyoturvallisuuden kannalta keskeinen nékokulma opettajan toimintaa
tarkasteltaessa. On pohdittava, mitka asiat oppilaita kiinnostavat ja mitd mahdollisesti sisallyttaa
omaan opetukseen. Toteuttamismahdollisuuksia pohtiessaan opettajan tulee tarkastella myos
mahdollisia tyoturvallisuusriskeja jo ennakolta.

Liittyen jo esilla olleeseen opettajan valvontavastuuseen otan vield lopuksi esille esimerkin
yhdesta haastattelusta. Opettaja kuvailee tilanteen, jonka h&n kohtaa tydssaan, kun oppilaat
haluavat ja&da valitunnin ajaksi tekemé&an toitdan kasityoluokkaan. H&n toteaa, ettei missdén
nimessa voi antaa tehdd sahkolaitteisiin liittyvié toit4, mutta joskus jotain ké&sill4 tehtdvaéd hén on
saattanutkin antaa harkinnan jalkeen jaada tekeméan. Myos téalloin oppilaantuntemus on tarkeaa.

Sitten on oppilaita, jotka haluaisi jaada tekemaan sitd omaa tyotansa [valitunnin
ajaksi]. Mun taytyy, joskus ma annan jaada, mut mun taytyy katsoa, mité ne oppilaat
oikeesti siella tekee. Sit m& oon joskus tehnyt sillai, etté katkaisen virran l&htiessani.
Ainakaan mitaan sahkokayttoista ei voi tehda silla valin. Jos on jotain kasin tehtavaa,
sen saatan antaa tehda. Riippuu oppilaista ketk& pyytaa. Eli yleensa tyhjennan luokan,
se on yleiskaytantd, mutta sitten on joitain, yleensa tyttja jotka haluais siella olla.
Naita tapauksia on aina joskus. (opettaja 3)

6.5 Tyoturvallisuuden rooli tekstiilitdissa

Opettajat madrittavat tyoturvallisuutta aineistoissa padosin fyysisen turvallisuuden nékoékulmasta.
Oppimisympariston eri ulottuvuudet kylla peilaavat ty6turvallisuuden syitd, mutta itse haitta- tai
koettu riski on kuvatuissa tapauksissa fyysinen. Seuraavaksi siirryn yksittdisistd tapauksista
opettajien  kokemuksiin  tyoturvallisuudesta  yleisemmalla  tasolla.  Etsin  vastauksia
tutkimuskysymykseen siitd, millainen rooli opettajien mukaan ty6turvallisuudella tekstiilitdiden
tunneilla on. Tarkemmiksi teemoiksi nousivat ndkokulmat siitd, miten opettajat kokevat oman
vastuunsa ja yhteistyon tekemisen tyoturvallisuusasioissa sekd mitd annettavaa tekstiilitdilla on
turvallisuuskasvatuksen nakokulmasta. Tama osio painottuu kerddmaani haastatteluaineistoon,
mutta joitain ndkemyksia aiheisiin nostan esiin myds kyselyaineiston vastauksien perusteella.
Kyselyaineistoa tarkastellessani herédsi yleinen kysymys siit4, millaisessa roolissa
tyOturvallisuus  tekstiilitdissd opettajien mielestda on. Erds kyselyyn vastaaja Kirjoitti
tyoskennelleensd tekstiilitdiden opettajana eri luokka-asteilla 30 vuoden ajan, eikd sormiin
ompelemisien lisdksi hénen tunneilleen ole muita vaaratilanteita sattunut. Myo6s toinen vastaaja
mainitsi erikseen kokevansa tydymparistonsa kaiken kaikkiaan hyvin turvalliseksi. Sen, ettd

vastauksia opettajien kyselyyn saatiin toivottua véhemman, voidaan myos tulkita kertovan siitd, etta
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opettajat kokevat tekstiilityot suhteellisen turvallisiksi. Jos huolta aiheuttavia asioita ilmenisi arjessa
enemman, olisi vastausaktiivisuus kyselyyn luultavasti ollut suurempi. P&&stessani haastattelemaan
kokeneita opettajia, paatin nostaa yhtend aiheena esille juuri tyéturvallisuuden roolin yleisemmin.
Haastatellut opettajat arvioivat yleisesti, kuinka suuressa roolissa tyéturvallisuus tekstiilitdissa
on ja kuinka turvalliseksi he tydskentelyn, oppimisen ja opettamisen, oppiaineessa kokevat. YKksi

opettajista kuvaa tyoturvallisuusnakokulmien roolia tekstiilitoissa merkittavaksi.

Kylla silla [tyoturvallisuudella] on merkitysta tosi paljon oppitunnilla. Etta saa niin
kun tilanteen rauhoitettua ja ei 0o sita koheltamista ja kdytetaan laitteita ohjeiden
mukaan ja oppilaat sisaistavat sen, etté ollaan tekemisissa koneiden kanssa. Ja etta
osataan kayttaa tyovalineita. Kylla silla on tosi paljon merkitysta. (opettaja 2)

Niin, kylla nykyajan oppilaat ovat sellaisia, etta naita tilanteita tulee, joissa se
turvallisuus ei ole niink&an varmaa. (opettaja 2)

Kaksi opettajaa pitad tyoturvallisuuden roolia véhdisempéna, ei niin hallitsevana, mutta toisaalta
esiin  nousee tyodturvallisuuden kokonaisvaltainen olemus opettajan sisdisend, osittain

tiedostamattomana toimintana ja ajattelutapana.

No eihan tassa niin suuria vaaroja ole kuin teknisen tyon puolella. Etta ei ne nyt
mitenk&an hallitsevia ole silla lailla. (opettaja 1)

Ei ole [suuressa roolissa]. Se on ehka sellainen asia, ettd se on monen opettajan
sisalla tavallaan, mutta sité ei ole osattu tiedostaa. Sen vuoksi koska meilla ei ole
tapahtunut sellaisia asioita, jotka olisivat heratténeet siihen. (opettaja 4)

Yksi opettaja ottaa esille myds muutoksen, jonka han on huomannut ty6turvallisuusilmitiden
kokijana tyouransa aikana. Muutoksen voidaan nahd4 osoittavan asioiden tiedostamisen vaikuttavan

ajatteluun ja ty6turvallisuuden jasentamiseen.

[M]itd enemman méa oon ollut tbissa, sitd enemman siihen on joutunut kiinnittdmaan
huomiota ja sen on huomannut. Vaikka mitéan ei ole sattunut silla tavalla vakavaa,
mutta yhtékkia huomaa niitd vaaranpaikkoja enemman ja enemman. Et se on
lisaantynyt. Ma mietin sitd enemman kuin alkuun. (opettaja 3)

Opettajat pohtivat myos tekstiilitiden turvallisuutta yleisella tasolla ja kaikki opettajat kokevat
oppimisen ja opettamisen suhteellisen turvalliseksi. Haastattelemieni opettajien urien aikana
heidan tunneillaan mitddn vakavampia tapaturmia ei olekaan sattunut. Opettajien kokemukset
tapaturmista tekstiilitéiden tunneilla eivat sisélla tapauksia, joissa tarvetta esimerkiksi jatkohoitoon
tai -tutkimukseen koulun ulkopuolelle olisi ollut. Tilanteista on selvitty pé&&osin opettajan
laastarointitoimenpiteilld luokassa. Kyselyvastauksissa sen sijaan ilmeni myos joitain vakavampia

tapauksia, joissa oppilas on ohjattu jatkohoitoon.
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Kukaan haastateltavista ei ole kokenut tyoturvallisuutta tekstiilitdissa taakaksi, eli opettajat
eivat koe liiaksi stressaantuvansa tyoturvallisuuden vuoksi. T&ma oli toki odotettavissa opettajien

ensin arvioitua kasityot yleisesti suhteellisen turvalliseksi oppiaineeksi.

En ma oo sitd koskaan kokenut taakaksi. Ne tammoset arkipdivan tydskentelyyn
vaikuttavat tekijat pitdis saada jotenkin omassa paassaankin niin arkikaytanteiksi, etta
ne vaan tulee ikdan kuin aina esille ja niitd kay aina ilman muuta lapi ilman etta
taytyis aina erikseen miettia, etta ai niin, nyt mun taytyy. (Opettaja 4)

No ei silla lailla, kun ne tiedostaa ja ei ne mun mielesté oo sellasia, ei 00 sita luokkaa
kuin teknisessa tyossa, kun siella on niité vaarallisempiakin laitteita. (Opettaja 1)

Tyoturvallisuusnékokohdat ovat vastausten perusteella luonnollinen osa tekstiilitoita ja lapaisevét
tekstiilitdiden osa-alueet. Erityisesti uusien opetusryhmien tullessa luokkaan tai uusiin
materiaaleihin ~ ja  vélineisiin  tutustuttaessa pitdd turvallisuusndkokulmia kayda Ilapi
johdonmukaisesti ja tavoitteellisesti. Opettajan tulee toiminnassaan tiedostaa tyoturvallisuus ja
tarkkailla ymparista mahdollisten puutteiden havaitsemiseksi ja jos puutteita ilmenee, myos toimia
vastuullisesti niiden korjaamiseksi.

Opettajien omien kokemuksen mukaan keskeisimmiksi ty6turvallisuuteen liittyviksi
velvollisuuksiksi tydssadn he kuvaavat tilojen ja valineiden kunnon havainnoimisen, oppilaiden
perehdyttamisen seka huolehtimisen siitd, ettd oppilaat noudattavat tydturvallisuusohjeita. Opettajan

rooli myos oppilaiden kdytoksen ohjaajana nousee vastauksissa esiin.

Opettajanhan taytyy huolehtia, ett& kaikki koneet ovat kunnossa. Ja sitten siita, etta
oppilaat noudattavat ty6turvallisuusohjeita. (Opettaja 2)

No siis kyllah&n se on ihan mink& tahansa opettajan ja milla tahansa tunnilla se, etta
oppilas kokee olevansa silla tunnilla turvallisessa ymparistossa. Ettd mita siihen
oppimisymparistoon liittyykaan, niin sinne voi tulla rennoin mielin ja kokea etta ne
hommat mita taalla ymparistdssa teen, ma voin tehda turvassa. Kaiken kaikkiaan
turvassa. (Opettaja 4)

Ne tyOpisteet, joissa ollaan, pitéis olla selkeat ja se etta siella kayttaydyttais
rauhallisesti. (Opettaja 3)

Mun mielesta just tuollaiset, kun tulee uudet opetusryhmat, niin opastaminen ja
tarvittavien asioiden korostaminen, eli etta kiinnittd& oppilaiden huomiota, se on
sitten eri asia miten ne mieleen j&&, mutta on ainakin kayty lapi aluksi. (Opettaja 1)

Opettajan keskeisiksi tyoturvallisuusvastuualueiksi Poutala (2010, 89) madrittelee tydtilan,
koneiden ja laitteiden kunnon silméallapidon, oppilaalle ohjeiden antamisen sekd oppilaiden
tyoskentelyn valvonnan. Opettajien vastauksista nousevatkin samat ndkdkulmat. Poutala (2010, 46)
toteaa, ettd teknisessd tyOssd sattuneiden onnettomuuksien jalkipyykissd oppilaan kuriton tai

opettajan ohjeiden vastainen kayttaytyminen ei ole juurikaan vahentdnyt tuomioistuimen silmissé
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opettajan vastuuta tapahtuneesta, mikd osoittaa osaltaan opettajan vastuun ja velvollisuuksien
keskeisen aseman tyoturvallisuuskysymyksissa.

Kukaan haastattelemistani opettajista ei ole kayttdnyt ty6turvallisuuden arvioinnissa
konkreettista, Kirjallista, riskien arviointityokalua kuten listaa (ks. esim. Inki ym. 2011, 158).
Systemaattista, kirjallista arviointia ei ole koettu tarpeelliseksi, mutta kaikki opettajat kuitenkin
totesivat tarkastelleensa tyoturvallisuuden tilaa luokassaan ja tunneillaan osin myds péivityksen
saaneen Kasityon tyoturvallisuusoppaan (Inki ym. 2011) pohjalta. Yksi opettaja oli vieléd aikeissa
tutustua koululta kylla 16ytyvéén oppaaseen lahiaikoina.

Myo6s kasityon tyotilojen, opetussuunnitelman ja opetuksen k&ytdnnon toteutuksen
kehittdminen ovat osa opettajan tyota (Inki ym. 2011, 42). Kysyin opettajilta, miten he toimivat,
kun havaitsevat jonkun tyéturvallisuuspuutteen luokassaan. Viallisen koneen tai laitteen pois
kaytosta ottaminen, asian korjaaminen mahdollisesti itse ja rehtorille asiasta kertominen nousivat
opettajien toimintatavoiksi tilanteissa, joissa huomaavat jonkun tyoturvallisuuspuutteen luokassaan.

Yhden opettajan kommentti kuvaa hyvin ajattelutapaa, joka voisi kokoavasti kuvata
opettajien kokemuksia tyoturvallisuudesta tekstiilitdissa:

Kylla naissd tyoturvallisuusasioissa pitais kuitenkin mennd sellasella arkijarki-
menetelmalld, kunhan ne vaan on tiedostanut itselleen ensin. Sehan se on, jos ei
hoksaa ajatella jotain asiaa, niin sité on sitten vaikea kyll& oppilaillekaan tiedottaa tai
heitd tehda havaitsemaan sité asiaa. (opettaja 4)

Keskeisintd on juuri tyoturvallisuusasioiden tiedostaminen. Silloin niitd pystyy huomioimaan
opetuksessaan ja toiminnassaan luokassa luonnollisena osana tydskentelyd. Kun tietoa ja
ymmarrysta asioista on, onnistuu myos oppilaiden ohjaaminen tyoturvallisuusasioissa esimerkiksi

kiinnittdmaan huomiota tiettyihin tyétapoihin tai -asentoihin.

6.5.1 Tyo6turvallisuus ja yhteistyo

Turvallisuudesta huolehtiminen on térked osa kouluissa tehtdvaa opetus- ja kasvatustydta. Opettajan
rooli on keskeinen, mutta turvallinen oppimisymparistd muodostuu yhteistydssa. Opettaja on yksi
toimija laajemmassa kokonaisuudessa. Vastuu koulun turvallisuudesta kuuluu kaikille sen
toimijoille. Yhteistyotahoja ovat oppilaat luokassa, kouluyhteisd, rehtori opetuksen jarjestajan
edustajana seka tyosuojelun tyontekijat. Toisaalta oppilaiden asenteisiin vaikuttaa myds heidéan
taustansa ja kotiolonsa, joten sitdk&d&dn nakokulmaa tyéturvallisuuden kokonaisvaltaista kenttéé

tarkastellessa ei tule unohtaa.
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Turvallisuuskulttuuri rakentuu koko kouluyhteisén varaan ja turvallisuustyon laajempi
tarkastelu luo pohjaa myo6s oppiainekohtaisen tyoturvallisuuden ymmartdmiseen. Koko koulun
tasolla tyoturvallisuutta pohtiessaan haastatellut opettajat ottavat esiin esimerkiksi Kkriisikansiot,
paloharjoitukset ja poistumisreitit sekd yhteistyon poliisin ja pelastuslaitoksen kanssa. Opettajat
toteavat lakienkin madrittdmien perusasioiden olevan kunnossa, mutta missdan kouluista
turvallisuustyohon ei opettajien kokemusten mukaan ole erityisesti panostettu.

Etta kylldhan naista niinkun perusasioista on huolehdittu, mutta ei sellasia et olis
mitenkaan erityisesti Kkiinnitetty huomiota. Esimerkiksi niitd harjoituksia on aika
harvakseltaan. (opettaja 1)

Ei mitenk&an lilemmin [kiinnitetd yleisesti huomiota ty6turvallisuuskakdkulmiin].

Sanoisin, etté huonosti kiinnitetdan. Ja resursseja nyt ei ole ainakaan. (opettaja 3)
Lahes kaikki opettajat viittaavat haastattelun aikana teknisen kasitydon puolelle, jossa
tyoturvallisuuden rooli ndhd&én vahvempana. Tata pidetddn kuitenkin luonnollisena, kun kéaytetyt
laitteet ja koneet ovat sielld vaarallisempia. Myos yhteistyd teknisen tyon opettajien kanssa nousee
yhdessa haastattelussa esille. Esimerkiksi joistain oppilaista juuri tyoturvallisuuden nédkokulmasta
keskustelu on koettu tarpeelliseksi. Esimerkiksi ennakoiva nakokulma voi nousta tdmén tyyppisessa
kokemusten vaihdossa esiin.

Kaikki opettajat kokevat yhteistyon rehtorin kanssa toimivaksi siltd osin, ettéd aina tarvittaessa

apua tyoturvallisuudesta tehtyihin huomioihin tai puutteisiin saa ja asiat hoidetaan.

Rehtori on kylla hyvin mydtamielinen. Etta jos jotain korjauksia pyytad, niin kylla han
ne hoitaa. Ei pitkitd, ettéd laitetaan seuraavaan budjettiin, kylla han hoitaa ne heti.
(opettaja 2)

Varmaan jos menisin, jos vaikka jokin vakava asia sattuisi, niin siihen kylla
kiinnitettaisiin huomiota. (opettaja 3)

Erityisid palavereja tekstiilitdiden tyoturvallisuuskysymyksiin liittyen ei ole rehtorin kanssa pidetty,
mutta asioita on sivuttu esimerkiksi kehityskeskusteluissa. Tydsuojeluhenkildston kanssa yhteisyota
on ollut melko vahan. Yksi opettajista muistaa kayneensa luokan epékohtia lapi ulkopuolisen tahon
kanssa, mutta toisaalta opettajat kokevat padosin tilanteen niin hyvaksi, ettd akuuttia tarvetta
yhteistyon vahvistamiseksi ei ole. Remonttien suunnittelutilanteissa opettajat kertovat olleensa
tekemisissa tydsuojeluviranomaisten kanssa, ja tyoterveyden puolelta kartoitus tydasennoista on
yhden haastateltavan kohdalla tehty muutamia vuosia sitten. Opettajat suhtautuivat yhteistyon
kehittdmiseen tyoturvallisuuden né&kokulmasta mahdollisena, joskaan ei akuutisti tarpeellisena.
Haasteita tyoturvallisuuteen liittyen kuitenkin [0ytyy, eli tilanteen ei koeta olevan tédysin
ihanteellinen. Tyosuojelupuolelle kukaan haastateltavista ei tuonut esiin tarvetta konkreettisille
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kehittdmisajatuksille, mutta rehtorin kanssa jo toimivaa keskustelua voisi vield ty6turvallisuuden
nékokulmasta vahvistaa. Yksi opettaja koki parantamismahdollisuudeksi sen, ettd keskusteltaisiin
enemman mm. ryhmien koostumuksista.

Kylla voisi parantaa, etta rehtorihan taalla kuitenkin viime kadessé vastaa, jos jotain
tapahtuu. Voishan sitd varmasti keskustella enemman ja erityisesti siihen, ettéa millaisia
ne ryhmat on koostumukseltaan. Eli minkalaisia oppilaita laitetaan yhteen, aiheuttaako
ongelmia. (opettaja 2)
Yksi opettaja nosti esille ndkokulman, jonka mukaan opettajien pitdd uskaltaa vaatia puutteiksi
kokemiensa asioiden hoitamista kunnolla. Han viittasi teknisiin toihin, joissa ty6turvallisuusriskit
voidaan néhda tietylla tapaa rajumpina, mutta myos tekstiilitdiden turvallisuusnakdkohdat tulee
myontaa.
Ettd osattais oikealla tavalla vaatia niitd vahan erilaisia asioita kuin teknisen tyon
puolella. Et kun se on sielld jotenkin paljon sellaista, kasitetdan paljon rajummaksi, jos
on kovat kassyt ja pehmeet kassyt, niin se taalla jotenkin tahallaan pehmeempaa, mut
voiks se sitten olla petollisempaa? (opettaja 4)
Myos toinen haastateltava pohti tydturvallisuusasioiden esille tuomista ja niiden myoéntamista. Han
koki aihealueen heijastelevan osaltaan koko oppiaineen asemaa ja arvostusta.

Se olisi osa taméan koko oppiaineen arvostusta, ettd myods tahan asiaan kiinnitettaisiin
huomiota. (opettaja 3)

6.5.2 Tyo6turvallisuus osana turvallisuuskasvatusta

Markkula & Oo6rni (2009, 83) korostavat yleisesti opiskeluympériston roolia hyvien
turvallisuusvalmiuksien ja asenteiden muodostamisessa. Viettdvathdn suomalaislapset kouluissa
suuren osan hereill4oloajastaan. (Markkula & Odrni 2009, 83.) Kasityon tydturvallisuusoppaassa
todetaan, etta kasityon opetustilojen tulisi olla malliesimerkkeja oikein mitoitetuista ja tydtehon
nékodkulmasta hyvin suunnitelluista ty6tiloista. Silla, miten ty6turvallisuusasiat huomioidaan, on
tairked  merkitys tietojen, taitojen ja  asenteiden = omaksumisessa.  Muodostuvat
tyoturvallisuuskésitykset ohjaavat oppilaita myds mydhemmin tyéelaméssa vahentden alttiutta
esimerkiksi tyotapaturmiin. (Inki ym. 2011, 45.)

Opetushallituksen erityisasiantuntija Helja Jarnefelt on korostanut puheenvuorossaan
késityonopetuksen Tyoturvallisuuspdéivilla talvella 2010, ettd tulevaisuudessa voisi olla tarpeen
puhua tyoturvallisuuskasvatuksesta ja -opetuksesta. Tyoturvallisuudesta tulisi oppilaiden taito.
Tallaisen vastuunoton kehittdmiselle kasityd on oppiaineena oivallinen. Jarnefeltin mukaan
oppilaiden asennetta tyoturvallisuutta kohtaan tulisi kehittdd positiivisemmaksi ja ndin pyrkia

saamaan aikaan halu toimia turvallisesti. Ty6turvallisuus osana oppilaan omaa hyvinvointia seka
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myds padomana tulevan ammattiosaamisen kehittdmisessa osoittavat tyoturvallisuusnédkokohtien
keskeisen aseman arkipdivassémme. (Jarnefelt 2010.) Teknistyvdssd maailmassa kasity0
oppiaineena palvelee kehittyvan nuoren mahdollisuuksia ymmartaa laajoja tyékokonaisuuksia.
Myo6s materiaalien kayttoon liittyvan ymmarryksen kasvaminen on keskeinen kasityon sisélto, joka
ekologisten ongelmien kasvaessa kéy tulevaisuudessa entistékin tdrkedmmaksi. (Tapaninen 2002,
52.) Tapaninen puhuu késitoistd yleensd ja teknisen tyon lisaksi ajatus tukee vahvasti myos
tyoskentelyé tekstiilitdiden parissa.

Nékokulma tekstiilitdiden mahdollisuudesta tukea koulujen turvallisuuskasvatusvastuuta
laajemmin, kuin talla hetkelld ajatellaan, on mielenkiintoinen ja kysyin opettajien ajatuksista ja
kokemuksista siihen liittyen. Opettajat pohtivat padasiassa sellaisia tekstiilityon siséltojd, jotka
tukevat turvallisuusajattelua ja turvallista tydskentelya myds lasten arjessa.

Ihan yleisesti, sellaisen maalaisjarjen opettaminen. Ettei tehda ihan jarjettomia
ratkaisuja, leikataan saksilla ties missa ja ties kuinka. Ei edes tule mieleen, etta joku
voi edes kuvitella leikkaavansa noin, turvallisesti. Se palvelee hyvin arjen
turvallisuuden opettamista, siind on paljon sellasia, juuri vaikka silittdminen,
minkalaisia vaaratilanteita voi syntya kotonakin. Kylla silla merkityksens& on. Ne on
sellasia asioita, jotka olisi jo hyva opettaa ala-asteella. Etta tulis sellanen rutiini, ettei
muuta tule edes mieleen. (opettaja 3)

Opitaan niita oikeita tyGtapoja ja opitaan kayttamaan koneita, silitysrautoja, saksia ja
neuloja ja ompelukonetta. Et ihan téllasia niinkun arkeen liittyvia asioita.
Vaatehuoltoon, ma oon aina ottanut niitd vahan, ettd oppisivat miten niita vaatteita
pestaan, hoidetaan ja miten ne saa kestamaan. Arkeen liittyvia asioita. (opettaja 2)

Yksi opettajista pohti tekstiilitybn asemaa ja tavoitteiden asettelua, nostaen esiin ké&sitdiden
tarjoamia mahdollisuuksia:

Kyllahdn me ite nyt ainakin kovasti toivotaan ja uskotaan siihen, ettd k&sitoissa
voidaan opettaa koko maailma. Etta jos nyt meitd pidetdan usein apuaineena, mutta
vois olla kylla ihan hyvin myds meidan apuaineita. Etta kyllahén sitd poimitaan
monesta aineesta sellasia aineksia ténne, jotka suorasti tai epasuorasti liittyy jotenkin
turvallisuuteen.  Jos nyt ajattelee  vaikka ihan  pukeutumista, sen
tarkoituksenmukaisuutta. Vaikka nyt joku liikunta, mita s& sinne puet. (opettaja 4)

Opettaja nostaa esille tekstiilitdiden mahdollisuudet tukea turvallisuusajattelua esimerkiksi
tarkoituksenmukaisten vaatteiden valitsemisen né&kokulmasta, joka siséltdd myos runsaasti
turvallisuuteen liittyvid asioita. Yhtélailla kun voidaan pohtia mitkd materiaalit ja millaiset vaatteet
sopivat liikuntaan, voidaan tutkia, mitka materiaalit ovat esimerkiksi paloturvallisia.

Opettajien ajatukset aiheesta tukevat ndkokulmaa, jonka mukaan tekstiilitoilla voisi olla
annettavaa turvallisuuskasvatukselle koulussa enemman kuin ehk& talla hetkelld yleisesti

mielletddn.  Tyoturvallisuusasiat ~ ovat  luonnollinen  osa  tekstiilitdiden  siséltoja.
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Tyoturvallisuusasenteet ovat térkeitd myo6s tydeldaméan koitoksissa eri aloilla. Tekstiilitiden
voidaan n&hd& tarjoavan koko perusopetuksen aikana paljon mahdollisuuksia pitkalle eldmaan

kantavan tyoturvallisuusajattelun kehittymiselle arjen taitojen kautta.

6.6 Tutkimustulosten yhteenveto

Ensimmaiseksi tutkimuskysymykseksi madarittelin, millaiset asiat opettajien kokemuksen mukaan
vaikuttavat tyoturvallisuuteen tekstiilitdissd. Liséksi alakysymyksind olivat konkreettisesti,
millaisia tyOtapaturmia ja laheltd piti -tilanteita tekstiilitdissa on sattunut. Tutkimustulokset
osoittavat, ettd tekstiilitdiden tunneilla ilmenee tyoturvallisuutta vaarantavia asioita. Vakavilta
tapaturmilta on valtytty, mutta tyoturvallisuus on kuitenkin kokonaisvaltainen osa tekstiilitdita ja
sen opetusta. Turvallisuusnédkokulmat liittyvat oppilaan/opiskelijan itsensa turvallisuuteen, oppilas-
/opiskelijatoverin  turvallisuuteen,  opettajan  turvallisuuteen tai  luokka-/kouluyhteison
turvallisuuteen. Suurin osa tdman tutkimuksen aineistoista nousseista havainnoista liittyy fyysiseen
oppimisympéristoon. Aineistosta nousivat esille tilaan, laitteisiin ja vélineisiin sek& materiaaleihin
liittyvida nékokulmia. Fyysisen oppimisympariston aihealueet luovat ik&an kuin kehykset
tyoturvallisuudelle, jota oli mahdollista tarkastella my6s psyykkisen ja sosiaalisen
oppimisympériston ndkokulmasta sekd pedagogisen/didaktisen oppimisympariston ulottuvuuksiin
peilaten. Psyykkinen ja sosiaalinen ndkokulma nousee esiin oppilaiden kéytoksend, asenteena ja
toimintana, oppilaiden valisina suhteina, luokan dynaamisuutena, luokan toimintatapoina seka
oppilaantuntemukseen  liittyen.  Pedagogisen/didaktisen  oppimisympadriston  ndkdkulmasta
tyoturvallisuuteen vaikuttavat oppilaiden ohjeistus sek& valvonta, oppilasmaarat, avustajien
saaminen seka opettajan aineenhallinta.

Seuraavaan kuvioon olen koonnut aineistojen tyoturvallisuushavainnoista esiin nostetut
tekijat oppimisymparistén ulottuvuuksiin jaoteltuina. Kuviosta valittyy oppimisympariston
ulottuvuuksien tiivis suhde toisiinsa myos tassa tutkimuksessa tehtyjen havaintojen perusteella.
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TILA
ilmanlaatu

[ampdotila

sailytystilat

jarjestys, siisteys
kulkuvaylat
tyopisteiden sijoittelu
pistorasiat

kalusteet

ergonomia

valaistus

erotuskytkin
pintamateriaalit
nakyvyys

oppilaan uhkaava kaytos
oppilaantuntemus
ilkivalta
toimintatavat
oppilaan asenne
oppilaan innokkuus,
huolimattomuus,
valinpitamattomyys

halu leikkia

oppilaiden viliset suhteet
tappelut, painit

luokan dynaamisuus

KUVIO 6. Opettajien kokemiin tyoturvallisuushaasteisiin liittyvat tekijat luokiteltuina

LAITTEET JA

VALINEET

ompelukone

silitysrauta ja -lauta MATERIAALIT
sahkojohdot kangaspoly
sakset valkaisuaine
neulat kaavamuovi
neulepuikot batiikkivaha
ratkojat

tilkkuleikkuri

kangaspuiden

pingottimet

Oppimisymparisto

oppilaiden ohjeistus
oppilaiden valvonta
oppilasmaarat
avustajien saaminen
opettajan aineenhallinta

oppimisympériston ulottuvuuksiin
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Toisena tutkimuskysymyksend tarkastelin, millainen rooli opettajien kokemuksen mukaan
tyoturvallisuudella tekstiilitoissa on. Yleisesti roolia ei koeta hallitsevaksi, mutta ilmi0 itsesséan on
opettajien kokemuksen mukaan kokonaisvaltainen ja se tulee tiedostaa luonnollisena osana
tekstiilitoitd. Opettajat eivat koe tyoturvallisuusasioita taakaksi itselleen. Keskeisiksi opettajan
vastuualueiksi opettajat nimesivéat oppilaiden perehdyttdmisen, ohjeistuksen, laitteiden kunnon
silmalld pidon sekd huolehtimisen siitd, ettd oppilaat noudattavat tyoturvallisuusohjeita eli
valvontavastuun. Yhtend nakokulmana tyoturvallisuuden roolista tekstiilitdissd pohdittiin
yhteistydon merkitysta eri tahojen kanssa. Opettajat totesivat yhteistyon rehtorin ja tydsuojelun
kanssa olevan suhteellisen vah&istd, mutta opettajien havaitessa tyoturvallisuuspuutteita ja
viedessddn asioita eteenpdin, ne kylla huomioidaan tai huomioitaisiin asiallisesti. Pohdittaessa
lopuksi tekstiilitdiden tyéturvallisuuden roolia yleisesmman turvallisuuskasvatuksen ndkokulmasta,
opettajat totesivat kasitdiden opetussiséltojen pitdvan sisalladn monipuolisesti oppilaiden arjessaan
kohtaamia turvallisuuteen liittyvid toimintoja, jolloin kasitydon rooli oppiaineena naita taitoja
opettaen voidaan nédhda tarkedna myos yleisemman turvallisuustietouden kehittymiselle.
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7 POHDINTA

Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittad opettajien ty6turvallisuuteen liittyvida kokemuksia ja
tyoturvallisuuden  roolia opettajien nédkemysten mukaan tekstiilitdiden oppitunneilla.
Tutkimusprosessi  oli  ldhtokohdiltaan  aineistoldhtéinen, ja  esimerkiksi  lopulliset
tutkimuskysymykset ja toisen aineiston kerd&minen muotoutuivat vasta prosessin kuluessa.
Opettajien ndkokulman valitseminen ei rajannut ilmiota itsessaan vield kovinkaan tarkkaan
opettajien ndkemysten ja kokemusten peilatessa tyoturvallisuutta hyvin laajasti. Toisaalta koin sen
eduksi, mutta toisaalta tutkimuksen rajaaminen ja kohdentaminen mielekkéasti tuntui myds
haastavalta.

Kyselyaineisto tuotti monipuolisen kuvan opettajien kokemista ty6turvallisuutta
vaarantavista asioista ja aidoista tyGturvallisuuteen liittyvista tapahtumista oppitunneilla.
Haastatellut opettajat tdydensivat aineistoa mielekkéasti jasentden ilmiotd kukin omista
lahtokohdistaan. Osalla ndkokulmat painottuivat enemman tilan puutteisiin ja osa taas koki
oppilaiden kayttaytymisen olevan ty6turvallisuusnakokulmissa keskiossa. Kaikki tutkimukseen
osallistuneet  opettajat, sekd haastateltavat ettd kyselyyn  vastanneet, jasensivat
tyoturvallisuusasioita padosin fyysisen turvallisuuden nékdkulmien kautta, eli psyykkisen
turvallisuuden, kuten luokan ilmapiirin ja luokan toimijoiden henkisen hyvinvoinnin tarkasteluun,
tdman tutkimuksen aineisto ei avannut juurikaan ovia. Td&ma ndkokulma on tarpeen ottaa
huomioon tutkimusta kokonaisuutena tarkasteltaessa. Liséksi on hyva palata sen ldhtokohtaiseen
tarkoitukseen ilmidn kuvaajana ja tietotaidon kartuttajana, ei niinkaan tilastollisten yleistysten
tekemisté tavoittelevana.

Tutkimus osoittaa, ettd tyoturvallisuuteen liittyvid vaaratilanteita ilmenee tekstiilitdissa.
Olenkin pohtinut tutkimusta tehdessani, lisdadko tieto opettajana ns. tuskaa eli tdssa tapauksessa
esimerkiksi turvattomuutta, varovaisuutta, pelkoakin, vai muuttuuko olotila asioista tietoisena
turvallisemmaksi. Usein tiedotusvélineitd seuratessa erilaisten koulutapaturmien jalkeen tulee
nimittdin mieleen, uskaltaako oppilaiden kanssa kohta tehda yhtddn mitdan, kun vakavia
tapaturmia on viime aikoina sattunut kouluissa esimerkiksi liikuntatuntien aikaan luistinradalla ja

pulkkamdessa. Myos aineistoni perusteella neulalla sormeen ompeleminen ndyttdd olevan jopa
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suhteellisen yleist4d. Autuaan tietdmattoména olotila opettajana voisi olla helpompi, mutta toisaalta
tietdmattomyys eliminoi ennakoinnin, riskien Kkartoittamisen ja sitd kautta turvallisuuden
rakentamisen. Kuten Poutala (2010, 14) opettajan vastuuta pohtiessaan toteaa, [t]ieto voi lisata
tuskaa, mutta tietdmattomyys lisad riskeja ja hamartda tietoisuutta omasta vastuusta. Taman
tutkielman teon jalkeen olen tdmén ajatuksen kanssa taysin samaa mieltd. Kun tieto erilaisista
turvallisuutta vaarantavista tekijoista ja opettajan vastuusta ndissé tilanteissa lisdéntyy, voidaan
saavuttaa asiantuntemuksen kautta syntyvdd varmuutta ja sitd kautta turvallisuutta.
Kéytannonléheisyydessddn taméa onkin yksi tdman tutkimuksen teon nostattamista térkeistéd
oivalluksista.

Tutkimustulokset fyysistd oppimisympadristod tarkastellessa tuotti samansuuntaisia tuloksi
Vuorion (2007, 65) pro gradu -tutkimuksen osatulosten kanssa. Vuorion tutkimukseen osallistuneet
kaksi tekstiilityonopettajaa arvioivat tutkimuksen osana kehitetyn riskienhallintatyokalun
perusteella  riskialttiimmaksi  kohteiksi  luokassaan  kankaiden  varjaykseen liittyvéan
paloturvallisuuden (batiikkivaha ja keittolevy), véarjayshuuruihin tarvittavan kohdepoiston,
kompastuminen esimerkiksi reppuihin tai johtoihin sekd materiaalihyllyt (tavarat tippuvat, opettajat
nostavat painavia taakkoja). Vaarallisista kasityovalineista mainittiin sakset, katkoteraveitset ja
pyoréleikkurit. (Vuorio 2007, 65.) Painavien taakkojen nostelu ja katkoterdveitset eivat nousseet
oman tutkimukseni aineistosta esille, mutta muuten nakdkulmat olivat yhteisid. Lisaksi ensiapu- ja
pelastusvélineiden seka halytysjéarjestelmien rooli nousi esille opettajien vastauksissa Vuorion
tutkimuksessa (Vuorio 2007, 65). Omassa tutkimuksessani ne eivat tulleet ilmi muuten, kuin etta
suurin osa haastateltavista totesi ensiapuvalineité luokista I0ytyvan.

Se, ettei kokemusta kaytannon opetustyostd ja ennen kaikkea koulun arjesta vield ndin
opintojen loppuvaiheessa itselldni paljoakaan ole, on tutkimusta tehdessani mietityttanyt
muutamaan kertaan. Olenko mina kokemattomana valmis arvioimaan nain vankasti kaytannon
tyoskentelystd nousevaa ilmittd? Toisaalta talléin on mahdollistunut avoimuus ja uteliaisuus
ilmioté kohtaan, mika taas on ollut tutkimuksen teon kannalta hedelmallistd. Tama tutkielma on
minulle kuitenkin henkilokohtaisesti vasta alku: alku tiedostamiselle, jonka vien mukanani
tyoelaméan. Koin pystyvani suhtautumaan aineistoon omakohtaisen kokemuksen puuttuessa
suhteellisen objektiivisesti ja ennen kaikkea avoimesti. Waitinen & Ripatti (2009, 4) pohtivat, etta
jo opiskeluvaiheessa tulisi kunkin oppilaitoksessa tydskentelevan saada riittdvd perehdytys
ammatin kannalta keskeisiin turvallisuuskysymyksiin. Heidan tulisi lisaksi saada esimerkiksi
alkusammutus- ja ensiapukoulutus. Turvallisuustietojen ja -taitojen sd&annéllinen paivittdminen on
tyonantajan vastuulla tyteldmadssd, mutta oman kokemukseni mukaan tyoturvallisuusasioiden

késittely osana opiskelua luokanopettajaksi on jaanyt vahéiseksi. Myo6s esimerkiksi Rantalan
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(2012, 216) erityispedagogiikan opiskelijoilta Tampereen yliopistossa kerddma palaute tukee
nakemysta sek& henkisen ettd fyysisen turvallisuuden koulutuksen tarpeesta niin perus- kuin
tdydennyskoulutuksessakin. Turvallisuustyd ja tyoturvallisuus sen osana ovat keskeisia
vaatimuksia koulun toiminnalle toteutettaessa opetusta opetussuunnitelman perusteiden
mukaisesti. Jokaisen opettajan rooli on tarked. Esimerkiksi kasitoitd voidaan alakoulun puolella
opettaa pelkéstdan monialaisten opintojen tarjoaman tietotaidon pohjalta, jolloin ndkemys kasityon
tyoturvallisuuskysymyksista ei voi olla kovin jasentynyt. Sama tilanne on monen muun oppiaineen
kohdalla, esimerkiksi liikunnassa, jossa tydturvallisuus on lasnéd vahvasti. Tyoturvallisuusasioiden
laajempi kasittely osana luokanopettajakoulutusta olisi mielestani tarpeen. Esimerkiksi jo
ensiaputaidot ovat hyvin oleellisia oppilasryhméstd vastuuta kannettaessa, eikd@ niitd opeteta
koulutuksessa.

Turvallisuusasenteet koulun henkildston keskuudessa ovat olleet jonkin verran tutkimuksen
kohteena ja esimerkiksi Waitisen (2011, 153) vaitostutkimus osoittaa, ettd Helsingin koulujen
henkiloston turvallisuusasenteissa on parantamisen varaa. Tutkimuksen mukaan turvallisuustyota
kylla arvostetaan, mutta koulun henkilosté ei ole taysin ymmartanyt omaa rooliaan
turvallisuustydssa. Opettajan oma asenne ja tietynlainen ammattiylpeys ovatkin tyéturvallisuuden
taustalla vaikuttavia tekijoitd. Kun opettaja on ylped omasta oppiaineestaan, halu kehittéa tyota ja
pitad esimerkiksi luokka kunnossa syntyy uskoakseni luonnostaan. Kun tyoturvallisuusasioista on
huolehdittu asianmukaisesti, myds opettajan omat tydolot ovat paremmat ja tyohyvinvointi
varmasti paranee. Opettajan asenteilla on tarked merkitys niiden vaikuttaessa luonnollisesti myods
oppilaiden kehittyviin ty6turvallisuusasenteisiin.

Haastatellut opettajat eivdt suoraan ehdottaneet parannustarpeita yhteistyon lisddmiseksi
rehtorin tai tydsuojeluviranomaisten kanssa muuten kuin keskustelua lisaamalla. He kokivat
yleisesti yhteistyon sujuvan erityisesti rehtorin kanssa eli tyoturvallisuusasiat hoidetaan tarvittaessa
hyvin. Kun ty6turvallisuutta vaarantavia asioita kasitdissa kuitenkin tapahtuu myds tekstiilitdiden
puolella, jonkinlaisia toimia voidaan edellyttdd. Kun tilanne ei ole tdysin ideaali, kehitettavaa
varmasti 10ytyy. Opettajat totesivat monesti esimerkiksi rehtorin taholta asioihin puututtavan, jos
jotain sattuu. Tama tutkimus herattdd kuitenkin kysymyksen siitd, millaista yhteisty® voisi olla
toimiakseen vield paremmin luoden turvallisen oppimisympariston, jossa kaikkien on hyva
tyoskennelld eika vaaratilanteita synny. Kartoittava ja ennakoiva toiminta sek& asioiden

tiedostaminen, yhteisty0ssé ja erikseen, ovat perusta tuolle tydlle.
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7.1 Tutkimuksen kaytettavyys koulutytssa

Tutkimus osoittaa esimerkein, millaisissa tilanteissa tyOturvallisuusasiat tulee nostaa selkeésti
esille oppilaiden kanssa. Tdma tutkimus lis&é tietoamme aiheesta kuvaamalla tapahtumia niin kuin
ne koulun arjessa, eldvédssa eldmdassd, ovat ilmenneet. Naiden tilannekuvausten perusteella
muodostuu lukijan ennakkotiedon péalle rakenne, joka vahvistaa tai muuttaa aiempia késityksia
luoden uutta tietotaitoa ja ymmarrystd. Tutkimukseni tuloksista uskon olevan hyotya tekstiilitoita
eri luokka-asteilla opettaville opettajille. Itselleni tyd on antanut ik&&n kuin uudet silmat ilmion
tarkasteluun.

Kun tekstiilitdiden tyoturvallisuutta méaérittavia normeja ja ohjeita ei kattavasti ole vielé&
madritelty, taman tyyppisille kenttdé kartoittaville tutkimuksille on kayttéa arjen kokemusten ja
tietotaidon valittamisessd. Kokemuksen jakaminen on varsinkin noviisiopettajan nédkékulmasta
todella tarkedd. Kaikissa asioissa oppiminen virheiden kautta ei ole tarpeen ja kokemusten
jakamisen myo6té virheilta voidaan valttyd. Kuten Inki ym. (2011, 13) esittavat, esimerkiksi
tapaturmatilanteet ovat kaytdnngssa parhaiten hallittavissa, kun jokainen sattunut tapaturma tai
vaaratilanne tutkitaan jarjestelmallisesti ja niista laaditaan kirjallinen ilmoitus. Tdman tutkimuksen
pohjalla on ollut samantyyppinen ajattelutapa, jolloin tiedon kasvaessa hallittavuus erityisesti
kokemattoman opettajan ndkdkulmasta kasvaa.

Koen tapauskuvausten peilaavan tyoturvallisuutta toisaalta kokonaisvaltaisempana ilmitné
kuin ainoastaan kéasitydluokan seinien sisépuolella tapahtuvana toimintana. Uskon taméntyyppisen
tarkastelun kehittdvan ndkemysta koulun turvallisuusnakdkulmasta laajemminkin ja luovan pohjaa
kaikki oppiaineet lapaisevaan turvallisuuskasvatukseen. Vaikka oppiainerajaus on taman
tutkimuksen lahtokohtana selked, uskon nédkdkulmien olevan sovellettavissa osittain myds muiden
oppiaineiden turvallisuuskysymyksiin. Tietyt asiat toistuvat myds muissa oppiaineissa. Esimerkiksi
tilan ahtaus, sailytystilojen puute tai huono ilmanlaatu heikentavat tyoturvallisuutta minka tahansa

oppiaineen luokassa.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullisessa tutkimuksessa yleisesti hyvéksyttyja arviointikriteerejé ei ole méaritelty niin tarkasti
kuin méérallisessé tutkimuksessa. Luotettavuus perustuukin pitkélti tutkijan omiin ratkaisuihin ja
harkintaan. Tutkijan avoimuus valinnoissaan on vakuuttavuuden ja sen myota luotettavuuden
keskeinen l&htokohta. Kun tutkijan subjektiviteetti on mydnnetty, tutkija on tutkimuksessa

keskeinen tutkimusvéline ja samalla luotettavuuden Kriteeriksi kulminoituu tutkija itse.

78



Tutkimuksen analyysivaihetta ja luotettavuuden arviointia on laadullisessa tutkimuksessa lopulta
mahdotonta erottaa jyrkasti toisistaan. Tutkimusraportista tulee siis ilmetd ne valinnat ja ratkaisut,
joita tutkija on tehnyt tutkimusprosessin aikana. Toisin sanoen se, miten tuloksiin on paadytty,
tulee ilmeté tekstistd, jolloin lukija voi Kriittisesti arvioida tehtyja ratkaisuja. Tutkimuksen tarkka
kuvaus lapi koko tutkimuksen, viitekehyksen muodostamisesta johtopé&&tosten tekemiseen, on
olennainen osa sen luotettavuutta. (Eskola & Suoranta 1998, 208 — 209; Hirsjarvi ym. 2009, 232.)
Tassa tutkimuksessa olen pyrkinyt kuvaamaan aineistoani ja siitd tekemiani tulkintoja
mahdollisimman tarkasti, monipuolisesti ja avoimesti. Aineiston keruun ja analyysin vaiheet on
pyritty kirjoittamaan auki juuri niin kuin ne ovat tapahtuneetkin. Pyrin osaltaan runsailla suorilla
lainauksilla aineistosta tekemaan tutkimuksen lapindkyvaksi lukijalle. Toisaalta uskon myos, etta
runsaat aineistolainaukset vievét lukijan paremmin konkreettisiin tilanteisiin ja tekevét raportista
mielenkiintoisen lukea. Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusraporttia voidaan pitaa tutkijan
tulkinnallisena konstruktiona, jolloin joku toinen tutkija saattaisi saman aineiston pohjalta
painottaa enemman joitain muita aineiston ulottuvuuksia tai l6ytdd aineistolle toisenlaisen
luokitusperustan (Kiviniemi 2007, 83). Myos tamé nakdkulma painottaa tutkijan velvollisuutta
tekemiensé ratkaisujen nakyvéksi tekemiseen ja perusteluun luotettavuutta lisatéakseen.

Tutkimusta tehdesséni olen pyrkinyt omalta osaltani mahdollisimman objektiiviseen
tarkasteluun ja paattelyyn, mutta samalla tiedostanut tutkijan subjektiivisuuden osana tulkintaa ja
myontanyt sen myods tutkimuksen lukijoille. Tutkimuksessa ei pyritd yksiselitteisen totuuden
I6ytymiseen vaan kvalitatiiviselle tutkimukselle tyypillisesti ilmién kuvaamisen mahdollisimman
totuudenmukaisesti. Esimerkiksi Cohen ym. (2007, 137) ottavatkin esille yleistettdvyyden
problematiikan laadullisessa tutkimuksessa ja toteavat Schofieldiin (1990) viitaten, ettd on tarkeda
esittad selked ja yksityiskohtainen kuvaus ilmidstd, jolloin lukija voi itse paattda, missd maarin ja
mitk& tutkimustulosten osat olisivat siirrettdvissa toiseen tilanteeseen. Tutkimustulokset
vertautuvat talléin lukijan omaan kokemusmaailmaan. (Schofield 1990 Cohen ym. 2007, 137
mukaan.)

Viitekehys ja tutkimusmenetelmdt on tutkimuksen edetessa pyritty valitsemaan
tarkoituksenmukaisesti. Esimerkiksi aineiston sopivuuden onnistumisen arviointi jaa lopulta
lukijalle, mutta tutkijana olen raportissa pyrkinyt perustelemaan tekeméni valinnat
mahdollisimman avoimesti niin, ettd lukija ymmartéisi argumentit tehtyjen ratkaisujen taustalla.
Raportin viitekehykseksi valitsemani kasitteistd luo pohjaa tutkittavalle ilmiélle monipuolisesti.
Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tarkeé, ettd henkil6t, joilta aineistoa ja tietoa keratdan,

tietdvat ilmiostda mahdollisimman paljon tai heilld on kokemusta aiheesta (Tuomi & Sarajarjvi
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2009, 85). Opettajat tutkimukseni tiedonantajina ovat luotettavia, koska juuri heidan
kokemuksensa pohjalta rakentunut ndkemys oli tarkeé tutkimukseni hedelmallisyyden kannalta.

Tutkimuksen loppumetreillda on térkeda tarkastella tehtyd Kriittisesti, ja opettavaisena
prosessina tutkimuksen tekeminen onkin heratellyt ajatuksia my6s parannusmahdollisuuksista.
Tutkimustulokset valottavat ilmiotd melko yleiselld ja toteavalla tasolla, ja olenkin pohtinut,
olisiko rajatumpi nakokulma tai erilainen tutkimusmenetelmd vienyt ilmion tarkastelua
syvemmalle ja avannut enemman ovia jostain tietysta nakokulmasta. Vastaajien runsaampi méaara
olisi voinut tuoda lisdarvoa, mutta toisaalta myds toistuvuutta téssé otoksessa jo esiintyi runsaasti
ja ilmid avautui monipuolisesti. Toisaalta myods kokemattomampien opettajien haastatteleminen
olisi voinut tarjota mielenkiintoisia vertailukohtia kokeneiden opettajien ndkemyksiin.

7.3 Ajatuksia jatkotutkimusaiheista

Taman tutkimuksen edetessa ajatuksia mielenkiintoisista jatkotutkimusta kaipaavista nakokulmista
tekstiilitdiden tyoturvallisuuteen liittyen on herdnnyt runsaasti. Pian tyfeldmaan siirtyvéana
tulevana luokanopettajana opetusta konkreettisesti kehittdva tutkimus tuntuisi télld hetkelld
tarpeellisimmalta. Ylip&d4tdan kiinnostavaa on, miten kouluissa opetetaan tyoturvallisuusasioita
tekstiilitissa ja miten erilaisin kokeiluin ja tyotavoin opetusta olisi mahdollista kehittdd. Olisi
my6s mielenkiintoista tutkia, miten tekstiilitdissa annettu tyoturvallisuusopetus vaikuttaa
oppilaiden asenteisiin seka toimintaan. Myds ylipdataan oppilaiden tyéturvallisuuteen liittyvat
taménhetkisetkin asenteet olisivat tutkimuksellisesti mielenkiintoisia. Tyoturvallisuuden opetuksen
kehittdmiseen konkreettisesti tahtdavaa tutkimusta onkin Tampereen yliopistossa kdynnissé yhden
pro gradu -tyon puitteissa.

Toisaalta rehtoreiden nékemykset tekstiilitdiden tyoturvallisuustilanteesta olisivat
mielenkiintoinen tutkimuskohde, silld vastuu turvallisen oppimisympériston jarjestamisestd kuuluu
kuitenkin koulun johdolle. Systemaattisen yhteistydn kehittdminen késityon tydturvallisuusasioissa
osana koko koulun turvallisuuskulttuuria olisi suunta, jota myds tutkimuksen avulla olisi

mahdollista tukea
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Liite 1(1)
Tekstiiliopettajien puolistrukturoitu teemahaastattelu

TAUSTAKYSYMYKSET:

Valmistumisvuosi:

Koulutus:

Opetuskokemus vuosina:

Montako viikkotuntia ja mité luokka-asteita opetat nyt:
Koulun koko:

Montako opettajaa luokassa yhteensa:

HAASTATTELURUNKO

Opettajan kasitys oppimisympariston turvallisuudesta tekstiilitdissa

-Kuinka suuressa roolissa nakisit ty6turvallisuusnakokulmien olevan tekstiilikasityon
opetuksessa?

-Kuinka turvalliseksi koet opettamisen ja oppimisen tekstiilitdissa?

-Mitka asiat koet tyoturvallisuuden kannalta heikoimmaksi, mitkd vahvimmaksi?
-Millaisia tapaturmia, lahelta piti -tilanteita, havaittuja vaaratilanteita?

-Mika tilanne on ollut sinulle opettajana haasteellisin, miksi?

-Mill& tavoin omassa luokassasi tyoturvallisuutta voisi parantaa?

-Koetko/oletko kokenut tydssasi vékivallan pelkoa tai uhkaa?

-Koetko terveysuhkia/riskeja, esim. sisdilman laatu?
-Riskien arviointityokalu? Miten turvallisuutta arvioidaan?

Opettaja ja vastuukysymykset

-Koetko olevasi taysin tietoinen opettajaa koskevista vastuista ja velvollisuuksista
opetustydssa? Jos et, millaisia puutteita tiedoissa?

-Tekstiiliké&sityon opettajan keskeisimmat tyoturvallisuuteen liittyvét velvollisuudet?
-Jos havaitset ty6turvallisuuspuutteen luokassasi, miten toimit?
-Koetko vastuusi oppilaiden tyéturvallisuudesta tekstiilitdissa suureksi taakaksi?

-Millaiset valmiudet ty6turvallisuusasioihin olet saanut osana koulutustasi? Oletko
k&ynyt aiheeseen liittyvassa tdydennyskoulutuksessa?
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Liite 1(2)

Tekstiilitdiden tyoturvallisuus osana koulun laajempaa turvallisuuskulttuuria

-Millainen turvallisuuskulttuuri koulussasi ndkemyksesi mukaan on? Kiinnitetdanko
turvallisuusnakdkulmiin riittavasti huomiota? Miten turvallisuustyo ilmenee?

-Millaiset resurssit tyoturvallisuusasioihin koet koulullasi on kaytettavissa yleisesti, enta
tekstiilitoissa?
-Millaisena koet yhteistyon tyoturvallisuusasioissa opettajien ja muiden tahojen kuten

rehtorin ja tyosuojeluviranomaisten kanssa? Onko rehtorin kanssa ollut aiheesta
palaveria? Miten yhteisty6ta voisi mielestasi viel& parantaa?

-Millaisena koet tekstiilitdiden aseman osana kokonaisvaltaisempaa
turvallisuuskasvatusta koulussa? Mita annettavaa tekstiilitdilla on/voisi olla?
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