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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisiin ongelmiin ja vaikeuksiin maahanmuuttajaoppilas
tormdd suomalaisessa koulussa. Tutkimuksen erityisend kiinnostuksen kohteena oli valmistava
opetus ja opettajan rooli maahanmuuttajataustaisen oppilaan kotoutumisprosessissa ja

kouluelamassa.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena ja aineisto kerdttiin teemahaastattelun avulla.
Haastatteluihin osallistuivat sekd oppilaat ettd opettajat samasta Kymenlaakson ala-asteesta, sekd
heidén lisdksi muutama nuori ylemmistd oppilaitoksista. Saatu aineisto oli teemoitettu ja analysoitu
tutkimusongelmien mukaisesti, ja sen jdlkeen verrattu muihin tutkimuksiin ja teorioihin. Mikali

ilmeni eroavaisuuksia, yritettiin etsid niiden syita.

Tutkimuksessa selvisi, ettd maahanmuuttajien ongelmat voi jakaa kahteen ryhmiéin: kulttuurista
johtuviin ongelmiin ja kielitaidosta johtuviin ongelmiin. Molemmissa ryhmissd opettajan ja
vanhempien rooli on valtava ja heiddn on tehtdvd yhteistyotd helpottaakseen oppilaan
kotoutumisprosessia. Tutkimukseen osallistuneet opettajat korostivat tdtd monesti haastattelujen

aikana. Erityisesti opettajan puheella ja asenteella on suora yhteys oppilaan koulumenestykseen.

Tutkimukseen osallistuneet oppilaat kertoivat sen sijaan reaaliaineiden haasteista, suomen kielen
vaikeudesta ja integraationprosessin aiheuttamasta jannityksestd. Kaikki lapset ovat yksimielisesti
sitd mieltd, ettd ympdristdtiedossa ja muissa luonnon tieteissi késitteet tuottavat paljon ongelmia ja
teksteji on vaikeata ymmértdd. Liikuta, kuvaamataito ja musiikki ovat lasten mielestd
mielekkdimpid oppiaineita, koska niisséd péddsee vuorovaikutukseen suomalaisten lasten kanssa,

mikd osoittaa ettd maahanmuuttajat haluavat tulla toimeen suomalaisten kanssa.

Tutkimuksen tuloksia voi hyddyntdéd sekd opettajankoulutuksessa ettd opettajan tyossd. Tutkielma
antaa hyvin kuvan maahanmuuttajaoppilaiden haasteista, joihin opettajien kannattaa valmistautua ja

joita olisi hyvii ottaa huomioon opettajan koulutuksessa.

Avainsanat: maahanmuuttajaoppilas, sopeutumisprosessi, integraatio, luokanopettajan kokemukset,

akkulturaatio, monikulttuurisuus
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1 JOHDANTO

Suomessa oli vuonna 2000 maahanmuuttoviraston mukaan 91 100 ulkomaalaista. Vuonna
2011 luku oli 183 055. Tastd huomaa, ettd ulkomaalaisten maird Suomessa on
kaksinkertaistunut viimeisten kymmenen vuoden aikana ja jatkaa kasvamista koko ajan ja
vauhdikkaasti. Ei ihme, ettd monikulttuurisuus on viime aikoina ollut suosittu puheenaihe,

joka saa aikaan vilkasta keskustelua, erityisesti kun puhutaan kouluista.

Jos ajatellaan maahanmuuttoa, olkoon se tapahtunut turvapaikanhaun tai avioliiton takia,
on luonnollista olettaa, ettd aikuiset muuttavat perheineen eli aikuisten lisdksi maahan
saapuu valtava méadrd ulkomaalaisia lapsia. Pakolaisten kannalta on lisdksi otettava
huomioon, ettd joskus lapset joutuvat pakolaiskiintién takia muuttamaan ilman vanhempia
ja odottamaan jopa kokonaisen vuoden ennen kuin iti tai isd padsee tulemaan lastensa luo.
Joka tapauksessa, maahanmuuttajalapsia on paljon, heiddn méadrdnsd kasvaa ja heiddn

kaikkien on pédstiavé kouluun.

Kaikilla Suomessa vakituisesti asuvilla lapsilla on oppivelvollisuus. Vieraskielisilld lapsilla
on oikeus siirtyd normaaliin peruskoulun luokkaopetukseen valmistavan luokan kautta.
Valmistavassa opetuksessa maahanmuuttajaoppilas tutustuu suomen kieleen ja kulttuuriin

aluksi puolen vuoden ajan, tarvittaessa pidempéén. (Raty 2002, 148)

Itse tormisin koulumaailman monikulttuurisuuteen, kun aloitin koulunk&ynninavustajana
valmistavassa luokassa. Koska olen itse maahanmuuttaja, joka on opiskellut suomea
MAMU-kurssilla, ja jolla on yliopistossa opiskeleva tyttd, ei ihme ettd kiinnostuin aiheesta
melkeinpd heti. Kun aloitin valmistavassa luokassa, maahanmuuttajalasten opetus oli
suhteellisen uusi ilmid, joka oli saamassa huomiota. Vield kymmenen vuotta sitten, kun
oma tyttoni tuli suomalaiseen kouluun viidennelle luokalle, maahanmuuttajataustaisista
lapsista ja heiddn opettamisestaan ei ollut paljon tietoa. Opettajat olivat aluksi pois
tolaltaan maahanmuuttajalapsen tullessa kouluun, ja kokeiltiin sekd sanakirjojen kayttoa
ettd tulkkia ja erityisopetusta. Kun tormisin maahanmuuttajalapsiin opettajana enké

vanhempana, nikdkulma oli toisenlainen.



Vaikka Suomi ei ole koskaan ollut tdysin monokulttuurinen maa, silti meilld on ollut paljon
sellaisia paikkakuntia ja kouluja, jotka ovat olleet hyvin monokulttuurisia viime vuosiin
asti. Talld hetkelld melkein jokaisessa ldhikoulussa on jo maahanmuuttajia, joten

monokulttuurisia kouluja ei enédd juurikaan ole. (Immonen-Oikkonen & Leino 2010, 21)

Ensimmadisend vuonna, jona toimin valmistavassa ryhméssd ensin koulunkdynnin
ohjaajana ja sitten opettajana, tormdsin ensimmdiiseen ongelmaan: ei ollut olemassa
maahanmuuttajaopetukseen sopivia oppikirjoja. Ensimmadiselle luokalle tarkoitetut aapiset
ovat luotu suomalaisia lapsia varten ja heille helpot tehtdvét saattavat olla turhan vaikeita
maahanmuuttajille. Toinen iso ongelma on tietysti yhteisen kielen puute. Alkuvaiheessa
suurin osa lapsista tietdd vain muutaman sanan suomeksi. Téstd voi péitelld, ettd vaikka
maahanmuuttajiin, erityisesti lapsiin, kiinnitetddnkin yhd enemmédn huomiota,
maahanmuuttajalasten opetus on edelleen yksi suuri haaste, jossa riittdd kehitettavaa.

Niinpi 1dhdin tutkimaan tatd haastetta Pro gradu-tutkielmassani.

Tutkielman tutkimustulokset perustuvat havainnointeihin ja teemahaastatteluihin, joita
suoritin padasiallisesti Kouvolan Kankaan koulussa. Kankaan koulu on keskusta-alueen
monipuolinen perusopetuksen yksikkd. Koulu tarjoaa opetusta kaupungin keskustassa
asuville ja koko kaupungin alueelta musiikkiluokkiin tuleville alakoulun lapsille sekd
keskisen Kouvolan alueelta erityistd tukea tarvitseville pienryhmien oppilaille. Koulussa

tyOoskentelevét kaikki perusopetuksen ikéluokat ensimmaisestd yhdeksénteen luokkaan.

Alakoulun luokat késittavit kaksisarjaisen koulun: yleisopetuksen A- ja M-luokat.
Musiikkiluokille haetaan 3. luokalta alkaen. E- luokkien perusopetus jatkuu 9. luokkaan
asti. Kankaan koulussa E-luokkia on kuusi, joista kaksi ovat suunnattuja
maahanmuuttajille. ~ Jokaisessa  pienryhmidssd  toimii  erityisluokanopettaja  ja

koulunkdynninohjaaja.

Kankaan koulun valmistavassa luokassa A opiskelevat alakouluikiiset, 7-10-vuotiaat lapset
ja luokassa B 11-16-vuotiaat. Yleisopetuksessa Kankaan koulussa on mukana noin 12
maahanmuuttajaoppilasta, jotka osallistuvat S2-opetukseen. Niiden lisdksi Kouvolan
alueella on yksi valmistava luokka, jossa opetusta saavat 14-18-vuotiaat oppilaat sekd
Kouvolan Lyseon lukion iltalukion yhteydessd toimii yli 16-vuotiaille tarkoitettu ryhmaé,
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jossa maahanmuuttaja voi suorittaa peruskoulun péattdtodistuksen. Valmistavan opetuksen
tavoitteena on edistdd oppilaan tasapainoista kehitystd ja kotoutumista suomalaiseen
yhteiskuntaan sekd antaa tarvittavat valmiudet perusopetukseen siirtymistd varten.
Opetuksen padpaino on suomen kielen oppimisessa seki niissd perusasioissa, jotka tukevat

arkitilanteista selviytymistd, kotoutumista ja opiskelijaidentiteetin kehitysta.

Koska “maahanmuuttajalapset”-teema on niin laaja ja monipuolinen, en tutki aihetta liian
syvallisesti. Sen sijaan tdssd tutkielmassa on yritetty tutkia aihetta mahdollisimman
monesta nikokulmasta ja tuoda esiin yleisimmét ongelmat, mutta ei niiden ratkaisuja.
Tutkielmassa on otettu huomioon seké opettajien ettd oppilaiden nikokulmat. Kouvola ei
ole kovin iso kaupunki ja Kankaan koulussa on vain hiukan alle 300 oppilasta. Tésta syystd
yritin yleistd mahdollisimman vidhdn. Toisaalta suurin osa maahanmuuttajalapsiin
keskittyneistd tutkimuksista on suoritettu nimenomaan suurissa kaupunkikouluissa, joten

tdma tutkielma antaa hieman toisenlaisen nakokulman.

Lahdin tutkimaan aihetta ensin teorian kannalta ja perehdyin aiheeseen lukemalla
maahanmuuttaja-aiheista kirjallisuutta. Téssd vaiheessa huomasin, ettd sitd ei ole paljon.
Maahanmuuttajista on toki kirjoitettu, mutta ei lapsista vaan pakolaisaikuisista ja muista
maahanmuuttajavihemmistdistd. Huomasin myds ettd suurin osa kirjoista ja tutkielmista
on kirjoitettu parin viime vuoden aikana. Ennen sitd maahanmuuttajalapsia ei ole tutkittu
lahes lainkaan eli ilmi6 ei todellakaan ole vanha ja hyvin tutkittu. Tastd syystd péétin
ldhestyd aihetta kdytdnnon puolelta nojaten koko ajan teoriaan ja verraten omia tuloksia

asiantuntijoiden tuloksiin.



2 MAAHANMUUTTAJAT JA KULTTUURI

2.1 Kuka on maahanmuuttaja?

Maahanmuuttaja, ulkomaalainen, vieraskielinen, siirtolainen, maahanmuuttajataustainen,
ulkomaalaistaustainen. Ulkomaalaisuus on Suomessa niin tuore asia, ettd valilld tahtovat
puurot ja vellit mennd sekaisin. Asia on tuonut uuden haasteen myds véaestdtilastointiin.
Yhi enemmin halutaan tietoa "maahanmuuttajista”, mutta aina ei edes kysyjé itse tieda,

keitd hin niilld tarkoittaa. (http:/www.stat.fi/artikkelit/2011/art 2011-02-15_003.html)

Kuka siis on maahanmuuttaja?

Mirja-Tytti Talib (Talib 1999, 68) médrittelee ja erottaa késitteet toisistaan niin:

Henkilo, joka on syntyperdltidn ulkomaan kansalainen ja muuttaa
toiseen  maahan  asumaan, mddritellddn ~ maahanmuuttajaksi.
Ulkomaalainen voi olla jonkin toisen maan kansalainen tai
kansallisuutta vaille oleva. Maahanmuuttaja voi olla siirtolainen,
pakolainen, turvapaikanhakija tai paluumuuttaja. Kaikille heille on
vhteistd se, ettd he muodostavat etnisid vihemmistoryhmid uuteen
kotimaahansa.

Pirkko Pitkénen (Pitkdnen 1998, 7) puolestaan nidin:

Ulkomaalainen on henkilo, jolla on jonkun muun maan kuin Suomen
kansalaisuus. Maahanmuuttaja on ulkomaalainen, joka muuttaa
Suomeen  tarkoituksenaan  asettua  maahan  pidempiaikaisesti.
Maahanmuuttaja voi olla paluumuuttaja, pakolainen, turvapaikanhakija
tai siirtolainen. Myds avioliiton vuoksi Suomeen muuttavat kuuluvat
maahanmuuttajien ryhmddn.
Maahan ulkomailta muuttaneet tai ulkomaista syntyperdd olevat ihmiset eivit yleensd itse
pidd maahanmuuttaja-nimityksestd. Sanana se on tullut osaksi arkikieltimme. Siihen on
tarttunut kielteinen kaiku. Maahanmuuttaja-sana on joskus maahan muuttaneita kuvaavana

sanana myos ilmaisullisesti epitarkka. Maahanmuuttaja on sananmukaisesti se, joka tekee
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muuttoa, mutta kdytdnnossd viittaamme sanalla kaikkiin ihmisiin, jotka ovat joskus
muuttaneet ulkomailta Suomeen. Jos ihminen on muuttanut maahan ajat sitten, hdn on
paremminkin “maahan muuttanut”, samaan tapaan kuin 15 vuotta sitten eronnut ihminen
on “eronnut”, ei “eroaja”. Monet eivit pidd siitd, ettd heidét kategorisoidaan ainaisesti
maahanmuuttajiksi, vaikka he olisivat asettuneet tdinne pysyvésti, osaisivat kieltd ja olisivat
saaneet Suomen kansalaisuuden. Maahanmuutto on silloin leima, josta ei piddse millddn

eroon ja eteenpdin aidoksi osaksi yhteiskuntaa. (Sdavald 2011, 9)

Suomen voimakas viestorakenteen muutos ja sen mukanaan tuoma tydvoimapula ovat
aitheuttaneet muutosta suomalaisessa maahanmuuttopolitiikassa. Koska kotimainen
tyovoiman tarjonta ei vastaa kysyntdd, tyovoimapulan ongelma yritetddn ratkaista
ulkomaalaisilla tyontekijoilld. Téstd syystd Suomen maahanmuuttopoliittinen ohjelma on
joutunut siirtdmiidn pidpainonsa tyOperdisen maahanmuuton edistimiseen. Samalla
suomalaisten suhtautuminen ulkomaalaisiin on muuttunut ja yhd useampi kansalainen
toivottaa ldmpimasti tervetulleiksi asiantuntijoita, tiedemiehid, ladkéreitd, kieltenopettajia
ja opiskelijoita muista maista. Vuosien 2008-2009 taloudellinen taantuma on kuitenkin
viilentdnyt tilannetta ja suomalaiset alkoivat suhtautua ulkomaalaisiin skeptisemmin.
Erityisesti koululaisten vanhemmat olivat kritisoineet maahanmuuttajien tdyttimia kouluja
ja jotkut heistd menivét jopa niin pitkélle, ettd he vaihtoivat lapsensa koulua. Vuonna 2011
tehdyt kyselyt sen sijaan osoittavat, ettd koulujen monikulttuurisuutta on taantuman jilkeen
pidetty hyvénd, suomalaista kulttuuria rikastavana ja rasismia vdhentidvdné asiana. Tastéd
voidaan péételld, ettd taantuma- ja lama-aikoja lukuun ottamatta, suomalaisten asenne
maahanmuuttajiin on muuttunut mydnteisemmaéksi viimeisten vuosikymmenien aikana,
mikd on helpottanut uusien tulokkaiden kotiutumista huomattavasti. (esim. Tyo- ja

elinkeinotoimisto mol.fi, Helsingin kaupungin sivut hel.fi, Helsingin sanomat hs.fi)

2.2 Maahanmuuttajat Suomessa

Toisen maailmansodan jilkeen Suomeen muuttavien ulkomaalaisten mééra viheni. Vuoden
1970 paikkeille asti muuttoliikettd tapahtui 1dhinnd Suomesta poispéin, pddasiassa Ruotsiin

tyohakuun. 1990-luvulla maahanmuuttajien mairéd lahti nousuun ja vajaassa kymmenessa
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vuodessa maahanmuuttajien maara lisddntyi vajaasta 20 000 Idhes 90 000. (Raty 2002, 30)

Ulkomaan kansalaiset Suomessa 1992-2011 I Tilanne vuosittain 31.12.
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KUVIO 1. (Maahanmuuttovirasto — tilastoliite 2011)

Tama videstd ei toki jakaudu tasaisesti, vaan erityisesti isoissa kaupungeissa ja
vastaanottokeskuspaikkakunnilla osuus on paljon suurempi. Suomeen tullaan edelleen
eniten ldhialueilta, silld suurimmat ulkomaalaisten ryhmait olivat Vendjan (26 909), Viron
(22 604) ja Ruotsin (8 349) kansalaiset. Suurimmat muuton syyt ovat perhesyyt ja tyohon
liittyvdt syyt. Vasta sen jidlkeen tulee ns. humanitaarinen maahanmuutto. (Immonen-

Oikkonen & Leino 2010, 23)

Ulkomaalaiset Suomessa | Suurimmat ryhmét 31.12.2011
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KUVIO 2. (Maahanmuuttovirasto — tilastoliite 2011)

Suomen viestd on keskittynyt suuriin asutuskeskuksiin. Asukasluvultaan neljdssd

suurimmassa kunnassa, Helsingissd, Espoossa, Tampereella ja Vantaalla, asuu ldhes
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neljinnes viestdstimme. Aidinkieleltdin vierasta kieltd puhuvat ovat keskittyneet vieldkin
voimakkaammin. Mainituissa neljdssd kunnassa asuu puolet maamme vieraskielisestd
viestostd. Kaikkiaan 75 prosenttia vieraskielisistdi asuu vain 17 kunnan alueella.
Vieraskielinen henkild on kuitenkin yhd monessa Suomen kunnassa harvinaisuus. Joka
kolmannessa kunnassa vieraskielisid on alle prosentti kunnan véestostd. (Tilastokeskus,

2011)

Suurimmat vieraskieliset ryhmat maakunnittain 2010

Vieraskielisid | Suurin ryhma | Toiseksi suurin | Kolmanneksi suurin

yhteensd
Maakunta:
Koko maa 224 388 | vendja viro somali
Uusimaa 122 102 | vendja viro somali
Varsinais-Suomi 20 606 | vendja vire albania
Pirkanmaa 15 580 | venaja viro arabia
Pohjanmaa 7 100 | venaja somali bosnia / vietnam
Kymenlaakso 7 093 | venajd viro somali
Pohjois-Pohjanmaa 6 492 | vendja englanti vire
Péijat-Hame 6 488 | vendja viro kurdi
Keski-Suomi 5 743 | vendjd viro englanti
Eteld-Karjala 4 B99 | venajd viro englanti
Pohjois-Save 4 073 | vendja vire arabia
Pohjois-Karjala 3 953 | vendja somali viro
Kanta-Hame 3 805 | viro vendja vietnam
Satakunta 3 656 | venajd viro pucla
Lappi 3 167 | vendja saksa englanti
Etela-Savo 3 053 | vendja viro arabia
Eteld-Pohjanmaa 2 332 | vendja viro unkari
Kainuu 1 630 | venajd somali kurdi
Ahvenanmaa 1 462 | latvia romania vire
Keski-Pohjanmaa 1 154 | vendja viro arabia

KUVIO 3. (Tilastokeskus, 2011)

Jos verrataan kahta Suomen suurta maahanmuuttajaryhmié, somalialaisia ja venéldisid,
huomataan heti, miten erilaisista kotimaista he tulevat. Venijélld kaikilla lapsilla on
velvollisuus kdydda peruskoulua ja jatkokoulutusmahdollisuuksia on enemmén kuin
tarpeen, ruokaa ja vettd riittdd kaikille ja maassa vallitsee rauha. Somaliassa puolestaan
koulua kdyvit hyvin harvat, lukutaito puuttuu monilla aikuisilla, lapsista puhumattakaan, ja
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siséllissotia puhkeaa silloin tdlloin. Venijélld uskonto on vain taustatieto paperilla,
Somaliassa se on eldmdntapa. Vendjdlld naiset ovat samanvertaisia miesten kanssa,
Somaliassa nainen palvelee miestd. On luonnollista, ettd vendldiset ja somalialaiset lapset

poikkeavat toisistaan radikaalisti.

Mutta olkoon lapsi venéldinen, somalialainen tai than minkd maalainen tahansa, kaikkia
heitd yhdistdd yksi asia eroavaisuuksista riippumatta: kaikki he joutuvat uuteen,
entuudestaan tuntemattomaan, kulttuuriin, jonka heiddn on hyviksyttivd ja omaksuttava.

Kulttuurien kohdatessa kohtaavat myds erilaiset maailmankuvat, eliméntavat ja kdytannot.

2.3 Akkulturaatio ja sen vaikutus identiteettiin

Mitd on kulttuuri? Brittildinen sosiologin Anthony Giddensin mukaan kulttuuria ei ole
ilman yhteiskuntaa, eikd yhteiskuntaa ilman kulttuuria. Kulttuurilla tarkoitetaan
useimmiten vain ihmisen toimintaa. Lyhyesti sanottuna kulttuuri voidaan néhdd tietyn
kansakunnan tapoina, tottumuksina ja uskomuksina seki taiteen ja tieteen saavutuksina.
Kulttuuri ei ole pysyvd, muuttumaton asia, vaan se on ajan, paikan ja kielen uhri. Toisin
sanoen kulttuuri méérittyy niiden ihmisten kautta, jotka eldvdt samaan aikaan, puhuvat
samaa kieltd ja ovat samassa paikassa. Kulttuurin ytimessd on vuorovaikutus, olkoon se

ihmisten vélinen tai ihmisen ja luonnon vélinen.

2.3.1 Akkulturaation kdsite

Kun eri kulttuurit kohtaavat, ihmiset joutuvat sopeutumaan muutoksiin. Thmiskunnan
kehitys on pitkélti seurausta tillaisista muutosprosesseista. Nykydidn monikulttuurisuus on
useimmissa maissa pikemminkin sddntd kuin poikkeus. Monikulttuurisuus sekd siithen
liittyvdt etninen identiteetti ja rasismi heréttivat paljon keskustelua ja poliittisia
intohimoja. Harvemmin keskustelijat ovat kuitenkaan paneutuneet siithen, mitd ndma ilmiot
oikeastaan ovat ja mitd niistd tiedetddn. Kulttuurien kohtaamisesta aiheutuvaan
muutosprosessiin liittyvédt niin vihemmistoryhmien sopeutuminen enemmistokulttuuriin

kuin enemmiston jdsenten suhtautuminen kulttuurivihemmistoihin. Tatd muutosprosessia
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voidaan kokonaisuudessaan nimittdd akkulturaatioprosessiksi. (Liebkind 2000, 13) Toisin
sanoin, akkulturaatio on kulttuurien muutosta, joka tapahtuu silloin, kuin maahan

muuttanut sopeutuu valtakulttuuriin ja omaksuu sen arvot ja normit.

Mitd pddomaa perheelld ja yksilolld on kéytettdvissd akkulturaatioprosessissa?
Kontaktipintaa haetaan vastaanottavassa yhteiskunnassa. Lasten kohdalla se onnistuu usein
helpommin, koska he menevét pdivdhoitoon ja kouluun, mutta aikuiset, etenkin
kouluttamattomat tai vdhdn koulutetut, jadvat usein tyhjén piélle. Jotta sopeutuminen
onnistuu, tarvitaan tietoa yhteiskunnasta ja valtakulttuurin toiminnasta. Kielen merkitys on
valtava thmiselle ja on todettava, ettd suomen kieli on vaikea. Suomessa maahanmuuttajat
osallistuvat yhteiskuntaan tasavertaisina jdsenind, joilla on sekd velvollisuuksia ettd
oikeuksia. Samalla on mahdollisuus ylldpitdd ja kehittdd omaa kulttuuria ja uskontoa

sopusoinnussa Suomen lainsdddédnnon kanssa. (www.moped.fi)

On olemassa neljd wuuteen kulttuuriin  sopeutumista edistdvdd strategiaa eli

akkulturaatiostrategiaa (mm. www.moped.fi ja Oikkonen-Immonen & Leino, 2010):

Oman kulttuurin Oman kulttuurin hyljeksinen
arvostaminen
Valtakulttuurin integroituminen eli assimilaatio eli
arvostaminen kotouttaminen/kotoutuminen: sulauttaminen/sulautuminen
stakaa parhaan psykologisen soman kulttuurin hylkd&dminen
tuloksen valtakulttuurin vuoksi
eomien kulttuuritaustojen
kunnioittaminen ja
suomalaiseen kulttuuriin
sopeutuminen
Valtakulttuurin  |separaatio eli marginalisaatio eli
hyljeksiminen eristiminen/eristadytyminen syrjayttiminen/syrjdytyminen
svihemmiston jdsenet eoman ja vieraan kulttuurin
tukeutuvat omaan kulttuuriinsa |torjuminen
suojautuessaan valtakulttuurin
torjunnassa

Lahtokulttuurin etninen etdisyys uudesta kulttuurista voi joko nopeuttaa tai hidastaa
akkulturaatiota. Esimerkiksi ruotsalaiset, joiden kulttuuri on ldnsimaalainen ja sen takia

suomalaisen kulttuurin kanssa samantyyppinen, sopeutuvat nopeammin ja helpommin kuin
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esimerkiksi japanilaiset, joiden aasialainen kulttuuri poikkeaa suomalaisesta hyvinkin

paljon.

Puutteellinen kielitaito on toinen akkulturaatiota usein vaikeuttava ongelma. Jos
maahanmuuttaja ei osaa uuden ympariston kieltd, hdnen toimintakykynsd on huomattavasti
vahdisempi, mika lisdd hénen stressiddn. Kieliongelmista kérsivdt maahanmuuttajat ovat
muita tyytymattomampid eldmidnsd. Hyvd kielitaito on myds yhteydessd parempaan
hallinnantunteeseen, parempaan itsetuntoon ja vdhdisempidédn stressiin. (Liebkind 2006,
112) Maahanmuuttajien kielitaitoa on kuitenkin vaikeata mitata, koska Suomessa kielitesti

on vasta luotu ja hyvin harva maahanmuuttaja sen suorittaa.

2.3.2 [Identiteettikysymys

Tarkasteltaessa maahanmuuttajataustaisen lapsen sopeutumista uuteen kulttuuriin nousee
esiin kysymys hdnen identiteetistdéin omassa kulttuurissaan. Siihen vaikuttaa erityisesti
lapsen ikd, jossa lapsi on muuttaessa uuteen maahan; mitd vanhempi hédn on, sitid
tietoisempaa on hinen konfliktien prosessointinsa. Suurimmat ongelmat syntyvét
puberteetti-idn aikana, jolloin lapsi etsii itsedédn ja persoonallisuuttaan. Jos uuden kulttuurin
kohtaaminen tapahtuu tdmén kuohuntavaiheen aikana, on kolme mahdollista tulosta: nuori
(1) kieltdd oman kulttuurinsa ja omaksuu tdysin uuden, nuori (2) vahvistaa identiteettidin
korostamalla omaa kulttuuriaan ja protestoimalla valtakulttuuria vastaan tai nuori (3)
16ytdd kummastakin kulttuurista hyvid puolia. On erityisen tirkeétd, ettd lapsella on
jonkinlainen kontakti oman kulttuurin kanssa, jotta hin ndkisi sekd positiiviset ettd
negatiiviset puolet. Iadn lisdksi olennainen seikka on maahan muuton syy silld tieto
oleskelun pysyvyydestd luo erilaisia haasteita sekd oman kulttuurin sdilyttimiselle ettd
uuden kulttuuriin sopeutumiselle kuin tilanne, jossa odotetaan viranomaisten padatosti

kotimaahan palaamisesta. (Pitkdnen 1998)

Maahanmuutto ja identiteetti ovat sidoksissa toisiinsa. Ensinndkin muutto heikentéa
thmisen tietoisuutta siitd, kuka hdn on. Maahanmuutto on yksi vakavimmista uhista
varsinkin nuoren ihmisen identiteetille, koska epdvarmuus ja identiteetin pirstaloituminen

heikentdvét pysyvyyttd ja varmuutta. Uudessa maassa koettu syrjintd saattaa vaurioittaa
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yksilon minékasitystd. Yksilon itsetunto muotoutuu muiden ihmisten kanssa kaytévissa
“identiteettineuvotteluissa” ja ilmaisee yksilon tunnetta siitd, ettd hin on hyvé ja arvokas.
Heikko mindkuva puolestaan heikentdd identiteetin jasentymistd mikéd aiheuttaa sosiaalisia
tai tunteiden ilmaisemiseen tai motivaatioon liittyvid vajavuuksia. Niilld ihmisilld on myds

suurempi alttius sairastua stressiperdisiin sairauksiin. (Talib, Lofstrom & Meri 2004)

Minna Sddvilan tutkimuksen mukaan (Sdavild 2012) nuorten, heiddn vanhempien ja
koulun henkilokunnan ndkdkulma identiteettikysymykseen voi olla hyvinkin erilainen.
Vanhemmat yleisesti pelkddvét, ettd heiddn lapsensa menettdvit vanhempiensa kulttuurin
ja arvot samalla kun oppilaat tuntevat repivén tilanteen kodin ja suomalaisen kulttuurien
vililld. Henkilokunta puolestaan tuntee itsensd aseettomaksi, koska tilanteeseen ei voi
puuttua, vaikka tekisi mieli. Lisdksi maahanmuuttajavanhemmilla on useimmiten
kielteinen kuva suomalaisesta perhe-eldméisti ja kasvatuksesta, mikd vain suurentaa rakoa
kodin ja koulun vililld. Venildiset esimerkiksi korostavat kulttuurin puuttumista, tapojen

rappiota ja kurittomuutta.

Kulttuurin ja koulun vuorovaikutusta tutkineiden Mirja Talibin, Jan Lofstrdmin ja Matti
Meren (2004) mukaan nuoret, joilla on voimakas kotimainen identiteetti, kannattavat
separaatioasenteita, kun taas suomalaista identiteettid ilmaisevat nuoret pyrkivét
assimiloitumaan mahdollisimman pian. Nuoret, jotka ilmaisevat kaksikulttuurista
identiteettid, eivdt korosta molempia saamaan aikaan, vaan jompikumpi identiteetti
korostuu tilanteen mukaan. Sujuva akkulturaatio ja monikulttuurisen identiteetin
saavuttaminen eivdt kuitenkaan riipu yksin maahanmuuttajataustaisen nuoren tahdosta,

vaan prosessia ohjaavat my0s monet yhteiskunnan sosiopoliittiset jarjestelmat.

2.3.3 Arvot, asenteet ja perhekulttuuri

Valtavdeston asenteilla on tdrked rooli maahanmuuttajataustaisten ihmisten identiteetin
uudelleenmuokkauksessa. Asenteet vaikuttavat sithen, millaisia asioita valtavéesto sallii ja
miten sen hierarkkiset jédrjestelmdt mahdollistavat tai estdvdt uusien siirtolaisten
arvokkuuden sekd osallistumisen koulutukseen ja tydeldméén. (Talib, Lofstrom & Meri

2004, 35)
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Lapsi syntyy aina johonkin yhteisdon ja varttuu siind ja sen normien mukaan. Jokaisella
yhteisolld on omat sdéntonsd, madrdyksensd, tapansa, roolinsa, rooliodotuksensa jne.,
suhteensa olemiseen ja eldmiseen. Toisin sanoen, silld on omat kulttuuristandardinsa. Niin
sanotun ensimmadisen sosialisaation vaiheessa lapsi saa perustan kulttuuri-identiteetilleen.
Sitd leimaavat eri taustakulttuurit, joita perheelld on. Lahiyhteisot ja laajempana yhteisona
kansallinen kulttuuri vaikuttavat perheen tapaan muovata lapsen kulttuuri-identiteettid.
Perheessd vallitseva ja kdytossd oleva vuorovaikutus (erityisesti kieli ja kielenulkoinen
viestintd) on erittdin merkittdva tekijd kulttuuri-identiteetin kehittymisessi. (Matinheikki-

Kokko, 1999)

Suomalaisiin samoin kuin ldnsimaisiin arvoihin yleensd kuuluu lapsen henkilokohtaisen
riippumattomuuden ja itsendisyyden korostaminen. Lapselta odotetaan jo hyvin nuorena
itsendisid padtoksid ja vastuun kantamista niistd. Eurooppalaiselle ja amerikkalaiselle
kulttuurille on myds tyypillistd ihannoida “psykologista individualismia”, jonka yksilo
saavuttaa irtautumalla vanhemmistaan. (Liebkind 2000, 126) Yhteisollisessd kulttuurissa
vanhempien tavoitteena ei ole yleensd ohjata lasta kovin varhain itsendiseen toimintaan ja
lasten puolesta voidaan tehdd sellaisia asioita, joita Suomessa on totuttu hoitamaan
itsendisesti jo lapsena. Lapsille syntyy yhteisollisessd kulttuurissa vahva riippuvuuden
tunne vanhemmistaan, ja tidméd ndkyy selvésti esimerkiksi nuorten tulevaisuuden
suunnittelemisessa. Jos kotona tehtdvit asiat ja toiminnot ovat olleet hyvin erilaisia,
lapselle ovat koulunaloitusikddn kehittyneet toisenlaiset ldhtokohdat koulunkdyntiin ja

oppimiseen.(Arvonen, Katva & Nurminen, 2010)

Liséksi tasa-arvoisuus on yleinen maahanmuuttajille ongelmia aiheuttava tekija. Suomessa,
kuten my0s muissa ldnsimaissa, nainen on samassa asemassa kuin mies. Niin ei ole Lahi-
Iddssé tai muissa islamilaisissa maissa. Tdméd synnyttdd ongelmatilanteita koulussa, jossa
naisen miehestd riippumaton asema korostuu pdivéstd toiseen. Perhe, joka edelleen
kasvattaa tdydellisid puolisonsa palvelevia kotiditejd ei luultavasti arvosta sité, ettd heiddn
tytoistddn tehdddn itsendisid korkealle pyrkivid naisia, etenkin jos kyseinen tyttd nauttii
suomalaisuuden kautta saavutetusta vapaudesta ja sen takia hyviksyy suomalaiset asenteet
perhekulttuurin sijasta. Reetta Helanderin ja Anna Mikkosen (Helander & Mikkonen 2002)

mukaan, jotkut tytot kokevat oman uskonnon ja kulttuurin sddnnét rasitteeksi. Heidén
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mielestd on ahdistavaa, kun sukulaisten mielestd heidén pitdisi olla "enemméan muslimi”,
silli kaikki ndmid tytot pitdvdt itseddn somalialaisina, vaikka he Kkéyttaytyvit
eurooppalaiseen tapaan. Sen sijaan tytot, jotka asuvat laitoksissa eivitkd ole yhteison

vaikutuksen alla, omaksuvat suomalaisia tapoja nopeasti ja ongelmatta.

Jokaisella perheelld on siis oma perhekulttuurinsa omaksutun kulttuurin lisdksi. Télla
késitteelld tarkoitetaan niitd asioita, joihin perhe uskoo ja joita se arvostaa. Se nikyy niissi
tavoissa, joilla perhe jérjestdd arkeaan. Nimenomaan ndmi jokapdividiset rutiinit ovat
lapsen kehityksen kannalta olennaisia ja juuri tidssd ymparistossd lapsi oppii. (Arvonen,

Katva & Nurminen, 2010)

Osa maahanmuuttajista tulee selvdsti suomalaista suku- ja perhekeskeisemmista
yhteiskunnista, joille perhe ja suku ovat eldmin ehdoton keskipiste. Mikddn muu velvoite
tai yksilollinen oikeus ei saa ohittaa perheyhteisyyteen liittyvid velvoitteita. Suomalaisesta
nikokulmasta téllaista perheen ylivaltaa yksilon ja yhteisollisten sdéntojen ylitse on
vaikeaa hyviksyd, ja se johtaa ajoittain ristiriitatilanteisiin. Esimerkiksi lapsi voidaan ottaa
pois koulusta ja ldhettdd hoitamaan sairastunutta titid. Sukulaisten suosiminen on monissa
maissa itsestddn selvd, hyvénd pidetty periaate, toisin kuin ldnsimaisissa demokratioissa.
Perhevelvoitteet eivdt toki ole tuntemattomia suomalaisen valtaviestonkdén ajattelussa:
esimerkiksi ketddn ei voida oikeudessa velvoittaa todistamaan perheenjdsentddn vastaan.
Perheitd voidaan kéytinndssd suosia tdélldkin, mutta sitd ei pidetd samalla tavalla

oikeutettuna kuin monissa muissa yhteiskunnissa. (Saavala 2011, 71)

Minna Séidvildn tekemit tutkimukset ja kyselyt (Sddvédla 2012) osoittivat, ettd moni
maahanmuuttajavanhempi on sitd mieltd, ettei Suomessa kunnioiteta vanhempia. Vaikka
maahanmuuttajavanhempien antama kuva vanhemmuudesta korostaa tiukkuutta ja normien
noudattamista, moni tunnusti, ettd kurinpito on vaikeaa. Télld he viittasivat siithen, ettei
ankaruutta suomalaisessa ympdristossd arvosteta ja nuoret vertaavat kohteluaan

enemmiston tapoihin ja kéyttavat titd neuvottelutaktiikkanaan.

Perhekulttuuri ja sen paivittdiset rutiinit luovat siis perustan lapsen oppimiselle ja erilaisten
taitojen kehittymiselle. Perheen uskomukset ja kisityksen ohjaavat, mitd lapsen kanssa
tehdddn ja mitd haneltd tietyssd idssd odotetaan. Etenkin maahanmuuttajien perhekulttuurit
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saattavat poiketa yleisistd odotuksista ja arvoista, miki aiheuttaa asenteiden kohtaamista.
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3 MAAHANMUUTAJAT JA MONIKULTTUURINEN
KOULU

Maahanmuuttajien myo6td yhteiskuntamme ja sen instituutiot sekd kansainvélistyvit ettd
monikulttuuristuvat. Koulu ei ole poikkeus. Vaikka globalisaatio ei ole vastasyntynyt ilmid,
suomalaisen koulun ndkdkulmasta monikulttuurisuus on uusi tilanne. Vuosittain kouluihin
saapuu oppilaita eri maista, joiden didinkieli ei ole suomi, ja vuosittain kouluissa on
kokonaisia valmistavia ryhmid maahanmuuttajataustaisia lapsia. N&itd lapsia usein
katsotaan hyvinvointitalouden saajina, mutta vield useimmin unohdetaan, ettd nimé lapset
edustavat uutta vilttdmatonta tydvoimaa ja sen mukaan my0s uusia veronmaksajia. Koska
koulu on merkittivd osa yhteiskuntaa, sen suhde ja asenne ulkomaalaisiin véistamatta

vakuttaa ihmisten, erityisesti koulussa toimivien, ajatteluun.

3.1 Monikulttuurisuuden Kkisite

1800-luvun lopussa Suomi oli kansainvdlinen maa. Suomeen muutti ihmisid Ruotsista,
Vendjiltd ja Saksasta sekd Englannista, Skotlannista, Tanskasta ja Norjasta. Suomeen
muuttaneet ulkomaalaiset auttoivat kehittdimddn Suomen arkkitehtuuria ja muuta
kulttuuria. (Raty 2002, 29) Kallioniemen ja Luodeslammen mukaan, (Kallioniemi &
Luodeslampi 2008) Suomea on kuitenkin vaikeata pitdd aidosti monikulttuurisena
yhteiskuntana kun sitd verrataan muihin Euroopan maihin, kuten Saksaan, Ranskaan ja Iso-
Britanniaan. Padkaupunkiseudulla ~ asuu  ja  eldd  kuitenkin = merkittiva
ulkomaalaisvihemmistd. Tédstd syystd yhteiskunnan muuttuminen monikulttuuriseksi on

ollut voimakkainta ja ilmeisintd juuri Helsingissd ja sen ymparistossa.

Monikulttuurisuus on suomalaisessa yhteiskunnassa tilld hetkelld jo arkipdivai, silld
yhteiskunnassa eldd rinnakkain monia, kulttuurisesti toisistaan poikkeavia ryhmid. Tama
vaatii my0s valtavéestoltd omaa panosta silld kotoutuminen on kaksisuuntainen prosessi.

(Immonen-Oikkonen & Leino 2010, 22) Monikulttuurisuuspolititkka voidaan 16yhésti
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ymmairtaa valtakulttuuria myo6téileviksi, epditsendiseksi ja sovinnaiseksi tavaksi muistuttaa
varovaisesti  padtOksentekijoitd  erilaisten  kulttuurien, arvojen ja traditioiden

olemassaolosta. (Talib 2005, 13)

Koulua voidaan pitdd monikulttuurisena, jos sielld on useista eri kulttuureista 1&htoisin
olevia oppilaita. Etitkan nidkokulmasta maahanmuuttajataustaisten oppilaiden lidsndolo
koulussa jo sindllddn alleviivaa koulun normatiivista velvoitetta kohdella kaikkia oppilaita
perustuslain mukaisesti tasa-arvoisesti yksiloind ja huolehtia kaikkien oppilaiden opetus- ja
kasvatustehtdvéstd. Opetussuunnitelman perusteet puolestaan maédrittavit koulun
monikulttuurisuuden toivottavaksi tilaksi ja tavoitteena on oppilaan integroituminen.
Voidaan ajatella, ettd koulun eetoksen olisi oltava sindlldin monikulttuurisuudelle
suosiollinen ja koululla on velvoite pyrkid normatiivisesti monikulttuurisuuteen. (Kuukka

2009)

Monikulttuurisuus nikyy tdmdn pdivin kouluissa monella eri tavalla. Salmenkangaan
(Ekholm & Salmenkangas, 2008) mukaan koulun tavoitteena on kouluttaa ja kasvattaa
kansalaisia nopeasti moninaistuvaan Suomeen ja globalisoituvaan maailmaan. Entisti
useimmat koulutkin ovat monikulttuurisia. Vuosittain suomalaisessa koulujérjestelméassé
opetetaan noin 30 000 maahanmuuttajataustaista oppilasta ja opiskelijaa. Liséksi
monikulttuurisuus voi heijastua kouluun muiden etnisten vihemmistdjen, kansainvélisten
adoptioiden ja kahden kulttuurin perheiden kautta. Koulun henkilostoon ja
yhteistyokumppaneihinkin kuuluu etniseltd taustaltaan, kieleltién tai uskonnoltaan erilaisia
ihmisid. Opetusalan Ammattijirjestoon kuului vuonna 2006 ldhes 800 ulkomaan

kansalaista. (Ekholm & Salmenkangas 2008, 16)

Monikulttuurisella ohjauksella tarkoitetaan yleisesti psykososiaalista ja muuta tukea, jolla
autetaan opiskelijaa kotiutumaan uuteen ympéristoon. Koulussa silld tarkoitetaan toimia,
joilla tuetaan eri kieli- ja kulttuuritaustaisen oppilaan sopeutumista kouluyhteisonsa
jaseneksi sekd opiskelussa tarvittavien valmiuksien kehittymistd. Ladhtokohtana on
kulttuurinen tietoisuus: koulussa vallitsevan valtakulttuurin ja ohjatavan kulttuurille
tyypilliset arvot, uskomukset, totuutena pidetyt tiedot, arvostetut taidot, perinteet, kieli ja
toimintatavat ovat usein erilaiset. Monikulttuurisen ohjauksen avulla voidaan tietoisesti

lisdtd monikulttuurista ajattelua ja eri kieli- ja kulttuuritaustaisen oppilaan huomioimista
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oppilaitoksen kdytdnndissd. Tavoitteena on tilldin pyrkid varmistamaan, ettd ohjauksessa,
opetuksessa ja opetusjirjestelyissd otetaan riittdvdsti huomioon téllaisen oppilaan

erityistarpeet. (Opetushallitus 2011)

3.2 Suomalainen koulukulttuuri

Koulu on osa suomalaista yhteiskuntaa. Osana yhteiskuntaa koulu ja sen sisdinen
koulukulttuuri heijastavat yhteiskunnassa vallitsevia normeja ja ihanteita. Koulukulttuurin
ylldpitdjand on valtio, joka asettaa puitteet joissa koulujen tulee toimia. Kuitenkin
koulukulttuuri heijastaa aina sitd aikaa ja paikkaa, jossa se ilmenee. Koulukulttuuri
ilmentdd yhteiskunnan ihanteita ja oletuksia, joita yhteiskunta jésenilleen asettaa.
Koulukulttuuri on muovautunut vuosien saatossa johdatellen kulloinkin valloilla olleita

aatteita. (Tolonen 1999, 8)

Erilaisten kulttuurien olemassaolo otetaan huomioon myds Suomalaisessa lainsddddnndssé
ja opetussuunnitelman perusteissa. Valtioneuvoston periaatepadtoksen mukaan suomalaisen
koulutuspolititkan virallinen tavoite on integraatio, jolla pyritddn kulttuuriseen
pluralismiin, moniarvoisuuteen ja kotiutumiseen. Kdytdnndssi se tarkoittaa oppilaan oman
kulttuurin huomioimista ja kulttuurisen identiteetin tukemista koulussa. Koululla on
yleisesti tunnustettu ja merkittdva asema, koska koko kansan tavoittava koulutusjarjestelma
on tehokas tapa levittdd kulttuuriarvoja. Tutkijat ovat kuitenkin todenneet, ettd, osin
historiallisista syistd, Suomessa on nojauduttu koulutuspolitiikkaan, joka on enemmén
mono- kuin monikulttuurinen. Nykypdivdnd koulujen kasvatus- ja opetustyd ei endd voi
kuitenkaan merkitd pelkdstddn niin sanotun suomalaisen valtakulttuurin legitimointia ja
siirtimistd valtakulttuuria edustaville oppilaille, vaan erilaisten etnisten kulttuurien

vélittdmisti etnisesti heterogeeniselle oppilasjoukolle. (Miettinen 2001)

Koulu on kautta aikoja esittidnyt kuinka tulee olla ja eldd, mikd on moraalisesti oikeaa ja
miké vadrad. Olkoon koulu millainen tahansa ja erikoistukoon se mihin vaan oppiaineisiin,
kaikki suomalaiset koulut ovat yhteisten opetussdéntdjen mukaisia ja kaikki ne néyttelevét

merkittdvadd roolia kansakunnan yhtendistimisessd, kulttuuristen ja sosiaalisten erojen
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neutraloimisessa. Koulutuksen kautta kasvatetaan suomalaiseksi, hyvéksi tyomieheksi ja
ns. tavallista suomalaisuutta koulussa pidetdén itsestddn selvdnd ja kulttuurisesti
arvostettuna asiana. Voimakas yhtendiskulttuurin korostaminen on aiheuttanut sen, ettd
ymmairrys kulttuurin monimuotoisuudesta on hidmaértynyt ja lapset, joiden sosiaalinen,
poliittinen, etninen ja uskonnollinen tausta ei sovi tdhdn normatiiviseen tavalliseen

suomalaisuuteen, usein kokevat itsensd ulkopuolisiksi. (Tolonen, 1999)

Nykyinen kouluopetus on luonteeltaan niin vahvasti kognitiivisesti painottunutta, etti
kulttuurien vélisen kasvatuksen informaation ja tietimisen ulkopuolelle laajentuvat
tavoitteet eividt saa helposti sijaa siind, ei varsinkaan ainejakoisessa opetustoiminnassa,
joka leimaa kouluamme jo ala-asteen kolmannesta luokasta ldhtien. (Matinheikki-Kokko

1999, 27)

Suomalaisessa koulussa vallitsee ldnsimaille tyypillinen kysymyskulttuuri, joka nojaa
vahvasti kysymyksiin ja vastauksiin. Se saattaa olla kovin toisenlainen kuin mihin lapsi on
tottunut ja aiheuttaa hdmmennystd lapsessa, joka on tottunut toisenlaiseen kielelliseen
kulttuurin. Opettaja voi esimerkiksi ihmetelld, miksi maahanmuuttajaoppilas jittd4 usein
vastaamatta tunnilla esitettyihin kysymyksiin. Lapsi ei puolestaan vastaa kysymykseen,
koska ei ymmaérri, ettd opettaja tosiaan kysyy sellaista asiaa, jonka varmasti tietdd. Lapsi ei

valttdmattd edes ymmarri, ettd on esitetty kysymys. (Arvonen, Katva & Nurminen, 2010)

3.3 Maahanmuuttajaoppilas suomalaisessa peruskoulussa

Maahanmuuttajien koulutuksen tavoitteena on antaa Suomeen muuttaville valmiuksia
toimia tasavertaisina jdsenind suomalaisessa yhteiskunnassa. Maahanmuuttajille pyritdin
antamaan yhtd hyvdt mahdollisuudet koulutukseen kuin suomalaisille. Suomessa
vakinaisesti asuvalla oppivelvollisuusikiiselld (7-17-vuotiaalla) maahanmuuttajalla on
oikeus samaan peruskoulutukseen kuin suomalaisillakin. (Immonen-Oikkonen & Leino

2010, 24)

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan maahanmuuttajien opetuksessa on otettava
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huomioon oppilaiden taustat ja ldhtokohdat kuten &idinkieli ja kulttuuri, maahanmuuton
syy ja maassaoloaika, aikaisempi oppimishistoria sekd kasvatus- ja opetusperinteet. My0s
oppilaan ja hdnen huoltajiensa tietdmystd oman kieli- ja kulttuurialueensa luonnosta,
elimdntavoista, kielistd ja kulttuureista voi hy0dyntdd. Opetuksella on lisdksi
erityistavoitteita. Opetuksen tulee tukea oppilaan kasvamista sekd suomalaisen kieli- ja
kulttuuriyhteison ettd oppilaan oman kieli- ja kulttuuriyhteison aktiiviseksi ja
tasapainoiseksi jdseneksi. Suomen tai ruotsin kielen ja oppilaan didinkielen opetuksen
ohella tulee maahanmuuttajille antaa tukea my0s muilla oppimisen osa-alueilla

tasavertaisten oppimisvalmiuksien saavuttamiseksi.

3.3.1 Opiskelussa piirjiiminen

Kansainviliset tutkimukset ovat osoittaneet, ettdi maahanmuuttajaoppilaat péarjaavat
lukemisessa, kirjoittamisessa ja matematiikassa kantavdestod heikommin. Liséksi
ensimmadisen sukupolven maahanmuuttajaoppilaat pérjadviat huomattavasti heikommin
kuin toisen polven maahanmuuttajaoppilaat. (Immonen-Oikkonen & Leino 2010, 37)
Suomenkielisille tarkoitetuissa luetun ymmartdmisen tehtdvissd toisen kielen oppijat saavat
hyvin tavallisesti heikompia pistemddrid. Oikeinkirjoituksessa nédkyy toisen kielen
oppijalle tyypillisid virheitd, jotka muistuttavat suomenkielisen Kkirjoittajan tekemié
lukivirheitd (esim. konsonanttien tai vokaalien kestot). (Arvonen, Katva & Nurminen 2010,

112)

Helsingin Sanomien artikkelissa (www.hs.fi 8.6.2010) vditetddn ettd Ruotsissa on
huomattu maahanmuuttajalasten koulumenestyksen vaihtelevan syntymamaan perusteella.
Somaliassa syntyneistd koululaisista vain 25 prosenttia saa peruskoulussa riittivdn hyvin
todistuksen padstdkseen lukioon. Heistd selvisti parhaiten pérjadviat ne lapset, jotka
saapuivat Somaliasta Ruotsiin jo ennen koulun alkua. Heistd 75 prosenttia pédsee
todistuksellaan lukioon. Turkissa syntyneistd lukioon voi jatkaa 47 prosenttia ja
arabimaista saapuneista 54 prosenttia. Svenska Dagbladetin mukaan tilastoista selvisi
myds, ettd maahanmuuttajataustaiset tytot parjaavit koulussa poikia paremmin. Tarkein
merkitys koulumenestykselle oli kuitenkin vanhempien koulutustasolla ja asemalla
tyomarkkinoilla. Karmela Liebkindin, Inga Jasinkaja-Lahden ja Juha Haaramon
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tutkimuksessa (2000 138-146) maahanmuuttajatytét olivat sopeutuneet kouluun
maahanmuuttajanpoikia paremmin. Opettajat uskovat heiddn koulumenestykseensa.
Vanhemmilta saatu tuki edisti kouluun sopeutumista. Kotoa saatu tuki vaikuttaa suuresti

oppilaiden menestymiseen.( Talib, Lofstrom, Meri 2004, 107)

Myo6s Elina Kilpi Jakosen artikkelin mukaan (Kilpi-Jakonen 2010) monien
maahanmuuttajien huono koulumenestys voidaan pitkalti selittdd vanhempien resurssien
avulla: mitd alhaisempi vanhempien koulutustaso, sosioekonominen asema ja tulotaso, sitd
alhaisempi lapsen  koulumenestys. Yleisesti voidaan kuitenkin sanoa, ettd
maahanmuuttajien lapset eivdt menesty yhtd hyvin kuin valtavdestd peruskoulun
paittovaiheessa. Verrattuna valtavdeston noin 7,8:n keskiarvoon, maahanmuuttajien lasten
keskiarvo on noin 7,4. Maahanmuuttajien valilld on kuitenkin eroja, ja esimerkiksi monista
Aasian maista kotoisien olevat eivit eroa keskimdirin valtavdestostd, samoin kuin niin

sanotut kahden kulttuurin lapset.

Monilla nuorilla koulu sujuu olosuhteisiin ndhden hyvin ja parhaiten niilld, jotka ovat
aloittaneet suomalaisessa peruskoulussa jo ala-asteella ja puhuvat hyvin kielti. Monet
nuorista kohtaavat kuitenkin vaikeuksia koulussa. Varsinkin aluksi kieli on suuri ongelma.

Eniten vaikeuksia on nuoruusiissé tulleilla. (Helander & Mikkonen 2002, 75)

Inkeri Lindin suorittama tutkimus on osoittanut (Matinheikki-Kokko 1999), ettd
vaikeimmat opittavat aineet ovat ala-asteella ympdristotieto/biologia ja matematiikka,
jilkimmadinen ldhinnd sanallisten esimerkkien sekd vaikeiden késitteiden vuoksi.
Ympiristotiedon sanasto taas on sitd, mitd suomalainen lapsi oppii koko lapsuutensa ajan.
Jos maahanmuuttajaoppilas tulee maantieteellisesti, ilmastollisesti ja kulttuurillisesti tdysin
erilaisesta ympdristostd, hidn on kielellisesti vdhintddn seitsemdn vuotta suomalaista

luokkatoveriaan jaljessa.

3.3.2 Oppimiseen liittyviit vaikeudet

Maahanmuuttajien oppimisvaikeuksia ja kaksikielisyyden vaikutuksia on tutkittu
toistaiseksi melko vdhan. Viimeaikaisissa tutkimuksissa on kuitenkin havaittu muun

muassa, ettei kaksikielisyys ainakaan pahenna kielellisid oppimisvaikeuksia eiki toisaalta
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ole myoskddn este kielten oppimiselle. Maahanmuuttajalapsilla on kuitenkin usein
puhumiseen, Ilukemiseen, kirjoittamiseen ja matematiikkaan liittyvid ongelmia.
Oppimisvaikeudet ovat luonteeltaan yleensd hyvin pysyvid, mutta eivit silti aina ole tiysin
samanlaisia &idinkielessd ja opitussa kielessd. Joka tapauksessa oppimisvaikeuksien
diagnosointi tulee aina tehdd molemmilla kielilld ja pddasiassa oppijan vahvimmalla

kielelld. (Nissila & Sarlin 2009, 38)

Pirjo Immonen-Oikkosen ja Anne Leinon hankkeessa (Immonen-Oikkonen & Leino 2010)
todetaan, ettd suurin koulumenestykseen liittyvd suomalaisten ja maahanmuuttajien ero on
reaaliaineissa; historiassa, biologiassa ja maantiedossa. Pienimmaét erot ovat taito- ja
taideaineisiin kuuluvissa kédsity0ssé ja kuvataiteessa. Tdmd Immonen-Oikkosen ja Leinon
mielestd kertoo siitd, ettd reaaliaineiden opiskelu, joka vaatii pitkien tekstikappaleiden
lukemista ja ymmartdmistd on edelleen haastava maahanmuuttajille. My6s Elina Kilpi-
Jakosen mukaan (Kilpi-Jakonen 2010) reaaliaineet ja oppikirjojen tekstit ovat liian vaikeita
valmistavasta luokasta tulevalle oppilaalle. Hidn saattaa ymmaértdd vain 20 prosenttia

opetuksesta. Koevastauksista selvidd, ettei oppilas aina ymmarra kysymyksia.

3.3.3 Suomi toisena kielendi

Opetushallituksen verkkosivuilla todetaan:

Maahanmuuttajalle opetetaan koulun opetuskielen mukaan mddrdytyvin
didinkielen ja kirjallisuuden sijasta suomea tai ruotsia toisena kielend,
mikdli hdnen suomen tai ruotsin kielen taitonsa ei arvioida olevan
didinkielisen tasoinen kaikilla kielitaidon osa-alueilla.
Maahanmuuttajille tulee mahdollisuuksien mukaan jdrjestid myos
oppilaan oman didinkielen opetusta.
Suomen opetus toisena kielend alkaa heti, kun suomea taitamaton oppilas ilmoittautuu
kouluun. Oppilas on oikeutettu S2-opetussuunnitelman mukaiseen opetukseen koko
perusopetuksen ajan; jopa silloin, kun hén on ainoa koulun S2-oppilas. Jos koulussa on
useita eri luokkatasolla olevia S2-opiskelijoita, voidaan heistd muodostaa yhdysluokkia.
S2-opetus voidaan jdrjestdd monella eri tavalla. Oppilas voi joko opiskella, yksin tai

ryhmadssd, suomea toisena kielend koko ajan tai opetus voi tapahtua vain muutaman kerran

viikossa, jolloin oppilas on mukana myds didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla. Jos testit
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osoittavat, ettd oppilaan suomen kielen taito on tarpeeksi hyvé, vanhempien anomuksella
voi lapsi siirtyd opiskelemaan yleisopetuksen didinkielen ja kirjallisuuden oppimééran.
Lukiossa S2-opetusta ei jérjesteti, mutta oppilas voi suorittaa S2-tasoisen

ylioppilaskokeen. (Pollari & Koppinen 2011)

Maahanmuuttajaopetuksen tavoitteena Suomessa on, ettd yhdessd oman didinkielen
opetuksen kanssa suomi toisena kielend -opetus vahvistaa oppilaan monikulttuurista
identiteettid ja rakentaa pohjaa kaksi- ja monikielisyydelle. Perusteena oman didinkielen
opetukselle on se, ettd aito kotoutuminen eli integraation vaatii oman kielen ja kulttuurin
edistdmisen mahdollisuutta. Lisdksi oman didinkielen opetuksen ja omakielisen opetuksen
on todettu kansainvélisissd tutkimuksissa parantavan oppimistuloksia. (Immonen-

Oikkonen & Leino 2010, 25)

3.3.4 Opettajan niikékulma

Monikulttuurisessa maailmassa toimivalle opettajalle voidaan asettaa kaksi tehtdvaa:
yhtddltd hdnen tulee yrittdd saada tuntumaa siihen, mitd erilaisia kulttuuriin liittyvid ja
sosiaalisia ldhtokohtia ja kokemuksia ihmisilld — muun muassa hidnen oppilaillaan ja
ndiden vanhemmilla — on ja miten ne heijastuvat jokapdiviisessd eldmissd esimerkiksi
odotuksina, unelmina, toiveina, pelkoina, toimintatapoina ja ajatustottumuksina. Toiseksi
hinen on yritettdvd nahda, millaisia ehtoja, edellytyksid ja mahdollisuuksia mutta myos
esteitd ja rajoituksia kulttuuriset ja sosiaaliset prosessit ja rakenteet asettavat néille

ihmisille ja heidén toiminnalleen. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 5)

Maarit Miettisen (Miettinen 2001) tekemi tutkimus osoittaa, ettd opettajien kasityksissi
oppilaista ilmenee samanaikaisesti kaksi puolta: toisaalta individualismia korostava,
toisaalta kulttuurista taustaa korostava ndkemys ihmisen olemuksesta. Tutkimuksessa
opettajilla ilmeni erilaisia stereotypioita ja ennakkoluuloja, joista negatiiviset kohdistuivat
erityisesti vendldisiin ja afrikkalaisiin. Miettisen mukaan opettajat kokivat ennakkoluulot
melko luonnollisena osana kulttuurien kohtaamista, ja tuntuivat myos tiedostavan omia
kdsityksiddn ja asenteitaan erilaisista kulttuurisista ryhmistd. Ennakkoluuloisuutta

perusteltiin  erilaisilla uhkakuvilla ja peloilla, kuten rikollisuuden kasvulla ja

22



hallitsemattomalla pakolaisten maarana.

Opetuksen jdrjestdjain on mielekdstd tutustua yleiselld tasolla jo etukédteen niihin
kulttuureihin, joista kouluun tulee uusia oppilaita ja perheitd. Yhtd tirkedd on selvittda
tulijoille suomalaisen kulttuurin ja koulun peruspiirteitd. Myds meiddn eldmdmme eri
muodoissaan heréttdd hdmmennystd, paheksuntaa ja ihmettelyd muista kulttuureista
tulevissa.  Néitd  asioita voi  késitelldi  esimerkiksi  koulun ensimmaéisissi
monikulttuurisuusvanhempainilloissa tai yksittdisissd tapaamisissa. Yleistyksid tietysti
kannattaa varoa — eivéthidn suomalaisethan ole yksi yhtendinen joukko, vaikka eldvétkin
samassa kulttuurissa — mutta aina I0ytyy my0s laajoja kulttuurisia tekijoitd, jotka

yhdistavit hyvinkin erilaisia ihmisié toisiinsa. (Pollari & Koppinen 2011, 40)

Liséksi opettajat kokevat myos tiedottamisen tarkedksi; kun luokkaan saapuu eri kulttuuria
edustavia oppilaita, erityisesti maahanmuuttajataustaisia, opettajat toivovat, etti he voisivat
hyvissd ajoin kertoa muille oppilaille mistd lapsi on kotoisin ja miksi hdn on saapunut
Suomeen. Niin pyritddn herdttimaidn empatiaa esim. pakolaislapsia kohtaan. (Miettinen

2001)

Opettajakoulutuksessa ei oteta huomioon maahanmuuttajaoppilaita, joten tormididminen
maahanmuuttajien opettamiseen saattaa ei pelkistidin yllattda, vaan myods pelottaa. Inkeri
Lindin tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat (Matinheikki-Kokko 1999) tunsivat
tietonsa védhiisiksi, silli he kokivat, etteivit he olleet saaneet tarvittavia resursseja
maahanmuuttajalasten opettamiseen: ei ole tietoa, ei ole taitoa. Maahanmuuttajat tuovat
mukanaan paljon uusia haasteita, joihin opettajilla ei ole ratkaisuja, koska tyokaluja ndiden
haasteiden ylittimiseksi saa pelkéstddn kokemuksella. Mirja-Tytti Talibin mukaan (Talib
2005) opettajan ty0 vaatii jatkuvaa ja elinikdistd oppimista. Maahanmuuttajalapsien tulo
luokkaan asettaa kuitenkin niin suuret vaatimukset ja niin isoissa méérissd, ettd se aiheuttaa

ahdistusta ja hallitsematonta riittdméttomyyden tunnetta.

Jotkut opettajat ahdistuvat suuresti, kun luokkaan saapuu maahanmuuttaja. He perustavat
ahdistuksensa silld, ettd maahanmuuttajalapset eivdt osaa mitddn, eivit edes sanakirjan
kayttdd; he eivdt ymmérrd suomea ja sen takia eivdt myOskddn pysty oppimaan englantia.
Tastd voi paitelld sen, ettd opettajat eivét tiedd, mitd oppilas osaa ja miten oppilaat eroavat
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toisistaan kielitaidoltaan, eivitkd 16ydd keinoja oppilaan auttamiseksi oppimisen alkuun.
Suurin osa opettajista on valmis ottamaan maahanmuuttajan luokkaan heti, kun lapsi oppii
puhumaan suomea. Lisdksi opettajat jakavat oppilaita ”meihin” ja "heihin”, ja jotkut ovat
suorastaan rasisteja. Ahdistuksen ytimend voidaan pitdd omien tavoitteiden

saavuttamattomuutta. (Pollari & Koppinen 2000)

Helsingin Sanomien mukaan (HS 2.3.2011) I&dhes puolet opettajista rajoittaisi
maahanmuuttajien osuutta koulun tai pdivikodin oppilaista 20-30 prosenttiin. Kolmannes
opettajista ei haluaisi kiintioti lainkaan. Vain pieni osa asettaisi rajan 50 prosenttiin. Vaikka
suurin osa heistd kannustaa maahanmuuttajalapsien mukana tuomaa kulttuurin
rikastuttamista, he  kokevat, ettd  heilldi ei ole riittivdd  koulutusta
maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden opetukseen. Liséksi yhteydenotto vanhempiin,
jotka eivdt puhu suomea tarpeeksi hyvin, lisdd tyOmédrdd. Ongelmana on myos
monikulttuurisuuden myo6ta tuleva vékivallan kasvu koulussa ja melu luokassa. Kyselyn
mukaan joka viides opettaja arvioi hakeutuvansa muuhun kouluun, jos maahanmuuttajien

madra kasvaa liian isoksi.

3.4 Koulun ja kodin yhteistyo

Ensisijainen vastuu lasten kasvattamisesta kuuluu vanhemmille. Yhteiskunnan
kasvatusvastuu lapsista ja nuorista on kuitenkin laajentuneen pédivdhoidon ja
oppivelvollisuuskoulun myotd vahvistunut. Perusopetuksen asiakirjoissa puhutaan koulun
kasvatus- ja opetustehtdvistd rinnakkain: koulun tulee seké opettaa ettd kasvattaa. (Metso

2004, 173)

Kasvatus yhdistdi kotia ja koulua. Vanhemmilla ja opettajilla on yhteinen tehtdvé: lasten ja
nuorten kasvattaminen  ja valmistaminen aikuisuuteen. Perusopetuksen

opetussuunnitelmassa sanotaan néin:

Opetus ja kasvatus tulee jdrjestid yhteistyossd kotien ja huoltajien
kanssa siten, ettd jokainen oppilas saa oman kehitystasonsa ja
tarpeidensa mukaista opetusta, ohjausta ja tukea. Oppilas eldd
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samanaikaisesti kodin ja koulun vaikutuspiirissd. Tamd edellyttid ndiden
kasvatusyhteiséjen ~ vuorovaikutusta  ja  yhteistyétd  oppilaan
kokonaisvaltaisen terveen kasvun ja hyvin oppimisen tukemisessa.
Vuorovaikutus kodin kanssa lisdd opettajan oppilaantuntemusta ja auttaa
opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa. Huoltajalla on ensisijainen
vastuu lapsensa kasvatuksesta ja siitd, ettd oppilas suorittaa
oppivelvollisuutensa. Koulu tukee kotien kasvatustehtivid ja vastaa
oppilaan kasvatuksesta ja opetuksesta kouluyhteisén jdsenend. On
tdarkedd, ettd huoltajilla on mahdollisuus osallistua koulun kasvatustyon
tavoitteiden asettamiseen, suunnitteluun ja arviointiin yhdessd opettajien
ja oppilaiden kanssa. Koulun on oltava yhteistydssd huoltajan kanssa
niin, ettd hdn voi osaltaan tukea lapsensa tavoitteellista oppimista ja
koulunkdyntida. Kodin ja koulun yhteistyotd toteutetaan sekd yhteiso- ettd
vksilotasolla.
Tuija Metson (Metso 2004) tekemd tutkimus on osoittanut, ettd oppilaiden perheisiin,
vanhempiin ja kotiin liittyvdt asiat ovat ristiriitainen ja arka asia koulussa. Toisaalta
perheen tirked merkitys tiedetddn: perhe on keskeinen ja merkityksellinen osa oppilaan
elimdid ja koulun toimivuuden ja tavoitteiden saavuttamisen kannalta véalttdméton.
Toisaalta virallisen koulun abstrakti oppilas ndhddin sosiaalisesta ja kulttuurisesta taustasta

irrotettuna.

Suomalaisessa yhteiskunnassa koulunkdyntiin on suhtauduttu vakavasti: opettajia ja
koululaitosta arvostetaan ja niistd ollaan ylpeitd. Koulun tiedetdén olevan tie sivistykseen,
oppimiseen ja menestykseen maailmassa — sekd yksilolle ettd koko yhteiskunnalle.
Ulkomailta, erilaisten koulutapojen parista tulevat perheet odottavat koululta varsin
erilaisia asioita kuin suomalaiset vanhemmat. Heitd voi esimerkiksi kummastuttaa, kuinka
vihin lapsille annetaan ldksyjd tehtdviksi. He eivdt vilttimattd ymmérrd tasa-arvoa
korostavaa suhtautumistapaa oppilaiden ja opettajien vililld tai omiin valintoihin
kannustavaa oppimiskasitystd. He saattavat haluta, ettd rehtori ottaa kantaa asioihin, joita

hoidetaan tdilld yleensd opettajien ja vanhempien valilld. (Sddvéla 2011, 59)

Oppilaitoksissa vanhemmuuden tukemisessa on hyvin tirkedd, ettd vanhemmat saavat
avoimesti ja pelotta puhua, kertoa, esittdd toivomuksia, kyselld ja arvioida toimintatapoja.
Kriittisyys ei ldheskddn aina ole kiittdimattomyyttd — sehédn nostaa helposti suomalaisen
niskavillat pystyyn. Maahanmuuttajavanhemmillakin on paljon annettavana koululle, jos

koulu vain kiinnostuu kuuntelemaan ja ottamaan vastaan. (Pollari & Koppinen 2011, 22)
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Kodin ja koulun arvopohjat ja kasvatuksen ldhtokohdat ovat keskindisen tiedon jakamisen
ja keskustelun perusta. Usein vanhempien tapaamisissa painottuu tiedon vilittdminen,
mutta molemminpuolisen syvéllisen ymméirtdmisen perusta on arvokeskustelussa.
Mabhdollisia ristiriitoja ei kannata viistdd, ja tirkedd on, ettdi molemmin puolin tunnetaan
lahtokohdat, ja ne useimmiten osoittautuvat perustoiltaan hyvin yhteneviksi. (Pdivérinta ja

Nissild 2010, 35)

Joskus maahanmuuttajien suomen kielen taito ei kuitenkaan riitd keskusteluun lapsen
vaikeuksista. Ei ole kyse varsinaisesti kielen taidosta, vaan nimenomaan tietojen
puutteesta. Se, mikd on suomalaiselle itsestdén selvdd, on maahanmuuttajalle aivan uusi
késite. Usein vanhempien puutteelliset tiedot ja erikoisterminologian vaikeus aiheuttavat
lisdd ongelmia. Ei riitd, kun vain kddnnetddn sana, pitdd myos selittdd, mitd se tarkoittaa

oikeasti, miti seisoo sen takana. (Immonen-Oikkonen ja Leino 2010, 55)

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan kodin ja koulun vilisessi yhteistydssd otetaan
huomioon perheiden kulttuuritausta ja kokemukset ldhtomaan koulujirjestelmasta.
Huoltajat tutustutetaan suomalaiseen koulujédrjestelmddn, koulun toiminta-ajatukseen,

opetussuunnitelmaan, arviointiin, opetusmenetelmiin sekd oppilaan oppimissuunnitelmaan.

Monessa koulussa on huomattu, ettd etnisiin vihemmistoihin kuuluvien vanhempien ja
koulun vélinen yhteistyd ei ole sujunut toivotulla tavalla. Tilanteen ratkaisemiseen ei
kuitenkaan ole aina ollut aikaa tai taitoja. Saattaa olla, ettd enempdd henkildkunnalla kuin
vanhemmillakaan ei ole aikaisempaa kokemusta monikulttuurisessa ympéristossi
toimimisesta. Toisinaan kokemusta onkin ollut, mutta se on ollut paljolti kielteistd, miké on
voinut vdhentdd kiinnostusta yhteistyon kehittimiseen. Erilaiset odotukset ja yhteisen
kielen puute voivat lisdtd konfliktien riskid entisestdén. (Ekholm & Salmenkangas 2008,

22)

26



4 VALMISTAVA OPETUS

4.1 Yleiskuvaus ja tavoitteet

Suomen lain mukaan maahanmuuttajalapsilla on oikeus yhden vuoden kestivén
perusopetukseen valmistavaan opetukseen. Opetusta voidaan jarjestdd
maahanmuuttajataustaisille oppilaille, joiden suomen tai ruotsin kielen taito ja/tai muut
valmiudet eivit riitd esi- tai perusopetuksen ryhméssd opiskelemiseen. Opetukseen
osallistuvalla on tydpdivind oikeus saada opetussuunnitelman mukaista opetusta seka

oppilaanohjausta. (Perusopetuslaki, PoL 30 §)

Valmistavan opetuksen vihimmaistuntiméérd on 6-10-vuotiaille annettavassa opetuksessa
900 tuntia ja titd vanhemmille annettavassa opetuksessa 1000 tuntia. Oppilaalla on
kuitenkin oikeus siirtyd perusopetukseen jo ennen tuntimdirien tdyttymistd, jos
edellytykset ~ perusopetuksen = ryhmissd  opiskeluun  toteutuvat.  Paikallisen
opetussuunnitelman laatii opetuksen jarjestdjd kéyttden ldhtokohtina opetussuunnitelman
perusteita, valtioneuvoston madriteltyjd valtakunnallisia tavoitteita sekd soveltuvin osin

perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita. (Pdivérinta & Nissild 2010, 10-11)

Valmistavan opetukseen ei ole mééritelty valtakunnallista tuntijakoa eikd oppimaardd, vaan
jokaiselle oppilaalle laaditaan oma henkilokohtainen opinto-ohjelma. On kuitenkin otettava
huomioon, ettd valmistavan opetuksen tarkoituksena on antaa oppilaalle selked kuva
suomalaisesta kouluympaéristostd sekd opettaa hinelle suomen kielen perusteita, jotta
oppilas pystyy jatkamaan koulueldmansd tavallisessa luokassa. Tamad tarkoittaa, ettd
valmistava opetus ei voi olla pelkéstdéin suomen kielen oppimista, vaan tarvitaan myos
sellaisia aineita kuten esimerkiksi matematiikka, liitkunta ja kuvaamataito. Pédépaino
kaikissa oppiaineissa pysyy kuitenkin suomi tai ruotsi toisena kielend - opiskelussa.
Niiden aineiden avulla lapsi oppii uutta sanastoa sekd tutustuu ldnsimaalaiseen

koulujdrjestelmddn ja kouluymparistoon. Liséksi on syytd mainita, ettd monet lapset ovat
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taysin lukutaidottomia eivétkd ole koskaan kiyneet koulua ja joiden ikd pakottaa heidét
menemédn ylempiin luokkiin. Siksi on erittdin tidrked, ettd luokanopettaja ja/tai
aineopettajat saavat tarvittavat tiedot oppilaan siirtyessd yleisopetukseen, muun muassa
tiedot oppilaan aikaisemmasta koulukdynnistd kirjoitetaan oppimissuunnitelmaan. (ks.

Nissild 2009, Pdivérinta 2010, Immonen-Oikkonen 2010)

4.2 Arviointi ja testaaminen

Arviointi valmistavassa opetuksessa on ohjaavaa, kannustavaa ja monipuolista.
Valmistavassa opetuksessa ei kédytetd numeerista arviointia, vaan oppilaan suomen tai
ruotsin kielen taitoa arvioidaan kielitaidon tasojen kuvausasteikolla. Todistusta voidaan
tdydentdd kuvaamalla edistymistd eri oppiaineissa. Arvioinnin suorittavat yhteisty0ssé

kaikki oppilasta opettavat opettajat. (Immonen-Oikkonen & Leino 2010, 26)

Oppilaan arviointi perustuu kunkin omassa opinto-ohjelmassa asetettujen tavoitteiden
toteutumiseen. Tavoitteiden toteutumista seurataan ja tavoitteiden asettelua tarkistetaan
sddnnollisesti ja useammin kuin jos kyseessd olisi perusopetuksen oppilas. Arvioinnissa
kdytetddn erilaisia, monipuolisia menetelmid ja pyritdén siithen, ettd arviointi mittaa eri
oppiaineiden osalta nimenomaan aineenhallintaa eikd suomen kielen osaamista. Oppilas
arvioidaan ikétasosta riippumatta aina sanallisesti. Valmistavan opetuksen paittyessa

oppilaalle annetaan osallistumistodistus. (Pdivirinta & Nissild 2010)

Arviointi ei ole koskaan itsetarkoitus. Se on osa oppimisprosessia ja tukee oppimista.
Tdmén periaatteen mukaan suomi 2-oppilaan arviointi on aivan samanlaista kuin kenen
tahansa arviointi. Sanallista arviointia voi kdyttdd pddttdarviointiin asti. Numeroarviointi
on monen oppilaankohdalla kohtuutonta silloin, kun hén ei osaa vield kielellisesti ilmaista
osaamistaan. Sanallisen arvioinnin pitdd olla mahdollisimman selkedd ja yksiselitteistd,

koska monen oppilaan kotona ymmérretddn suomea heikosti. (Kuukka & Rapatti 2009)
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4.3 Integrointi

Opetussuunnitelman mukaan oppilasta on integroitava esi- ja perusopetuksen ryhmiin
valmistavan opetuksen aikana. Integroinnin toteutumisesta vastaa valmistavan opetuksen
opettaja. Oppilasta voidaan integroida oman alueen esiopetuksen tai koulun opetusryhmiin.
Lisdksi on jirjestettdva tutustumiskdynti tai -jakso vastaanottavaan kouluun ja luokkaan
ennen lopullista siirtoa. Marjut Pdivarinnan ja Leena Nissildn mukaan (Pdivérinta ja Nissild
2010) integroinnilla edistetddn oppilaan kotiutumista suomalaiseen yhteiskuntaan aluksi
kouluyhteis6on liittymisen kautta. Lisdksi se tukee oppilaan sosiaalisen kielitaidon

kehittymisti ja eri oppiaineiden siséltdjen omaksumista.

Oppilaan integroituminen perusopetusryhméén aloitetaan mahdollisuuksien mukaan
oppilaan toivomassa aineessa. Tavallisimmin ne ovat taito- ja taideaineita, koska ndissd
aineissa suomen kielen ymmaértaminen ja osaaminen eivét ole ratkaisevimpia tekijoitd.
Naissd ryhmisséd oppilas voi osallistua opetukseen noudattamalla muiden esimerkkid. (ks.

Tani & Nissild 2010, Péivirinta & Nissild 2010)

Kun mietitdén sopivaa luokka-astetta suomalaisluokkaan siirron yhteydessd, on otettava
huomioon oppilaan taitojen taso ja hénen ikdnsd. Maahanmuuttajaoppilas voidaan myds
aivan hyvin integroida suoraan suomalaislasten luokkaan, jolloin hinelle jarjestetddn

tukiopetusta tai erityisopetusta suomen kielessa ja eri oppiaineissa. (Talib 2002, 121)

Arvioinnin kannalta integroinnissa on erittdin tdrkedd, ettd arviointiin osallistuu
valmistavan luokan opettajan lisdksi luokanopettaja tai aineenopettajia, jolloin arviointi on
helpompaa ja luotettavampaa. Oppilaan tulevan luokkatason miettiminen ei jdd ndin

ainoastaan valmistavan luokan opettajan tehtidviksi. (Kuukka & Rapatti 2009, 164)

4.4 Haasteet ja ongelmat

Valmistavan opetuksen ongelmana on se, ettd monikulttuuriset ryhmét ovat ldhes aina

heterogeenisid. Oppilaat eroavat toisistaan maahanmuutonsyyn, idn, kehityksen, kieli- ja
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kulttuuritaustan, uskonnon ja kouluhistorian osalta. Samassa luokassa voi hyvinkin olla
kuusivuotias virolainen tyttd, kahdeksanvuotias venéldinen poika, joka osaa seké lukea etté
kirjoittaa ja somalialainen kaksitoistavuotias tiysin lukutaidoton poika. Lisdksi luokkaan
saapuu epdsddnnéllisin vidlein uusia oppilaita tai luokan lapsia voidaan yhtikkid integroida
yleisopetuksen perusopetusryhméédn keskelld lukuvuotta. Tdma tarkoittaa sitd, ettd yksi
aikuinen ei voi mitenk&dén parjita tdllaisen ryhmén kanssa yksin vaan tarvitaan ainakin yksi
avustaja. Ongelman pahentaa se, ettei oppilailla ole tiettyd oppikirjasarjaa, joka sopii koko
luokalle. Opettaja joutuu silloin poimimaan tehtdvid eri kirjoista ja suunnittelemaan
jokaiselle oppilaalle yksilollistd opetusta. Valmistavan opetuksen ryhmissd opetukselle
asetettujen tavoitteiden saavuttaminen vaatii siis aikaa, hyvdd suunnittelua, joustavia
ratkaisuja ja yleensd monen toimijan tiivistd yhteistyotd. (ks. esim. Nissild, Martin, Vaarala

& Kuukka 2006, Talib 2002, Péivirinta & Nissild 2010)

Péaiviarinnan ja Nissilin mukaan (Pdivdrinta & Nissild 2010) eri  kulttuurien
kayttdytymissddntdjen ja sopivaisuusnormien huomioiminen edellyttdd opettajilta
joustavuutta. Esimerkiksi litkuntatunneilla vaatteiden vaihtaminen ja peseytyminen voivat
aiheuttaa ongelmia. Liséksi uskonto on sellainen asia, joka tuottaa usein vaikeuksia. Muun
muassa uinnissa joudutaan usein keskustelemaan vanhempien kanssa ja etsimddn yhdessa

heidédn kanssa sopivia ratkaisuja.

Myos vanhemmat aiheuttavat usein ongelmia. Suomen kielen taidon puutteen takia
kommunikointi on erittdin vaikea ja useimmiten joudutaan turvautumaan tulkkiin. Lisdksi
monilla vanhemmilla, erityisesti venildisilld, on véddrd kuva sellaisista asioista kuin
erityisluokka, oppilashuoltoryhma ja tukiopetus. Néihin termeihin liittyy usein negatiivinen
mielikuva, vaikka Suomessa se on normaalina pidetty asia. Lapsen papereissa ilmestyneet
erityismerkinndt ovat useimmista vanhemmista pelottavia ja aiheuttavat huolia lapsen
jatkokoulutusmahdollisuuksista. Keskusteluissa joudutaan usein korostamaan, etti kyse on
siitd, ettd lapsi tarvitsee apua eikd pelkkd Lisdd ldksyjd!”-menetelmd voi sitd korjata.

(Immonen-Oikkonen & Leino 2010)
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5 MUUT ONGELMAT JA VAIKEUDET

5.1 Rasismi ja syrjinta

Suomalaista monikulttuuristuvaa koulumaailmaa ja siind esiintyvid rasismia on tutkittu
jonkin verran. Niin suomalaisten opettajien ja koululaisten asenteita, kuin
maahanmuuttajien ja heiddn lastensa kokemuksia seké nuorten keskindistd vuorovaikutusta
késittelevat tutkimukset kertovat, ettd rasismi on koulumaailmassa vahvasti ldsnd oleva
ilmi6. Téstd huolimatta esimerkiksi valtakunnallisessa peruskoulun opetussuunnitelmassa

ei puhuta rasismista, ainoastaan suvaitsevaisuudesta. (Rastas 2007, 115)

Ulkomaalaisiin avoimen vihamielisesti suhtautuvat ihmiset eivét tarvitse kovinkaan paljon
ulkoisia kimmokkeita tai paineita, kun he jo toimivat rasistisesti ja sadistisesti. Oikeastaan
he ovat koko ajan valmiustilassa ja odottavat vain syytd, jotta pdésisivdt leimahtamaan.
Néma tyypit ovat yleensd hyvin karismaattisia ja dlykkiitdkin mutta psykiatrien mukaan
samalla hyvin vaikeasti hiiriintyneitd. He eivdt kykene kohtaamaan pahuuttaan eivitka
vainoahdistustaan — toisin sanoen tutkimaan itseddn. Niille ithmisille suvaitsevaisuudesta
puhuminen on melkeinpd tyhjdd, ja se lisdd heissd vain aggressiota. Tuttava- ja
ystivapiirissdédn heilld ei ole vuorovaikutteisia kontakteja muualta tulleisiin. Kouluyhteison
jaseninid ollessaan he 10ytdvit rasistisille mielipiteilleen vahvaa tukea kotonaan,

internetyhteisdistd tai muusta saman aatteen ihmisistd. (Pollari & Koppinen 2000, 51)

Yksi rasismin tunnuspiirre on vallankéyttd. Lapsetkin oppivat jo hyvin nuorina sen, ettd
erilainen ihonviri tai ulkomaalaisuus on asia, joka voidaan kééntdd toisia vastaan. Tiukan
paikan tullen, riitatilanteissa, ’hyvékin kaveri” voi sen tehdé, jos ympéristo sallii tillaisen
vallankdyton. Rasismi kaikessa epétasa-arvoisuudessaan rakentuu juuri sille logiikalle,
ettei esimerkiksi rasistisia solvauksia voi, ainakaan sellaisenaan, kddntdd niiden sanojaa
vastaan. Lapsi tarvitsisi aikuisen apua erityisesti silloin, kun hanella itselldén ei ole keinoa

puolustautua. Opettajien tyokalupakkiin tulisi kuulua paitsi vélineitd eli tietoa tunnistaa
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rasismia myos taitoa eli erilaisia strategioita selvittdd, miksi jokin asia voidaan méiéritella

rasismiksi tai miksi joku teko voi tuottaa rasismia. (Immonen-Oikkonen ja Leino 2010, 41)

Valtioneuvoston maahanmuuttopoliittisessa ohjelmassa rasismin ja alkuperddn perustuvan
syrjinnin torjumiseksi esitetddn useita toimenpiteitd. On madallettava kynnystd puuttua
alkuperddn perustuvaan syrjintddn ja viranomaisten pitdd luoda hyvit kiaytdnnot rasismin ja
syrjinndn estdmiseksi. Tastd ovat erityisesti vastuussa peruspalvelujen tuottamisesta

vastaavat viranomaiset. (Lepola & Villa 2007, 118)

5.2 Koulukiusaaminen

Turun yliopistossa tarkastetun Arto Soilamon véitoskirjan mukaan koulukiusaaminen on
ongelma monikulttuurisissa  kouluissa. Tutkimus toteutettiin  kuudessa  Turun
monikulttuurisessa alakoulussa. Sen mukaan monikulttuurisissa kouluissa tapahtuu
koulukiusaamista joka pdivi. Tutkimukseen osallistuneista ldhes joka neljds oppilas (26%)
mainittiin muiden vastaajien toimesta nimeltd kiusaamisen uhriksi. Noin joka kolmas
vastaaja (39%) kertoi itse joutuneensa kiusatuksi. Maahanmuuttajaoppilaiden nimi 16ytyi
syntyperdisid suomalaisia useammin kiusaamisen uhrien listalta. Kiusaamisen uhreista
maahanmuuttajapoikien tilanne oli maahanmuuttajatyttdja tukalampi. Tutkimuksen
mukaan maahanmuuttajapoikaan ndyttaa liittyvan kaksoisrooli: hanti seké kiusataan paljon
ettd han kiusaa paljon muita. Niinpd maahanmuuttajapojista noin 49 prosenttia mainittiin
nimeltd kiusaajan roolissa ja uhrin roolissa 44 prosenttia vastauksissa. Tutkimuksen
tulosten mukaan ulkomaalaistausta oli harvoin kiusaamisen syynd.
Maahanmuuttajaoppilaista vain harvat (7,5 prosenttia) arvelivat heihin kohdistuneen
kiusaamiseen  johtuvan  ulkomaalaistaustasta. ~ Kuitenkin  ldhes joka  neljds
maahanmuuttajaoppilas kertoi pelkddvénsa sitd, ettd hdntd kiusataan vélitunnilla. (Lepola

& Villa 2007)

Christina  Salmivallin  mukaan (Salmivalli 2003) kiusaamiseen liittyy usein
kokonaisvaltainen “ihmisarvon menetys” vertaisryhmissd. Kiusattu oppilas ei ole

epasuosittu vain kiusaajansa silmissd, vaan vihitellen koko ryhmin jdsenend. Vaikka
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suurin osa oppilaista ei tosiasiassa hyviksy kiusaamista, he tulevat ryhméissa
muodostuneiden &didneen lausumattomien normien paineessa myotdilleeksi sitd — tai
vaienneeksi. Ndmi normit saattavat esimerkiksi edellyttdd, ettd kiusatun kanssa ei pidé olla
kaveri, hdntd ei pidd edes kohdella ystévillisesti. Sen sijaan on suositeltavaa liittya
kiusaamiseen ja nauraa muiden mukana kun kiusaaminen tapahtuu. Ajan mittaan késitys
kiusatusta muuttuu yha kielteisemmaéksi; hédnet aletaan ndhdd yhi erilaisempana,
vihempiarvoisena, jopa kiusaamisen ansaitsevana. Téllaiseen asemaan kerran joutuneen
lapsen on hyvin vaikea paistd siitd eroon. Toimipa torjuttu lapsi jatkossa miten tahansa,
hinen kayttdytymisensd tulkitaan kielteiseksi ja esimerkiksi hdnen epdonnistumisensa

tulkitaan johtuvan hénesti itsestdin.

Huomattava kuitenkin on, etti ainoastaan pientd osaa ryhmivékivallasta ja kiusaamisesta
voidaan pitdd koulukiusaamisena. Suurin osa ihmisten kohtaamasta viakivallasta tapahtuu
koulun vaikutuspiirin ulkopuolella. Kouluilla on kuitenkin halutessaan omalta osaltaan
mahdollisuus puuttua tapahtumien kulkuun opetuksen ja kasvatuksen keinoin. Merkitysté
on silld, antaako koulu toiminnassaan tilaa yksiloon tai ryhmédn kohdistuneelle

psyykkiselle tai fyysiselle vikivallalle. (Soilamo 2006, 46)

5.3 Jatkokoulutus

Yksilollinen ohjaus tekee mahdolliseksi kannustavan ja samalla realistisen kuvan saamisen
erilaisista jatko-opintovaihtoehdoista. Eri kieli- ja kulttuuritaustaisille opiskelijoille
itsendinen jatko-opintojen suunnittelu ja sithen liittyvd tiedon hakeminen on kuitenkin

haasteellisempaa kuin kantavieston opiskelijoille. (Opetushallitus 2011)

Lairion, Puukarin ja Variksen tekemé tutkimus (Matinheikki-Kokko 1999) on osoittanut,
ettd osalla maahanmuuttajista on hyvin epirealistisia ammatillisia toiveita suhteessa omiin
mahdollisuuksiinsa. Ongelma on se, ettd maahanmuuttajat eivit aina ymmartineet, miten
vaikeaa Suomessa on padstd opiskelemaan suosituille aloille tai erikoislukioihin. Liséksi
tutkimuksen mukaan opiskelupaineita luovat 1ihinnd maahanmuuttajien omat vanhemmat:

he haluavat lapsistaan mahdollisimman pitkédlle koulutettuja. Useissa perheissd toivotaan,
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ettd nuori hankkii paremman ammatin kuin vanhempansa. Immonen-Oikkonen ja Leino
korostavat (Immonen-Oikkonen & Leino 2010), ettd huoltajien kanssa on keskusteltava
oppilaan realistisesta tasosta, ja huoltajalle tulee selvittidd lisdopetuksen ja ammatilliseen
valmistavan koulutuksen tarve. Sekd vanhempia ettd lapsia pitdisi informoida eri

koulutusvaihtoehdoista mahdollisimman tarkasti.

Lisdksi Elina Kilpi-Jakosen mukaan (Kilpi-Jakonen 2010) osa yldasteikdisistd
maahanmuuttajista on luku- ja kirjoitustaidottomia. Osa ei ole kdynyt ldhtomaassaan
paivadkain koulua, tai korkeintaan koraanikoulun. Niille oppilaille vuodet yldasteella eivit

mitenk&én riitd vaikkapa lukioon siirtymiseen.
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6 TUTKIMUSONGELMAT

Tamén tutkimuksen tavoitteena on tutkia, miten maahanmuuttajataustaiset oppilaat
sopeutuvat uuteen ymparistoon ja minkilaisiin ongelmiin he torméévat uudessa maassaan.
Tutkimuskohteena ovat eri-ikdiset, eri maista ja kulttuureista tulleet lapset, joiden
asumisperiodi Suomessa vaihtelee. Tutkimuksen pddpaino on kuitenkin ala-asteikdiset
lapset, jotka eivit vield osaa suomen kieltd tarpeeksi hyvin ja jotka ovat tulleet Suomeen
vain muutama vuosi sitten. Suurin osa havainnoineista tapahtui valmistavassa
maahanmuuttajaluokassa. Haastatteluihin osallistuivat myds vanhemmat Suomessa jo
vuosia asuneet nuoret sekd valmistavasta luokasta valmistuneet oppilaat. Liséksi
tutkimuksessa selvitetdén, miten koti ja koulu voivat helpottaa tai vaikeuttaa lapsen
sopeutumisprosessia. Vanhempien ndkokulmasta tarkastellaan sitd, miten perheen arvojen
ja asenteiden eroavaisuus valtavédeston arvoista ja normeista vaikuttaa lapsen kasvatukseen,
opetukseen ja identiteettiin. Opettajien ndkokulmasta tarkastellaan, miten opettajat
suhtautuvat maahanmuuttajalapsiin luokissa, ja kuinka suuri vaikutus opettajalla on lapsen
kasvatukseen ja opetukseen. Samalla esille tulee se, minkélaisiin ongelmiin
maahanmuuttajalapsi torméd suomalaisessa perusluokassa ja mistd hidn saa apua niiden

ratkaisemisessa.

Néin ollen, tutkimus voidaan jakaa kahteen tutkimusalueeseen. Ensimméiinen tutkimusalue
kisittelee maahanmuuttajaoppilasta suomalaisessa monikulttuurisessa peruskoulussa.
Siithen kuuluu maahanmuuttajaoppilaan sopeutuminen kouluympiristoon, suomen kielen
opetus, valmistava opetus, integrointiprosessi, opettajan rooli kotoutumisprosessissa ja
ndistd asioista johtuvat ongelmat ja vaikeudet. Toinen tutkimusalue késittelee
maahanmuuttajalapsen kulttuurisia ristiriitoja ja kahden kulttuurin kohtaamista. Téssa
tutkimusalueessa tarkastellaan lapsen identiteettiin liittyvid ongelmia, perheen ja
valtavieston vaikutusta lapsen akkulturaatioon, kodin ja koulun yhteistyotd sekd uskonnon

roolia oppilaan sopeutumisessa ja opetuksessa.

Tutkimuksessa kasitellddn seuraavia ongelma-alueita:
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* Maahanmuuttajalapsi suomalaisessa koulussa

o

o

(e]

(e]

(o]

Koulukulttuurien ero

Oppimiseen liittyvét ongelmat

Opettajan koulutukseen ja asenteen liittyvit ongelmat
Rasismi, syrjinté ja koulukiusaaminen

Kielikysymys ja suomi toisena kielend

*  Monikulttuurisuus ja kulttuurien kohtaaminen

(e]

O

Uskontoon liittyvit vaikeudet
Identiteettikysymys
Vanhemmat vastaan koulu
Arvot ja asenteet

Jatkokoulutus
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7 TUTKIMUKSEN LUONNE JA ETENEMINEN

7.1 Tutkimuskohteen valinta

Idea tdhdn Pro-gradu tutkielmaan syntyi, kun aloitin koulunkdynninohjaajana
valmistavassa luokassa ja tajusin, ettd tavalliset opetusmenetelmait eivit sellaisenaan pade
ryhmaéin, jossa on eritasoisia lapsia ilman minkdénlaista suomen kielen taitoa. Paitokseen
vaikutti my0s se, ettd olen itse maahanmuuttaja ja opiskelen yliopistossa. Myds oma
lapseni on aloittanut aikanaan suomalaisessa koulussa viidenneltd luokalta. Tiesin omasta
kokemuksestani, miten vaikeata on opiskella erilaisessa kouluympéiristossd, joka on tdysin
tuntematon. Tiesin my0s sen, ettd suomen kieli on vaikeaa ja sen oppiminen riippuu paljon
opettajasta ja hinen asenteestaan. Esimerkiksi opettajan puhetyyli on yksi niisté tekijoista,

jotka voivat joko helpottaa tai vaikeuttaa kielen oppimista.

Kun siirryin opettajan tehtdviin samassa valmistavassa luokassa, huomasin, ettd
maahanmuuttajalapset on aihe, joka kiinnostaa minua. Halusin tietdd, miten lasten
sopeutumista voi helpottaa, miten suomen kieltd on parasta opettaa ja minkélaisiin
ongelmiin tormii tillaisessa luokassa. Silloin maahanmuuttajat oli vield varsin uusi asia,
eikd tietoa heiddn opettamisestaan ollut paljon. Siksi halusin selvittdd myds muiden

opettajien nikokulmaa ja kuulla heidén kokemuksistaan.

Myo0s lapsien ndkokulma oli minusta mielenkiintoinen. Ensimméiisen vuoden aikana,
jolloin olin opettajana valmistavassa luokassa, minulle selvisi heti, ettd tdima ryhmé vaatii
erilaisen ldhestymistavan. Heille ei esimerkiksi ole oppikirjoja ja suurin osa
arviointitesteistd on mukautettava ennen kayttdd. Lisdksi lapset vaativat jatkuvaa suullista
suomen kielen harjoitusta. TAiméa aiheutti sen, ettd jouduin etsiméén lisdi tietoa ja ideoita,

jotka voisivat helpottaa tyotani.

Tyotehtdvien ja omatoimisen tietojen hankinnan lisdksi osallistuin erilaisiin
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maahanmuuttajalasten opettamiseen liittyviin koulutuksiin lukuvuoden aikana. Myds
kaikki tekemini yliopiston kirjalliset tehtivét liittyivét jollain tavalla maahanmuuttajiin ja
heidén opetukseen. Kun oli aika valita Pro gradu-tutkielman aihe, olin varma mitd haluan

tutkia, enkd pyséhtynyt hetkeksikddn harkitsemaan jotakin muuta ongelmaa.

7.2 Tutkimusmenetelmini havainnointi ja teemahaastattelu

Havainnoinnissa kyse on siitd, ettd tutkija tarkkailee enemmin tai vdhemmaén
objektiivisesti tutkimuksen kohdetta ja tekee havainnoinnin aikana muistiinpanoja tai
kenttdraporttia. Visuaalisen aineiston kerddmisen lisdksi havainnoinnissa voi kayttda
hyvédksi myos kaikkia muita aisteja, kuten hajua, makua, kuuloa ja kosketusta.
Havainnoinnin objektiivisuuden tai subjektiivisuuden asteen méiédrdd tutkimuskohde ja
tutkimusstrategia. (Metsimuuronen 2003) Havainnointia pidetdén laadullisen tutkimuksen
toisena yleisend tiedonkeruumenetelménd. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija toimii
aktiivisesti tutkimuksensa tiedonantajien kanssa. Mitd toimintatutkimuksellisempi
tutkimuksen ndkokulma on, sitd perustellumpaa on tutkijan aktiivinen tapahtumiin

vaikuttaminen. (Tuomi & Sarajiarvi 2006, 84)

Aineistonkeruumenetelméiksi  valitsin  havainnoinnin, koska minulla oli loistava
mahdollisuus tarkastella ja analysoida maahanmuuttajalapsia heiddn jokapaivdisessi
ympéristossddn ja myos katsoa asiaa opettajan ndkokulmasta koko sen ajan, jonka lapset
olivat valmistavassa luokassa eli kokonaisen lukuvuoden. Liséksi minulla oli mahdollisuus
opettaa kolmea eri maahanmuuttajaluokkaa, joten tdrmisin eritasoisiin ja eri kulttuureista
tulleisiin lapsiin. Koska osa lapsista jatkoi valmistavan opetuksen jilkeen samassa
koulussa, jossa olin tdissd, pddsin seuraamaan heidédn sopeutumistaan ja oppimisprosessin
etenemistdén jatkossakin. Opettajan rooli antoi minulle mahdollisuuden kommunikoida
vanhempien kanssa ja ndhdd heiddn ndkokulmansa. Erityisesti vendldiset vanhemmat
tulivat minulle tutuiksi, koska opetin koulun jilkeen venidjaa sitd kotikielendin kayttaville

maahanmuuttajalapsille.

Teemahaastattelun valitsin 1dhinnd apuvilineeksi. Hirsjdrven ja Hurmeen mukaan
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(Hirsjérvi & Hurme 1995) haastattelu on ennalta suunniteltua padméaarédhakuista toimintaa,
joka téhtdad informaation kerddmiseen. Haastattelu tapahtuu ldhinné haastattelijan ehdoilla,

tai ainakin hinen johdollaan.

Aineiston analyysi perustuu havaintoihin, mutta havainnot voidaan tulkita vadrin; oikeat
vastaukset saa ainoastaan kysymailld. Koin teemahaastattelun oikeaksi menetelmaiksi tdssa
tutkimuksessa my0s siksi, koska vapaaehtoisen haastattelun kysymyksid voi muokata niin,
ettd kaikki oppilaat, jopa ne joiden suomen kieli on vield heikko, ymmartivit ne.

Kysymysten selventdmisen lisdksi my0s niiden syventdminen on tarvittaessa helppoa.

Havainnoinnin ja haastattelun lisdksi olen hyddyntinyt pro gradu-tutkielmassa aiemmin
tehtyd projektityotidni, jonka tavoitteena oli maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
oppimisen vaikeuksien ja haasteiden kartoittaminen. Ongelmien kartoittamiseksi kdytin
monimuotoisia menetelmid ja monikanavaista tyoskentelyd. Lisdksi testasin lapsien

oppimista ja analysoin testien tulokset.

7.3 Aineiston keruu ja analyysi

Havainnointi jatkui kolmen vuoden ajan, jolloin toimin valmistavan luokan opettajana.
Valmistavassa opetuksessa oppilas on vain yhden lukuvuoden, joten oppilasryhmié oli
yhteensd kolme. Kaikki kolme koostuivat eri maista tulleista, eri ikdisistd ja eri tasoisista
lapsista, joiden suomen kielen taito ja koulumenestys vaihtelivat. Valmistavan opetuksen
jdlkeen suurin osa ryhmadstd siirtyi muihin kouluihin, mutta muutama jatkoi samassa

koulussa, jolloin heidén sopeutumistaan oli helppoa tarkastella.

Pitkdaikainen tutkimus mahdollisti sen, ettd pystyin seuraamaan opetuksen tuloksia ja
niiden avulla analysoida ja arvioida kdyttimid opetusmenetelmiéd. Lisdksi koulussa oli
kahtena perdkkaisend vuotena kaksi rinnakkaista valmistavaa luokka, jossa oli eri opettajat.
Néiden kahden luokan vertaileminen toi esiin ja korosti opettajan merkittdvén roolin, eli
koulutus ja kokemus on olennainen osa opettajan onnistumista tehtdvissdan, miké taas on

suorassa yhteydessd oppilaan koulumenestykseen.
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Havainnointien tekoa ja analysointia helpotti myds puolen vuoden kokemukseni
aikuismaahanmuuttajien kanssa. Pystyin vertailemaan eri ikdtasojen ongelmia sekd
etsimdin samankaltaisuuksia. Kielen kannalta kaikenikdiset maahanmuuttajat tormadvét
samanlaisiin ongelmiin: pehmeiden dénteiden, kuten ”a”, ”6” ja “’y”, lausumisen vaikeus;
paitteet, erityisesti paikallissijamuodoissa; sanavalinnat, etenkin ndenndisesti samanlaisissa

verbeissd, kuten tarkistaa” ja tarkastella” sekd “tapa” ja ’tappaa”.

Tutkimuksen haastatteluihin osallistuivat neljd opettajaa, yksi koulunkdynninohjaaja ja
viisi oppilasta Kouvolan Kankaan koulusta, jossa haastattelut toteutettiin, sekd kolme
nuorta. Haastattelut tapahtuivat suullisesti ja vastaukset oli kirjoitettu ylos haastattelun
aikana. Haastattelut tehtiin yksityishaastatteluina tyhjdssd luokkahuoneessa. Oppilaiden
haastattelua varten piti kysyd lupa vanhemmilta, joista kaikki suostuivat ongelmitta.
Valmistavan luokan oppilaita haastateltiin suomen kielen taidon puutteen takia heiddn
omalla didinkielellddn. Venéldistd poika pystyin haastattelemaan itse, englantilaisten

tyttdjen haastattelussa piti turvautua tulkin apuun.

Haastateltavat  opettajat  valitsin  sen  perusteella, onko heilld  kokemusta
maahanmuuttajataustaisten lapsien kanssa. Vaihtoehtoja ei ollut paljon, vaikka koulussa
onkin iso valmistava maahanmuuttajaryhmé. Suurin osa maahanmuuttajalapsista jatkaa
kuitenkin  muissa  kouluissa  valmistavan  opetuksen jdlkeen, koska harva

maahanmuuttajaperhe asuu keskustan alueella, missi koulu sijaitsee.

* Yhdelld opettajista on kahden vuoden kokemus ja viime lukuvuonna hénen
luokassaan oli nelja maahanmuuttajatyttod ja yksi maahanmuuttajapoika, joista
kaikki ovat kidyneet valmistavan luokan. Tédna vuonna hénen luokkaansa on osittain

integroitu kaksi valmistavan luokan oppilasta.

» Toisella opettajalla oli pari vuotta sitten erityisluokassaan muutamia yldasteikdisia

maahanmuuttajaoppilaita.

* Kolmannen opettajan musiikkiluokassa on neljasluokkalainen venildinen tytto.

* Neljds ensimmadisen luokan opettaja, jolla ei ole aikaisempaa kokemusta, sai tdna
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vuonna luokkaansa yhden maahanmuuttajalapsen sekd kaksi osaksi integroitua

valmistavan ryhmaén lasta.

* Koulunkdynninohjaaja on puolestaan tyoskennellyt sekd valmistavassa luokassa

ettd tavallisessa luokassa, jossa on ollut maahanmuuttajataustaisia oppilaita.

Kaikki viisi suostuivat haastateltaviksi. Kysymykset olivat samoja. Halusin tietdd heidén
ennakkoluuloistaan maahanmuuttajia kohtaan, mahdollisesta maahanmuuttajaoppilaisiin
liittyvistd koulutuksesta tai sen puutteesta, suhtautumisestaan integroitumiseen, ongelmista
ja vaikeuksista, jotka syntyvét, kun luokaan saapuu maahanmuuttajaoppilas. Liséksi
kysyin, miten nditd vaikeuksia ratkaistaan, miten vanhempien kanssa kommunikoidaan,

mitenkd vakavia kieliongelmat ovat sekd maahanmuuttajaoppilaskokemuksista ylipdansa.

Tutkimuksen oppilaiksi yritin valita mahdollisimman eritaustaisia lapsia:

* englantilaiset 7- ja 9-vuotiaat sisarukset, jotka tulivat valmistavaan luokkaan tdni

vuonna

* venéldinen 12-vuotias poika, joka aloitti valmistavassa luokassa viime talvena

* kongolainen kaksi vuotta sitten valmistavasta luokasta valmistunut 12-vuotias

poika, joka kdy nyt neljitti luokkaa

¢ somalialainen kaksi vuotta sitten valmistavasta luokasta valmistunut 12-vuotias

tyttd, joka kéy nyt neljattd luokkaa

* yldastetta parhaillaan kdyvd 16-vuotias venidldinen poika, joka opiskeli

valmistavassa luokassa 7-vuotiaana

* kaksi vuotta sitten Suomeen tullut 17-vuotias somalialainen poika, jolla ei ollut
aikaisempaa koulukokemusta ja joka opiskelee nyt maahanmuuttajille tarkoitetussa

iltalukiossa

* yliopistossa englantia opiskeleva 20-vuotias venildinen tyttd
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Kaikki  kysymykset olivat tdsmilleen samoja. Oppilailla  kysyttiin  heiddn
koulukokemuksistaan, mm. kouluruoasta, suomalaisesta kulttuurista, odotuksista, peloista,
vaikeuksista, kavereista, ldksyistd, oppiaineista, opettajista ja Suomen maasta. Kaikki
oppilaat sanoivat tykkddvinsd koulukdynnistd ja eldmdstddn Suomessa. Suomalaisia
kavereita koulun ulkopuolella oli vain muutamilla. Koulussa kommunikointi suomalaisten

kanssa tapahtui 1&hinné tunneilla.

42



8 TUTKIMUKSTULOKSET JA NIIDEN POHDINTA

8.1 Maahanmuuttaja integroituna yleisopetusluokkaan

Kaikki neljd opettajaa, joita haastattelin, sanoivat, ettd he eivdat Kkiinnitd
maahanmuuttajanoppilaisiin erityistd huomiota. Heitd kohdellaan ja heiddt n@hdddn
samanlaisina kuin suomalaisetkin lapset. My0s opetusmenetelmit pysyvét samoina. Kaikki
opettajat myonsivit, ettd maahanmuuttajat parjadvit opiskelussa, tosin muita lapsia
useimmiten heikommin, kuten on mainittu aikaisemmin. Verrattuna suomalaisiin lapsiin,
opettajien mukaan maahanmuuttajat joutuvat tekemddn kaksinkertaisen madridn toita.
Viidentoista minuutin ldksyissd heilld saattaa mennd parikin tuntia. Tdimd on opettajien

mielestd kunnian arvoista ja lapsia tiytyy kehua.

Oppiaineissa opettajien mukaan eniten vaikeuksia tuottavat reaaliaineet, erityisesti historia
ja ympdristotieto. Jalkimmaisessé tuskaa tuottavat termit: useimmiten lasten sanasto ei riitd
ja termejé joudutaan kidyméén ldpi ja selittdiméédn yhdessd. Historia on puolestaan tylséd aine
monelle suomalaisellekin lapselle, miten voi sitten saada maahanmuuttaja, joka parhaassa
tapauksessa ymmirtdd vain puolet tekstistd, kiinnostumaan aiheesta? Oppikirjojen tekstit
ovat opettajien mielestd vaikeita maahanmuuttajille. Yksi opettajista kertoi tytostd, jonka
historian kirjan sivut muistuttivat sanakirjaa, koska sielli oli niin paljon omalle
didinkielelle kddnnettyja sanoja. Lapsi siis teki valtavan urakan kotona jokaista historian

tuntia varten.

Haastateltavat lapset olivat yksimielisesti sitd mieltd, ettd vaikeimmat oppiaineet ovat
didinkieli ja ympiristdtieto. Aidinkielessd ongelmia tuottavat erityisesti sijamuodot ja ne
tekivét aineesta inhottavamman. Myo0s verbit ovat vaikeita. Ympdristotiedossa on taas
paljon tuntemattomia sanoja. Kaksi afrikkalaista lasta, jotka ovat jo kaksi vuotta
opiskelleet suomalaisessa peruskoulussa, myonsivét, ettd reaaliaineet ovat vaikeimpia,

mutta el mahdottomia:
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"Ei oo vaikea. Kysyn opettajalta jos en ymmdrrd. Aina pitdd kysyd.
Opettaja auttaa.”
Niiden kahden lapsen mielestd ldksytkin ovat helppoja. Jos ongelmia tulee, perhe auttaa.
Ei kuitenkaan vanhemmat, vaan sisarukset. Tamdn lapset perustelivat silld, ettd
vanhempien suomen kieli ei riitd avun antamiseen. Sisarukset puolestaan ovat itse
parhaillaan opiskelemassa. Englanti on myos heiddn mielestd helppoa, koska yksi lapsista
on opiskellut sitd koulussa kotimaassaan, toiselle sitd on opettanut setd jo ennen Suomeen

tuloa.

Venildinen poika, joka on parhaillaan valmistumassa valmistavasta ryhmadstd, puhui
puolestaan englannin vaikeudesta. Koska hinen suomen kielensd ei ole vield samalla
tasolla kuin perusopetuksen luokassa opiskelevien maahanmuuttajien, hén joutuu
kddntdmé&in asiat ensin vendjédksi, vasta sitten suomeksi tai englanniksi. Se vie paljon aikaa
ja poika putoaa usein kirryltd, koska muu luokka on nopeampi ja hintd edella.
Ympiristotiedosta hén kertoi, ettd tekstit ovat vaikeita ja niissd on paljon termejd, joita hdn
ei tiedd venijiksi. Koska opettajalla, eli minulla, ei ole aikaa antaa yksilollistd opetusta,
joutuu hén valitettavasti tekemédédn paljon itsendistd tydskentelyd ja kdyttdméédn sanakirjaa.
Luonnollisesti se on tuskallista ja hankalaa, eika siitd ole paljon hyotyd suullisen suomen
kielen kannalta. Toisaalta, se valmistaa hdnet suomalaiseen itsendiseen koulukulttuuriin.

Lisdksi pyrin jarjestimiéin hanelle avustajan avun mahdollisimman usein.

Matematiikka on taas kaikkien mielestd helppoa, mikéd tuli ylldtyksend, silld Lindin
tutkimus (Matinhekki-Kokko 1999) on osoittanut tdysin vastakkaisen tuloksen. Olen
itsekin huomannut, ettd erityisesti venéldiset, jotka ovat kdyneet koulua kotimaassaan,
parjadvit kyseisessd aineessa erinomaisesti. Yksi haastateltavistani opettajista oli samaa
mieltd. Syynd sithen on luultavasti se, etti Vendjdlldi matematiikan taso on ala- ja
yldasteella korkeampi kuin Suomessa, ja lapsilta vaaditaan paljon enemmén. Toisaalta olen
samaa mieltd Lindin kanssa siind, ettd kédsitteet saattavat tuottaa vaikeuksia. Olen kuitenkin
huomannut, ettd oppilaille késitteiden oppiminen on helppoa ja nopeaa. Ala-asteen
matematiikka ei ole kovin vaikeaa eiké siind ole paljon termejé. Lisdksi ne ovat loogisia ja
useimmiten samantyylisid. Kolmion voi tunnistaa esimerkiksi muista kolmesta kulmasta,

nelion neljistd jne. Toinen asia on sanalliset tehtdvit. Ala-asteella niité ei ole paljon, joten
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ongelmiakaan ei ole. Vanhemmat lapset myonsivit, ettd ainakin aluksi oli sanallisissa
tehtdavissd vaikeuksia, ja koska ei ymmartinyt tehtdvdd, ei mydskddn voinut kirjoittaa

laskua ja laskea sité.

Lihes kaikkien oppilaiden lempiaine on liikunta: on hauskaa, péddsee pelaamaan
kavereiden kanssa ja oppii paljon uusia litkkuntalajeja (luistelu, hiihtdminen, suomalaiset
leikit). Erityisesti afrikkalaiset lapset sanoivat pitdvansd ulkoleikeistd ja lumesta, jota he
eivit olleet koskaan ennen ndhneet. Valmistavan ryhmédn mielestd oli hauskaa paistd

vuorovaikutukseen suomalaisten lasten kanssa ja saada uusia ystévia.

Valmistava ryhmé on useimmiten suhteellisen pieni, ja haastatteluun osallistuneiden lasten
mukaan luokka on jakautunut pieniin ryhmiin oppilaiden 4&idinkielen perusteella.
Englantilaisten sisarusten mielestd on hauskaa nihdd muitakin kasvoja ja saada vdhin
vaihtelua. Venildinen poika puolestaan mainitsi, ettd hinestd on parasta, ettd péddsee
kiyttdmadn suomen kielti ja ndkee, millaista sanastoa pitiisi vield oppia keskustellakseen
suomalaisten lasten kanssa. Tdmia osoittaa, ettd maahanmuuttajalapset haluavat tulla
toimeen muiden koulun opiskelijoiden kanssa ja he haluavat oppia suomea erityisesti
kommunikointia varten, eikd pelkdstddan hyvien arvosanojen saamisen takia. Kun kysyin,
pitavitko he suomen kielestd, vastaus oli vain yhdessa tapauksessa ei. Silti, riippumatta
kielen vaikeudesta tai sen mielekkyydestd, kaikki lapset myonsivit haluavansa oppivan

kielta.

Kysyin oppilailta myos kokeista ja niiden vaikeuksista. Ala-asteen ikdisind Suomeen
tulleet lapset, jotka puhuvat sujuvaa suomea, eivdt l0ytdneet niisti mitddn erityisen
vaikeata, ei ainakaan kielen kannalta. Jos ei osaa vastata kysymykseen, se ei johdu siita,
ettd he eivit ymmaérrd kysymysti, tai heilld ei riitd sanoja vastaukseen, vaan siitd, etti he
eivdt osaa, aivan samalla tavalla kuin suomalaisetkin. Valmistavan ryhmén oppilaat eivit
vield tee kunnon kokeita eikd heitd arvioida. Sen sijaan tyttd, joka tuli suomalaiseen
kouluun kaksitoistavuotiaana, sanoi ettd aluksi oli suuria ongelmia kokeiden kanssa,

erityisesti uskonnon ja historian kokeiden.

“Jos koe olisi ollut vendjdksi, olisin osannut vastata melkeinpd kaikkiin
kysymyksiin. Suomen kielen sanavarasto oli liian heikko edes yrittimddn,
joten aluksi oli paljon vitosia ja kuutosia. Kun suomi alkoi vihdoinkin
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sujumaan, kokeet olivat erittdiin helppoja. Joihinkin niistd ei edes
tarvinnut lukea, jos jaksoi kuunnella tunnilla. Muutenkin koulu on paljon
helpompi ja rennompi kuin Vendjdlld. Lukio on tietysti eri asia.”
Somalialainen 17-vuotias poika, joka opiskelee maahanmuuttajille tarkoitetussa
iltalukiossa, on samaa mieltd kokeiden vaikeudesta. Han ei kuitenkaan suostu kéyttimain
sanakirjaa, vaan yrittdd ymmartdd itse. Vaikein oppiaine on hédnestd yhteiskuntaoppi.
Venildinen tyttd oli samaa mieltd oppiaineen vaikeudesta, minka lisdsi “kamala maara
entuudestaan tuntemattomia termejd”. Suomen kieli on heididn mielestd helppoa siind

mielessd, ettd voi kirjoittaa sen, mitd kuulee.

Sen sijaan venildinen yldasteikdinen lapsi joka on tullut Suomeen pikkulapsena, mainitsi
suomalaisen koulun helppouden. Hin jopa onnistui hyppddméédn yhden luokan yli. Eli
aivan kuten Helander ja Mikkonen (Helander & Mikkonen 2002) vdittdvat,
maahanmuuttajaoppilaiden vaikeudet koulussa johtuvat ainoastaan kielen puutteesta ja

nuoressa idssé tulleet lapset parjaavit parhaiten, silld heidén kielensa ehtii kehittya.

Entd sitten lapset, jotka tulevat Suomeen ylédasteikdisind? Vaikka he péésevitkin
valmistavaan ryhmidin, he eivdt mitenkdin ehdi oppia kaikkea sitd, mitd yldasteella
vaaditaan. Erityisesti vaikeaa on lapsilla, jotka eivit ole kdyneet koulua ennen. Miten heiltad
voi odottaa, ettd he parjddvit fysiikassa ja kemiassa, tai pitkissd matematiikan laskuissa?
Eikd  kyse ole pelkdstddn yli  12-vuotiaista  lapsista.  Erddnd  vuonna
maahanmuuttajaluokassani oli poika, jonka piti iin perusteella siirtyd perusopetuksen
toiselle luokalle. Poika ei ole ennen kidynyt koulua ja hinelld todettiin oppimisvaikeuksia.
Hén ei esimerkiksi vuoden aikana oppinut lukemaan ja sekoitti vélilld kirjaimet.
Matematiikkakin tuotti tuskaa. Oli selvédd, ettd hidn ei parjiisi toisella luokalla. Hénet
kuitenkin maadrittiin sinne ja jonkin ajan pédstd jouduttiin siirtdmdin hénet alemmalle
luokkatasolle. Yldasteella oppimista vaikeuttaa, koska taso on niin korkea ja kokeet heille

litan vaikeita, eikd niistd saa kuin vitosia ja kuutosia parhaassa tapauksessa.

Kun kysyin opettajilta testien mahdollisesta mukauttamisessa, yksi vastaus oli téllainen:

“Ensin aloitin mukauttaa testejd, mutta sitten huomasin, ettd olen tehnyt
vddrin. Mielestini on hyodyllistd, ettd lapsilla on sama koe tai testi
vaikka hdn ehtii tehdd vihemmdn kuin muut. Samat keskustelut, mutta
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helpot kysymykset. Samat tehtdivdt. Lapselle syntyy ajatus, ettd hdin osaa.

Hiin tekee kuin kaikki muutkin. Lapset ovat kilpailuhenkisid.: vihemmdn

tehtdavid, mutta ei helpompia.”
Koetilanteissa opettajat kuitenkin varmistavat, ettd lapsi on ymmartanyt koekysymykset ja
-tehtdvit, erityisesti sanalliset. Sanakirjan kdyttd on sallittua sekd tunneilla ettd
koetilanteessa, mutta opettajat myonsivét ettd harva lapsi sen kayttia, joko siksi koska he

eivat osaa tai siksi koska se viettia liikaa aikaa.

8.1.1 Uskonnosta ja kulttuuritaustasta johtuvat ongelmat

Uskonto on sellainen asia, joka voi tuottaa paljon hankaluuksia ja esteitd
maahanmuuttajien opettamisessa. Osan ndistd asioista voi arvata etukiteen ja valmistautua
etukiteen, mutta osa voi tulla yllidtyksena ja sellaisissa tilanteissa, joissa ongelmia ei pitéisi
olla lainkaan. Esimerkiksi koulussa, jossa olen toisséd, erddlle muslimitytolle tuli yhtékkia
halu rukoilla. Tilanteessa ei olisi muuten ollut ongelmaa, mutta kyseessd oli aika, jolloin
piti 1dhted kotiin koulutaksilla. Lapsi purskahti itkuun, eikd suostunut nousemaan autoon.
Periaatteessa, lapsilla pitiisi olla mahdollisuus harjoittaa omaa uskontoa, mutta kyseisessa

tapauksessa muut lapset joutuisivat odottamaan ja takseilla on tiukka aikataulu.

Yksi yleisimmisti ja ennalta arvattavissa oleva ongelmatilanne on kuitenkin liikunta, jossa
erityisesti muslimilasten kanssa on hyvd joustaa. Musliminaisten pukeutumissdantoon
kuuluu ehdottomasti hame. Liikuntatunneilla hameessa litkkuminen on kuitenkin hankalaa.
Itse olen joutunut keskustelemaan aiheesta vanhempien kanssa ja loppujen lopuksi
padtettiin yhdessd, ettd tytdt saavat olla housuissa litkuntatuntien aikana. Térkeintd on siis
saada vanhemmat ymmartdmaién, ettd jossain tapauksissa koulun sdanndistd ei voi poiketa,
ja muutenkin turvallisuuden ja mukavuuden kannalta housut ovat parempi vaihtoehto kuin

hame.

Hameongelman lisdksi uinti asia, josta joudutaan ldhes aina keskustelemaan. Ensimmaéaisen
haasteen luo pukeutuminen. Muslimitytdille esimerkiksi voi antaa luvan kéyttdd pitkid t-
paitoja uimapukujen sijasta. Téstd kuitenkin pitdd ensin keskustella uimahallin
tyontekijoiden kanssa. Toinen ongelma on uintitaidot. Ensimmaiselld luokalla, jolloin

harva lapsi osaa vield uida, ja koko luokka sen takia osallistuu uimakouluun, ei ole
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ongelmia. Niitd syntyy silloin, kun maahanmuuttajalapsi ei osaa uida, mutta
litkuntatunneilla sitd vaaditaan. Tassdkin on merkittdvé rooli opettajalla, jonka pitdd ottaa
yhteyttd vanhempiin ja pdittdd, miten asiassa voidaan toimia. Eihdn se ole lapsen vika, ettéd

hénen kotimaassaan ei ole vesistdjd ja uimahalleja, joissa voi uida.

Taito- ja taideaineiden opinnoissa saattaa joithinkin uskontokuntiin kuuluvilla perheilld olla
peruskoulun tavoitteista poikkeavia rajoitteita. Opetuksessa tulisi ottaa huomioon, etti
opetellaan tyOskentelytapoja ja -menetelmié erilaiset uskonnolliset ja eettiset ndkemykset
huomioon ottaen ja niitd kunnioittaen. Esimerkiksi musiikin opetuksessa on
tarkoituksenmukaista kayttdd joustavasti erilaisia opetusmateriaaleja ja -menetelmid
oppilaan opinto-ohjelmassa asetettujen tavoitteiden saavuttamiseksi. Perusperiaatteena on
ettd opetuksen sisdlldissd joustetaan, mutta oppiaineista ei vapauteta uskonnollisten tai

kulttuuristen syiden vuoksi. (Paivarinta & Nissild 2010, 28)

Itse en ole tihdn mennessé torméannyt kuvataiteessa tai kisitoissd uskonto-ongelmiin, enké
ole edes joutunut ottamaan uskontoa jollain erityiselld tavalla huomioon kyseisissa
aineissa. Erddssd valmistavassa luokassa puolestaan muslimilapset kieltdytyivit piirtimésta
Suomen lippua, koska siind on risti. Opettajan selitettyd asian ei ongelmaa sen jilkeen

ollut.

Mutta uskonto voi ylldttden tulla esiin my0s vélitunneilla tai ruokailussa. Ruoan kanssa ei
yleensd ole ongelmaa, vaikka muslimeilla onkin ruokaan liittyvid rajoitteita. Koulussa
tarjotaan sianlihan sijasta muslimilapsille naudanlihaa. Koska kouluissa muutenkin otetaan
huomioon erityisruokavaliot, ongelmaa ei ole lainkaan. On kuitenkin olemassa sellaisia
uskontoseikkoja, joita ei edes tule ajatelleeksi. Esimerkiksi muslimit pitdvdt vasenta
kattddn likaisena, eivdtkd sen takia koskaan pystyisi pitdméén siind haarukkaa. Vasemmalla
kédelld syOminen on viirin ja loukkaavaa. Itse sain tietdd timédn, kun ryhmédn saapui
afrikkalainen poika. Kun hin kévi tutustumassa kouluun, jossa hidnen oli tarkoitus jatkaa
valmistavan ryhmaén jilkeen, hdnta yritettiin pakottaa ruokatunnilla kdyttiméaén haarukkaa
ja veistd, koska opettajalla ei ollut tietoa islamilaisesta kulttuurista. Lapsi tuli vihaiseksi, ja
jopa kieltdytyi menemaisté kyseiseen kouluun. Hén ei kuitenkaan kertonut opettajalle miksi

hén ei voinut pitdd haarukkaa vasemmassa kéadessa.

48



Kukaan opettajista, joita haastattelin, ei ole koskaan tormannyt uskonnosta johtuviin
ongelmiin, mutta antamani esimerkeistd voi paitelld, ettd kaikki loppujen lopuksi riippuu
opettajasta. Maahanmuuttajalapsi on liian ujo ja epdvarma sanoakseen mitdén omasta
kulttuuristaan, ja siksi on opettajan velvollisuus tutustua lapsen kulttuuriin etukéteen
vilttddkseen ongelmatilanteita. Olennaista osaa ndyttelee myds kommunikointi
vanhempien kanssa. Mikddn uskonnosta johtuva ongelma ei ole ylitsepddsemiton, vaan
kaikesta voi neuvotella ja 10ytdd kaikille sopiva vaihtoehto. Kuten Talib sanoo (Talib
2002), opettajilta vaaditaan paljon tietimystd ja ammattitaitoa maahanmuuttajaoppilaiden
ja heiddn perheidensd kohtaamisessa. Jokainen suomalainen opettaja kipeisti tarvitsee
Talibin mukaan tietoa globalisaatiosta, erilaisista kulttuureista ja niiden kohtaamisesta

koulun arjessa.

On kuitenkin otettava huomioon, ettd laki ei tunne mahdollisuutta olla osallistumatta
perusopetukseen tai oppiaineen opiskeluun uskonnollisen tai eettisen vakaumuksen vuoksi.
Oppiaineen suorittamisesta ristiriitatapauksissa on sovittava huoltajan kanssa, ja koulu
tarjoaa huoltajalle sellaiset eriyttavét ratkaisut, jotka koulun arjessa ovat mahdollisia. Néin

ratkaisu jaa koulun tehtdvéksi. (Immonen-Oikkonen & Leino 2010, 76)

8.1.2 Syntymimaan vaikutus

Kuten tutkielmasta kdy jo selviksi, monien tutkijoiden mielesti (ks. Kilpi-Jakonen 2010,
Immonen-Oikkonen & Leino 2010, Arvonen, Katva & Nurminen 2010) syntymémaalla on
yhteys lapsen koulumenestykseen. Tdmid yhteys ei vélttdmittd ole suora, vaan se voi
tapahtua esimerkiksi vanhempien kautta. Erityisesti vanhempien koulutuksella tai sen
puutteella voi olla suuri vaikutus — mitd alhaisempi vanhempien koulutustaso, sitd
huonommin lapsi parjdd opiskelussa. Syitd tdhdn voi olla paljon: huonommin koulutetut
vanhemmat eiviat arvosta pitkdd koulutusta, huonot perhetulot pakottavat lapsia
tyomarkkinoille mahdollisimman nopeasti, lapsen koulutuksen korkean tason takia
vanhemmat eivit pysty auttamaan heitd esim. ldksyjen teossa tai muissa opiskeluun
liittyvissd asioissa. Nidin olleen, vanhempien sosiaalinen asema usein ratkaisee lapsen

jatkokoulutuskysymyksen.
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Tilastot osoittavat, ettd pakolaisille, joista suurin osa on Afrikasta, on Suomessa harvoin
tarjolla hyvdd tyopaikkaa. He joko kdyvit suomen kielen kursseilla tai tydskentelevit
harjoittelijoina, koska sotien takia heilld ei ollut mahdollisuutta saada riittivdd koulutusta
kotimaassaan. Lisdksi heiddn suomen kielensd on ainakin alussa heikko. Jos vanhempien
tyotilanne ja koulutus vaikuttavat lapseen, voi pditelld, ettd harva somalialainen péityy
lukioon, yliopistoon tai ammattikorkeakouluun. Kysyin mielipidettd venéléiselld 20-

vuotiaalta tyttdreltéini, joka opiskelee yliopistossa:

"Ainakin lukiossani, jota kdvin itse oli muutama vendldinen, mutta
afrikkalaisia en ndhnyt. Silloin heitd ei tosiaan ollut niin paljon kuin
nykypdivind. Yliopistossakaan en vield tormdnnyt heihin, vaikka
kaduilla islamilaisia ndkeekin joka pdivd ja suuressa mddrin. Jos
kéytdvilld kuulee arabiaa, niin kyseessd on useimmiten joukko vaihto-
oppilaita, ei maahanmuuttajia.”

Kysyin mielipidettd myds somalialaiselta 17-vuotiaalta pojalta, joka tuli Suomeen kaksi

vuotta sitten ilman mink&énlaista koulutaustaa (vanhemmat yrittivdt opettaa lasta kotona)

ja joka nyt opiskelee maahanmuuttajille tarkoitetussa iltalukiossa:

"M tieddn, ettd on vaikea pddstd yliopistoon. Mun unelma on olla
lentdjda. Menen Helsinkiin opiskelemaan.”
Kun sanoin hénelle, ettd Suomessa voi opiskella, ja monet opiskelevatkin, monta vuotta

ilman mitédén kiireitd, hdn vastasi niin:

"Meiddn kulttuurissa miehen on nopeasti saada ammatti. Silloin on
vahva persoona. Pitdd osata pitdd huolta omasta perheestd.”
Toinen venildinen poika oli varma, ettd ensin hdn menee lukioon ja sen jdlkeen

yliopistoon. Nuorimmat lapset eivit vield osanneet sanoa mitddn tulevaisuudesta.

Minusta térkein syy siihen, ettd afrikkalaiset eivét jatka korkeakouluissa on se, ettd suurella
osalla afrikkalaisista lapsista ei ole mitddn aikaisempaa koulutaustaa. Vaikka mind ja
opettajat, joita haastattelin, olemme sitd mieltd, ettd somalialaiset ja muut afrikkalaiset
lapset yrittdvit tosissaan ja haluavat oppia, se vaan ei aina ole mahdollista. Virolaiset ja
vendldiset ovat aina kdyneet koulua kotimaassaan: he osaavat lukea, kirjoittaa ja joskus

jopa tuntevat ldnsimaalaiset kirjaimet. Somalialaiset ovat puolestaan kulttuurishokissa jo
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pelkésti koulumaailmasta. Silloin on mahdotonta saada hyvid arvosanoja.

Tie koulutuksen kautta saavutettavaan tyOpaikkaan ja omalla tyolld ansaittavaan
toimeentuloon on niin tiivisti yhteydessé luku- ja kirjoitustaitoon, ettd lannistumisen vaara
on nuorelle todellinen. Silti se, ettd elittdd itsensd omalla tyonteollaan, on nuorelle usein
selvimpid merkkejd onnistuneesta kotoutumisesta. Jos tuo tavoite alkaa vaikuttaa liian
utopistiselta, motivaatio ja voimavarat eivdt ehkd riitdkddn wuuteen kulttuuriin
sopeutumiseen ja uuden koulujérjestelmin sddntdjen ja tavoitteiden mukaisesti eldmiseen.

(Paivérinta & Nissild 2010)

Koulumenestys ei kuitenkaan ole ainoa asia, johon lapsen syntymidmaa vaikuttaa, vaan se
ndkyy vield paremmin lasten kayttdytymisessd. Erityisesti vélitunneilla voi huomata

tiettyjd eroja. Kysyin asiasta valmistavassa luokassa toimivalta koulunkdynninohjaajalta:

“Somalialaiset lapset tuottavat eniten ongelmia ja ovat aina
silmdtikkuina vdlitunneilla. Muun muassa jalkapallossa he menevdt
nopeasti nyrkkiin. He eivdt puhu asioista, vaan alavat huutaa ja kdyttdd
vikivaltaa. Viime vuonna, kun oli iso ryhmd somalialaisia lapsia,
Jjouduin valvontaan ldhes joka vilitunti. Erityisesti keinussa ja kentdlld
oli paljon tappeluita ja piti koko ajan selvittdd ja selittid samat asiat.
Vuoden lopussa olin 100% vdsynyt siihen. Vendldiset taas tappelevat
harvoin.”
Tédmin asian myontdd myos Mirja-Tytti Talib (Talib 1999). Hénen mukaan Somalian
maahanmuuttajaoppilailla on runsaasti kiyttaytymiseen liittyvid ongelmia. Somalialaisessa
yhteiskunnassa on selvd hierarkia ja koulukuri, joten lapsilla on vaikeuksia sopeutua

sallivaan suomalaiseen jarjestelmain.

Itse olen huomannut, ettd afrikkalaiset lapset vaativat enemmaén voimia opettajalta. Viime
vuonna valmistava luokka, jossa olin opettajana, oli ldhes tdynnd somalialaisia. Tani
vuonna luokassani ei ole yhtddn Afrikasta tullutta lasta. Vertailemalla néitd kahta ryhméa,
tulin sithen tulokseen, ettd afrikkalaisia lapsia varten pitdd tehdd eniten t6itd. Viime vuonna
ryhméddn tuli aluksi kymmenen somalialaista lasta, joista kukaan ei ole ennen kdynyt
koulua. Kouluympdéristd oli siis heille tdysin tuntematon. Lapsille piti selittdd koulun
sddtdja ja koulukayttdytymistd hiukan enemmaén kuin muille. Kaiken kaikkiaan, minulla ja
luokassani toimivalla avustajalla meni noin puoli vuotta siihen, ettd somalialaiset lapset
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saatiin samalle tasolle kuin virolaiset ja venildiset, joilla oli jo jonkinlainen koulutausta.
Tilannetta helpotti erittdin paljon se, ettd luokassa oli lisdksi somalialainen ty6harjoittelija,
joka pystyi selittiméén tietyt asiat lapsille somaliksi ja kommunikoimaan vanhempien
kanssa. Koulunkdynninohjaajankin mielestd somalia puhuva avustaja oli suureksi avuksi,
kun luokassa oli suuri mdard somalialaisia lapsia. Lapset ymmartavét asiat parhaiten, kun

ne selitetddn heiddn omalla aidinkielellaan.

Erityisopettaja sen sijaan mainitsi, ettd syntymdmaalla on hinen mielestdén vaikutus

sopeutumisprosessiin:

"Thaimaalaiset sopeutuvat nopeasti ja haluavat kotoutua ja sopeutua

vhteiskuntaan. Vendldisten kanssa on joskus vaikea tehdd yhteistyotd.

Vanhemmat ovat vahvat ja vaativat. Kurdialaisilla kulttuuriset ongelmat

ovat suuria, joista on vaikea pddstd irti.”
Itsekin olen huomannut timén. Erityisesti virolaiset ndyttivdn sopeutuvaan helposti eikd
heilld ole ongelmia kielen kanssa. Venildisistd opettajat ovat usein sanoneet, ettd
vanhemmat luovat turhia ongelmia ja vaativat lapsiltaan liikoja. Minulla ei heidén kanssa
ollut suuria ongelmia, koska olen itse venéldinen ja tieddn, miten vendldinen
koulujédrjestelméd poikkeaa suomalaisesta. Suomalaisille opettajille voin antaa sellaisen
vinkin, ettd vendldiset vanhemmat tarvitsevat riittdvdsti tietoa ja saatuaan se, he
rauhoittuvat. Kiinalaisilla on poikkeuksellisen vahva kulttuurishokki. Heiddn kulttuurinsa
vaatii tdydellisyyttd ja siksi epdonnistumiset aiheuttavat suurta stressid, mikd puolestaan
vaikeuttaa kotoutumista. Sama asia mainitaan myds muutamassa muussa maahanmuuttaja-

aiheisessa Pro gradu-tutkielmassa.

8.2 Valmistava opetus

Yksi valmistavan opetuksen suurimmista ongelmista on varmaankin ryhmén
heterogeenisuus. Yhdesséd luokassa voi olla, ja yleensd onkin, kymmenen eritasoista, eri
maasta tullutta lasta, jotka eivdt puhu suomen kieltd lainkaan. Esimerkiksi viime vuonna
luokassani oli 11 oppilasta: neljd somalialaista, neljd vendldistd, yksi latvialainen, yksi

virolainen ja yksi kiinalainen, joka tuli vasta toukokuussa. Ryhmin lapset olivat eri-ikdisié
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(7-11-vuotiaat) ja lasten koulutaso vaihteli: Somaliasta tulevilta lapsilta ei ollut
koulutaustaa lainkaan, idstddn riippumatta; muut olivat opiskelleet yhden tai muutaman
vuoden kotimaassaan. Suurin osa lapsista oli seuraavana lukuvuonna menossa
ensimmaiselle luokalle. Lapset, jotka olivat tulleet luokkaan kesken lukuvuotta, jatkoivat
opintoja valmistavassa luokassa vield syyslukukauden ajan. Kysymys kuuluu, miten
tillaista ryhmai on opetettavaa, kun opettajia on vain yksi? Nissild on samaa mieltd: Yksi
aikuinen yhtd valmistavan opetuksen ryhmii kohti ei riitd. Kun ryhmissid on vaikkapa
kymmenen ldhtotasoiltaan, idltdén ja kansalaisuudeltaan erilaista oppijaa, yksilollinen

opetus onnistuu parhaiten useamman aikuisen yhteistyona. (Nissild 2010, 67)

Kuten opetussuunnitelmassa sanotaan, valmistavassa opetuksessa ei ole virallista
tuntijakoa. Koska ei opiskella samoja oppiaineita kuin perusopetuksessa, ei kirjojakaan ole
paljon tarjolla. Opettaja joutuu poimimaan tehtdvid monesta erilaisesta kirjasta ja
luultavasti my6ds mukauttamaan niitd, etenkin opetuksen alussa kun opiskelijat eivit vield
puhu suomen kieltd melkein ollenkaan. Lisdksi lasten taso vaihtelee, joten yhtd tuntia
varten pitdd tehdd monta erilaista tehtdvdd. Tamé vie opettajalta aikaa. Olen kuitenkin
huomannut, ettd vaikeinta on ensimméiinen vuosi, jolloin materiaaleja ei ole vield ehditty
kertyméédn. Seuraavana vuonna jo tietdd miten pitdd edetd, mihin tahtiin ja miten kannattaa

kayttad edelliseltd vuodelta jddneitd materiaaleja.

Toinen valmistavan opetuksen ongelma on arviointi ja sen vaikeus, vaikka viime vuosina
onkin tullut tydkaluja, jotka helpottavat arviointia huomattavasti. Vaikka valmistavassa
opetuksessa lasta ei niinkdin arvioida, pitddhdn opettajan silti nihdd mitd hdn osaa ja mitd
ei, pitdd ndhdid toteutuvatko tavoitteet, pdrjddkd lapsi, kun hén siirtyy pysyvisti
perusopetuksen luokkaan. Ja pitddhdn lapsia, erityisesti vanhempia, totuttaa testeihin ja
kokeisiin, joita on niin paljon suomalaisessa koulukulttuurissa. Nissild (Nissild 2010)
véittdd, ettd arvioinnin tulee olla valmistavan opetuksen aikana sanallista, positiivisia
elementtejd sisdltdvad, kannustavaa sekd realistista. Kuukka ja Rapatti mainitsevat liséksi
sen (Kuukka & Rapatti 2009), ettd valmistavan opetuksen aikana on saatava jokaisen
oppilaan “arviointihistoria” sithen kuntoon, ettd hénelld olisi suoritusmerkintd kaikista
pakollisista opinnoista, jos hén siirtyy vuosiluokalle, jolla pakollisia opintoja ei endd

jérjestetd.
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Ensimmaéisen haasteen oppimisen arvioinnissa luo luonnollisesti kielitaito. On vaikeaa
arvioida, kun lapsen on ei luultavasti edes ymmarré tehtdvinantoja. Olen huomannut, ettid
kirjallisten testien sijasta on kiytettivd enemmén suullisia tehtivid. Itse en kiyttinyt
sanakokeita kovin usein, ja jos kéytin, niin suoritustapa riippui lapsesta. Esimerkiksi sanoin
sanan ja sen jidlkeen sen jirjestysnumeron. Lapsilla oli papereilla kuvat, joiden alle piti
kirjoittaa sana. Nuorimmat, lukutaidottomat lapset saivat pistdd vain numeron. Vanhemmat

lapset sen sijaan joutuivat kirjoittamaan koko sanan.

Nissildn mukaan (Nissild 2010) valmistavan opetuksen aikana opettaja arvioi oppilaansa
suomen kielen taitoa taitotasoa kuvaavilla lauseilla, joita myods S2-opettaja kayttdd
myohemmin oppilaan siirryttyd yleisopetukseen. Kaytdnndssd tdmé tapahtuu néin:
lukuvuoden loppupuolella opettajat testaavat oppilaita iin mukaisilla testeilld (esim.
Lauran piivé, Kike ja Kita), joissa katsotaan suullista ja kirjallista kielitaitoa sekéd kuullun
ja luetun ymmaértdmistd. Tulokset laitetaan ylos henkilokohtaiseen perusopetukseen
valmistavan opetuksen opinto-ohjelmaan. Tulokset ovat sanallisia. Opettajilla on kdytossa

taulukko, jonka perusteella lapsia arvioidaan.

Monilla maahanmuuttajilla on niin suuria vaikeuksia uuden kielen omaksumisessa, etteivit
he selviydy yleisopetuksessa ikdtasoaan vastaavalla luokalla. Oppilaiden tai vilillisesti
heiddn vanhempiensa kieliongelmat ovatkin osoittautuneet maahanmuuttajaoppilaiden
erityisopetukseen siirron tirkeimmaksi perusteeksi. (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 104)
Itselldni oli luokassa poika, joka ei millddn oppinut lukemaan. Hén sekoitti kirjaimia
keskenddn eikd pystynyt muodostamaan tavuja, puhumattakaan kokonaisten sanojen
lukemisesta. Sen sijaan hidnen puheensa onnistui mainiosti, vaikka hidnelld menikin jonkin
aikaa ennen kuin hédn alkoi puhua rohkeammin. Pojalla saattoi olla oppimisvaikeutta.
Koska se ei ollut mitenkddn vakava ja poika on erityisen ahkera, hén jatkoi ensimmaéiselld
luokalla valmistavan opetuksen jdlkeen, vaikka iin mukaan hénen kuului menna toiselle
luokalle. Hén yritti aluksi toisella luokalla ja olikin sielld pari kuukautta, mutta jouduttiin
toteamaan, ettd hén ei tulevaisuudessa pérjad. Opettajat keskustelivat vanhempien kanssa ja
yhdessi oli pédtetty, ettd pojan kannalta on parasta siirtdd hénet alempaan luokkaan. Nyt

pojan opiskelu sujuu paremmin.

Integroinnin kannalta vaikeinta on sen jirjestys. Edelld on mainittu (ks. Tani & Nissild
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2010, Paivirinta & Nissild 2010), ettd integrointi on aloitettava sellaisista aineista, joissa
suomen kielen taito ei ole ratkaiseva tekijd ja joissa lapsi pystyy seuraamaan muiden
esimerkkid ja mallia siind tapauksessa, ettd hdn ei ymmarré tehtdvénantoa. Viimevuotisessa
luokassani oli vaikea integroida taito- ja taideaineisiin, koska liikunta ja taideaineet, kuten
musiikki ja kuvaamataito, sijoittuvat useimmiten iltapiivaan. Liséksi koulu, jossa suoritin
tutkimukseni, sijaitsee keskustassa ja suurin osa maahanmuuttajaoppilaista asuu keskustan
ulkopuolella, 1dhes koko luokka on tiukasti sidottu taksikuljetuksen aikatauluihin. Taméa

tekee integroinnista ldhes mahdottoman.

8.3 Opettajien kokemukset

8.3.1 Ennen lapsen saapumista luokkaan

Haastattelujen tulokset osoittautuivat yllatykseksi. Olisin voinut olettaa, ettd Helsingin
Sanomissa (H.S.,2.3.2011) julkaistujen maahanmuuttovastaisten artikkelien jélkeen,
haastateltavien palaute maahanmuuttajista olisi negatiivinen, mutta ylldttden kaikilla
viidelld aikuisella on positiivinen kuva lapsista ja maahanmuuttajakokemus on heidin
mielestd opettanut heille paljon. Lisdksi kaikkien haastateltujen opettajien mielesté
suhtautuminen maahanmuuttajiin on muuttunut ja on edelleen muuttumassa. Ihmiset ovat
tottuneet suureen maarddn maahanmuuttajia: heitd ndkee kaduilla, kaupoissa ja muutenkin
jokapdivéisessd eldmadssd. Lapsetkin ovat tottuneet nikeméén erilaisia oppilaita koulun
pihalla. Joten on luonnollista, ettd opettajatkin ovat hyvéksyneet sen, ettd luokkaan saapuu
lapsia muista maista eikd se endd pelota yhtd paljon kuin ennen. Kokemuksiakin

vihdoinkin kertyy.

Haastateltujen opettajien kohdalla on kuitenkin otettava huomioon, ettd kenelldkéddn heisté
ei luokassaan ollut suuria maarid afrikkalaisia lapsia, joihin suurin osa negatiivisista

kokemuksista ja ennakkoluulosta kohdistuu, ainakin tutkimusten mukaan.

Luonnollisesti, muutamilla oli jonkinlainen pelko kun heille ilmoitettiin, ettd luokkaan

tulee maahanmuuttajaoppilas, mutta ylipddnsd kokemus ei ollut erityisen vaikea tai
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haastava:

“Ensin oli paniikki. Sitten sanoin itselleen, ettd nykyaikana on jokaisessa
luokassa maahanmuuttajaoppilaita. Ei tarvitse ottaa stressid silld kaikki
minun voimat ldhtevit pois. Miksi me aina oletamme, ettd se on riski
luokalle, kun siihen saapuu maahanmuuttaja? Minulla oli raskas paikka,
koska heti kolme kuudesluokkalaista lasta on tullut. Sitten asenne
muuttui — hyvd kokemus minulle.”
Kyseiselld opettajalla on luokanopettajan koulutus (erikoistunut didinkieleen, liikuntaan ja
tekniseen tyohon) sekd rehtorin koulutus, mutta kummassakaan niistd ei puhuttu

maahanmuuttajista eikd annettu valmiuksia heiddn opettamiseen. Hén ei kuitenkaan

maininnut, ettd koulutukselle olisi tarvetta. Erityisopettaja oli toista mielta:

“Jos joudun opettamaan luokkaa, jossa on paljon maahanmuuttajia,
tieddn, ettd tarvitsen ehdottomasti koulutusta. Erityisesti haluaisin sanoa
valmistavasta luokasta: en pysty ottamaan vastuuta. En tiedd miten
pystyisin toimimaan tdillaisessa luokassa kun ei ole yhteistd kieltd. Lapsi
oppii tekemdlld, puhumalla, ndyttdmdlld ja ndkemdlld — olen tyhjdn
pddlla.
My®0s tiedon saanti ja sen méérd koettiin eri tavalla. Yksi opettajista sanoi, ettei hdn halua
tietdd luokkaan tulevasta lapsesta liikaa, silld hdn ei halua vahingossa alitajuisesti luoda

ennakkoluuloja. Hén haluaa "huomata kaiken itse”. Tdysin samanlainen mielipide oli my&s

erddlla toisella opettajalla.

Kolmannella opettajalla oli taas erilainen mielipide tiedon saannista. Hin on toiminut
opettajana jo kymmenen vuotta, mutta maahanmuuttajiin hin on térmidnnyt omassa
luokassaan vasta tdimin lukuvuoden alussa eli hidnen kokemuksensa on vain muutaman
kuukauden pituinen. Héinen mielestddn tietoa luokan uudesta oppilaasta pitdd olla

enemman ja se pitdd saada ajoissa.

Erityisluokanopettajalla ei ollut mielipidettd asiasta, koska erityisluokassa kaikki

tarvittavat tiedot saadaan muutenkin henkildkohtaisen opetussuunnitelman kautta.

Haastattelussa tuli myos esille kysymys tiedon antamisesta luokan muille oppilaille eli
kertoivatko opettajat uudesta oppilaasta luokalleen etukdteen. Vastaukset vaihtelivat. Jotkut
pitivdat kunnon puheen, selittivit sellaiset késitteet kuin “pakolainen”, kertoivat mista
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maasta lapset ovat tulleet ja muutenkin tutustuttivat oppilaita toisiinsa. Toiset eivét taas

tehneet mitéén erikoista eivétkd kertoneet yhtddn mitian.

8.3.2 Integroituminen

Integroitumisen kohdalla mielipiteet jakaantuivat. Ainakin yksi opettajista suhtautui

prosessiin hiukan negatiivisesti, koska se héiritsee hinen opettamistaan:

2

ntegroinnin ongelmana on se, ettd lapset tulevat vain muutamille
oppitunneille. Ne oppitunnit ovat haasteellisia, koska koko ryhmd on
kasassa. Luokassa on paljon toimintaa. Integroituminen sotkee prosessia.
Minusta ensimmdiseen luokkaan saa integroida vasta kevddlld.”

Liséksi hédn koki oppilaista saadun tiedon puutteelliseksi:

“"Mielestdni tietoa ei riitda. On pidettivd aloituspalaveri molempien
opettajien ja rehtorin vililld, jossa puhutaan oppilaista, sovitaan tarkasti
milloin integroituminen alkaa ja mitd on otettava huomioon.”

Muut opettajat suhtautuivat integroitumiseen positiivisesti, mutta olivat samaan mieltd

aloituspalavereiden tarpeesta:

“Jokaista oppilasta kohtaan pitdd katsoa henkilékohtaisesti. Jos lapsella
on vield heikko suomen kieli tai on shokki wuudessa maassa,
integroituminen hdnelle on psyykkisesti raskasta. On katsottava
rauhassa, miten lapsi pdrjdd. Hyvd opettaja ndkee millainen lapsi on
integroitava.”
Opettajat olivat my0Os samaa mieltd siitd, ettd opettajien on tehtivd enemmain yhteistyota.
Valmistavan luokan opettajan ei pitdisi yksin jirjestdd integrointiin liittyvid asioita, vaan
mukaan pitdisi ottaa vastaanottava opettaja ja rehtori, jotta voi yhdessd paéttda

lukujérjestyksistd, tuntimiéristi jne.

8.3.3 Opettajat opettajan roolista

Vaikka opettajat, joita haastattelin, olivat eri mieltd maahanmuuttajiin liittyvésti

koulutuksesta tai sen puutteesta, kaikki he korostivat opettajan roolia. Epdonnistumiset ja
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ylitsepddsemattomiltd tuntuvat ongelmat, joihin helposti torméd kun luokkaan saapuu
maahanmuuttaja, voivat vaikuttaa negatiivisesti opettajan ammatti-identiteettiin. Uusissa ja
epdvarmoissa tilanteissa opettaja pyrkii suojaamaan tétd identiteettid. Tdmén seurauksena
he voivat jopa véltelld oppilaiden kohtaamista tai saattavat suhtautua heihin
valinpitamattomasti. (ks. Talib 2002 & 2004). Niin ei haastateltujen opettajien mielesti saa

kayda:

"Me kaikki olemme persoonia, tiedimme omia vahvuuksia. Pitdd vaan

rehellisesti sanoa itselleen: me olemme koulussa oppilaita varten. Joskus

opettaja ei tajua, ettd hdneltd tulee impulsseja lapsille. Jos olet itse

hyvdlld tuulella, lapsillekin on helppoa. Luokka on turvallinen paikka.

Jos olet aina vdsynyt ja stressaantunut, ei ole hyvd oppilaille. Omat

vahvuudet on osoitettava. En ole stressaantunut. Tieddn ettd pdrjddn.

Lapsi hymyilee minulle ja se riittdd.”
Opettajan ja oppilaiden vilinen tunneilmasto kertoo heididn keskinéisistd suhteistaan. Myds
luokan ilmapiirilld on hyvin suuri merkitys oppimiseen. Turvallinen ilmapiiri edistda
oppimista. Opettajan oma vahva, sopusointua ja l[dmpo4 ilmaiseva persoonallisuus on yksi

tairkeimmistd luokan ilmapiiriin vaikuttavista tekijoistd. Opettajan tdytyy olla valmis

jakamaan itsedin ja ndyttiméin tunteensa. (Talib 2002, 95)

“Opettajan pitdd oivaltaa, miten lapsi ymmdrtdd. Pitdd jaksaa selittdid ja
hyviksyd lasta. Hdn on luokan jdsen.”

“Jokaisella lapsella on oma suojamekanismi. He katsovat vihdn
maahanmuuttajia, miettivit. Monet vanhemmatkin ovat rasisteja.
Opettajan suhtautuminen ja kdytos on tdrked. Jos joku alkaa naureskella
tai nimitelld, heti otan kovan puheen — jos joudut itse samaan
tilanteeseen, mitd tekisit? Opettajan rooli on tirked. Aina pitdd yrittdd
auttaa. Huutaminen on huono keino.”
Kaikki opettajat olivat yksimielisesti sitd mieltd, ettd opettajan puhetavalla on valtava
merkitys maahanmuuttajaoppilaiden kannalta. Kaikkien mielestd opettajan tirkeimmin
ominaisuuden pitdd olla hénen selked, yksinkertainen puhetyylinsé, jossa on mukana sekd
eleitd ettd ndyttelemistd. Puheessa ei pitdisi olla puhekielti eikd liian vanhanaikaisia
ilmaisuja, jotka eivdt endd ole jokapdiviisessd kdytossd. Tatd korosti erityisesti

koulunkdynnin ohjaaja, joka omasta mielestdén itse aluksi puhui turhan nopeasti ja

kdyttden sanoja, joita ndkee vain kirjoissa. Hinen kokemuksensa on opettanut hénelle,
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miten oppilaiden kanssa on puhuttava. Tdémén voi hinen mielestd oppia vain kdytdnndssa
ja esimerkiksi opettajalla, jonka luokassa hdn on tilld hetkelld avustamassa, ei ole téllaista
kokemusta ja se ndkyy. Opettaja kéyttdd sellaista kieltd, ettd hénen
maahanmuuttajaoppilaansa istuvat suu auki, silmét suurina ja yrittivit epdtoivoisesti saada

selvii opettajan puheista.

Muutama oppilas myds mainitsi tdmén asian. Vendldisen pojan mielestd suomenkielinen
opettaja, jonka tunneilla poika kdy muutaman kerran viikossa, puhuu liian nopeasti ja
suurin osa hdnen puheistaan menee pojan ohi. Kyseiselld opettajalla ei ole aikaisempaa
kokemusta maahanmuuttajien kanssa. Afrikkalaiset neljannelld luokalla olevat lapset
tormésivét aluksi opettajan nopeasta puheesta johtuviin vaikeuksiin, mutta vuoden aikana
he tottuivat opettajan puhetapaan ja heidédn mielestd opettaja itse huomasi ongelman ja
alkoi puhua hieman hitaammin kuin ennen. Hénelldkdén ei aikaisemmin ollut

maahanmuuttajia luokassa.

8.4 Teini-ikiisten identiteettiongelma

Viime aikoina Suomessa on kovasti puhuttu maahanmuuttajista ja heidén identiteetistaan.
Erityisesti radiossa tdmé aihe tulee usein esiin ja on jopa alettu puhua sellaisesta asiasta
kun uussuomalaisuus. Kyseessé ovat siis Suomeen pysyvésti muuttaneet maahanmuuttajat.
Voiko ndiden ihmisten lapsia edes sanoa maahanmuuttajiksi? Ndmé toisen sukupolven
maahanmuuttajat ovat syntyneet Suomessa, puhuvat suomea didinkielend ja jotkut eivét
puhu vanhempien didinkieltd lainkaan. Ovatko he sitten suomalaisia vai maahanmuuttajia?
Koska tdhin kysymyksen yritetddn parhaillaan saada vastaus, puhun tdssé osiossa niisté
lapsista, jotka tulivat Suomeen maahanmuuttajina vanhempien tai muiden sukulaisten
kanssa. Nimenomaan ndméi lapset joutuvat kahden kulttuurin véliin, minkd seurauksena

heidin identiteettinsa saattaa kérsia.

Oppilas voi joutua rakentamaan kasvavan nuoren identiteettid ja etnistd identiteettid
samanaikaisesti. Jos kodin ja koulun antamat mallit ovat ristiriitaisia, hinen tiytyy itse

valita toimintatapansa ja miettid, miten perustelee erilaisen kédyttdytymisensd muille. Tama

59



voi aiheuttaa hdmmennysti ja turhautumista. Jotta koulu voi tukea oppilasta tdssékin
vaiheessa, sen olisi tidrkedd kyetd erittelemdén ja ymmartdmiidn hénen tilannettaan.

(Ekholm & Salmenkangas 2008, 18)

Nuoret, joita haastattelin, eivdt osanneet sanoa, pitdvitko he itsensd suomalaisina vai

venaldisina:

"Kun ldheiset ihmiset kysyvdt tunnenko itseni suomalaiseksi vai
vendldiseksi, en osaa vastata. Olen jossain sielld puolivilissd — jotkut
asiat ovat mielekkdimpid suomalaisessa kulttuurissa, jotkut taas
vendldisessd. Vietin esimerkiksi molempien kulttuurien juhlat ja puhun
molempia kielid vapaasti. Tdhdn on luultavasti vaikuttanut se, ettd
vanhemmat ovat vahvasti sitoutuneita vendldiseen kulttuuriin ja kaikki
sukulaiseni asuvat rajan itdiselld puolella, kaikki ystdvdt ovat puolestaan
tdalld Suomessa. En halua missddn nimessd takaisiin Vendjddn, mutta
vdlilld on ikdvid vendldistd seurakulttuuria ja ihmisten avoimuutta.
Suomalaiset eivit mielestini osaa nauttia eldmdstd ja ovat hyvin
sisddnpdin suuntautuneita. Tdstd syystd tunnen joskus itseni erilaiseksi
suomalaiskavereiden joukossa.”
Nuoret lapset eivit sen sijaan edes ajattele téllaisia asioita ja suurin osa heistd ei ole vield
asunut Suomessa tarpeeksi kauan saadakseen identiteettiongelmia. Kaikkien heidén
vanhemmat pitdvat kuitenkin tiukasti kiinni omasta kulttuuristaan riippumatta siité,

suunnittelevatko he paluumuuttoa vai ajattelevatko he jaada pysyvisti Suomeen.

Tutkimukseen osallistuneet lapset, erityisesti vanhemmat, nakevét itsensd osana Suomea
taustastaan tai identiteetistddn riippumatta. Kukaan nuorista ei halua palata omaan
maahansa, ei ainakaan télld hetkelld, vaan he ovat tiukasti integroituja suomalaiseen
yhteiskuntaan. Monilla heistdi on harrastuksia, joissa vaaditaan joukko- ja
ryhmétyOskentelya (jadkiekko, jalkapallo, jne.); jotkut ovat mukana
hyvéntekevéisyystoiminnassa ja Punaisen Ristin tehtdvissd; joillakin on taas selvit
suunnitelmat saada korkea koulutus ja hyvd ammatti tydskennellikseen Suomessa.
Maahanmuuttajanuoria ei siis voi pitdd erillisend vdhemmistoryhméni, joka on
viliaikaisesti Suomessa ja joka kohta palaa takaisin omaan maahansa.
Maahanmuuttajanuorista ei valttimittd koskaan tulee perussuomalaisia ja he luultavasti
sdilyttdvdat oman kulttuurinsa, mutta ndméd nuoret ovat olennainen osa Suomea, sen
tulevaisuutta ja identiteettid.
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Kaksi- tai monikulttuurisen identiteetin on todettu edistivin eettistdi ymmaérrystd ja
sitoutumista kahteen kulttuurin. Monikulttuuriset yksilot ovat yhteiskunnalle ja

yhteisolleen arvokas voimavara. (Talib, Lonstrom & Meri 2004, 67)

8.5 Ongelmana kommunikointi

Ekholm ja Salmenkangas viittdvit (Ekholm & Salmenkangas 2008), ettd koulujen on syyta
kiinnittdd huomiota opetuksen sisélldistd ja koulun toimintatavoista tiedottamiseen etnisiin
viahemmistoihin kuuluville vanhemmille, koska etukiteen kertomalla esimerkiksi koulun
opetukseen, tukitoimiin tai tapahtumiin soveltamista periaatteista riittdvan perusteellisesti
voi ehkdistd konflikteja. Tiedotuksen yhteydessd vanhempia voidaan kannustaa
keskustelemaan asioista tarvittaessa koulun henkilokunnan kanssa sekéd osallistumaan

kodin ja koulun yhteistyohon.

Kolmen vuoden kokemus valmistavan luokan opettajana on opettanut minulle sen, ettd
maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat ovat halukkaita ja innokkaita tekemdin yhteistyoté
koulun kanssa. Maahanmuuttajataustaisten nuorten ja heiddn perheidensd usko
kouluttautumiseen on vahva. (Kilpi-Jakonen 2010) Ongelmana on kuitenkin se, ettd
kasvattajien suomenkielen taidot eivit aina riitd keskustelemiseen ja useimmiten joudutaan
kutsumaan paikalle tulkki, mikd on koulun kannalta kallista. Tdma aiheuttaa sen, ettd
esimerkiksi vanhempainillat ovat vanhemmille ahdistusta ja jopa pelkoa aiheuttavia
tapahtumia. Suurin osa maahanmuuttajavanhemmista ei ymmarra kaikkia niité asioita, joita
vanhempainilloissa késitelldén. Minulle kévi samalla tavalla, kun oma lapseni kévi koulua.
Suomen kieleni oli silloin niin heikko, ettd minulla ei ollut aavistustakaan, mistd opettaja
puhui, puhumattakaan palautteen antamisesta. Jonkin ajan péddstd en jaksanut edes
vaivautua paikalle, koska se oli minusta turhaa ajan viettoa. Tutkimukseen osallistuneet
opettajat olivat my0s sitd mieltd, ettdi maahanmuuttajille vanhempainillat ovat turhia.
Vanhempainiltojen sijasta jotkut opettajista pitdvit henkilokohtaisia palavereja, joissa on
mukana tulkki, pari kertaa vuodessa tai tarpeiden mukaan. Tdméd on mahdollistanut sen,

ettd suuria ongelmia kommunikoinnissa vanhempien kanssa kenelldkéén heisti ei ole.
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Kielitaidon puute ei ole ainoa asia, joka vaikeuttaa kommunikointia vanhempien kanssa.
Suurin osa maahanmuuttajista, etenkin venildiset ja somalialaiset, tulevat hyvin
suomalaisesta poikkeavista koulukulttuureista. Ei ole silloin ihme ettd suurimmalla osalla
heistd ei ole aavistustakaan suomalaisesta koulujérjestelméstd. Tdhén tormésin muun
muassa silloin, kun olin tulkkaamassa venéildisdidille kevailla 2009. Hinen poikansa
haluttiin siirtdd erityisluokalle, mutta nainen ei suostunut allekirjoittamaan papereita ja
meni jopa niin pitkélle, ettd pyysi erityisopettajan paikalle vertaamaan oppikirjoja. Kyse oli
siitd, ettd vendjélld sanaan “erityisluokka” liittyy erittdin negatiivinen mielikuva. Kukaan ei
kertonut hénelle, ettd Suomessa se on normaalina pidetty asia ja erityisluokan
tarkoituksena on auttaa lasta ja helpottaa hidnen koulukdyntinsd. Toisen kerran tormasin
samaan ongelmaan kevailld 2012, kun minua pyydettiin tulkiksi henkilokohtaiseen
opettajan tapaamiseen venéldispariskunnan kanssa. Aiheena oli heidén silloin kuudennella
luokalla olevan tyttonsd siirtyminen yldasteelle. Tapaamisen aikana esille tuli, ettei
vanhemmat edes tienneet, ettdi Suomessa yld- ja ala-asteet kédydddn eri kouluissa.
Molemmissa tapauksissa kyse oli tiedottamisen puutteesta, miké aiheutti turhia ongelmia,
joita olisi voitu ehkdistd antamalla riittdvad tietoa ja selittimilld suomalaisille itsestdén

selvid, mutta maahanmuuttajille tuntemattomia asioita.

Tutkimukseen osallistuneet opettajat myontévit, ettd vanhemmat saattavat vaatia lapsiltaan
enemmin kuin on tarpeen, erityisesti ensimmdisien kouluvuosien aikana ja erityisesti
vendldiset vanhemmat. Monet venéldiset lapset saivat Vendjdlld hyvid arvosanoja, mutta
suomalaisessa koulussa todistuksessa on vain kuutosia ja viitosia. Vanhemmat vaativat
enemmaén ldksyjd, enemmaén tehtdvid ja enemmaén lukemista. He eivit tajua, ettid kyseessd
on kielitaidon puute, eikd lapsilta voi odottaa kymppejéd, kun hén parhaassa tapauksessa
ymmartdd vain puolet opituista asioista. He eivit myoskddn opettajien mielestd ymmérra,
ettd Suomessa lukio ja yliopisto ovat vaikeita, eivitkd kaikki lapset siind parjdé. Erityisesti
vendldisilld on vaikeuksia hyviksyé, ettd lukio ei valttdimaittd ole paras vaihtoehto lapsille.
Témin huomasin my0s itse, kun tarkastelin maahanmuuttajakavereitani. Moni heistd
soittaa ja kysyy neuvoa, kannattaako lapsen mennd ammattikouluun vai lukioon.
Suurimmalla osalla kavereistani ei ole késitysta siitd, mitd lukio on ja mihin se valmistaa.

Venijilla lukio on ihan eri asia ja ldhes pakollinen kaikille.
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Kolmas ongelma on yllattden tietotekniikka, kuten on myds mainittu Opetushallituksen
informaatioaineistoissa (ks. Monikulttuurinen kodin ja koulun yhteistyd). Nykyédédn
kouluissa kéytetddn yhd enemmin ja enemman Wilman tapaisia ohjelmia, jotka helpottavat
ja nopeuttavat yhteydenottoa vanhempiin ja oppilaisiin. Asia on erilainen
maahanmuuttajien kohdalla. Jos heiddn suullinen suomen kielen taitonsa riittdd vield
jollain tavalla selittdmddn esimerkiksi lapsen poissaoloja, kirjallinen taito puuttuu
kokonaan ldhes kaikilla ainakin valmistavan luokan vanhemmista. Kukaan heisté ei vield
ehtinyt oppia suomea niin hyvin, ettd sdhkopostiviestien kirjoittaminen onnistuisi. Lisdksi
kaikki muut koulun ldhettimaét tiedotteet, kuten juhlia ja valokuvausta koskevat aikataulut,

jadvat usein ymmartdmatta ellei niitd mukauteta.

Vanhempien arvostus koulua kohtaan lisdd oppilaiden oppimismotivaatioita ja helpottaa
koulusopeutumista, joten yhteistyon lisdédminen on kaikkien kannalta mielekésti. Toisaalta

vanhempien motivoiminen yhteistyohon ei vélttimatti ole helppoa. (Talib 2002, 127)

8.6 Oppimisvaikeudet

Kun oppiminen ei edisty tai siind ilmenee ongelmia, syynd voi olla myds varsinainen
oppimisvaikeus. Oppimisvaikeuksilla tarkoitetaan kohtalaisen pysyvid vaikeuksia, jotka
vaikuttavat opiskeluun eivatkd valttimattd havié ién tai opiskelun myota. (Nissild & Sarlin

2009)

Usein maahanmuuttajaoppijan oppimisen vaikeuksissa on ollut kyse siitd, ettei kyseistd
taitoa ole harjoiteltu riittdvisti eivétkd taidot ole vield wvakiintuneet. Jos taitojen
kehittyminen on hyvin hidasta tai jokin taito ei néyttdisi etenevin tuesta ja riittdvésta,
oppijan taidoista ldhtevdstd harjoittelusta huolimatta, voi kyseessd olla erityisvaikeus.
(Arvonen, Katva & Nurminen 2010) Valmistavalla luokalla on mahdollisuus saada
erityisopetusta ja oppilaanohjausta, sekid oikeus kéyttdd oppilashuollon palveluita (Talib,

Lofstrom, Meri 2004, 103)

Kevailla 2012 suoritin projektityon maahanmuuttajien oppimisvaikeuksista, jonka

63



tarkoituksena oli perehtyd maahanmuuttajaoppilaiden oppimisvaikeuksiin ja niiden
tutkimukseen, analysointiin, raportointiin ja johtopddtoksiin. Projekti on osoittanut, ettd
maahanmuuttajalapset tormddvit samanlaisiin ongelmiin kuin suomalaisetkin heiddn
kulttuuritaustasta johtuvien ongelmien lisdksi. Maahanmuuttajissa nditd ongelmia on
kuitenkin erittdin vaikeata huomata, koska ei voi aina olla varma, onko kyseessd

varsinainen oppimisvaikeus vai kielen puutteesta johtuva vaikeus.

Projektin ytimessd oli ollut kolme maahanmuuttajalasta, joilla kaikilla on tunnistettu
oppimisvaikeuksia ja he kaikki tarvitsevat paljon henkilokohtaista apua. Projektin aikana
oli paljon keskusteluja ja suunnitteluja koululla toimivien ohjaajien kanssa sekd
erityisopettajien kanssa, mm. testeisti, joita lapsille pitéisi tehdd. Huomasimme kuitenkin

sen, ettd mikddn testeistd ei ollut sopiva maahanmuuttajille.

Me kisittelimme "ARMI Luku- ja kirjoitustaidon arviointimateriaali 1. luokalle” -testid
(M-K. Lerkkanen ja A-M Poikkeus, WSOY Oppimateriaalit Oy), jonka avulla arvioidaan
kielellisen ymmartdmisen taitoja (mm. peruskdsitteiden ja kuullun ymmaértdminen) ja
kielellistd tietoisuutta (mm. alkuddnteiden tunnistaminen ja tavutietoisuus). Testeissd oli
paljon sellaisia kisitteitd ja ohjeita, joita maahanmuuttajaoppilaiden on l&hes mahdotonta
ymmartdd. Sellaisia ovat esim. “tee rasti viimeistd edellisen kuvan paille” ja ”sen kuvan
paidlle, joka on kauimpana lehdestd”. Keskustelussa nousi esiin se, ettd ohjeita on
mukautettava, jotta lapsi niitd ymmartdisi. Erityisopettaja oli pitdnyt samanlaisen testin
maaliskuussa yhdelle valmistavan luokan oppilaalle, jolla on kieliongelman liséksi erilaisia

oppimisvaikeuksia, mutta koska testid ei ollut mukautettu ja ei lapsi siind parjannyt.

Projektin osallistuneilla lapsilla on todettu erilaisia oppimisvaikeuksia, jotka ilmenevit
lukemisessa, kirjoittamisessa tai matematiikassa. Tosinaan oppimisen vaikeudet nikyivét
yleisimpind kielellisind ongelmina tai tarkkaavaisuuden ja toiminnanohjauksen
vaikeuksina.

Sekd minun ettd ohjaajani mielesta lapsille, joilla ei ole koulutaustaa ja joiden ikd pakottaa
heitd menemddn 3-6 luokille, olisi hyddyllistd jdrjestdd perusopetukseen integroitunut
valmistava opetus vield vuoden ajaksi. Lapset voivat kdydd koulua normaalisti, mutta
luonnontieteiden ja kielten opetus voisi tapahtua pienessd valmistavassa ryhmassd eikd

isossa perusluokassa. Niin lapset saavat tehostettua tukea ja henkilokohtaista opetusta ja
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ohjausta, jotta he parjadvét paremmin koulussa, mikd puolestaan estdd syrjdytymisen ja

koulukiusaamisen.

8.7 YHTEENVETO

Kuten tutkielmassa kdy ilmi, maahanmuuttajiin liittyvdt vaikeudet muodostavan
monipuolisen kokonaisuuden. Ongelmia ja vaikeuksia voi tulla 1dhes mistd tahansa
suunnasta. Joihinkin niistd voi valmistautua, jotkut taas tulevat ylldtyksind. Mikdén
ongelmista ei kuitenkaan ole ylitsepddseméton eiké niistd tarvitse hermostua litka. Kuten

kerran on jo sanottu, stressi turhaan vie voimat, joita voi kayttdd opettamiseen.

Kaikkia maahanmuuttajiin liittyvid ongelmia yhdistdd se, etti niiden ratkaisemiseen
kannalta koulun ja kodin yhteistyd on valttimaton. Ongelmista pitdéd keskustella ja niihin
pitdd etsid kaikille sopiva vaihtoehto, mikéli sellainen on olemassa. Ei ole olemassa
késikirjaa, joista 10ytyy vastauksia ja ongelmaratkaisuja, vaan jokainen lapsi on eri tapaus,

jonka tausta pitéé ottaa koko ajan huomioon.

Joskus vanhemmat unohtavat, ettd lapsilla on omia murheita. ”Kylld hén tarhassa tai
koulussa pérjaa”. Lapsi on vain tuotu uuteen maahan, niin kuin matkalaukku. Kukaan ei
kysynyt héneltd, haluaako hdn muuttaa. Lapsi on revitty kaveripiiristd, mummoista ja
vaareista, koko turvaverkosta. (Immonen-Oikkonen & Leino 2010, 57) Jos opettajakaan ei

huomaa lapsen ongelmia, lapsi on aivan yksin uudessa tuntemattomassa maailmassa.

Tastd syystd yritin tdssd pro gradu-tutkielmassa nostaa koko ajan esiin, kuinka tirked
opettaja on. Opettajan asenteesta riippuu oppilaan asenne. Opettajan puheesta riippuu
oppilaan kielitaidon kehitys. Opettajan taidoista riippuu oppilaan koulumenestys. Opettaja

voi joko helpottaa kotoutumista tai vaikeuttaa sita.

Maahanmuuttajalapsia on Suomessa nykyddn paljon ja heididn opiskelu on jatkuvasti
kehittyvé ala. Tédnd pdivina ulkomaalaisia lapsia todellakin otetaan huomioon ja yritetdén
helpottaa heiddn eldmdd. Samalla yritetdédn auttaa opettajia, antamalla heille enemmaén ja

enemmin tyokaluja ja neuvoja. Térkeintd on muistaa, ettd 1dhes kaikki riippuu opettajasta.
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Siksi opettajien pitdéd lukea erilaisista kulttuureista, heidén pitdd tutustua lapsen historiaan
ja heidén pitdd oppia joustamaan. Kokemuksen saanti on tirked, mutta sitd ei saa jos ei ole

valmis vastaanottamaan maahanmuuttajalapsia.

Monikulttuurisuus ei ole mitenkdin helppo ja yksinkertainen asia. Se ei koske pelkdstdan
maahanmuuttajalapsia, vaan se on globaali-ilmi6, joka kasvaa ja yleistyy. Siksi se pitda
ottaa huomion koulutuksessa ja siithen pitdd antaa valmiudet. Opettajaa ei voi vaan heittda
monikulttuuriseen luokkaan ja odottaa, ettd hdnesti tulee heti asiantuntija. Samaa mieltd on
lahes jokainen tutkimus, jonka olen lukenut téitd pro gradu-tutkielmaa varten (ks. Miettinen

2001, Talib 2002&1999, Liebkind 1994).
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9 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS JA ARVIOINTI

9.1 Tutkimusmenetelmien luotettavuus

Tamin pro gradu-tutkielman pédtutkimusvéline on havainnointi, joka perustuu omiin
kokemuksiin ja itse tehtyyn analyysiin. Tdhén aina liittyy tulkintavirheiden mahdollisuus.
Olen kuitenkin tehnyt tdti tehtdvad jo kolme vuotta ja olen ottanut huomioon myds muiden
opettajien ja vanhempien mielipiteet ja ndkokulmat. Koska olen itse maahanmuuttaja ja
lapseni on valmistunut suomalaisesta peruskoulusta, minun oli helppoa samaistua
tutkimukseen osallistuneihin oppilaisiin ja yrittdd nidhd4 tilanne heidén silmistddn. Kaikki
he kertoivat minulle ongelmista, joihin olen itsekin torménnyt en opettajana, vaan
opiskelijana. Haastatteluissa paljastui, ettd ldhes kaikki lapset kérsivit samoista

vaikeuksista ja muutenkin heidén tilanne koulun suhteen on samanlainen.

Tehtyjd  havainnointeja  voi  puolustaa myds silld, ettd olen itse sekd
maahanmuuttajaoppilas, ettd -opettaja, ettd -vanhempi. Olen opiskellut suomen kielti, olen
opettanut suomen kieltd ja minulla on lapsi, joka valmistui suomalaisesta peruskoulusta,
jatkoi suomalaisessa lukiossa ja on nyt parhaillaan opiskelemassa suomalaisessa
yliopistossa. Lapseni mielestd koulu on helppoa, jos osaa kieltd, minusta se on vaikeaa.
Torméasimme kuitenkin molemmat samanlaisiin vaikeuksiin. Erityisesti kirjalliset tehtdviét,
joita on niin paljon suomalaisessa koulukulttuurissa, ovat meistdi molemmista hankalia ja
tuottavat vaikeuksia. Siksi pystyn ymmairtimain vanhempien lapsien mielipiteitd. Suomen
kieli oli minulle alussa erittdin vaikeaa ja sen takia pystyin helposti huomaamaan lasten
kieliongelmat. Koska olen vahvasti sitoutunut venildiseen kulttuurin, pystyn sen takia
ymmartiméin identiteettiongelmia. Lisdksi minulla on paljon maahanmuuttajatuttavia,
joilla kaikilla on lapsia, ja jotka kaikki ovat kohdanneet ainakin yhteen tutkielmassa

esitettyyn ongelmaan eldmainsé aikana.

Teemahaastatteluun liittyy aina luotettavuusongelma. Vaikka kysymykseen saisikin
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vastauksen, koskaan ei voi olla varma sen rehellisyydestd. Olin erityisen varovainen
kiusaamiseen ja syrjintddn liittyvien kysymysten kanssa haastateltaessa lapsia. Kaikki he
vaittivit, ettd heitd ei kiusata. Kiinnitin kuitenkin huomiota heiddn kasvoilmeisiinsi, mutta
kaikki lapset vaikuttivat onnellisilta ja nauttivansa koulueldmistdéin. Liséksi yksi poika
sanoi rehellisesti, ettd hintd on kutsuttu “pahoilla sanoilla” koulun ulkopuolella, mutta ei
koskaan koulussa, joten oletin, ettd muutkin lapset olisivat maininneet torméddmisen
rasismiin. Lapsille oli sanottu heti, mihin vastauksia kiytetddn ja luvattu tdysi
nimettomyys, joten syytd valehteluun ei ollut. Koska kaikille lapsille suomi on toinen kieli,
kerroin heille mihin vastauksia tarvitaan ja miksi ne pitdd kirjoittaa ylos. Varmistin myds
sen, ettd kaikki lapset ymmarsivit tilanteen ja kaikilla oli mahdollisuus kieltdytya
osallistumasta. Vaikka suurin osa haastatteluun osallistuneista lapsista vaikuttikin hiukan
hermostuneilta, olivat he kaikki kiinnostuneita ja innoissaan. Ensimmdisten kysymysten
jéilkeen meille syntyi kunnon keskustelu ldhes kaikkien oppilaiden kanssa, joten uskon, etti

vastauksiin voi luottaa.

9.2 Tarkoituksen toteutus ja tutkimuksen arviointi

Tamén tutkimuksen tarkoituksena ei ollut maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettajan
kdsikirjan luonti, vaan maahanmuuttajalapsiin liittyvien, suuntaa antavien, tietojen,
havainnointien ja kokemusten kerddminen. Opettajan koulutuksessa ei perehdytd
maahanmuuttaja-aiheeseen, vaikka maahanmuuttajataustaisia oppilaita 10ytyy ldhes joka
kaupungista, ja omatoiminen tietojen hankinta saattaa olla hyvinkin hankalaa, etenkin
koska harva kirja késittelee kdytdnnon tilanteita. Kuten tdméa Pro gradu-tutkielma osoittaa,
maahanmuuttajan saapuminen luokkaan saattaa aiheuttaa opettajalle paineita ja stressid
tietojen ja taitojen puutteen takia. Opettajan omien haasteiden vuoksi on vaara, ettd
stressaantuneen maahanmuuttajaoppilaan ongelmat saattavat jaddd huomaamatta. Olen
yksi niistd opettajista, jotka padsivdt tekemddn tOitd maahanmuuttajien kanssa seké
teoriassa ettd kdytdnndssd. En luo uusia opettajan tydkaluja maahanmuuttajaoppilaiden
ongelmien  ratkaisemiseksi, vaan tarkoituksena ~on  maahanmuuttajatilanteen

tarkasteleminen mahdollisimman monesta ndkokulmasta, lasten ollessa tilanteen
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keskipisteend, ja opettajan tehtdavén helpottaminen.

Tutkimukselle asetettu tehtivd on mielesténi toteutettu. Maahanmuuttajaoppilaita on
tarkasteltu sekd heiddn omasta ndkokulmastaan, ettd opettajien nidkokulmasta. Liséksi
tutkimuksessa on otettu huomioon vanhemmat ja heidén roolinsa kotoutumisprosessissa.
Tutkimuksessa on kdytetty monia erilaisia kirjallisia ldhteitd. Nojaten niistd ldhteistd
saatuihin tietoihin, ldhestyin aihetta kdytdnnon puolelta. Maahanmuuttajalapsia on
tarkasteltu sekd valmistavassa luokassa ettd suomalaisessa peruskoulun luokassa.
Tutkimukseen on osallistunut eri-ikdisid lapsia eri puolilta maailmaa, ja lapset ovat tulleet
Suomeen erilaisista syistd. Opettajatkin ovat mahdollisimman erilaisia. Joillakin heistd on
pitkd kokemus, jotkut saivat maahanmuuttajalapsia luokkaansa vasta muutama kuukausi

ennen tutkimuksen alkua.

Tutkimuksessa on tarkasteltu mahdollisimman monta ongelmaa mahdollisimman monesta
nikokulmasta. Tutkielmassa kdy ilmi haasteet, jotka suurin osa maahanmuuttajista kohtaa
opiskelun aikana ja ongelmat, joihin opettajat tormadviat maahanmuuttajaoppilaiden
opettamisessa. Kyseiset ongelmat on esitetty kéyttden omiin kokemuksiini perustuvia
kdytannon esimerkkejd, tai joista sain tietdd haastatteluiden aikana. Havainnoineista
johtuvat paatokset nojaavat kirjallisuudesta saatuihin teorioihin. Opiskelun liséksi
tutkielmassa tulevat esiin muut koulueldmidin liittyvit asiat, kuten akkulturaatio ja
kiusaaminen. Kiusaamiseen ei ole perehdytty kovin syvéllisesti, koska aiheesta voisi
kirjoittaa kokonaisen kirjan. Kukaan tutkimukseen osallistuneista lapsista ei mydntényt
olevansa kiusattu. Akkulturaatiota tarkastellaan mm. jatkokoulutuksen, synnyinmaan

vaikutuksen ja identiteettiongelmien avulla.

Jotkut tutkimuksen tuloksista osoittautuivat erilaiseksi, kun mitd muissa tutkimuksessa
sanotaan. Niitd ovat esimerkiksi oppiaineiden vaikeus ja helppous oppilaiden mielestd
sekd opettajien suhtautuminen maahanmuuttajiin. Mielestini timé johtuu siitd, ettd toteutin
tutkimukseni suhteellisen pienessd koulussa, jossa ei ole valtavia miirid ulkomaalaisia.
Sielldi on kaksi valmistavan opetuksen ryhmid, mutta harva ndistd oppilaista jatkaa
samassa koulussa. Suurin osa Kouvolan maahanmuuttajista asuu kaupungin keskustan
ulkopuolella, toisin kuin koulumme sijaitsee. Lisdksi Kouvolassa on vield suhteellisen

vihdn ulkomaalaisia, vaikka heiddn méardnsd lisdéntyykin. Tutkielman alussa mainitut
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tutkimukset sen sijaan toteutettiin joko padkaupungin alueella tai suurkaupungeissa.
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