MAA AINAKIN TANSSIN HIANOSTI

3-4-vuotiaiden tyttdjen tanssikdsityksen rakentuminen

MILLA MALMBERG
Tampereen yliopisto
Yhteiskunta- ja kulttuuritieteiden yksikko

Etnomusikologian pro gradu -tutkielma
Toukokuu 2012



TAMPEREEN YLIOPISTO
Yhteiskunta- ja kulttuuritieteiden yksikko

MALMBERG MILLA: MAA AINAKIN TANSSIN HIANOSTI — 3-4-vuotiaiden tyttdjen tanssik-
sityksen rakentuminen

Pro gradu —tutkielma, 57 sivua, 1 liitesivu
Etnomusikologia

Ohjaajat: Petri Hoppu ja Tarja Rautiainen-Keskustalo
Toukokuu 2012

Tutkielmani késittelee 3-4-vuotiaiden tyttdjen tanssikdsitystd. Keskeisind tutkimuskysymyksina
ovat, miten 3-4-vuotiaat tytot méarittelevit tanssin, minkélaisena he kokevat tanssimisen sekd miten
heiddn tanssikdsityksensd rakentuu. Téssd yhteydessd tanssikisitykselld tarkoitetaan lasten omia
ajatuksia, kokemuksia ja mairitelmid tanssista. Tutkimus keskittyy nimenomaan lasten omiin aja-
tuksiin ja kokemuksiin.

Kyseessd on etnografinen tanssintutkimus, jonka pééasiallisena aineistonkeruumenetelméni on
osallistuva havainnointi. Tutkimuksen kohderyhméné on yhdeksésta 3-4-vuotiaasta tytostd koostuva
ryhmd, joka on aloittanut tanssiharrastuksen taiteen perusopetusta antavassa oppilaitoksessa 3-
vuotiaana. Ryhmén tanssitunteja on havainnoitu neljdnéd perdkkiisend viikkona, jonka lisdksi heitd
on haastateltu ryhméani kaksi kertaa. Ryhmaihaastattelu on sisdltdnyt keskustelun ohella my0s piir-
tdmistd, tanssimista sekd valokuvien katsomista. Havainnointi- ja haastatteluaineiston liséksi tytto-
jen vanhemmille on tehty taustatietoa kartoittava kysely. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys koos-
tuu paitsi etnografian ja osallistuvan havainnoinnin kirjallisuudesta, myos lasten kanssa tehtdvin
tutkimuksen erityispiirteista.

Tutkimuksesta kdy ilmi, ettd 3-4-vuotiaiden tyttdjen tanssikdsitys on jakautunut kahtia. Puheen ja
tietoisen ajattelun tasolla tytot ovat sitd mieltd, ettd tanssissa olennaisinta on se, miltd tanssiminen
ndyttdd. Havainnointiaineisto osoittaa kuitenkin, ettd tanssimisessa on tyttdjen kannalta olennaista
myoOs se, miltd se tuntuu. Tanssimisen sosiaalinen ja kokemuksellinen puoli painottuvat havain-
nointimuistiinpanoissa. Ndiden lisdksi tutkimus osoittaa, ettd tanssiminen liittyy kiintedsti musiik-
kiin ja ettd tanssikédsityksen muotoutumiseen vaikuttavat etenkin tyttdjen vanhempien kasitykset
tanssista. Perinteelld, medialla sekd muulla ympér6ivilld kulttuurilla on kaikilla oma vaikutuksensa
paitsi tyttdjen vanhempien, myos tyttdjen itsensi tanssikasitykseen.

Tutkimus korostaa lasten oman ddnen esiin nostamista. Lapsia kisitteleva tanssintutkimus on hyvin
harvinaista, mutta tutkimus osoittaa, ettd my0s lasten mielipiteiden korostaminen on mielekasta ja
tarkedd. Lapsia tulee kohdella tutkimusprosessissa erityiselld otteella ja heidédn vastauksiaan on ar-
vostettava sellaisina kuin ne ovat. Tutkimusprosessissa viitataan tanskalaisen Charlotte Svendler
Nielsenin ajatukseen lasten ruumiillisesta ajattelusta. Toisin sanoen tutkimuksen ldhtokohtana on
ajatus siitd, ettd pienten lasten sanallinen ajattelu ei vield ole kovin vahvaa, vaan heitd kannattaa
lahestyd monialaisesti eri aisteja ja ilmaisumuotoja hyddyntden. Samanlaiset periaatteet ovat kui-
tenkin siirrettdvissd myos aikuisia koskevaan tutkimusty6hon.

Avainsanat: etnografia, osallistuva havainnointi, tanssikasitys, lasten kanssa tehtdva tutkimus
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1 JOHDANTO

Pro gradu -tutkielmani késittelee 3-4-vuotiaiden lasten tanssikésitystd. Olen jo vuosia toiminut tans-
sinopettajana alle kouluikdisten lasten tanssitunneilla ja sen myotd useasti miettinyt, mitd lapset
ajattelevat tanssin olevan. Kokemukseni mukaan on ylldttdvankin tavallista saapua tunnille suurta
intoa puhkuen, mutta lopettaa tanssiminen heti, kun hiki ylliattdd. Joskus tanssitunnin jdlkeen lapset
saattavat kysyd, koska me alamme tanssia. Tdman tutkimuksen myo6td pystyin nyt antamaan aikaa
yhdeksén lapsen ajatuksille ja keskittymddn ndiden lasten tanssikdsityksen méérittelyyn ja pohdin-

taan.

Lasten oman dinen esiin nostaminen on tirkedd. Tutkimukseni tarkoituksena on korostaa lasten
omia ajatuksia, ei niinkddn etsid kattavaa ja selittivdd vastausta tanssikésityksen madrittelyyn.
Tanssikésitys ei ole, aikuisellekaan, helppo ja yksiselitteinen asia. Tanssista on olemassa hyvin eri-
laisia kasityksid, joista mikéén ei ole oikea tai véédrd. Tanssikdsitys muovautuu kulttuurin, kielen ja

ajan myota. (Parviainen 1994, 9.)

1.1 Tutkimusongelma ja tutkimuksen eteneminen

Tutkimuksen keskeisind kysymyksind ovat, miten 3-4-vuotiaat lapset méarittelevit tanssin, minka-
laisena he kokevat tanssimisen sekd miten heiddn tanssikdsityksensd rakentuu. Tdssd yhteydessa
tanssikasitykselld tarkoitetaan lasten ajatuksia, kokemuksia ja méiéritelmid tanssista. Tutkimuksessa
ollaan kiinnostuneita siitd, mitd lapset ajattelevat tanssin olevan, minkélaisia kokemuksia heilld on
tanssimisesta sekd miten he puhuvat tanssista. Tutkimus keskittyy nimenomaan lasten omiin ajatuk-

siin ja kokemuksiin.

Tutkimuksen kohderyhméni on tanssin perusopetuksen lastentanssin lukuvuonna 2010-2011 aloit-
tanut ryhmi, joka koostuu yhdeksidstd 3-4-vuotiaasta tytostd. Ryhmén tanssikisitystd on tutkittu
osallistuvan havainnoinnin keinoin tanssituntien kulkua havainnoiden. Havainnoinnin lisdksi tytt6ja
on haastateltu ryhména kayttden musiikkia, kuvaa ja liikettd keskustelun apuna ja tukena. Ennen
lopullista aineiston analyysia havainnoinnin ja haastattelujen tuottamasta aineistosta on etsitty kes-

keisid teemoja, joitten pohjalta on laadittu kyselylomake lasten vanhemmille. Kyselylld on samalla



on keritty taustatietoa ryhméstd. Vanhempien vastauksia on lopulta vertailtu havainnoinnista ja

haastatteluista saatuun aineistoon.

On vain sattumaa, ettd kohderyhma muodostuu pelkédstidn tytoistd. Tutkimuksen lahtokohtana oli 3-
4-vuotiaiden lasten tanssikdsityksen tutkiminen, mutta kdytdnnossa tutkimus keskittyy nyt vain tyt-
tdjen maailmaan. Kohderyhmai valikoitui aikataulujen ja ldhestyméni tanssikoulun ehdotusten pe-
rusteella. Tutkimuksen rajautuminen pelkistdédn tyttdjen tanssikdsitykseen tuntuu kuitenkin hyvalta
ja mielekkaalta ratkaisulta. Tyttdjen vaaleanpunainen tanssipukumaailma herétti mielenkiinnon heti

ensimmaisestd sekunnista lahtien.

Tutkimusprosessi jakautui puolentoista vuoden aikavilille. Varsinainen tutkimussuunnitelma ja
tutkimusongelma madriteltiin syksyllda 2010, jonka jidlkeen alkoi teoriataustan kerddminen. Havain-
nointijakso ajoittui samanaikaisesti taustakirjallisuuden kerddmisen kanssa alkuvuoteen 2011. Tans-
situntien havainnointi tapahtui yhteensd neljdlld perittédiselld tanssitunnilla helmi-maaliskuussa
2011. Aineiston ensimmadinen karkea analyysi tapahtui jo kahden ensimmadisen havainnointikerran
jilkeen ennen tyttdjen ensimmdistd ryhmihaastattelua. Ryhmihaastattelut toteutettiin kaksi kertaa

viimeisten havainnointikertojen péétteeksi.

Havainnoinnit ja haastattelut purettiin kirjalliseen muotoon helmi-maaliskuussa 2011. Aineistoa
analysoitiin etsimélla siitd keskeisid teemoja, joiden pohjalta lasten vanhemmille valmistettiin kyse-
lylomake kevéddlld 2011. Aineiston analyysi ja tutkimusraportin kirjoittaminen jatkuivat kevailla

2012.

1.2 Tutkimuksen tausta ja viitekehys

Kyseessd on etnografinen tanssintutkimus, jonka pééasiallisena aineistonkeruumenetelméni on
osallistuva havainnointi. Tutkielman teoreettinen tausta muodostuu sekd havainnoinnin ettd etno-
grafisen kenttityon perusteista. Tanssin havainnointi on oma erityisalueensa, jota kuvaillaan tar-
kemmin osana tutkimuksen teoreettista taustaa. Omaksi luvukseen on nostettu lasten kanssa tehty
tutkimustyd, joka keskittyy nimenomaan lasten kanssa tehtdvédén tutkimustyohon ja sen erityisprob-

lematiikkaan.



Tanssintutkimus on edelleen hyvin pieni tutkimusala, vaikka yleisesti voidaankin todeta sen aseman
nousseen huomattavasti. Téhdn on osasyynd ruumiillisuuden ndkdkulman hyvin voimakas nousu
my6s muun tutkimuksen kohteeksi. Tanssia koskevia tai sivuavia tutkimuksia 16ytyy nykyisin mo-
nelta alalta, etenkin ithmis- ja sosiaalitieteiden piiristd. Erilaiset ruumiillisuutta tai sukupuolta késit-
televit tekstit saattavat nostaa tanssin yhdeksi keskeiseksi ndkokulmaksi hyvin erilaisissa tutkimuk-
sissa. Lisdksi tanssi on usein osa kaikenlaista etnografista tutkimusta, jolloin tanssi ymmarretdén
merkittdviana osana kulttuurin, sukupuolen, sosiaalisen aseman, sukulaisuuden, etnisyyden tai vallan

ilmenemisté ja kokemista. (Buckland 2001, 1.)

Lapsia koskeva tanssintutkimus on hyvin harvinaista. Tatd tutkielmaa kirjoittaessani 16ysin vain
muutamia lasten kanssa tehtyjd tanssia koskevia tutkimuksia. Kohderyhméni lapset ovat idltddn
hyvin nuoria ja heidédn ikdistensi kanssa tanssintutkimusta on tehty hyvin vidhén. Pienten lasten tut-
kiminen on aivan omanlainen tutkimusalueensa jo lasten vidhiisen verbaalisen ilmaisukyvyn nako-
kulmasta. Tanskalaisen Charlotte Svendler Nielsenin vuonna 2009 valmistunut tutkimus painottaa-
kin lasten ruumiillisen ajattelun ndkdkulmaa. Pieni lapsi on Svendler Nielsenin mukaan ensisijaises-

ti ruumiillinen ajattelija, joka ei aina osaa sanallistaa ajatuksiaan (Svendler Nielsen 2009, 80-81.)

Tassd tutkimuksessa on hyddynnetty Svendler Nielsenin ajatuksia lapsen ruumiillisesta ajattelusta.
Lasten tanssikisitystd on tutkittu enimmékseen havainnoinnin keinoin, jolloin lasten sanalliset méa-
ritelmét ovat vain pieni osa aineistoa. Havainnointi on keskittynyt lasten tanssituntien seuraamiseen
ja siksi aineistonkeruussa ei ole ollut olennaista, kuinka paljon lapset voivat kertoa sanallisesti aja-
tuksistaan. Sen lisdksi lapsia on havainnoitu ryhméhaastatteluiden ja toiminnallisten tuokioiden
aikana. Ryhmaihaastattelut on toteutettu niinikdan Svendler Nielsenin (2009, 86) kehittiméd monia-
laista haastattelumetodia mukaillen. Lapsia ei siis ole haastateltu vain keskustellen, vaan piirtimi-
nen, tanssiminen, litkkuminen, musiikki ja kuvat ovat olleet olennainen osa haastattelujen toteutta-

mista.

Samantha Punch (2002, 321) kuvaa lasten kanssa tutkimusta tekevien tutkijoiden jakautuvan kah-
teen leiriin sen mukaan, pitddko lapsia kohdella tutkimusprosessien aikana eri tavalla kuin aikuisia.
Toiset tutkijat ovat sitd mieltd, ettd lapset eivét sindlldén eroa aikuisista ja siksi heidédn kanssaan
tehtdavissd tutkimustyossé ei pidd huomioida mitddn erityistd verrattuna aikuisten kanssa tehtdviin
tutkimukseen. Toiset tutkijat sen sijaan kokevat lasten olevan kohderyhméni erityinen ja siksi hei-
din kanssaan on sovellettava tutkimusmenetelmii ja mahdollisesti koko tutkimusprosessia. Samant-

ha Punch (2002, 324) itse on sitd mieltd, ettd vaikka tutkimus lasten kanssa etenee periaatteessa



samalla tavalla kuin tutkimus aikuisten kanssa, tulee lapsia kohdella omana erityisend ryhméanéén jo
siksikin, ettd heiddn sanavarastonsa, ilmaisunsa ja ymmarryksensd on suppeampi aikuisten pu-
heeseen verrattuna. My0s tdssd tutkimuksessa ldhtokohtana on lasten kohteleminen omana erityis-
end ryhméndén siitd huolimatta, ettd itse tutkimusprosessi on edennyt tavallisen tutkimusperinteen

mukaisesti.

Tanssivat lapset ovat kiinted osa ymparoivéd kulttuuria ja yhteiskuntaa siitdkin huolimatta, etti lap-
sia ei useinkaan tiedemaailmassa ndhda aktiivisena osana yhteiskuntaansa tai kulttuurinsa kehittdja-
nd. Heitd tutkitaan ennemminkin iin tai kehitysvaiheen nidkokulmasta. (Holmes 1998, x.) Pienten
lasten tanssikidsitys kuvaa siis samalla osaltaan koko kulttuuria. Tdmén tutkimuksen toteutuksessa
on otettu huomioon ympéardivd maailma, vaikka tutkimuksen keskidssd ovat lapset ja heidédn ajatuk-

sensa. On selvii, ettd lasten kokemukset ja kuvaukset ovat osa isompaa kokonaisuutta.

Tanssin ja kulttuurin suhde on kiinted ja vastavuoroinen. Tanssi heijastelee kulttuuria, mutta myos
aktiivisesti muokkaa sitd. Tanssi merkitsee jokaiselle jotakin, mutta sanan merkitykset voivat vaih-
della suurestikin. Tanssi voi olla niin balettia kuin humppaakin, diskossa tai laivalla tehtidvaa liiket-
td. Kaikkia eri mééritelmid yhdistda kuitenkin liike. (Ylonen 2003B, 201-202.) Tanssi itsessddn on
kiinted osa kulttuuria ja ympardivédn yhteiskunnan toimintaa. Alun perin tanssi on ollut tiiviisti ldsni
kaikissa yhteisollisesti tirkeissd tapahtumissa, mutta nykyisin se helposti erotetaan omaksi toimin-
tamuodokseen. Silti tanssin koko kirjo on edelleen havaittavissa meidankin kulttuurissamme. (Sarje

1995, 33.)

Tanssia voi ldhestyd lukuisten eri ndkokulmien kautta. Tanssiminen on aina fyysistd toimintaa ja
liike itsessddn onkin olennainen osa tanssia. Tanssi on kuitenkin my0s kulttuurista toimintaa, joten
se heijastelee ihmisten arvoja, asenteita ja uskomuksia. Tanssi on aina myos itse kulttuuria, tanssin
tyyli, laji tai esitys muodostavat osaltaan kulttuuria. Sosiaalisuus on niinikddn merkittivéi osa tans-
sia. Tanssiessaan ihminen kommunikoi ympéristonsé ja sen ithmisten kanssa. Lisdksi se on psyyk-

kistd toimintaa tunteiden ilmaisusta ja kokemisesta kognitiivisiin prosesseihin. (Hanna 1987, 3-4.)

Tanssiminen voi olla harrastus, ammatti, yksittdinen kokemus tai kokemusten sarja. Ammattimai-
nen tanssi tuo tanssikeskusteluun myos taloudellisia ndkokulmia. Lisdksi tanssi voi olla osa poliit-
tista keskustelua ja laajempaa kommunikaatiota. (Hanna 1987, 4.) Joka tapauksessa tanssi on viime

kddessd aina yksilollinen kokemus, joka ruumiillistuu tanssivassa ihmisessd (Y1onen 2003B, 202),



mutta silti tanssi on aina my0s yhteisollinen ja kulttuurinen asia. Jo puhuessamme tanssista taustalla

on jonkinlainen kulttuurimme muovaama tanssikasitys. (Parviainen 1994, 9.)

Lasten tanssikdsitys heijastaa heiddn kulttuurinsa tanssikésitystd ja kuvaa samalla itse kulttuuria.
Lansimainen tanssikasitys eldd tiedostamattakin kisityksissamme, ajatuksissamme, ennakkoluulois-
samme sekid oletuksissamme. (Parviainen 1994, 9.) Lansimainen termi tanssi viittaa ennemminkin
litkkkeeseen kuin musiikin ja liikkeen liittoon, silli meiddn kulttuurissamme tanssia voi olla ole-
massa myos ilman musiikkia (Parviainen 1994, 12). Tanssi on kuitenkin yleisnimike monenlaiselle
liikkkeelle ja toiminnalle, eikd termid kdytetd yhdenmukaisesti tai edes kovinkaan tarkasti (Parvi-
ainen 1994, 10). Jokaisen ihmisen oma tulkinta ja kokemukset muovaavat alati muuttuvaa tans-

sikdsitysta.

Tamin tutkimuksen tavoitteena on ollut ldhestyd lapsia omana, arvokkaana, mutta myds erityisend
ryhménd, jonka ajatuksilla on merkitystd. Osallistuvalla havainnoinnilla ja toiminnallisilla haastatte-
luilla tutkimuksesta on pyritty luomaan miellyttdva kokemus myos lapsille itselleen. Tutkimuksella
on pyritty pddseméddn mahdollisimman ldhelle lasten omaa kokemusmaailmaa. Etnografinen tutki-
musote ja osallistuva havainnointi ovat toimineet hyvédnd ldhestymistapana matkalla lasten maail-
maan. Monialainen 1dhestyminen on tarjonnut useita vaihtoehtoja ldhestya lapsia, joille puhe ei valt-

tamatta ole vahvin ilmaisumuoto.

Tutkielman luvuissa 2 ja 3 luodaan teoreettinen pohja tutkimuksen toteuttamiselle. Varsinaisen tut-
kimuksen eteneminen kuvaillaan luvussa 4. Lukuun 5 on koottu tutkimuksen tulokset, joita on
samassa luvussa my0s on tarkasteltu taustakirjallisuudesta nousevien huomioiden kautta. Koko tut-

kimusprosessista tehddén yhteenveto luvussa 6.

Tiivis havainnointijakso sekd kaksi lyhyttd ryhmédhaastattelua riittiviat kertomaan sen, ettd lasten
tanssikisitys jakaantuu kahtia. Heille on yhtilailla tirkedd se, miltd tanssiminen ndyttdd, mutta
myos se, miltd se tuntuu. Ei riitd, ettd tanssiminen on vain hienoa, sen on oltava myds kivaa. Sama
pidtee my0s pdinvastoin. Musiikin, kulttuurin ja median vaikutukset lasten tanssikésitykseen oli
helppo havaita, mutta my0ds heiddn vanhempiensa ajatuksilla on merkitystd. Niin lasten kuin heiddn
vanhempiensakin ajatuksiin vaikuttavat kaikki ympéaroiviat kokemukset. Tanssikésitys ei siis ole

yksinkertainen ja selked asia, vaikka tanssiminen olisikin hienoa ja kivaa.



2 ETNOGRAFINEN HAVAINNOINTITUTKIMUS

Tassd tutkimuksessa lasten tanssikdsitystd havainnoidaan lasten omasta elinpiiristd ldhtien. Osallis-
tuvan havainnoinnin avulla tutkimuksessa on pyritty pddsemiidn mahdollisimman l&helle kohde-
ryhmaén tanssikésitystd sivusta seuraten, toimintaan osallistuen, kysellen ja ihmetellen. Aineistonke-
ruun padmenetelmind on osallistuva havainnointi, mutta havainnointiaineiston tueksi kohderyhméaa
on myos haastateltu ryhméhaastattelulla kaksi kertaa. Liséksi havainnoinnin ja haastattelujen perus-

teella nousseista teemoista on laadittu kyselytutkimus lasten vanhemmille.

Osallistuva havainnointi on valittu tutkimusmenetelmaéksi siksi, ettd sen avulla on mahdollista péds-
td kiinni sellaisiinkin teemoihin, joista ei ole olemassa tietoa ennestdén. Vastaavasti havainnoinnilla
voidaan ldhestyd my0s tutkijalle entuudestaan tuttuja teemoja uudella ja avoimella tavalla. Tans-
siantropologia, etnografia, etnologia ja etnokoreologia pohjautuvatkin yleensid havainnointiin. Ha-
vainnoiminen ei kuitenkaan tarkoita vain katsomista tai katsotuksi tulemista. Tutkimusmenetelméina
havainnointi on aina kaikkia aisteja kéyttdva tapahtuma. Tutkijan ja tutkittavan vilinen katsekon-
takti havainnoinnin yhteydessd on vain yksi osa tutkimuksen vuorovaikutusta, mutta silti silld voi
olla suuri merkitys havainnointitilanteeseen. (Vadtdinen 2003, 131.) Havainnoinnissa tutkijan ja
tutkittavien vélinen vuorovaikutussuhde korostuu ja siksi voidaan ajatella, ettd toimiva ja tarkoituk-

senmukainen vuorovaikutus on avain onnistuneeseen havainnointiin (Suojanen 1982, 140).

2.1 Etnografinen tutkimus

Etnografia on hyvin kéytetty tanssintutkimuksen tutkimusmenetelmd. Tanssintutkimuksen perin-
teestd voidaan erottaa ainakin tanssihistorian ja tanssietnografian painotuksia. Tutkimusperinteisti
16ytyy erilaisia koulukuntia, ja karkeasti voidaan erottaa esimerkiksi sekd taideorientoituneita ettad
antropologisia tutkimussuuntauksia. Toisen suuntauksen keskittyessé tanssintutkimukseen taiteen ja
historian ndkdkulmasta, on etenkin pohjoisamerikkalaisen antropologian piirisséd tehdyssa tutkimuk-
sessa painotettu tanssia kulttuurisesta ndkokulmasta usein hyvin kaukaisissa kulttuureissa. Euroop-
palaisessa, etenkin itdeurooppalaisessa tutkimuksessa tanssia on perinteisesti puolestaan ldhestytty
etnologian nidkokulmasta, jolloin péddpaino on ollut kansanperinteen tutkimuksessa. Kaikissa eri
suuntauksissa keskeiset kdsitteet, kuten tanssi, kulttuuri, perinne tai kansa on ymmarretty ja mééri-

telty eri tavoin. (Buckland 2006, 5-6.)



Etnografia ei tarkoita tarkkaan rajattua tai midriteltyd tutkimusmenetelméi. Késitteend etnografia
on ymmarretty vuosien aikana hyvin eri tavoin, samaan aikaan késitettd on kéytetty kuvaamaan
sekd tutkimusotetta ettd sen tuottamaa kirjallista raporttia. Perinteisesti etnografisella tutkimuksella
viitataan kuitenkin antropologiseen tutkimusperinteeseen. Etnografian kisite on vuosien aikana
muuttunut monipuolisemmaksi ja -ulotteisemmaksi. Kenttityon merkitys osana etnografista tutki-
musta on edelleen hallitseva, mutta kentilla tarkoitetaan nykyisin oikeastaan mitd tahansa ihmisten
parissa tehtdvdd havainnointitutkimusta (Marcus 1995, 95). Olennaista on havainnoida ihmisid
heiddn omassa elinymparistossddn ja etsid tietoa nimenomaan heiddn ndkokulmastaan (Marcus

1995, 98).

Antropologisella tutkimuksella pyritddn ymmairtimain toisenlaista sosiokulttuurista systeemid ja
sitd kautta myoOs meitd itsedmme ja omaa kulttuuriamme paremmin. Perinteisesti antropologi on
tutkinut itselleen kaukaista ja vierasta kulttuuria ainakin vuoden kenttityond viettden aikaa tutkit-
tavassa kulttuurissa. Taménlainen toimintamalli vakiintui silloin, kun maailman eri kulttuureista oli
tietoa suhteellisen vahin. Nyt, kun perustietoa 16ytyy jo oikeastaan kaikkialta maailmasta, on tutki-
muksen ja kenttityon maaritelma muuttunut viljemmaéksi. Nykyisellddn tutkimuksen kohteena voi
olla miké tahansa kulttuuri, my06s tutkijan oma tai hyvin tarkkaan rajattu osa kulttuuria. Antro-

pologin ja etnografin tavoitteena on aina ymmartda kulttuuria sen siséltd pdin (Kaeppler 1999, 14).

Etnografisessa tutkimuksessa pyritddn hahmottamaan ja ymmaértdmééan kokonaisuutta nimenomaan
thmisten itsensd nikokulmasta (Pellegrini & Bjorklund 1998, 97). Tavoitteena on l0ytid niin sanot-
tua emic-tietoa eli ihmisten itsensd ymmartimaa ja heididn nidkokulmastaan késitettyd tietoa (Pelle-
grini & Bjorklund 1998, 100). Etnografi on kiinnostunut kulttuurista kokonaisuudessaan ja havain-
noi sen eri ilmenemismuotoja, tapoja, uskomuksia ja toimintamalleja jokapdivéisessd ympéaristossi
(Marcus 1995, 98). Tutkimus ldpileikkaa sen hetkisen tilanteen, eikéd niinkédén tutki kulttuurin ajal-
lista kehitysta.

Havainnointi on tyypillisesti yksi etnografin tavallisimmista tutkimusmenetelmistd. Usein havain-
noinnilla tarkoitetaan etnografiassa samalla osallistumista tutkimuskohteen toimintaan, mutta silti
havainnointia voidaan tehdd hyvin eri asteisesti ja eri tavoin. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 98.)
Etnografisessa havainnointiprosessissa pyritddn olemaan avoimia kaikille havainnoille. Tutkijan
tavoitteena on saavuttaa tietoa sellaisena kuin se yhteison sisdltd kédsin mairiteltdisiin. Téllainen

emic-tieto on saavutettavissa laajan ja analyyttisen havainnointiprosessin kautta. Havainnoinnin



kautta saatua tietoa syvennetddn ja tarkennetaan usein esimerkiksi haastatteluilla (Pellegrini &
Bjorklund 1998, 100). Havainnoinnin ja niistd tehtyjen pditelmien pitiminen erilldén on erityisen

tiarkedd (Suojanen 1982, 143).

Etnografisessa tutkimuksessa on mahdollista, ettd tutkijoita on vain yksi tai ettd useammat tutkijat
toimivat yhdessd. Osallistuva havainnointi ei tarkoita vakiintunutta toimintamallia vaan itse aineis-
tonkeruumetelmét maaritelldén tilanteen mukaisesti. Usein tutkijat kerddvét tietoa muistiinpanojen,
erilaisten taltiointien (&dninauhat, valokuvat, videokuvaus, radio- ja televisio-ohjelmat) tai do-
kumenttien muodossa (lehdet, kirjeet, pdivikirjat, muistelmat), mutta on mahdollista myo6s koota
aineistoa esimerkiksi taideteosten, vaatteiden ja esineiden muodossa. Havainnointiprosessi voi yh-
distyd my®ds erilaisiin haastatteluihin ja kyselyihin, keskusteluihin ja eliméntarinoiden kerdédmiseen.
Tarkein aineistonkeruumenetelméd on kuitenkin kenttdpdivikirja, johon tutkijat kirjoittavat koke-

muksiaan, havaintojaan ja ajatuksiaan ylos koko prosessin aikana. (Jorgensen 1990, 22.)

Etnografinen havainnointitutkimusprosessi on hermeneuttinen, toisin sanoen tutkimuksen kautta
saavutettavaa tietoa ldhestytddn jatkuvasti ja vihitellen. Tieto rakentuu aina aiemmin havaitun ja
oivalletun tiedon varaan ja siksi samaan aineistoon voidaan palata uudelleen ja uudelleen. Samalla
teoreettinen viitekehys kietoutuu tutkimuksen aikana kerdttyyn aineistoon, teoria yhdistyy tutkijan

kokemuksiin ja luo siten uusia tulkintoja tutkijan havaintoihin. (Y16nen 2003A, 556.)

2.2 Havainnointi aineistonkeruumenetelméini

Havaintojen teko on aina olennainen osa sitd, kuinka hahmotamme ympaéristédmme, reagoimme
sithen ja kuinka pyrimme ymmartimidn nikemiddmme ja kokemaamme. Havainnointi on jokapdi-
vidisessd eldmdssdkin monikerroksinen prosessi: uudet havainnot rakentuvat aina vanhojen varaan.
Aiemmin tehdyt havainnot tukevat uuden tiedon muodostumista ja vastaavasti poikkeavat havain-
not kiinnittdvdt huomiota ja kaipaavat selitystd. Tieteellinen havainnointi ei olennaisesti poikkea-
kaan arkieldmén havainnoinnista. Molemmissa tapauksissa tarvitsemme havainnointiin kaikkia ais-
tejamme ja tyOstimme havaintojamme jirjen avulla. Tieteessd ajattelu kuitenkin ohjaa havainnoin-

tiprosessia arkieldiméd voimakkaammin. (Gronfors 2001, 124.)

Havainnoinnin periaatteet ovat samanlaiset tutkimusalasta riippumatta. Havainnointia kdytetdin

tutkimusmenetelménd my0s esimerkiksi kasvatusalan, psykologian ja kayttdytymistieteiden tutki-



muksissa. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 73.) Havainnointitutkimus tdhtda asisdpiirin eli havainnoi-
tavien ndkokulmaan. Tieto ymmaérretddn ihmisten itsensd madritteleménd, ns. emic-tietona. Jos ta-
pahtumien emic-merkitys jda tutkijalta ymmartamatta, ei aineistosta johdetuilla etic-ratkaisuilla eli
ulkopuolelta mééritellyilla ratkaisuilla ja interkulturaalisilla selityksillad ole juurikaan arvoa. Tutki-
jan onkin annettava aikaa itselleen tutustuakseen ja hahmottaakseen toimintaympéristd kunnolla.

Havainnointi onkin aina monikerroksinen ja pitkékestoinen prosessi. (Suojanen 1982, 143.)

Havainnointi sopii moneen tilanteeseen sen avoimuuden, saavutettavan tiedon syvéllisyyden ja me-
netelmén sopeutuvuuden ja muokkautuvuuden vuoksi. Havainnointia sovelletaankin nykyisin kai-
kissa ihmis- ja sosiaalitieteissd; ainoastaan laajoja ihmisjoukkoja on vaikeaa tutkia osallistuvan ha-
vainnoinnin avulla (Jorgensen 1990, 13). Havainnointimenetelméan valinta tulisi aina olla selkedsti
perusteltua. Menetelmédné se onkin hyvin suuritdinen ja aikaa vievd, minkd takia sithen harvoin
ryhdytddn ilman perusteluja. (Gronfors 2001, 129.) Suuri tyémaard lieneekin yksi havainnoinnin
suurimmista negatiivisista puolista. Seké itse materiaalin keruu ettd sen analysointi ovat aikaavievia

vaiheita. (Pellegrini, Symons & Hoch 2004, 195.)

Jo ennen havainnointitapahtumaa tutkijan on hyva tehdd ennakkovalmisteluja vélttddkseen joitakin
ongelmakohtia. Itse havainnointihetken ja -tilanteen valinta pitdd tehdd jo hyvissd ajoin ja mikali
tutkija pédityy keinotekoiseen tilanteeseen ja/tai ympiristoon, tulee hdnen valmistella tilannetta
hyvissd ajoin. (Pellegrini ym. 2004, 82.) Tutkijan on myo0s etukdteen mietittivd havainnoinnin
toteutumista. Videoiko hén tilanteen ja milld tavalla? Minkédlainen havainnointiasetelma ja -tilanne
on? Miten tutkija asettuu havainnoitaviin nihden? Kirjoittaako tutkija muistiinpanoja ja jos kylla
niin miten? (Pellegrini ym. 2004, 91.) Erittiin tirkedd on myds pohtia, mitd hén oikeastaan aikoo

havainnoida (Pellegrini ym. 2004, 95).

Havainnointimateriaalia kertyy aina paljon. Silti aineistonkeruun lopettaminen voi tuntua vaikealta
padtokseltd. Ei olekaan olemassa yhtd sdant6d, misté tutkija voi tietdd materiaalia olevan riittavésti.
Tutkimuksen luonne ja etukidteen asetetut tutkimuskysymykset madrittelevat pitkalti sitd, kuinka
paljon tai kauan materiaalia kerdtddn, mutta usein myos ulkoiset tekijit asettavat omat rajoituksensa
havainnointitutkimuksen tekemiseen. Aika tai tilanne voivat olla etukédteen méaériteltyd muusta kuin

tutkijan tarpeesta késin. (Pellegrini ym. 2004, 100.)

Havainnointi ja etenkin osallistuva havainnointi ovat perusteltuja aineistonkeruumenetelmid etenkin

silloin, kun tutkittavista tai tutkittavasta ilmidstd tiedetddn hyvin vidhén etukdteen. Havainnoinnin



avulla voidaan tuottaa hyvin monipuolista ja yksityiskohtaista tietoa, joka kytkeytyy kontekstiin
monia muita tutkimusmenetelmii tehokkaammin. Voidaankin sanoa, ettd usein téllaista tictoa olisi

mahdotonta koota minkdin muun menetelmén avulla. (Gronfors 2001, 127-128.)

Havainnointitietoa on my0s mahdollista yhdistdd muilla tavoilla kerédttyyn aineistoon, esimerkiksi
haastattelija ja havainnoija ovat usein pééllekkdisid termeji. Siitd huolimatta, hankkiiko tutkija ai-
neistonsa havainnoimalla tai haastattelemalla, roolit menevét lomittain. Haastattelija havainnoi
haastatellessaan koko tilannetta, havainnoija voi kyselld havainnoidessaan. (Suojanen 1982, 141.)
Yhdistdmaélld havainnointimateriaalia haastatteluaineistoon voidaan syventdd haastattelun tuomaa
informaatiota, vastaavasti esimerkiksi laajan joukon tavoittamalla kyselylomakkeella voidaan sy-

ventdd havainnointimateriaalin tietoa. (Gronfors 2001,129.)

Havainnointi voidaan karkeasti jakaa osallistuvaan tai tarkkailevaan toimintaan. Vaikka havain-
nointiin liittyvét kaikki systemaattiset ja epdsystemaattiset havainnot, on kaikelle havainnoinnille on
olennaista valinta, selektio, joka johtuu paitsi thmisen rajoitteisesta kyvystd havaita ymparistodan,

myos tutkimusasetelmasta. (Suojanen 1982, 137.)

Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija on kontaktissa havainnoitavaan. Aineisto kootaan osallistu-
malla eri asteisesti havainnoitavan eldmééan luonnollisessa tilanteessa. Tutkija on aina osa havain-
noitavasta kokonaisuudesta, hdn vaikuttaa sithen ja muokkaa sen ilmenemistd. Tutkijan rooli voi
kuitenkin olla formaalinen tai informaalinen, kdtketty tai ilmeinen. Tutkija voi viettdd hyvin paljon

tai vahidn aikaa tutkimustilanteessa. (Suojanen 1982, 138.)

Osallistuvan havainnoinnin avulla tutkitaan useimmin, etenkin etnografisessa tutkimuksessa,
jokapdivdisen eldmén ilmiditd luonnollisissa tilanteissa ja toimintaympaéristdissd (Jorgensen 1990,
15). Nimensd mukaisesti osallistuva havainnoija osallistuu havainnointikohteensa paivittdiseen
elamddn ja pyrkii sitd kautta ymmartiméén tutkittavaa ilmiotd sisdpiirin ndkdkulmasta. Osallistu-
misella voidaan kuitenkin tarkoittaa hyvin erilaisia asioita. Tutkijan rooli saattaa olla ilmiselvi tai
muuten havainnoitavien tiedossa, mutta on myods mahdollista, etteivdt havainnoitavat tiedd tutki-

muksen olemassolosta. (Jorgensen 1990, 20-21.)
Havainnointia voidaan tarkastella osana osallistumisprosessia, jolloin tutkijalla voidaan sanoa ole-

van erddnlainen kaksoisrooli: hin seka tutkii ettd on thmisend ldsni tilanteessa. On kuitenkin hyva

muistaa, ettd usein tutkittavat asettavat tutkijan joka tapauksessa tutkijan rooliin, riippuen tietenkin

10



heididn kokemuksestaan tutkimusprosesseista. Tutkijan persoonalla ja esimerkiksi idlld onkin mer-

kittdva merkitys osallistumisprosessissa ja tiedon kerddmisessa. (Gronfors 2001, 125.)

Havainnoinnin osallistumisen asteet vaihtelevat tdydellisestd piilohavainnoinnista tiysin osallistu-
vaan havainnointiin. Nama aste-erot liittyvét sekd havainnointitilanteeseen ja sen mahdollisuuksiin
ettd tutkijan rooliin. Piilohavainnoinnissa tutkija on kokonaan héivytetty tutkittavien tietoisuudesta,
eivitkd he edes tiedd, ettd heitd havainnoidaan. (Gronfors 2001, 129.) Taydellinen osallistuminen
on suhteellisen harvinainen tutkimuksen muoto. Se on kuitenkin mahdollista esimerkiksi silloin,
kun tutkija on jo valmiiksi luonnostaan jonkin yhteison jisen. Tdménkaltaista tutkimusasetelmaa on
hyddynnetty esimerkiksi tydpaikoilla, jolloin tutkija kuitenkin voi olla my6s virvaytynyt yhteisoon

vain tutkimuksen takia. (Gronfors 2001, 131-132.)

Piilohavainnointi on perusteltua esimerkiksi sellaisissa joukkotilanteissa, joissa tutkijan on ylipda-
tddn mahdollista olla 14sné ilman ettd hinen ldsndoloaan edes huomattaisiin. Piilohavainnointi tél-
laisessa tilanteessa mahdollistaa esimerkiksi sosiometristen, ihmisten vélisten suhteiden havainnoin-
tia, joita olisi ldhes mahdotonta tutkia ilman tutkijan piiloroolia. Soluttautumista, vakoilevaa piilo-
havainnointia pidetddn kuitenkin nykyisen tutkimusetiikan vastaisena toimintana ja sitd voidaan
tarkastella kriittisesti myos tietosuojalain nikdkulmasta. Nykykdytdnnon mukaan on suotavampaa
varmistaa tutkimuksen kohteilta heididn suostumuksensa tapahtumaan. On kuitenkin hyvd muistaa,
ettd se ei aina ole mahdollista tai valttimétontakadn. Tallaisissa tilanteissa tutkijan on kuitenkin
tiedostettava toimintansa ja esimerkiksi mahdollisen julkaisun seuraukset, vaarat ja eettiset nako-

kulmat. (Gronfors 2001, 130.)

On myo6s mahdollista, ettd tutkija havainnoi tilannetta osallistumatta sithen muuten, mutta etta tut-
kittavat tietidvét, ettd heitd tutkitaan. Tyypillinen esimerkki tillaisesta tutkimuksesta on videoitava
tutkimustilanne, jossa tutkija ei edes valttamattd itse ole fyysisesti paikalla. Paikalla ollessaankin
hin ensisijaisesti varmistaa tekniikan toimimisen. Tutkija voi my0s vastaavasti istua tapahtuman
reunalla passiivisesti ja keskittyd muistiinpanojen tekemiseen ja tilanteen havainnointiin. Tallaises-
sakin tilanteessa tutkija kuitenkin osallistuu toimintaan jo ldsnéolollaan ja katseellaan. Onkin hyvin
tavallista, ettd havaintojen tekeminen yhdistetddn edes jonkinasteiseen osallistumiseen. Tutkija voi-
kin vaihdella osallistumisensa astetta, eikd vilttdmattd osallistu kaikkeen toimintaan tdydelld inten-
siteetilld, mutta on mukana joissakin tilanteissa ja keskittyy tarkkailuun toisissa tilanteissa. (Gron-

fors 2001, 130-131.)
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Muistiinpanot eivéit ole ainoa havainnoinnin taltiointimenetelmd. Esimerkiksi kameraa on hyodyn-
netty osallistuvan havainnoinnin yhteydessi jo pitkddn. Kuvaaminen mahdollistaakin havainnointi-
tilanteen tarkistettavuuden ja lisdd havainnointimateriaalin luotettavuutta. Erilaisten kameroiden
kayttod puoltaa myos niiden helppo liikuteltavuus. (Soderholm 1982, 229.) Lisdksi havainnointi
menee tutkimusmenetelmind suurelta osin pééllekkdin esimerkiksi haastattelun kanssa. Tyypilli-
simmillddn havainnointitutkimuksessa yhdistelldédnkin useita eri taltiointi- ja aineistonkeruumene-

telmia.

Havainnointia voidaan toteuttaa joko luonnollisissa tilanteissa tai erikseen jérjestetyissd koetilan-
teissa (Pellegrini & Bjorklund 1998, 73). Kummassakin asetelmassa on omat etunsa, mutta monet
korostavat luonnollisen tilanteen aitoutta etenkin etnografisessa tutkimusotteessa. Pellegrini ja
Bjorklund (1998, 91) painottavatkin, ettd esimerkiksi lapsia havainnoitaessa lasten kdyttdytyminen
luonnollisessa tilanteessa on tutkijan kannalta usein mielenkiintoisempaa kuin koeasetelmassa. Li-
séksi lapset osaavat helpommin asettua havainnoitavaksi, kun tilanne on muuten heille jo entuudes-

taan tuttu.

Ei ole olemassa yleispéatevdd sdantod, onko havainnointi parempi tehdéd aidossa tilanteessa ja ym-
péristossd vai keinotekoisessa asetelmassa. Molemmissa tilanteissa on omat hyvit puolensa ja
mahdollisuutensa, mutta vastaavasti my0s haasteensa. Tutkimusasetelma ja keskeiset kysymykset
sekd tutkijan tai tutkijoiden teoreettinen viitekehys maarittavat paljolti sitd, minkédlainen tutkimus-
menetelmd ja sovellus kannattaa valita. (Pellegrini ym. 2004, 82.) On hyvéd muistaa, ettd vaikka
havainnointi helposti yhdistetdén luonnollisessa tilanteessa suoritettuun tutkimukseen, voidaan ha-

vainnointia tehdd mink&laisissa tahansa olosuhteissa (Pellegrini ym. 2004, 3).

2.3 Tanssin havainnointi

Tanssilla on tutkimuksellisesti suhteellisen lyhyt historia. Kaikenlainen tanssikoulutus on ylipdétian
hyvin nuorta (Farnell 1999, 145). Tanssin etnografisen tutkimuksen perusta 16ytyy antropologiasta,
sosiologiasta, kansanperinteen tutkimuksesta, etnologiasta, kulttuurintutkimuksesta, esityskulttuurin
tutkimuksesta sekd historiasta. Kaikkein selkeimmin ja vahvimmin tanssin etnografiseen tutkimuk-

seen ovat vaikuttaneet etnologia ja antropologia. (Buckland 1999A, 1.)
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Tanssin havainnointi edellyttid tutkijaltaan aivan omanlaista asennetta. Brenda Farnell (1999, 147)
kuvailee tillaista asennetta tutkijan henkilokohtaisena antropologiana, joka heijastaa tutkijan tietoja
ja taitoja havainnointitilanteessa. Farnell korostaa, ettd tanssin havainnoijan henkilokohtainen antro-
pologia vaikuttaa mm. siithen, miten tutkija ylipddtdéin hahmottaa tanssin ja ruumiillisen liikkeen ja

miten hén osaa sijoittaa sen osaksi kulttuurista kontekstia.

Tanssintutkimukselle on leimallista suuntauksien paljous seki se, ettd tiettyd alaa saattaa edustaa
vain kourallinen tutkijoita. Onkin tyypillistd, ettd tanssintutkija ammentaa vaikutteita eri tieteen-
aloilta. Tanssiantropologiassa korostetaan kuitenkin tanssin ja sen kontekstin vélistd suhdetta. Tans-
sin analysoiminen tdhtdd sen kontekstia koskeviin havaintoihin. Tanssin analyysin kautta pyritdin
siis ymmartdmaan tiettyjd piirteitd koko siind yhteiskunnassa, jossa tanssi eldd. (Véitidinen 2003,

39-40.)

Kulttuurin eri osa-alueet eivit kuitenkaan ole selkedsti silmin ndhtdvissd. Tutkijan on pystyttiva
havainnoimaan my0s “ndkyméttomid” osa-alueita tanssia katsoessaan. Tanssiin osallistuminen on
yksi keino pédstd ldhemmas tanssin kokemuksellisuutta, mutta Farnellin (1999, 148) mukaan kult-
tuurin kaikkia osa-alueita ei voi hahmottaa edes osallistumalla. Yhteistd kaikelle tanssille kuitenkin
on, ettei sitd voida havainnoida pelkdstdidn ulkopuolelta. Tanssin havainnoijan on ymmarrettava
myos tanssiin liittyvien uskomusten, arvojen, ideologioiden ja kulttuurin vaikutus. (Williams 2004,
7.) Tanssi ei siis ole pelkdstdén ndkyvaa liikettd vaan paljon enemman. Monet tanssilliset merkit on
jopa mahdotonta tulkita toisen kulttuurin ndkokulmasta ja siksi ne on ymmarrettivd kulttuurin
sisdltd pdin. Samalta nédyttiva liike tai merkki ei siis universaalisti merkitse sama asiaa. Ruumiilliset
kokemukset ovat niinikdén kulttuurisidonnaisia, eikd niitd ole helppo ymmartda tuntematta koko-

naisuutta. (Farnell 1999, 148.)

Etnografian ja kenttityon maaritelmien muuttuessa myos havainnoinnin ja kulttuurin vélinen suhde
on muuttunut. Kenttityon maaritelma ei endd vdistimétti sisidlla matkaa kaukaiseen ja vieraaseen
kulttuuriin. Kotiympéristossa tehty kenttityd on nykyddn yhtd lailla osa etnografista tutkimusotetta.
Antropologisessa tutkimuksessa kotona tehty kenttityé onkin herdttdnyt paljon huomiota (Kout-
souba 1999, 186). Tutussa ympaéristossd tehty kenttdtyd asettaa tutkijalle omanlaisiaan haasteita.
Oman kulttuurin sisdlld jokaisella on jo valmiiksi oma paikkansa, joka tutkijan on myo6s huomioi-

tava. (Koutsouba 1999, 187-188.)

Kotiympaéristossd tehty tanssin havainnointitutkimus tehdddn usein ammattilaisen ndkokulmasta.
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Ammattitanssija luo ympaéristolleenkin erilaisen asetelman kuin harrastaja. (Koutsouba 1999, 191.)
Siitd huolimatta, onko tutkija kulttuurin ulko- tai sisdpuolelta, hinelld on suuri vaikutus tilanteen
muotoutumiseen (Williams 1999, 33). Farnellin korostaman tutkijan henkilokohtaisen antropolo-
gian tiedostaminen onkin tdrkedd. Etddnnyttdessddn itsensd tutkimustilanteesta tutkija pystyy
huomioimaan omien tietojensa, taitojensa ja toimintojensa vaikutuksen selkedmmin. (Williams

1999, 34.)

Hanna Viitédinen (2003, 132) huomasi oman pyorituolitanssia koskevan tutkimusprosessinsa aika-
na, ettd havainnoinnin aikana tanssijat antoivat hanen katsoa ja katsoivat vastaavasti takaisin monel-
la erilaisella tavalla. Katseeseen perustuvat havainnot myds korostuivat havainnointimuistiinpanois-
sa. Vaitdinen viittaa omassa tutkimuksessaan tanssiantropologi Brenda Farnelliin (1999), jolle ha-
vainnoimisen pddméaérad oli mahdollisimman tarkka transkriptio. Vaitdinen kuitenkin korostaa, ettid
pelkkd nikohavaintojen tekeminen ei riitd tanssilitkkeiden vangitsemiseen. Katsominen, liitkekoke-
mus ja tanssia koskevan puheen analyysi luovat yhdessé tutkijalle mahdollisuuden 16ytda keinoja
kuvata liikettd tanssijoiden ymmaérryksen kaltaisena. Osallistuva havainnointi ei siis tanssiantropo-
logiassa pelkdstddn anna tutkijalle mahdollisuutta pédéstd ldhelle tutkittaviaan vaan myds tarjoaa
kokonaisvaltaiselta tuntuvia ruumiillisia kokemuksia, joiden vilitykselld se my0s syventdd tutkijan

ndkemysta tanssista. (Vaatdinen 2003, 132-133.)

Véitiinen nostaa tyOssdédn myos tunteellisen katseen merkittdvéksi osaksi tanssin havainnoimista.
Tunteellisella katseella hin tarkoittaa tutkijan eldytymistd tutkittavien ndhden, mikd voi tapahtua
myos tanssien. Onkin hyvd huomata, ettd tanssiessaan muiden ndhden tutkija tuo itsestddn esiin
sellaisia puolia, jotka eivit ole mukana haastattelu-, sivusta tapahtuvassa havainnointi- tai videointi-

tilanteissa. (Vadtdinen 2003, 143.)

Tutkimuksessaan Véétidinen viittaa my0s Keski-Afrikan tasavallassa eldvan baAka-kansan musiik-
kia ja tanssia tutkineen etnomusikologin, Michelle Kisliukin (1998, 80-84) havainnointikuvaukseen,
jossa Kisliuk kuvaa havainnointia tapahtumana, jossa tutkija paitsi katsoo tanssijoita, myds laulaa
muiden mukana, painaa mieleensd liikkeitd ja koettaa hahmottaa ne suhteessa musiikin rytmiin.
Kisliuk méaritteleekin etnografisen havainnoinnin tutkijan valmistautumisena osallistumiseen. Kis-

liuk itse halusi osallistua tanssiin vasta ndhtyéén tarpeeksi. (Vaatdinen 2003, 133.)

Viitiinen kritisoi Kisliukin tanssikokemukselle antamaa korostusta ja toteaa, ettid jos juuri tanssi

saa tutkijan katsomaan kohdetta toisin, katseen tuoma etdisyys jdi ennalleen, jolloin katse on myos
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ikddn kuin ruumiiton toiminto. Kisliukin kuvaama tanssikokemus on “totuus”, jota Vaitdinen kriti-
soi vain tiedostamattomana pyrkimyksena siirtyéd etddnnyttavistd katseesta toiseen ddripddhén. Vaa-
tdinen muistuttaa, ettei tanssiin osallistuminen ole sivustaseuraamisen varteenotettava vaihtoehto
silloin, jos mukana tanssimista mytologisoidaan ja se kuvataan ikddn kuin kenttdtyon kruunaavana
huipennuksena. Hén korostaakin, ettd my0s tanssin sivustaseuraaminen voi olla aistikylldinen ta-

pahtuma, mikali siihen ei suhtauduttaisi pelkkdna vilivaiheena. (Vaatdinen 2003, 135.)

Tanssintutkijalle mukana tanssiminen voi Viitdisen aiheellisestakin kritiikistd huolimatta olla - ja
usein on - merkittdva osallistuvan havainnoinnin muoto. Omien kokemusten kokoaminen on haas-
tava tehtdvi, jossa tutkijan persoonallisuus ja kirjoitustyyli korostuvat. (Y1onen 2003A, 560-562).
Kinesteettisen aistin ja kehomuistin kiyttiminen tutkimusmenetelmind luovat aidon ja tasavertaisen
vuorovaikutuksen havainnointiin. On my0s hyvéd muistaa, ettd etenkin vieraassa kulttuurissa tutkija
saattaa kokea huomattavia ongelmia kielen kanssa. Tanssiminen ei edellytdkddn puhutun kielen
hallintaa. (Ylénen 2003A, 565.) Tanssin havainnoiminen ulkopuolelta jattda huomiotta tanssin ki-
nesteettisen ja somaattisen puolen, ruumiillisen kokemuksen (Sklar 2000, 72). Tanssi on liikkeiden

lisdksi my0s rytmid, osallistumista ja ilmaisua (Sklar 2000, 74).

Tanssiminen voi toimia mullistavana etnografisena tutkimusmenetelména. Kehollisen kokemuksen
kautta tutkija voi pddstd kiinni kokonaisvaltaiseen ja ruumiilliseen ymmarrykseen, vaikka sen ver-
balisointi voikin olla haasteellista. (Ylonen 2003A, 565.) On kuitenkin hyvd muistaa, ettd myos
ruumiilliset kokemukset, tiedot ja taidot ovat rakentuneet kulttuurisesti ja siksi tanssiminen ei sinil-

ldén nopeuta vieraan kulttuurin hahmottamisen ongelmaa.

2.4 Eettiset nikokulmat

Antropologisessa tutkimuksessa on huomioitava useita eettisid ndkokulmia koko prosessin aikana.
Ensimmadinen eettiset ongelmat tiedostanut antropologi oli luultavasti Franz Boas, joka vastusti ant-
ropologian kayttimistd vakoilutarkoituksiin. Eettisten ongelmien pohdintaa ovat kiihdyttdneet myos
esimerkiksi toisen maailmansodan aikaiset tapahtumat, joskaan tieteen aseman kyseenalaistaminen
el ole koskenut vain antropologista tutkimusta. Kolonialismin purkautuminen on nostanut esiin
myos kysymyksen tutkijan asemasta ja velvollisuuksista suhteessa tutkittaviin. (Kelles-Viitanen

1982, 69-70.)
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Tieteellinen tutkimus tuottaa aina tietoa. Tutkimusmaailmassa korostuu se, kuinka tieto ja valta
kytkeytyvit toisiinsa. Valtaa pidetdén ylla ja tuotetaan jatkuvasti konkreettisissa tutkimustilanteissa,
eikd tutkija voikaan sivuuttaa timén olemassaoloa. Vallan késite on olemassa kaikessa tutkijan ja
kentdn vilisessd vuorovaikutuksessa. Tutkijan onkin hyvé tiedostaa ja miettid vallan sekd tiedon
valistd suhdetta. Onko sittenkédén tyydyttdvad siihen, ettd tutkija aina samalla on vallan kéyttd;jé tai
elitisti? Tutkijan on osattava hahmottaa kentén ja elimismaailman vilinen suhde. Jos eldmismaail-
ma kisitetddn traditioksi, ennakkoluuloiksi, taikauskoiksi ja tavoiksi, voidaan kenttd hahmottaa sik-
si paikaksi, jossa jiarki kamppailee nditd eldmismaailman asenteita vastaan. Helmi Jarviluoma
(1991, 140-141) viittaa Roy Turnerin toteamukseen, jonka mukaan tiede suuntautuu télldin perin-
nettd vastaan. Mutta jotta tiede edistyisi, on sen astuttava eldmismaailmaan ja havainnoitava siti

arkiajattelusta poikkeavalla tavalla.

Eettiset kysymykset ovat hankalia ja usein hyvinkin henkilokohtaisia. Oman tutkimuksen ja ylipda-
tddn tutkimuksen tekemisen ldhtokohtia ja motiiveja on arvioitava kriittisesti. (Kelles-Viitanen
1982, 71.) Eettisid kysymyksid on kuitenkin mietittivd koko tutkimusprosessin ajan. Tutkijalla on
velvoitteita paitsi tutkimusta ja tiedemaailmaa myos koko havainnoitavaa kenttdd kohtaan. Tiedos-
tamalla eettiset haasteet hinen on mahdollista vilttyd monelta sudenkuopalta. Havainnoinnin onnis-
tumiseksi tutkijan tai tutkijoiden on myds huomioitava omat ennakko-oletuksensa ja —luulonsa jo
etukéteen. Jokaiseen tutkimusasetelmaan liittyy useita ajatuksia, késityksid ja odotuksia, jotka saat-
tavat madrittdd myos itse havainnointitapahtuman kulkua. Tiedostetut ennakkokésitykset auttavat
sulkemaan pois odotettuja havaintoja. (Pellegrini ym. 2004, 86-87.) Voidaan jopa ajatella, ettd osal-
listuvan havainnoinnin kautta saatava tieto on aina tulkinnallista ja ndkdkulmasidonnaista (Jorgen-

sen 1990, 16) ja siksi tutkijan on tiedostettava asemansa ja velvoitteensa koko prosessin ajan.

Vaikka tutkimus olisi mahdollista toteuttaa salassa, on kansainvilisestikin suositeltavaa, ettei tutki-
musta tehtdisi koskaan tdysin salaa, eikd piilotettujen laitteiden avulla (Kelles-Viitanen 1982, 75).
Kuitenkin jo tutkimusluvan pyytdmiseen liittyy useita eettisid ndkokulmia. On vélilld vaikeaa tietda
tai paattdd, keneltd lupaa tulee kysyd. Tyypillistd on pyytdé lupa tutkittavilta, heiddn huoltajiltaan,
yhteisolté tai joltain muulta olennaisesti tutkittavaan liittyvéltd taholta. Ennen tutkimusluvan hank-
kimista tutkijan on mietittdva tarkkaan kohderyhmin rajausta. Monien yhteis6jen tutkiminen edel-

lyttdd joko virallista tai epévirallista lupaa yhteisén johdolta (Gronfors 2001, 132-133).

Kenttédtyosséd kentdn koskemattomuuden vaalimista on pidetty tirkedn ja se on liitetty myos ajatuk-

seen tutkimustulosten objektiivisuudesta. Kenttityotd tekeva tutkija luultavasti pohtii omaa vaiku-
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tustaan kentin eldmédén. (Kelles-Viitanen 1982, 78.) Koska etnografista tutkimusta tehddan nykyisin
paljon myds tutkijan omassa elinympéristossd, ei tutkijan ja tutkittavien vélilld ole olemassa
minkédédnlaista maantieteellistd, kielellistd, sosiaalista, ién tai sukupuolen tuomaa tai esimerkiksi
taloudellista eroa. Onkin yhd mahdollisempaa, ettd tutkimusraportti pddtyy myos havainnoitavien

kasiin. (Buckland 1999B, 197.)

Yhteiso0n pédstyddn tutkijan on muistettava, ettd hinet sosiaalistetaan yhteison normistojen ja tapo-
jen piiriin. On térkedd, ettd tutkija asettuu noviisin rooliin, eikd edes yritd toimia asiantuntijana tai
osallistu toimintaan turhan innokkaasti. Toiminnan tavoitteena on tilanne, jossa tutkija pystyy luon-
tevasti tekemiin havaintoja ja osallistumaan toimintaan ilman, ettd héneen kiinnitettdisiin lilemmin

huomiota. (Gronfors 2001, 134.)

Tutkijan eettiset kysymykset koskevat myds havainnointiprosessin lopettamista. Etenkin pitkdn
prosessin jdlkeen tutkijan poisjddminen vaikuttaa kentén toimintaan ja siksi sithenkin on valmis-
tauduttava huolella. (Jorgensen 1990, 117.) Tutkijan vastuu jatkuu kuitenkin myos kentélti poistu-
misen jidlkeen. On my0s tirkedd muistaa eettiset ndkokulmat vield kirjoittaessaan raporttia (Jorgen-

sen 1990, 119).

Etnografisen raportin kirjoittaminen ja tutkimuksen esittely ovat moniuloitteisia projekteja, joista on
vuosien aikana keskusteltu paljon tutkijoiden keskuudessa. Tutkijan sitoutuneisuus havainnoitaviin
jatkuukin edelleen kirjoitusvaiheessa ja siksi tutkijan on muistettava koko ajan oma suhteensa kent-
tddn. Tdmai ei kuitenkaan etenkddn endd nykyéddn tarkoita sitd, ettd tutkijan ja havainnoitavien

valilla olisi hierakista eroa. (Buckland 1999B, 196-197.)

Luotettavuus ja oikeellisuus, reliabiliteetti ja validiteetti, ovat aina térkeitd nikokulmia tutkimusta
tehdessd. Tdméd sama sddntd pdtee myds havainnointitutkimukseen. Relibialiteetti ja validiteetti
kulkevat usein sanaparina yhdessd ja niilld halutaan viitata tutkimuksen luotettavuuteen. (Pellegrini
ym. 2004, 140.) Termit eivdt kuitenkaan merkitse samaa. Validiteetti viittaa yleenséd tutkimuksen
luotettavuuteen nimenomaan valitun tutkimusmenetelmén osalta: kuinka paljon valittu menetelma
mittaa tutkittavaa ilmidtd. Validiteettia voidaan ldhestyd ja mitata useasta eri nakokulmasta. Merkit-
tdvad on, ettd havainnointiprosessin aikana on jo keskitytty toiminnan oikeellisuuteen. Validiteetti
on siis tirked ndkokulma niin prosessin sisdisestd kuin ulospdin ndkyvastikin suunnasta. Reliabi-
liteetilld sensijaan tarkoitetaan tutkimusasetelman ja tutkimuksen luotettavuutta. (Pellegrini ym.

2004, 3.)
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Nykyisin ajatellaan, ettd tutkimusten tuottama tieto ei ole ehdoton ja muuttumaton totuus. Tutkijan
persoonan vaikutus vaikuttaa tulosten tulkintaan. Lisdksi ymmarretdén, ettd etnografia on vain sen-
hetkisen tiedon kuvaus. Etnografin on mahdotonta saada kuvaukseen seki ajallista ettd koko kult-

tuurin poikkileikkaavaa nikokulmaa. (Buckland 1999B, 197.)

2.5 Tutkijan vaikutus tutkimusprosessiin

Havainnoiva tutkija vaikuttaa aina havainnointitilanteeseen tahtomattaankin. Tutkijan tehtdvind on
tiedostaa oma osuutensa tilanteessa ja yrittdd minimoida vaikutuksensa. (Pellegrini & Bjorklund
1998, 73.) Tutkijan ei kuitenkaan ole suotavaa muuttaa persoonaansa tai kdyttdytymistdin tutki-
musprosessin takia (Gronfors 2001, 126). Tutkimusprosessin kokonaistilanne ja tutkimuksen aihe
madrittelevdt lopulta sen, minkélainen rooli ja asema tutkijalle muotoutuu. On my6s mahdollista

muuttaa tutkijan etdisyyttd ja osallistumisen astetta tutkimusprosessin aikana. (Jorgensen 1990, 53.)

Jo havainnointiasetelma voi vaikuttaa tilanteeseen. On huomattu, ettd havainnointitilanteessa ithmi-
set saattavat alkaa kayttdytya erilaisesti jo siksi, ettd he saavat havainnoinnin kautta tietynlaista eri-
tyishuomiota. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 89.) Monissa tilanteissa tutkijan pitkdkestoinen ldsna-
olo totuttaa tutkittavat tutkijan mukana olemiseen ja tdméan kautta luo tilanteesta mahdollisimman

normaalin (Gronfors 2001, 131).

Hanna Viitdinen (2003) huomioi tutkimusprosessissaan erilaisia katseita, jotka madrittelivit ja vai-
kuttivat tutkimustilanteeseen. Vadtdinen huomasikin, ettd hdnen ldsndolonsa vaikutti ryhmén toi-
mintaan ilman erillisid toimenpiteitd. Tutkijan ja ryhmén vélistd etdisyyttd vihensivit my0s Vaatii-
sen mukaan sellaiset tilanteet, joissa tutkijan huomiota ldhdettiin erityisesti hakemaan toiminnalla.
Tutkijaan suunnatut katseet ja liikkkeen muokkaaminen “tutkijaa kiinnostavaksi” olivat térkeitd joil-

lekin tanssijoille. (Vaatdinen 2003, 137-139.)

Tutkijan rooli korostuu myos pohdittaessa havainnoinnin luotettavuutta ja oikeellisuutta. Havain-
noinnin tdsmallisyys, tutkijan reflektointi ja analyysin selkeys ovat merkittdvid asioita tutkimustie-
don muokkaamisessa. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 84.) Tulosten luotettavuutta ja oikeellisuutta ei
kuitenkaan ole helppoa mitata. Havainnointitutkimuksissa prosessin seuraamisen selkiyttiminen voi

olla usein ainoa tapa arvioida tuloksia kriittisesti. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 86.)
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Mahdollisimman luotettavan ja oikean tiedon saavuttamiseksi tutkijan onkin pystyttivd asettamaan
omat ennakkoluulonsa alttiiksi. Kentén tieto on ndhtdva yhtd tirkeédnd kuin oma jérjellinen ajatus.
(Jarviluoma 1991, 143.) Tutkijan on arvioitava omaa prosessiaan, tutkimuksen siséllollistd etene-
mistd ja analysoitava sitd saadakseen aikaan riittdvdn luotettavat johtopditokset. Vaikka tutkijan
kaksoisrooli tutkijana ja ihmisend ovatkin suurelta osin pééllekkiiset, on tutkijan osattava pitdd ne

myos erillddn. (Gronfors 2001, 126-127.)

Tutkijan sukupuoli, ikd, sosiaalinen asema ja etninen tausta ovat aina merkittdvassd asemassa ha-
vainnointitilanteessa. Tdma ei tarkoita, etteikd minkd tahansa ikéinen tai rotuinen tutkija voisi suo-
rittaa havainnointitutkimusta, on vain oivallettava, ettd niilld on merkitysti. Erilaiset tutkijat vaikut-
tavat havainnointitilanteeseen eri tavoin ja voivat my0s omaksua tietoa ja huomioita omasta taustas-

taan riippuen hyvin eri tavoin. (Holmes 1998, 9.)

Huomiokyky, mutta myds muisti on hyvin valikoiva. Pelkdt muistinvaraiset muistiinpanot eivit
riitdkddn havainnointiprosessin taltioimiseksi. Kyna ja paperi ovat toki edelleen tarpeelliset ja olen-
naiset tyovilineet teknologian kehittymisestd huolimatta, ja jossain méérin kannettava tietokone voi
korvata kidsin kirjoittamista, mutta tuskin kokonaan. Muistiinpanoja tehdessid on kuitenkin hyva
huomioida, etti on péétettdva, miten usein, missé ja minkélaisissa tilanteissa havaintoja aikoo tehda.
Muistiinpanojen tekeminen on ajoittain mahdotonta tilanteesta riippuen, mutta se saattaa myds lii-
aksi hairitd asioiden luonnollista kulkua. Siitd huolimatta, ettd tutkittavat tietdvét, ettd heitd havain-
noidaan, saattaa muistiinpanojen kirjoittaminen heréttii liiallista uteliaisuutta. Muistiinpanojen laa-
timinen voi olla hyvinkin monitasoista. On olennaista kirjata ylos vuorovaikutukseen liittyvit asiat,

mutta my0s olennaisia tietoja itse tapahtumasta. (Gronfors 2001, 134-135.)

Muistiinpanojen tekeminen on samalla jo erdédnlaista esianalyysia. Kaikesta ei voi, eiké ole tarpeel-
listakaan tehdd muistiinpanoja, kirjoittamista ohjaa tarkoituksenmukaisuusperiaate. On olennaista
kirjata ylos tutkimuksen tarkoituksen mukaiset havainnot ja siksi valikointia tapahtuu jo téssé vai-
heessa siitd huolimatta, ettd valikointi olisi tidssd vaiheessa hyvinkin epédsystemaattista ja intuitiivis-
ta. (Gronfors 2001, 136.) Tutkijan teoreettinen viitekehys mairittdd kiinnostuksen kohteen, asetet-
tavat kysymykset, mutta myos havainnoinnin kautta saadun aineiston analyysin ja tulkinnan. Tutki-
jan on mahdotonta havainnoida kaikkea ja siksi teoreettinen ldhestymistapa toimii jo yhtend aineis-

tonkeruun analyysimuotona ja valikoinnin perusteena. (Pellegrini & Blorklund 1998, 74.)
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2.6 Havainnointiaineiston analyysi

Havainnointimateriaali on aina erilaista tilanteesta riippuen. Aineiston analysointi ja kategorisointi
voi tuntua hankalalta, eikd sithen aina 10ydy hyvédd ratkaisua olemassaolevista malleista. On
mahdollista, ettd tutkija luo kategorisoimiselle oman sovelluksensa valmiitten mallien sijaan.
Valmiita systeemejd on myos mahdollista muokata omaan kayttoon sopivaksi. (Pellegrini ym. 2004,
104-105.) Tutkijan itsensd muokkaama malli voi toimia valmiita malleja paremmin. Tilanteen maa-

rittelemé kategorisointi vastaa tarvetta varmemmin. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 74-75.)

Oman tutkimusasetelman keskeiset kysymykset vaikuttavat myos analyysimenetelmin valintaan ja
soveltamiseen. Tutkimuskysymys tai -kysymykset johtavat tutkijan oikeaan suuntaan ja opastavat
myos sithen, kuinka yksityiskohtaista ja syvéllistd tietoa on tarkoituksenmukaista etsid. Aineistoa

voi kuvailla ja kategorisoida hyvin monella eri tasolla. (Pellegrini ym. 2004, 106-108)

Ei siis ole olemassa yhté oikeaa tapaa analysoida havainnoinnin kautta koottua aineistoa. Olennaista
kuitenkin on tutkia aineistoaan erottelemalla, paloittelemalla, teemoittelemalla, jakamalla siti eri-
laisiksi yksikoiksi. Kaikenlaisella jakamisella tutkija tarkastelee koottua aineistoa etsien samankal-
taisuuksia ja eroavuuksia ja kokoaa sen kautta tietoa lopulliseen muotoon; analyysivaihe on
punaisen langan etsimistd laajasta aineistosta. Analyysivaiheessa tutkija jdsentdd tutkimuskysymyk-
siddn ja arvottaa kerddmddnsa tietoa suhteessa niithin. Havainnoinnin tuottama materiaali voi olla
hyvinkin erilaista. Useimmiten analysoinnin kohteena on kuitenkin kirjoitettua tekstid. Suuri osa
materiaalista koostuu tutkijan omista muistiinpanoista ja piivékirjasta. Omia muistiinpanoja on
hyvé lukea uudelleen ajoittain, silld muistiinpanotekniikka kehittyy ja muuttuu prosessin aikana.
Liséksi on hyvé analysoida aineistoaan uudelleen ja uudelleen. Analysointi onkin hermeneuttinen
prosessi, joka tuottaa uutta tietoa, joka taas osaltaan vaikuttaa havainnointitilanteisiin. (Jorgensen

1990, 107-108.)

Valitut analyysimenetelmét ja —mahdollisuudet riippuvat viime kédessd aineiston laajuudesta ja
muistiinpanotavoista sekd tutkimuksen teoreettisista 1dhtokohdista. Havainnointimateriaalin analyy-
si ei periaatteessa poikkea suuresti esimerkiksi teemahaastattelun analysoinnista. Aineisto koostuu
joka tapauksessa sanoista, e1 numeroista, mikd on merkittivé ero vaikkapa maéarillisen tutkimuksen

aineiston analyysimenetelmiin. (Grénfors 2001, 137.)
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3 LASTEN KANSSA TEHTAVA TUTKIMUS

Etnografisen havainnointitutkimuksen juuret ovat antropologisessa tutkimuksessa. Se on my0s yksi
kaytetyimmistd ldhestymistavoista lapsia koskevissa kvalitatiivisissa tutkimuksissa. Etnografinen
tutkimus ldhestyy lapsuutta nimenomaan kulttuurin ndkdkulmasta keskittyen lapsuuden ja kult-
tuurin ilmenemisen véliseen vuorovaikutukseen. Etnografiaa on kéytetty ndkokulmana esimerkiksi
lapsen kehitystd koskevissa tutkimuksissa. Koska etnografia on myds erilaisten tieteenalojen
kohtauspaikka, sitd on kdytetty ldhestymistapana erityisesti lasten kehitystd ja tapoja, esimerkiksi

nukkumistapoja koskevassa tutkimuksessa. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 98.)

Perinteinen antropologinen tutkimus on suuntautunut kaukaisten, ei-linsimaalaisten, kulttuurien
pariin. Alunperin antropologinen ja etnografinen kenttityd tuotti tietoa maailmasta. Kulttuurien
kuvaus keskittyi suureksi osaksi aikuisvdeston havainnointiin. Lasten osuutta ei varsinaisesti ole
koskaan unohdettu, kuvauksissa on saattanut olla mukana myds lapsia, vaikka lasten havainnointi ei

olekaan painottunut. (Holmes 1998, 1-2.)

Vaikka suuri osa laadullisesta tutkimuksesta on perinteisesti keskittynyt aikuisten ja ryhmien tutki-
miseen, ei lasten tutkiminen ole missddn vaiheessa ollut tavatonta, mutta yleensa lasten tutkiminen
on keskittynyt nimenomaan heiddn ikéénsa. Lapsia ei edelleenkéén yleensd ndhdé aktiivisena osana
yhteiskuntaansa tai kulttuurinsa kehittdjand. (Holmes 1998, x.) 1930-luvulla lapsia koskevia eri-
laisia havainnointitutkimuksia julkaistiin hetkellisesti useita, mutta padsadntdisesti voidaan todeta,
ettd lapsiin keskittyvd antropologinen tutkimus on kuitenkin yleistynyt vasta 1900-luvun loppu-

puolella (Holmes 1998, 2).

Havainnoinnilla, etenkin osallistuvalla havainnoinnilla, on vahvat perinteet etenkin etnografisessa ja
antropologisessa tutkimuksessa. Lapsitutkimuksessa etnografista ldhestymistapaa voidaan hyodyn-
téd, silld kulttuurin merkitys lapsuuden tutkimuksessa on hyvin huomattava. Etnografinen tutkimus
on monella tavalla hyvin monitieteellistd ja siksi se myos sopii ldhestymistavaksi hyvin erilaisiin
tutkimusasetelmiin. (Pellegrini & Bjorklund 1998, 98.) Lasten tutkimisessa ndkyvit heti my0s tutki-

jan omat kasitykset lapsista oman kulttuurinsa jésenind (Punch 2002, 321).

Lasten kanssa tutkimusta tekevit tutkijat jakautuvat kahteen eri mielipiteeseen siitd, eroaako lasten

kanssa tehtdvd tutkimus aikuisten kanssa tehdystd tutkimuksesta. Toiset tutkijat ovat vakaasti sitd
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mieltd, ettd lapset tutkimuksen kohderyhménd ovat tdysin omanlainen ryhménsé, jota pitdéd tutkia
than omasta ndkokulmastaan. Toiset tutkijat puolestaan korostavat, ettd lapset eivit sindllddn eroa
aikuisista ja ettid heiddn kanssaan tehtdva tutkimusty6 ei myoskdin eroa muusta tutkimuksesta. Tut-
kijan ndkokulma vaikuttaa tutkimusmenetelmédn valinnasta koko tutkimuksen toteuttamiseen.

(Punch 2002, 322.)

Etenkin ne tutkijat, jotka korostavat lasten erityisyyttd ja erilaisuutta aikuivdestoon ndhden, ovat
hyddynténeet etnografiaa tutkimustyOssddn. Etnografisella tutkimusotteella on haluttu ymmartiaa
lapsen omaa ajatus- ja kokemusmaailmaa. Tutkimuksella on korostettu lasten oman dénen 10ytami-
sen tirkeyttd. Etnografiaa on kuitenkin voitu hyodyntdd myos toisenlaisen nakdkulman mukaisessa

tutkimuksessa. (Punch 2002, 322.)

Lasten parissa tehtdva havainnointitutkimus ei sindlldén poikkea mitenkddn muun havainnointitut-
kimuksen periaatteista. Keskustelu lasten kanssa tehtdivin tutkimuksen vaatimista erityistoi-
menpiteistd keskittyy usein eettisiin nikdkohtiin (Punch 2002, 323). Havainnointiin liittyy kuiten-
kin aina useita eettisid ndkokulmia, jotka ainoastaan korostuvat entisestdédn havainnoinnin kohdistu-
essa lapsiryhmddn. Tutkijan avoimuus tulee olla tirkedd kohderyhmaésti riippumatta. (Pellegrini &
Bjorklund 1998, 88.) Holmes (1998, xi) toteaakin, ettid aloittaecssaan tutkimustyotid hén ei osannut
huomioida tutkijan persoonan vaikutusta kenttity0ssd. Lasten kanssa tehdyn tutkimustyon aikana

hin kuitenkin huomasi, etté jo tutkijan sukupuolella on merkitystd. (Holmes 1998, 1.)

Tutkijan rooli korostuu kaikenlaisessa muussakin etnografisessa havainnointitutkimuksessa, mutta
etenkin lasten kanssa tehtdvissi tutkimustyodssd. Téarkeitd huomion kohtia ovat muun muassa tutki-
jan kunnioitus havainnoitaviaan kohtaan, tutkijan asema tutkimusprosessin aikana seké itse tekstin
tuottaminen. (Holmes 1998, 4.) Lasten kanssa tehtidvéssd tutkimuksessa painottuu myos se, ettid
tutkijan pitdd olla kiinnostunut ja innostunut nimenomaan lapsista tutkimuksen kohderyhmaéna.
Tutkijan luontevuus lasten kanssa toimiessa on myos merkittavad. (Holmes 1998, 17.) Voidaankin
sanoa, ettd tutkijan persoonalliset ominaisuudet korostuvat lasten kanssa. Tutkijan on rohkeasti
mentdvd mukaan lasten maailmaan, tehtdva asioita lasten kanssa, leikittava, pelattava seké juteltava

(Holmes 1998, 18).

Lapsia koskevassa tutkimuksessa korostuu my0s se, ettd tutkijan on mietittdvé, minkélainen koke-
mus tutkimuksesta lapsille muodostuu. Lapsia tutkittaessa tutkijan on koko prosessin ajan huoleh-

dittava tutkimuksen toteutuksen lapsiystavillisyydestd ja tutkimusetiikasta. Osallistumisen tulisi
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olla hauskaa, mutta riittdvén arkipdivdistd. On tirkedd muistaa pyytdd myds lapselta suostumus.
Lapsille on my0s annettava riittdvésti aikaa tarkkailla vapaasti tutkijaa ja tottua héneen. (Aarnos
2001, 144-145.) Eettisten ndkokulmien jatkuva prosessointi on merkittivdd myos — ja etenkin —
lasten havainnointitutkimuksissa. Etiikka korostuu entisestdén lasten kanssa tehtdvissa tutki-
musty0Ossé ja tutkijan on tiedostettava ja puolustettava tutkittavien asemaa ja oikeuksia. On hyva
muistaa, ettei tutkimusasetelma saa rasittaa kohderyhmaéa liiaksi ja etenkin lasten kanssa tehtavissa

tutkimuksessa tétd tulee miettid huolella. (Holmes 1998, 24.)

Tutkijan itsensd asemoiminen tutkimusasetelmaan onkin merkittdvad. Thmisten vilisten suhteiden
kuvaaminen sekd tutkijan itsensd asettaminen osaksi tutkimuskenttdd paljastavat erilaisia valta-
asetelmia. Etenkin tiedostamattomat valtasuhteet ohjaavat myds itse havainnointitilannetta ja ha-
vainnoitavia ndkokulmia. Lasten kanssa tehtivéssa tutkimuksessa tutkijan valtasuhde korostuu jo
siksikin, ettd tutkija on aikuinen ja toimii siksi tahtomattaankin auktoriteettina havainnointitilan-
teessa. (Holmes 1998, 5.) On kuitenkin hyvéd muistaa, ettd vaikka aikuinen voi osallistua lasten toi-
mintaan, on idlld suuri merkitys. Aikuiset ovat aina aikuisia lasten joukossa, eivitké siksi voi rin-
nastua tdysin muihin lapsiin. Asetelman voi kuitenkin muuttua sellaiseksi, jossa aikuinen on oppilas
ja lapsi opettaja. Tutkijan jatkuva reflektointi on my0s tistd ndkokulmasta tirkedd. Tutkija ei saa
antautua lasten valtasuhteisiin mukaan tai ainakin hinen tulee tiedostaa tillaisen tapahtuminen.

(Holmes 1998, 19-20.)

Lasten kanssa tehtdvéssd havainnointiprosessissa korostuu myos se, ettd tutkijan kannattaa kerdta
myOs muunlaista materiaalia muistinsa tueksi. Kuvat, valokuvat, video tai esimerkiksi toisen tutki-
jan ldsnédolo voivat olla hyvié ratkaisuja. Havainnointitilanteeseen on myos hyva valmistautua huo-
lellisesti. Muistiinpanojen kirjoittamiseen on hyvé kiinnittdd huomiota ja miettid, onko paivikirja-
maisen kirjoituksen sijaan mahdollista kirjoittaa nopeita huomioita, merkkejé tai avainsanoja. Tut-
kijan on hyva miettid, miten voisi kehittdd havainnointimenetelmén, jossa yksinkertaiset merkinnét
on mahdollista purkaa ja tulkita myohemmin. Lasten kanssa tehtdvissa tutkimuksessa havainnointia
pidetddn usein merkittdvind osana esimerkiksi haastatteluun valmistautumiseen. Lapsia haastatel-
lessa tutkijan on hyva tutustua mahdollisimman hyvin lapsen kokemusmaailmaan jo etukiteen. Ta-
voitteena on sovittaa lapsen kohtaaminen, kysymykset ja keskustelu mahdollisimman ldhelle aitoa
ympéristod. Lapset saattavat ylldttda haastattelijan avoimuudellaan, perusteluilla mielipiteilld. Haas-

tattelijan oman persoonan vaikutus korostuu my0s lapsia haastateltaessa. (Aarnos 2001, 146-147).
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Vaikka lisdtutkimuksia kovasti kaivataankin, voidaan todeta, ettd erilaiset kvalitatiiviset tutkimukset
ja lasten parissa tehty havainnointitutkimustyd ovat jo nyt huomattavasti lisinneet yleisti tietoja
lasten kdyttdytymisestd ja heiddn kokemusmaailmastaan. Erilaiset leikkiin keskittyvat tutkimukset
ovat esimerkiksi avartaneet tutkijoiden kisitysti leikin kulttuurisidonnaisuudesta seka yleisista kult-
tuuria koskevista periaatteista ja teorioista. Lapsitutkimuksissa on my0s usein keskitytty suku-

puolien ilmenemiseen (Holmes 1998, 2-3).

Lasten kanssa tehtdvissd tutkimustyOssa ei siis sindllddn ole mitién erityistd. Samanlaiset kysymyk-
set, eettiset ndkokulmat ja kdytdnndt esiintyvit kaikenlaisessa tutkimustydssd. Voidaan kuitenkin
sanoa, ettd monenlaiset tutkimustyon eettiset valinnat ja ndkokulmat korostuvat lasten kanssa erityi-
sen paljon ja ettd tutkijan on pohdittava jokaista valintaansa tiedottamisesta haastattelun toteut-
tamiseen erityisen huolella. Eettisid kysymyksid on kenties syytd pohtia vield tarkemmin kuin ai-
kuisten kanssa tehtdvissd tutkimuksessa siitdkin huolimatta, ettd nimé samat kysymykset voisi esit-

tdd4 myos aikuisten kanssa tehtdavassd tutkimuksessa. (Thomas 1998, 336-337.)

On selvaa, ettd lapsia tulee kunnioittaa koko tutkimusprosessin ajan. Lasten kanssa tehtdava tutkimus
korostaa, ettd lapsilla on omia ndkemyksid, ajatuksia sekd prosesseja, jotka ovat tirkeitd ja tutki-
muksen arvoisia. (Thomas 1998, 340.) Heilld tiytyy olla myds mahdollisuus valita, haluavatko he
osallistua tutkimukseen Tutkijan tehtdvdnid on olla avoinna lasten ndkemyksille ja ajatuksille.

(Thomas 1998, 341.)

Ann Mahon ja Caroline Glendinning (1996, 146) ovat keskittyneet pohtimaan lasten kanssa teh-
tdvien tutkimushaastattelujen problematiikkaa. He nostavat esiin, ettd tutkijan on pohdittava, voiko
lasten haastatteluvastauksiin luottaa. Mahon ja Glendinning haastavat tutkijan miettimaén, voivatko
lapset tietdd oikeasti kaikkea, mitd heiltd kysytdén. Lasten ajatuksia ja mielipiteitd tulee kuitenkin
kuulla ja arvostaa aivan eri ndkokulmasta. Niiden tietopohjaisuus ei ole olennaista, paljon mielek-
kdaampéd on keskittyd lasten omaan nédkdékulmaan. Myos Mahon ja Glendinning muistuttavat tutki-

joita ottamaan lasten didnen vakavasti.

Charlotte Svendler Nielsen (2009, 80-81) ldhestyy lasten kokemuksia ruumiillisuuden kautta. Hén
muistuttaa, ettd lapsen kokemukset ovat ensisijaisesti ruumiillisia ja siksi niiden sanallistaminen voi
olla vaikeaa. Vaikka ruumiillisuus koskee myos aikuisia, lapsilla tdmd korostuu jo siksikin, ettd
ruumiilliset kokemukset ovat olemassa jo ennen kielen oppimista. Selvittddkseen, miten lapset

kokevat ruumiinsa liikkuessaan ja miten he osaavat ilmaista ruumiilliset kokemuksensa, Svendler
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Nielsen on kehittdnyt monivaiheisen (multi-modal) mallin lasten haastatteluihin. Koska ruumiilliset
kokemukset ovat aikuisellekin vaikeita ilmaista sanallisesti, Svendler Nielsenin mallin mukaan
kokemusta kuvaillaan véreilld, musiikilla, piirtdimalla, liikkumalla, &inelld ja mielikuvilla.
(Svendler Nielsen 2009, 83). My06s Svendler Nielsen korostaa lapsen oman ddnen kuulemista. Lapsi

itse valitsee tarinansa hetken ja kuvailee hetked omin keinoin. (Svendler Nielsen 2009, 84.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Sukeltaminen vaaleanpunaisten tanssipukujen maailmaan ei tapahtunut sattumalta. Olen opettanut
pienid lapsia useita vuosia ja olen jo pitkddn ihmetellyt tyllihameiden méaéraa aloittaessani syksylla
tanssitunnit uuden tyttoryhmin kanssa. Kokemukseni mukaan uudet tanssijattaren alut tulevat en-
simmadisille tanssitunneilleen intoa puhkuen, mutta silti varsinaisen liikkumisen alkaessa saattavat
haluta taukoa. Olenkin usein miettinyt, ettei tanssikdsityksemme taida kohdata. Tiukan tanssitunnin
jalkeen tytot saattavat kysyd, milloin tanssiminen alkaa. Tyllipuvut eivdt aina myo6skdén sovellu
tanssimiseen ja karhunkévelyd harrastavan tyton jalat saattavat sotkeutua pitkiin harsohelmoihin.
Samanlaisia ongelmia en ole kohdannut poikaryhmien kanssa. Shortsipukuiset pojat ovat ottaneet

tanssimisen helpommin vastaan, eiki hiked ole kaihdettu.

Varsinaisen tutkimusaiheen ja keskeisten kysymysten madrittely alkoi tietoisesti syksylld 2010.
Ensin aloin miettid, miten lasten tanssikésitys poikkeaa omastani, mutta lopulta halusin vain tietda,
miten lapset médrittelevét tanssimisen. Tutkimussuunnitelman laatiminen ja taustatiedon kerdami-
nen ajoittuivat alkuvuoteen 2011, jolloin myds aloitin kenttidtyon 3-4-vuotiaiden tyttdjen tanssitun-
neilla. Vaikka en ollutkaan etukdteen mairitellyt, ettd haluan tutkia nimenomaan tyttdjen tanssikési-

tystd, tuntui se hyvin mielekkailta ja selkeéltd ratkaisulta.

Tanssituntien havainnointi tapahtui neljilla perdkkéiselld tanssitunnilla tammi-helmikuussa 2011.
Ennen havainnointikertoja olin kdynyt tutustumassa paikkaan ja ryhméin ennen tanssitunnin alkua,
samalla kerralla olin my6s kerdnnyt tutkimusluvat tyttjen vanhemmilta. Yksittdinen havainnointi-
kerta kesti n. 50 minuuttia, josta 30 minuuttia tapahtui varsinaisella tanssitunnilla. Tulin paikalle
aina hyvissi ajoin ja aloitin tilanteen havainnoinnin jo aulassa ennen varsinaisen tanssitunnin alkua.
Aulatilanteiden seuraaminen olikin minulle tdysin uusi kokemus pitkdstd opettajakokemuksestani
huolimatta. Tanssinopettaja ei oikeastaan koskaan voi ndhda, mitd salin ulkopuolella tapahtuu. En
myo6skéddn ollut aikaisemmin edes ajatellut, kuinka suuri osa tanssikoulukokemuksesta tapahtuu

aulassa ennen ja jilkeen varsinaisen tanssitunnin.

Mennessdni tanssiopiston aulaan kaksikymmentd minuuttia ennen tunnin alkua, yksi
ttto on jo odottamassa tuntiaan ditinsd ja siskonsa kanssa. Kdy ilmi, ettd perheestd
kéy tanssimassa kolme eri ikdistd tyttéd ja tytot odottavat omia vuorojaan alkuillan,
diti vastaavasti odottaa sohvalla kaikkien tuntien ajan. Tytté piirtid rauhassa ja ku-
luttaa aikaa nojaten seisten matalaan sohvapoytddn. Sekd tytolla ettd isosiskolla on
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pddlld vaaleanpunaiset tanssipuvut, isosiskon puku on liian iso ja perdisin perheen
vanhimmalta tytoltd.

(Havainnointipdivikirja 24.1.201 1, ensimmdinen havainnointikerta)

Tutkimukseni pddasiallisin aineistonkeruumenetelmi oli osallistuva havainnointi. Havainnoinnin
lisdksi aineistoa kerdttiin ryhméhaastattelujen sekd kyselylomakkeiden muodossa. Havainnointi
tuntuikin kaikkein luontevimmalta aineistonkeruumenetelmailtd. Vaikka pienten tyttdjen tanssitun-
timaailma oli omalla tavallaan minulle tuttua jo ennestéén, halusin 10ytdd aiheesta jotakin uutta tie-
toa. Havainnoinnin myo6td pystyinkin asettumaan heti uudenlaiseen asemaan ja tarkastella tutun
oloista tilannetta uusin silmin. Samaan aikaan havainnoinnin toteuttamisen kanssa kerésin aiheesta
tietoa kirjallisuuden ja tutkimusten kautta. Perehdyin etenkin lasten kanssa tehtdvin tutkimustyon
erityispiirteisiin ja kokosin tutkimukselleni teoreettista taustatietoa tdysin samanaikaisesti kentté-

tyOni kanssa.

Jokaisella havainnointikerralla kirjoitin muistiinpanoja seuratessani tilannetta. Purin muistiinpanot
tietokoneelle seuraavana aamuna. Kahden ensimmaéisen havainnointikerran jdlkeen teemoitin ole-
massa olevat havainnointimuistiinpanot etsimélld tekstisti toistuvia aiheita ja teemoja. Keskeisten
teemojen pohjalta mietin kysymyksia tyttdjen ryhméahaastattelua varten. Haastattelutilanteet videoi-

tiin, mutta purin tilanteet my0s havainnoinnin tapaan tekstiksi heti tilanteiden jalkeen.

Havainnointi- ja haastattelutilanteiden jidlkeen kévin aineistoni ldpi uudelleen ja etsin edelleen siitd
keskeisid ja toistuvia teemoja. Keskeisten teemojen maérittelyn jialkeen laadin ryhméan vanhemmille
kyselylomakkeet, joissa halusin etsiéd taustatietoja aiheisiin (liite 1). Vanhempien kyselylomakkeet
jaettiin taytettdviksi maalis-huhtikuussa tanssituntien yhteydessd. Alkuperdisen suunnitelman mu-
kaan tarkoituksenani oli laatia kyselylomake myds tanssinopettajille. En kuitenkaan kokenut téti

tarpeelliseksi ja siksi jitin opettajien kyselyn toteuttamatta.

Aineiston lopullinen analysointi ajoittui kevddseen 2012, jolloin Idhestyin koko aineistoa yhta aikaa.
Havainnointimuistiinpanot, ryhméhaastattelut ja niiden videointi, vanhempien tayttimait kyselylo-
makkeet sekd kokoamani teoreettinen tausta loivat yhdessd aineiston, josta etsin vastauksia tutki-

muskysymyKksiini.

Ennalta tutun ympériston havainnoiminen oli alusta saakka hyvin haastavaa. Koska olen opettanut

lapsia hyvin kauan ja olen padasiassa toiminut opettajana myds samassa koulussa, jossa havainnoin-
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ti tapahtui, minulla oli paljon ennakkoajatuksia ja -oletuksia aihepiirin ympaériltd. Olin myos tuttu
ennestddn muutamalle perheelle ja lapselle. Jo ennen havainnointiprosessin alkua kirjoitinkin ylos

ajatuksiani tutkimukseni aiheista ja pyrin sulkeistamaan ne havainnointini ulkopuolelle.

Hyvin nopeasti huomasinkin, etté jo roolini havainnoijana oli niin uusi, etten oikeastaan tiennytk&in
asiasta mitddn ennakkoon. En myoskdin koskaan aiemmin ollut seurannut lasten ja heididn per-
heidensi toimintaa tanssisalin ulkopuolella. Liséksi huomasin, ettid opettajana en ole saanut seurata
lasten tanssimista ollenkaan niin tarkasti kuin olin luullut. Havainnoijan roolissa olin avoin kaikille
huomioille ja pyrin kokoamaan ylos kaikkea turhaltakin tuntuvaa. Jo ensimmaéisessad analyysivai-
heessa ymmadrsin, ettd havainnointivaiheessa on mahdotonta tajuta, mikd kaikki on turhaa ja mika
taas kuuluu tiiviisti asiaan. Havainnoijan on tarkedd avoimesti koota ylos kaikkea huomioimaansa ja

analysoida niiden merkitystd vasta paljon myohemmin.

Oma roolini on vaikeaa. Ollessani toissd tddlld, kieltdisin kdytavilld juoksun. Osa
vanhemmista jututtaa minua tutkimuksen takia, osa siksi ettd tietdvdt minun olevan
toissd tddlld. Vastailen, mutta en aloita juttua. En puutu lasten juoksuun.

(Havainnointipdivikirja 24.1.201 1, ensimmdinen havainnointikerta)

4.1 Kentin méarittely

Aineistonkeruu toteutettiin taiteen perusopetusta antavan keskisuuren tanssioppilaitoksen lasten-
tanssitunneilla. Ryhma muodostui 9 tytosti, jotka kaikki ovat aloittaneet tanssiharrastuksensa syk-
sylld 2010. Havainnointiajankohtana ryhmaé oli harrastanut tanssia puoli vuotta viikoittain. Idltdén
tytot olivat 3-4-vuotiaita. Vaikka ryhmén kokoonpano oli pysynyt jo elokuusta 2010 samanlaisena,
en koskaan tavannut kaikkia 9 tytt6d yhtd aikaa. Kaikki tytot osallistuivat ryhméhaastatteluun, mut-
ta kaksi heistd oli mukana vain toisella haastattelukerroista. Oli vain sattumaa, ettd kaikki ryhmin
jasenet ovat tyttdjd. En ollut madritellyt osallistuvien lasten sukupuolta etukdteen, vaan valitsin

ryhmén sekd omien aikataulujeni ettd tanssiopiston toivomusten mukaan.

Osa havainnoinnista tapahtui tanssiopiston aulassa ennen tanssituntien alkua. Tapasin tyttdjen sisa-
ruksia, vanhempia, isovanhempia ja joitakin kavereita. Yhtd aikaa havainnoimani ryhmén kanssa
aulassa oli my0s toinen tanssiryhmé vanhempineen, silld viereisessé tanssisalissa alkoi samaan ai-

kaan vuotta vanhempien tyttdjen tanssitunti. Aulan vékimaard ja esimerkiksi tytt6jd kuljettavat ai-
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kuiset vaihtelivat viikoittain. Keskitin huomion ensisijaisesti tyttdihin ja havainnoin vanhempia

vain, mikali he osallistuivat aktiivisesti aulan tapahtumiin.

Viittitoista vaille viisi aulassa ei olekaan ditid kahden tyttirensd kanssa, ilmeisesti ei-
vdt ole tdnddn paikalla. Paikalla on kuitenkin yksi tytto, Minea, jonka olen aiemmin
ndhnyt isdnsd kanssa. Tdlld kertaa mukana on diti, joka lukee sohvalla naistenlehted,
tytto pomppii sohvalla didin vieressd. Tytot saapuvatkin hyvin eri jérjestyksessd kuin
viime kerralla ja taas nden monia uusia vanhempia.

(Havainnointimuistiinpdivdkirja 31.1.2011, toinen havainnointikerta)

Varsinaisen havainnointijakson jidlkeen palasin tanssiopiston aulaan noin kuukautta my6hemmin ja
jaoin vanhemmille kyselylomakkeen, jonka kerdsin myos samalla kdynnilld takaisin. Paikalla oli
kaikkien havainnoimieni 9 lapsen vanhempia ja lomakkeen tiytti neljd ditid ja viisi isdé. Olin tavan-
nut kaikki lomakkeen tdyttdneet vanhemmat jo aikaisemmin, mutta oli siis tdysin sattumaa, kumpi

vanhemmista oli tuomassa lastaan tunnille kyselyn tayttimiskerralla.

4.2 Aineiston analysoiminen

Tutkielmani aineiston analyysiprosessi oli hermeneuttinen. Analyysia tapahtui useassa eri vaiheessa
ja se tuotti samalla uutta suuntaa aineistonkeruun jatkamiselle. Analysointi kulki suureksi osaksi
rinnakkain aineistonkeruun kanssa ja jdsensi samalla varsin runsasta aineistomddrdd vastaamaan

tutkimuskysymyksiin.

Voidaan sanoa, ettd havainnointimuistiinpanojen kirjoittaminen on jo osa analyysiprosessia. Tutki-
jan on mahdotonta kirjoittaa ylos kaikkea havaitsemaansa ja siksi hén suorittaa tahtomattaankin
ensimmadisen valintansa havainnointihetkelld. (Gronfors 2001, 136.) Tdémén ajatuksen vuoksi kirjoi-
tin jo etukiteen ajatuksiani tutkimuskysymyksistdni ja pyrin itse havainnointihetkessa ulkoistamaan
aiemmat pohtimani teemat. Tavoitteeni oli asettua havainnoijan rooliin avoimin mielin ja kirjoittaa

ylos kaikkea mahdollista tutkimuskysymyksistidnikin huolimatta.

Havainnointi tapahtui yhteensé neljan tanssitunnin aikana tammi-helmikuussa 2011. Ensimmadisten
tuntien aikana pyrin kirjoittamaan ylos kaiken huomioimani pohtimatta teemoja ja huomioni kohtei-
ta. Seurasin tapahtumia jo ennen tunnin alkamista, havainnoin lasten odotusta eteistiloissa, tunnille

menemistd, tunneilla olemista ja sieltd poistumista. Kirjasin ylés avainsanoja ja -teemoja havain-
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noinnin aikana ja purin muistiinpanoni tekstiksi seuraavana pdivand havainnointitapahtuman jil-

keen.

Minut tunnistanut tytto seuraa minua, eikd jaksa muiden lailla keskittyd istumiseen.
Yhdelle tytélle on selvisti kerrottu tulostani ja hdn vilkuilee minua, muita Ildsndoloni
ei tunnu juuri kiinnostavan. Opettaja esittelee minut ja vilkutan kaikille salin reunalta.
Piirissd tehdddn alkurutiinit. Polvillaan istuen ropisutetaan sormenpdilld sateen ddn-
td lattiaan, minut tunnistanut tytto makaa vatsallaan, muut seuraavat opettajaa tark-
kaan. Sade voimistuu ja hiljenee. Lopulta noustaan ylés ja sade ropisee eri kehono-
siin: pdd, korvat, posket, olkapdidit, kainalot, vatsa, kyljet ja jalat. Sade myos kuiva-
taan pois. Kun yhtd tyttod kutittaa, toistuu ’kutittaa’ muutaman kerran muillakin.
Muuten kaikki jatkavat keskittyneesti. Minut tunnistanut tytté jatkaa edelleen pomppi-
en, muut tekevdt samaa kuin opettaja, tarkasti katsoen, vaikka selvisti tuntevat teke-
misen.

(Havainnointipdivikirja 24.1.201 1, ensimmdinen havainnointikerta)

Alussa havainnointipdivakirjasta 16ytyi vain hyvin véhdn itse tanssimista késittelevid huomioita.
Muistiinpanot kertoivat enimmékseen siitd, miten lapset keskittyivét tekemiseen seké siitd, miten he
huomioivat opettajaa, minua ja toisiaan. Ensimmadisilla kerroilla kirjoitin myos tarkkaan ylos, mitd
tunneilla tehddin. Seuraavilla kerroilla huomasin harjoitusten olevan péddsidintdisesti aina samoja,
enkd endd kirjoittanut ylos yksityiskohtia niin tarkasti. Sen sijaan kirjoitin ylos tyttojen reaktioita

tanssitehtaviin.

Havainnointiaineiston ensimmaéinen karkea analyysi tapahtui jo kahden ensimmadisen havainnointi-
kerran jélkeen, jolloin aloin etsid havainnointimuistiinpanoista toistuvia teemoja tulevia haastattelu-
ja varten. Kolmannella ja neljannelld havainnointikerralla jdin tuntien jidlkeen haastattelemaan lap-
sia. Haastatteluihin sisdltyi my0s toimintaa: piirtdmisté, tanssimista ja kuvien katsomista. Haastatte-

lutuokiot kestivit n. 10 minuuttia, tilanteet my0s videoitiin.

Keskittymisestd, yhdessd toimimisesta ja opettajan huomioimisesta tuli keskeisin teema havainnoin-
timateriaalin sisdllostd heti kahden ensimmaéisen havainnointikerran perusteella. Hiljalleen aloin

myo6s yhdistdd niiden yhteyden itse tanssimiseen.

Jono alkaa olla tosi levoton, eikd kukaan kuule opettajan puhetta. Opettaja kokoaa ty-
tot ilmapallopiiriksi keskelle salia ja ensimmdistd kertaa kdyttid minua kurinpitovdli-
neend. Opettaja sanoo, ettd Millakin ihmettelee, kuinka huonosti te kdiyttdydytte. Néyt-
tikdds kuinka hienosti osaatte olla. Tytot eivit ole asiasta moksiskaan. Tajuan, ettd he
ovat jo tdysin tottuneet siihen, ettd istun salin nurkassa, eikd asia ihmetytd tai hdiritse
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heitd ollenkaan. Tdamdn kerran levottomuus saattaakin johtua siitd, ettd kaksi edellistd
kertaa on joutunut skarppaamaan?

(Havainnointipdivikirja 7.2.2011, kolmas havainnointikerta)

Tutkimuskysymykseni késittelevét kuitenkin tanssimista ja tanssikdsitystd. Tanssiminen nousikin
koko tutkimuksen keskioon suureksi osaksi juuri siksi, etten kirjoittanut siitd oikeastaan mitddn.
Osittain tanssin puuttuminen havainnointimateriaalista sai minut pohtimaan omaa tanssiksitysténi,
mutta lopulta ymmadrsin tanssimisen todellakin olevan sivuosassa pienten lasten tanssituntien kulus-
sa. Koska tutkimuskysymykseni kuitenkin keskittyivit nimenomaan tanssiin ja sen mairittelyyn,
keskittyi suuri osa haastattelusta tanssimiseen ja sen kuvailuun. Tutkimuskysymyksidni sivuten

tekstistd sen sijaan nousivat esiin musiikin kaytto tanssissa sekd tanssipuvut.

Jo ennen tunnin alkua kdyn jdrjestdmdssd tanssisalin viereistd luokkaa haastattelua
varten. Asetan videokameran hyllyn pddlle, laitan poyddt riviin ja levitdn piirustuspa-
peria poydille. Levitin erilaisia kynid pitkin poytid niin, ettd kaikkialta voisi yltdd
erilaisiin kyniin. Mietin, ettd on hyvd, jos tusseista, vdrikynistd ym. ei synny riitaa.
Tarkastan videokameran moneen kertaan ja mietin haastattelun kulun. Tarkoitukse-
nani on pyytdd tytot piirtdmddn tanssikuva ja jutella vapaamuotoisesti samalla heiddn
kanssaan. Kyselen kuvista ja johdattelen keskustelua tiettyihin  teemoihin. Haluan
tietdd, minkd ndkoistd tanssi on? Osaavatko kaikki tanssia (osaatteko te, kuka osaa,
missd olette oppineet)? Missd voi tanssia? Tarvitaanko tanssimiseen jotakin, esimer-
kiksi musiikkia, minkdlaista musiikkia? Minkdlaiset vaatteet? Toivon myds, ettd kuvis-
ta voitaisiin jutella jotakin. Vaikka minulla onkin mietittynd kaikki ndmd kysymykset,
yritdn mennd tilanteeseen tosi avoimin mielin.

(Havainnointipdivikirja 7.2.2011, kolmas havainnointikerta ja ensimmdinen
haastattelukerta)

Seuraava aineiston karkea analyysi tapahtui heti haastattelun jilkeen. Vertasin havainnointipdiva-
kirjassani sekd haastattelussa esiin nousevia teemoja tutkimuskysymyksiini ja mietin, miten saisin
vastauksen kysymyksiini. Viimeisen haastattelukerran keskeisimmaiksi teemaksi nousi edelleen itse

tanssi. Télld kerralla halusin sen méérittelyyn mukaan myos liikkeen.

Olen myos miettinyt muutamia tarkentavia kysymyksid viime kerran perusteella.
Osaavatko aikuiset tanssia? Voiko jossain oppia tanssimaan, missd? Missd olette
ndhneet tanssia? Olen kuullut, ettd tanssi ndyttdd hienolta, minkd ndkoistd on hieno
tanssiminen? Minkdlainen musiikki tarvitaan, minkdlaiset vaatteet?

Viime kerran haastattelusta mieleen on jddnyt muutama asia, joihin kaipaan tarken-
nusta lasten omalla suulla, en itse johdattelemalla. Musiikin kdytto, vaatteet ja luiste-
lu ja tanssin suhde kiinnostaisivat. Ja ennen kaikkea, miltd tanssiminen (hienon nd-
kéinen tanssiminen) ndyttdd.
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(Havainnointipdivikirja 14.2.2011, neljds havainnointikerta ja toinen haastattelu-
kerta)

Havainnointi- ja haastattelumateriaalin kerddmisen jélkeen aineiston analyysi jatkui muutaman vii-
kon tauon jilkeen teemoittelulla ja tyypittelylld. Materiaalista nousevien keskeisten teemojen ympa-
rille muodostettiin kyselylomake (liite 1), joka jaettiin ryhmén vanhemmille. Vanhempien taytta-
maén kyselylomakkeen tarkoituksena oli enemmaénkin kertoa taustatietoa ryhméstéa, silléd lapsilta sel-
laisen tiedon saaminen olisi ollut tydléstd ellei jopa mahdotonta. Alkuperdisen suunnitelman mukai-
sesti tarkoituksena oli valmistaa oma kysely tanssiopiston opettajille. Tésséd vaiheessa se tuntui tiy-

sin turhalta ja luovuin ajatuksesta kokonaan.

Mind: Kerrottekste mulle vihdn, minkd ndkoistd se tanssiminen on?
Tytto 1: Mmmm. Hianon.

Mind: Hianon!

Hienon ndkoistd. Osaaks kaikki tanssia?

Tytto 1:0saa!

Muita tyttoja: Osaa, osaa.

Mind: Osaattekste tanssii?

Tytot: Joo.

(Haastattelupdivdkirja 7.2.2011, ensimmdinen haastattelukerta)

Havainnointi- ja haastattelumateriaalista keskeisiksi teemoiksi nousivat sekd tanssimisen kokemus,
sosiaalisuus ja yhdessd tekeminen sekd se, miltd tanssiminen ndyttdd. Havainnointi- ja haastattelu-
aineistojen keskeisten teemojen vililld ndyttikin olevan suurta eroa. Lisédksi olin kirjoittanut paljon
pohdintoja siitd, miten musiikki vaikuttaa lasten litkkkumiseen. Olin havainnoinnut musiikin ja tans-

sin vélistd yhteyttd tanssitunneilla ja jatkanut saman teeman tutkimista myos haastattelutilanteissa.

Mind: Hei mul ois yks kysymys vield. Kun te sanoitte mulle viimeks, et pitdid olla mu-
siikkia, kun tanssii, eiks ni. Ni voisko joku ndyttdd, jos md laitan musiikkia soimaan, et
minkd ndkostd on hieno tanssi? Ja voiks tdmmoseen musiikkiin edes tanssii, mitd md
laitan?

(Musiikkina lastentanssitunneille Helsingin konservatoriossa sdvelletty pianolla soi-
tettu valssi.)

Mind: Kuunnelkaas, voiks tdllaseen musiikkiin tanssii?
Neljd tyttod jdd katsomaan lattialle, kaksi katsoo seisten ja kaksi alkaa heti liikkua en-
simmdisestd ddnestd. Tyttojen kddet aukeavat sivulle ja tytot tanssivat varpaillaan

keinuen.

(Haastattelupdivikirja 14.2.201 1, toinen haastattelukerta)
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Piirustusten kdyttdminen haastattelun tukena osoittautui hankalaksi. Piirtdiminen toimi hyvin haas-
tattelutilanteen organisoimisen kannalta, mutta itse piirustusten jattiminen minulle oli muutamalle
tytolle kynnyskysymys. Ensimmdisen haastattelukerran jidlkeen péddtinkin sivuuttaa piirustusten
kanssa kinastelun ja antaa piirustuksen kotiin jokaiselle sen mukaansa haluavalle. Muutama tytto

kuitenkin halusi jdttda kuvansa minulle ja otin ne ilomielin vastaan.

Neljanneksi keskeiseksi teemaksi sekd havainnointi- ettd haastatteluaineistosta nousivat eri aiheet,
jotka vaikuttavat lasten tanssikésitykseen. Haastatteluissa lapset kertoivat televisio-ohjelmista, taito-
luistelusta ja erilaisista ndkemistédén tanssiesityksistd. Olin myds kirjoittanut havainnointimuistiin-
panoihini paljon pohdintoja puvuista, tanssikoulukulttuurista seki syistd, joita ajattelin lasten tans-

siharrastuksen taustalla olevan.

Mind :Missd sd oot ndhny, et joku tanssii? Ooksdkin nihny telkkarissa?
Tytté 1: Ooon. Luistelussa.

Mind: Luistelussa!

Tytté 1: Jalka tonne (ndyttdd ylos) ja sitten terd kiinni!

Mind: Aika vaikeeta.

(Haastattelupdivikirja 7.2.2011, ensimmdinen haastattelukerta)

Aineiston analysointi jatkui vasta vuosi kyselylomakkeiden palautuksen jilkeen. Analyysi keskittyi
havainnointipdivékirjan sekd ryhméhaastattelujen synnyttdmadn materiaaliin. Néistd nousevia tee-
moja pyrittiin kdsittelemddn yhtd aikaa tutkimuskysymysten, mutta myds taustakirjallisuudesta nou-
sevien teemojen kanssa. Vasta lopussa kaivoin esiin vanhempien tdyttdmat kyselylomakkeet ja ver-
tailin niiden vastauksia muun aineiston kanssa. Kyselylomakkeiden tuoma informaatio oli siis vain

tukemassa varsinaista aineistoa.

Lopullisessa analyysissa tanssin mééritelmé jakaantua kahtia. Lasten kertomat ja piirtimét asiat
yhdistyivét tanssin ulkoiseen mééritelméén. Aineiston mukaan oli selvéé, ettd lapsista on tirkedd,
miltd tanssiminen nédyttdé: tanssiminen nayttdd hienolta. Samaan aikaan yhdistin lasten kéyttiyty-
mistd kuvaavan materiaalin tanssimisen kokemukseen. Yhdessi tekeminen on olennainen osa tans-
sin kokemusta. Parhaimmillaan tanssiminen on kivaa, eikd kokemusta voi unohtaa tanssin maéritte-
lystd. Havainnointiaineistosta nousi selkedsti esiin myds tanssin ja musiikin kiinted suhde. Tanssin
ja musiikin yhteys vaikuttaa tanssimiseen ja sitd kautta myds sen mééritelméén. Neljéntend teemana

esiin nousi sekalainen kokoelma tanssikdsitystd méérittelevid aiheita. Tanssikésityksen yhteys me-
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diaan, muodissa oleviin tansseihin, tanssiohjelmiin, mutta my0s tanssiurheiluun ja luisteluun, koros-
tui sekd haastattelumateriaalissa ettd vanhempien tdyttdmissa kyselylomakkeissa. Vastaavasti tans-
sipukujen, balettimaisten ja taitoluistelumaisten mielikuvien yhteys tanssikouluperinteeseen oli sel-
kedd. Lasten vanhempien tanssikésityksen yhteys lasten tanssikdsitykseen on myds selked, mutta ei

tdysin yhteneviinen.
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimukseni havainnointi-, haastattelu- seké kyselyaineistosta nousee esiin keskeisid teemoja. Nii-
td ovat miltd tanssiminen ndyttdd, miltd tanssiminen tuntuu, musiikin ja tanssimisen suhde sekd
tanssikdsitykseen vaikuttavat tekijdt. Niiden eri teemojen kautta aineistosta syntyy vastauksia aset-
tamiini kysymyksiin ja voin esittdd omia johtopédétdksiéni siitd, miten 3-4-vuotiaat tytdt méérittele-

vit tanssin ja miten heidédn tanssikésityksensi rakentuu.

Lasten tanssikasitys jakautuu kahtia. Puheen ja tietoisen ajattelun tasolla lapset ovat sitd mieltd, ettd
kaikkein tarkeintd on se, miltd tanssiminen ndyttdd. Haastattelutilanteissa tdma maéaérittely korostuu
niin puheen kuin piirustustenkin muodossa. Lapsia havainnoidessa voi kuitenkin huomata, etti va-
hintddn yhtd merkittivdd on se, miltd tanssiminen tuntuu. Lasten tanssitunteja seuratessa lapsien
sanallisesti kuvaamaa hienon nékoisté liikettd ei ole olemassa juuri ollenkaan, mutta silti lapsilla on
vahva kokemus siitd, ettd he olivat tanssineet. Tanssimista tapahtuu tuntien ulkopuolella seka lasten
ettd heiddn vanhempiensa mukaan myos kotona yhdessd muiden perheenjdsenten kanssa siitd huo-
limatta, ettd puheen tasolla lapset ovat sitd mieltd, etteivit aikuiset osaa tanssia oikeastaan ollen-

kaan.

Etenkin havainnoidessa korostuu myds se, ettd tanssiminen on kiintedssd yhteydessd musiikkiin.
Musiikin soidessa lapset alkavat tanssia, mutta ilman musiikkia litkkuminen tuntuu hankalalta. Seka
havainnoitavilla tanssitunneilla ettd haastattelutilanteissa tanssiminen myos loppuu heti musiikin
loppuessa. Musiikilla on selked vaikutus tanssimiseen, mutta sen lisdksi lasten ajatuksiin vaikuttavat
heiddn vanhempiensa tanssikésitys, ympadrilld ndkyva tanssikulttuuri television tanssiohjelmista

balettiesityksiin. My0s tanssiperinteelld on vaikutuksensa tanssikdsityksen muotoutumiseen.

5.1 Milti tanssiminen niyttii?

Puheen ja piirtdmisen tasolla 3-4-vuotiaiden tyttojen ndkokulmasta kaikkein méérittavin tekijé tans-
simisessa on se, miltd se ndyttdd. Tanssiminen ndyttdd hienolta. Hieno kuvaa termind kaunista,
kevedad liikekieltd, jossa on ripaus ainakin balettia ja taitoluistelua. Haastatteluaineistossa on useita
mainintoja siitd, ettd tytot itse osaavat tanssia hienosti, mutta eivit oikeastaan tunne muita, jotka

osaavat. Hienosti tanssivia ithmisia nikee heiddn oman tanssimisensa lisaksi 1dhinné televisiossa.
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Mind: Miks tdd on kaikist hienoin kuva?

(Ndytdn yldasteikdisten balettitunnilta otettua valokuvaa, jonka tytot ovat sanoneet

kaikista ndytetyistd kuvista hienoimmaksi.)

Tytto 1: Koska siin tehddn ndin (nostaa kddet pddn yldpuolelle kuin baletin
kolmanteen, kuvassa on samaa asentoa)

(Ryhmdhaastattelu 14.2.2011, toinen haastattelukerta)

Hienosti tanssittu litke on lasten ndyttdmana keveda ja liitdvaa tanssia, jossa on mukana pyordhdyk-
sid ja hypahdyksid. Kédsien liikkeilld on suuri merkitys hienon liikkeen toteutuksessa. Myos kauniil-
la puvuilla on oma vaikutuksensa siithen, miltd tanssiminen néyttdé, vaikka ilman vaaleanpunaista
pukua tanssiminen onkin mahdollista. Tanssipuku kuitenkin selkedsti auttaa tanssimisessa ja siksi
sellainen on valittu asuksi tanssitunnille. Padsddntoisesti tanssituntiasun on valinnut perheen iti tai
aiti ja lapsi yhdessd. Valintaperusteina ovat olleet niin véri kuin vaatteen saatavuus, mutta suuri osa

el ole kyseenalaistanut pukua milldédn tavalla, onhan se tanssiin suunniteltu puku.

Kuva 1. Tanssikuva haastattelusta 7.2.2011
Haastatteluissa ja piirustuksissa korostui se, miltd tanssiminen niyttda. Tanssiminen on tyttjen
mielestd hienon nikoista ja sitd on helpointa tehdd vaaleanpunaisessa tanssipuvussa.
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Vaikka televisiossa ja esityksissd ndhdyt baletti ja taitoluistelu ovat yleensd aikuisten tanssimia, ei
aikuisten tanssiminen muuten ole yleensd hienoa. Aikuiset eivét aina edes osaa tanssia siitdkdin
huolimatta, ettd periaatteessa kaikki voivat ja ehkéd osaavatkin tanssia. Aikuisten tanssiminen ndyt-
tdd ennemminkin hassulta, ainoana poikkeuksena aikuisten hassuun tanssiin on tanssinopettajan

litke. Lasten tanssiminen sen sijaan useimmiten ndyttdd hienolta.

Mind: No mistd tietdd, et joku tanssii hienosti?
Tytto 1: Mdid ainakin tanssin hianosti.

Mind: Sdd tanssit hienosti.

Tytto 2: Mcikin tanssin.

Mina: Tunnettekste muita, jotka tanssii hienosti?
Tytto 1: Ei.

Tytto 3: Mdd tunnen.

Tytto 4: Mdikin osaan, jos nostaa jalan!

(Ryhmdhaastattelu 7.2.201 1, ensimmdinen haastattelukerta)

5.2 Milta tanssiminen tuntuu?

Havainnointiaineistossa korostuu, kuinka tanssiminen on sosiaalista toimintaa, yhdessd tekemista.
Havainnointimuistiinpanoista suurin osa kasittelee ryhmain sisdistd dynamiikkaa, yhdessé tekemisen
ongelmia ja onnistumisia, keskittymisté ja sen vaikeutta. Tanssia harrastavalle lapselle tanssituntiin
liittyy olennaisesti my0s tuntia ennen ja sen jélkeen tapahtuvat asiat. Osalle tytdistd 30-minuuttinen
tanssitunti on vain alle puolet tanssikoulussa vietetystd ajasta. Aulaleikit ja siskon tunnin paattymi-

sen odottaminen voivat kestdé jopa 45-50 minuuttia.

Kotona tanssiminen yhdessa isdn ja didin seki sisarusten kanssa on erilaista kuin tunnilla tanssimi-
nen. Kotona tanssimiseen liittyy tyttdjen mukaan aina jotakin hauskaa ja yhdessd tanssiminen
koetaan kivaksi toiminnaksi. Kiva tekeminen on haastattelujen perusteella ennen kaikkea yhdessa
tanssimista: didin, isdn ja sisarusten kanssa tanssiminen on kivaa, koska sitd tehddén yhdessa. Myos
vanhempien vastauksista kdy ilmi, ettd kodeissa tanssitaan yhdessid. Yhdeksdstd vastanneesta van-
hemmasta viisi kertoo koko perheen tanssivan yhdessd, kolmessa perheesséd tanssimiseen osallistu-
vat vain lapset. Yhdessd perheessd ei lomakkeen vastausten perusteella tanssita kotona ollenkaan.
Lasten kertoessa vanhempiensa hassuista tanssiliikkeistd voi pditelld, ettd yhdessd tanssiminen on

mukavaa perheen yhteistd tekemista.
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Havainnointimuistiinpanoissa korostuu, kuinka tanssitunnilla lapset kommunikoivat padsidintoisesti
aikuisen, yleensd siis tanssinopettajan kanssa. Aikuisen jdljittely ja matkiminen korostuvat tanssi-

tunnin edetessd. My0s sivussa istuva vieras havainnoija saa osansa tanssivien lasten huomiosta.

Alkutanssista huomaa tdilld kerralla, ettd tytot osaavat sen. Yksi tytoistd harjoittelee
litkkeitd jo silld aikaa kun opettaja on laittamassa levyd soimaan. Toinen tytto tekee
litkkeet koko ajan hieman etuajassa. Nyt huomaan, ettd lapset eiviit huudakaan AX dix-
hypyn kohdalla vaan JA AX. Eli ihan samalla tavalla kuin opettajakin ohjeistukses-
saan sanoo.

(Havainnointipdivikirja 31.1.201 1, toinen havainnointikerta)

Opettajan kehotuksesta kaikki menevdt hienosti salin kulmaan ja tekevdt jonon. Opet-
taja laittaa hernepussin keskelle lattiaa ja pyytid jokaista yksitellen menemddn hep-
palaukalla sen ympdri. Kaikki tekevdt niin kuin pyydetddn, yksi tytoistd tosin juoksee.
Toinen puolestaan kiertdd pussin tuplasti. Seuraavalla kierroksella opettaja pyytdd
kaikkia juoksemaan pussin ympdri ja kolmaa juoksee pussin pddltd. Jono alkaakin ha-
jota kulmassa. Tdlld kerralla kaikki tytét yhtd lukuun ottamatta katsovat minua ja
esiintyvdt. Yksi tytoistd tekee oman kierroksensa oikein isona.

(Havainnointipdivikirja 7.2.2011, kolmas havainnointikerta)

Vaikka havainnoinnin perusteella péételtynd tanssitunneilla suuri osa huomiosta osoitetaankin ai-
kuiselle, on ryhmaissd jonkinlaista vuorovaikutusta tietysti myds muiden tanssivien lasten kanssa.
Ryhmissd toimiminen muuttuu helposti kilpailuksi, etuiluksi tai yhdessd sddntdja vastaan toi-
mimiseksi. Oma vaikutuksensa ryhmaélld on varmasti nithinkin lapsiin, jotka haluavat liikkua hi-

taammin kuin muut, eri suuntaan kuin muut tai kokonaan omaa tanssiaan.

Automatkatanssin aikana huomaan ensimmdistd kertaa, ettd tytot ottavat kontaktia
toisiinsa. Juoksu voi olla kilpailevaa ja seindlld katsotaan toisia, hymyillddn, naure-
taan, ehkd puhutaankin.

(Havainnointipdivikirja 31.1.201 1, toinen havainnointikerta)

Tanssiminen on kiintedsti yhteydessd myos tunteisiin. Kiva tekeminen on nimenomaan kivaa te-
kemistd. Tanssitunnin padllimmaéinen tunne on hyvénolon tunne. Mukava tunnelma ylldpitdd tans-
simista. Lapsen kaatuessa, ikdvOidessd vanhempiaan tai tyttdjen tapellessa keskenddn tanssiminen

unohtuu heti.
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Merilevdtanssissa yksi tytoistd drsyyntyy ja poistuu piiristd, alkaa mokottdd. Toisen
Jjalkaan alkaa sattua, koska hdn kaatui ennen tuntia, eikd siksi voi osallistua. Sen jdl-
keen hdnelle tulee jano. Ndiden kahden tyton merilevdt eivit tanssi, ja vihitellen mui-
denkin keskittyminen herpaantuu. Yhdelle tulee nuha.

(Havainnointipdivikirja 7.2.2011, kolmas havainnointikerta)

5.3 Musiikin ja tanssin suhde

Onko musiikki olennaista? Se ainakin soi koko ajan sateenropinaa ja loppulorua
Jja —laulua lukuun ottamatta.

(Havainnointipdivikirja 7.2.201 1, toinen havainnointikerta)

Havainnoimillani lasten tanssitunneilla musiikki soi koko ajan, tunnin aloittavasta alkupiiristd lop-
puloruun saakka. Musiikin tahtiin litkkuminen lasten tanssitunneilla on kenties jopa niin tyypillista,
etten aluksi kiinnittdnyt asiaan mitdédn huomiota. Kun toisella havainnointikerralla musiikki loppui
hieman kesken, huomasin tyttdjen lopettavan liikkumisen vilittdmadsti. Opettajalle annettiin jopa

palautetta siitd, ettei tanssi voi jatkua ennen kuin kappale laitetaan soimaan uudelleen.

Haastattelutilanteissa kysyttiessd asiaa tytot olivat kuitenkin osittain sitd mieltd, ettd ilman musiik-
kiakin voi tanssia. Téstd huolimatta en ryhméhaastatteluissa kuitenkaan onnistunut herdttimain
tanssia esille ilman musiikkia. Laittaessani levyn soimaan osa tytoistd 1dhti litkkeelle valittomasti

ilman erillistid pyyntda tai tehtdvinantoa. Vastaavasti litkkuminen loppui heti musiikin paattyessa.

Mind: No tarviiko musiikin soida, et voi tanssia?

Tytto 1: Eeei.

Tytto 2: No ei aina.

Tytto 3: Joo.

Mind: On pakko? Voiks olla mimmonen musiikki vaan?

Tytto 2: Joo.

Tytto 1: Kaikki voi olla.

Mina: Joo.

Mind: No mitds sitten, jos joku tanssii, eikd musiikki soi ollenkaan?
Tytto 3: Sit se ei voi tanssii.

(Ryhmdhaastattelu 7.2.201 1, ensimmdinen haastattelukerta)
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Musiikin ja tanssin vélilld on siis selked suhde ja musiikki saa helposti suuren osan ryhmaésta tans-
simaan. My®0s tdssd kuitenkin on huomattavissa sama kahtiajakoisuus kuin muussakin tyttdjen tans-

sikdsityksessd, silld puheen tasolla vain tietynlainen musiikki voi olla tanssimusiikkia.

Haastattelutilanteessa kokeillessani erilaisia musiikkeja huomasin kaikkien musiikkindytteiden
synnyttdavin liikettd, joskin vain nelja tyttod kahdeksasta osallistui tanssimiseen toisten neljén jat-
kaessa piirtdmistd. Puhuessaan aiheesta tytot ovat kuitenkin sitd mieltd, ettd tanssiminen edellyttda
tietynlaista musiikkia. Pianolla soitettu, balettitunneille valmistettu, valssimusiikki oli kokeiluni
perusteella omiaan hienon liikkeen synnyttdmiseen. Afrikkalainen rumpumusiikki ei sensijaan tyt-
tdjen mukaan sopinut tanssimusiikiksi ollenkaan siitd huolimatta, ettd tytot litkkuivat myds sen

tahdissa innokkaasti ensimmaisesti ddnestd lahtien.

Havainnoidessani tanssitunteja ja haastattelutilannetta huomasin, ettd tanssiessaan tytot ovat hyvin
ennakkoluulottomia erilaisia musiikkityylejd kohtaan. Tanssitunneilla soitettiin monenlaista musi-
ikkia ja tytot olivat oppineet, mikd musiikki kuuluu mihinkin harjoitukseen. Vanhempien kyselylo-
makkeista kévi ilmi, ettd kotonakin soi kaikenlaista musiikkia popista ja rockista lastenlauluihin ja
klassiseen musiikkiin. Vanhemmista yksi kertoi, ettd kotona voidaan tanssia my0s ilman musiikkia,

muiden kotona tanssimiseen liittyy aina musiikki.

Viereisestd salista kuuluu aulaan oven ldpi musiikkia ja muutama tytté alkaa tanssia
oven edessd.

(Havainnointipdivikirja 24.1.201 1, ensimmdinen havainnointikerta)

5.4 Avoin vaikutteille

Tanssikouluissa vaaleanpunainen tyllipuku on tuttu néky. Oletan timén suureksi osaksi johtuvan
perinteisen balettiopetuksen pukukoodista. Vield tindkin pdivdnd useissa tanssikouluissa madri-
tellddn etukdteen tietyt puku- ja vérikoodit ryhmille. Tésté 1dht6tilanteesta oman kehitystyonsa ovat
varmasti tehneet lastenvaateliikkeet ja pukusuunnittelijat. Sind syksynd, kun H&M markkinoi omaa

vaaleanpunaista tanssipukuaan, ndin sen vaikutuksen tanssitunneillani heti.

Automatkatanssin jdilkeen ryhmddn levidd pissahdtd. Ensin pissahdtd on yhdelld,
sitten toisella ja vihitellen yhtd tyttéd lukuun ottamatta koko ryhmd kdy vessassa. On-
neksi eteisessd on vanhempia auttamassa tanssipukujen riisumisessa.
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Alan jdlleen miettid vaaleanpunaisia tanssipukuja irtohelmoineen. Vaikka tdmdn ikdi-
set tytot osaavat kdydd useinkin vessassa ilman apua, tuon puvun kanssa he eivit pdr
jdd. Onko tuollaisessa puvussa mitddn jdarked? Yhden tyton hameen helmat ovat sitd
paitsi niin pitkdt, ettd karhukdvelyt ym. ovat lihes mahdottomia tehdd. Kuka puvut
valitsee? Tai kuka puvut ihan alun perin on suunnitellut?

(Havainnointipdivikirja 21.2.201 1, neljds havainnointikerta)

Tanssipuvun hankintaa ei usein edes kyseenalaisteta. Vanhempien kyselylomakkeista kdy ilmi, ettd
aiti on valinnut puvun juuri siksi, ettd se on mukava pdilld ja helppo pukea. Eiké tanssikouluun en-
simmadistd kertaa lastaan tuovaa vanhempaa tarvitse edes opastaa vaatteiden valinnassa, niin paljon

vaaleanpunaisia pukuja voi ndhda jo eteisessa.

Toppapukujen alta loytyy 7 vaaleanpunaista pukua ja yksi lila. Kaikilla on hame.

(Havainnointipdivikirja 24.1.201 1, ensimmdinen havainnointikerta)

Tanssi kuuluu kotien eldméddn myos television vilitykselld. Lapset itse kertoivat ndhneensd hienon
ndkoistd tanssia ldhinnd luistelua katsellessaan, vanhempienkin lomakkeissa mainitaan niinikdan
taitoluistelu, jddtanssi ja Disney on Ice, mutta myds Tanssii tédhtien kanssa sekd muut tanssiohjelmat
Tanssi jos osaat ja Dance, seké erilaiset balettiohjelmat mainitaan. Yhdeksdstd vanhemmasta kuusi
kertoo tyttojen olleen joskus katsomassa my0s tanssiesitystid. Tanssiopiston omien esitysten lisdksi
osa tytoistd on ndhnyt tanssia ainakin Kansallisbaletin ja Tanssiteatteri Hurjaruuthin esityksid seka

luistelua Disney on Ice —esityksessa.

Kun tytoilta kysytidn mielikuvitussaappaiden virejd, vastaukset eivdt ylldtd: vaa-
leanpunainen, lila, sininen, punainen, vaaleanpunainen, vaaleansininen, pinkki ja lila.

(Havainnointipdivikirja 21.2.201 1, neljds havainnointikerta)
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6 LASTEN TANSSIKASITYS

Ensimmadisten karkeiden analyysien jdlkeen olin ihmeissdni siitd, miten vdhén olin kirjoittanut
mitdédn itse tanssimisesta. Ensin ajattelin sen johtuvan siité, ettd olin huomioinut “vddrid” asioita,
mutta sitten oivalsin, ettd itse asiassa lasten tanssitunnilla tanssiminen on aika pienessd roolissa.
Tanssituntien havainnoinnissa péaédllimmaéiseksi nousevat aivan erilaiset teemat: keskittyminen, oh-
jeiden seuraaminen, ryhméssd toimiminen sekd oman vuoron odottaminen. Ymmairsin myds
kyseenalaistaa omaa tanssikésitystdni, silli tarkemman analysoinnin perusteella osasin 10ytidd
aineistostani myds tanssiin liittyvid havaintoja. Olinhan kirjoittanut esimerkiksi laukkahypyista,
juoksusta, kdsien liikuttamisesta ja polvien nostamisesta. Olin selvésti odottanut nékevini tunneilla
tyttdjen itse tuottamaa, vihemmaédn ohjattua, vapaampaa tanssia, jota havainnoimillani tanssitun-

neilla el tanssittu oikeastaan ollenkaan.

Aluksi mietinkin, olinko valinnut vaardn tutkimusmenetelmén tutkimusasetelmaani nidhden. Muu-
taman havainnointikerran ja ensimmdiisen karkean analyysivaiheen jilkeen huomasin kuitenkin ole-
vani oikeilla jiljilld. Himmennys ja ihmettely tuntuvat nyt jdlkeenpéin olennaiselta vaiheelta ha-
vainnointitutkimuksen etenemisessd. Aloittaessaan havainnoinnin tiysin avoimella asenteella, ei voi
heti saada valmiita vastauksia. Himmennysvaihe osoitti myds sen, ettd havainnoinnin avulla on

mahdollista pdéstd kiinni johonkin sellaiseen, jota ei olisi osannut alunperin ajatella.

Aineiston analyysi osoitti hyvin nopeasti sen, miten suuri ero havainnointiaineistoni huomioilla
sekd haastatteluaineistolla siséllollisesti oli. Mahon ja Glendinning (1996, 146) korostavat, etta tut-
kijan on pohdittava, voiko lasten haastatteluvastauksiin luottaa. He muistuttavatkin lasten kanssa
tutkimusta tekevéd tutkivaa siitd, ettd lasten ajatuksia ja mielipiteitd tulee kuulla ja arvostaa aivan
eri ndkokulmasta. Mahonin ja Glendinningin ajatuksen mukaisesti timénkin tutkielman aineisto
kertoo mielenkiintoisella tavalla siitd, minkdlainen kokemus lapsilla on tanssimisestaan. Myos
Punch (2002, 325) muistuttaa, ettei lasten vastauksia tule suhteuttaa ns. totuuteen, vaan ne ovat ar-
vokkaita ja kuvaavia sellaisenaan. Tétd oivallusta tukee myos Charlotte Svendler Nielsenin (2009,

80-81) muistutus siitd, kuinka lapset ajattelevat ensisijaisesti ruumiillisesti.
Ruumiillisuuden ensisijaisuuden vuoksi lapsilla voi olla vaikeaa sanallistaa kaikkea kokemaansa ja

siksi lasten kokemuksia on hyvé ldhestyd eri aistien ja toimintamallien kautta (Svendler Nielsen

2009, 80-81). Lasten kertomusten, mielikuvien sekd havainnointimuistiinpanojen viliset erot ja
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ristiriitaisetkin asetelmat on tassdkin tutkimuksessa otettava vastaan sellaisina kuin ne ovat.

Svendler Nielsenid (2009, 84) myotéillen on mielekéstd korostaa lapsen omaa dédntd ja kokemusta.

Olin jo tutkimussuunnitelmaa laatiessani asettanut tutkimuksen keskeisiksi kysymyksiksi seké las-
ten ajatukset ettd kokemukset. Halusin tietdd, miten lapset puhuvat tanssista, kuvailevat sitd, mutta
myo6s, minkédlaisena he kokevat tanssimisen. Aineisto antoikin vastauksia ndihin molempiin
ndkokulmiin. Aluksi lasten kahtiajakautunut tanssikésitysmalli tuntuikin vieraalta, mutta hyvin pian
ymmarsin samankaltaisen jaon olevan olemassa myods muualla. Siljaméki (2003, 212-213) muistut-
taa, ettd aikuinenkin tanssija havainnoi tanssiaan usein ulkopuolisen silmin ennenkuin oppii herkis-
tymddn ruumiillisiin kokemuksiin ja tuntemuksiin. Tanssissa hyvin olennaista voikin olla se, milti
se ndyttdd. Lasten ajatuksissa tanssiminen ndyttdd hienolta ja niin uskon monen aikuisenkin ajat-
televan. Hienon mééritelmé kuitenkin on jokaisella ithmiselld erilainen. Toisaalta tanssista voidaan
keskustella nimenomaan tuntemusten, kokemusten ja prosessien kautta. Tassdkin ldhestymistavassa
lapset ovat asian ytimessd: tanssiminen on kivaa. Kiva vain merkitsee jokaiselle eri asioita.
Molemmat lasten ldhestymistavat ovat siis olemassa monien aikuistenkin tanssikdsityksissd. Vain
painotukset vaihtelevat. Tanssi koskettaa ihmistid aina kokonaisuutena, oli painotus mikéd tahansa

(Siljamaki 2003, 211).

Tanssin jakaminen kokemukseen ja siithen, miltd se ndyttda, ei ole siis tavatonta. Ymmaérrdn nyt,
ettd olen itsekin jo tutkimuskysymyksid laatiessani jakanut tanssin ikddnkuin kahtia. Se, ettd nididen
kahden eri osa-alueen vililli on suuri kuilu, ei varmasti mydskddn ole tavatonta. Edes ndiden
kahden eri ndkokulman osittainen ristiriitaisuus on tuskin ainutlaatuista. Lasten tietoinen pohdinta
tanssista osoittaa sen, ettd heille tanssissa on méaaritelmin kannalta olennaisinta se, miltd tanssimi-
nen ndyttdd. Tanssimisen kokemus on myos tirkedd, mutta he eivit itse nosta sitd tarkeimméksi
madreeksi. Samanlainen jako on olemassa myos esimerkiksi tieteellisessd tanssintutkimuksessa.
Tanssintutkimus on usein painottunut joko estetiikkaan ja taiteen tutkimukseen tai tanssiantropolo-
gisiin tutkimuksiin. (Parviainen 1994, 12.) Téllaisella jaolla on karkeasti tarkasteltuna samankal-
tainen painotus kuin lasten tanssimdaritelmilld. Esteettinen tutkimus painottuu sithen, miltd tanssi

ndyttdd ja antropologinen siithen, miltd tanssi tuntuu ja mitd se merkitsee.

Judith Lynne Hanna (1987, 4) korostaa, ettd tanssia voidaan tarkastella useasta eri nikokulmasta.
Samanlainen tarkastelunikokulmien kirjo voidaan tehdd myos tanssikdsitykselle. Myos Maarit
Ylonen (2003B, 202) nostaa esiin kulttuurisen, sosiaalisen ja yksilollisen tason tanssin tarkaste-

lussa. Tésséd tutkimuksessa on haluttu ldhestyd tanssia ja tanssikésitystd yksilolliselld tasolla ni-
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menomaan kohderyhmén lasten ndkokulmasta. Tutkimuksen tulokset kuitenkin osoittavat, etteivét
eri ndkokulmat ole aina kovin helposti erotettavissa ja irrotettavissa toisistaan. Ymparoiva kulttuuri
ja sosiaaliset suhteet vaikuttavat selkedsti tanssikasitykseen myos yksilon tasolla. Vastaavasti jokai-

nen yksilé on osaltaan luomassa kulttuuria.

Aineistosta voi péételld, ettd vanhemmilla, tdysin ymmarrettivéstikin, on suurin vaikutus lastensa
tanssikidsitykseen. Vanhempien vastaukset ovat monelta osin yhtenevéisid lasten vastausten kanssa.
Kyselylomakkeista suurimmassa osassa kerrotaan musiikin ja tanssin liittyvdn aina yhteen. Vain
yhdessd perheessd tanssitaan joskus ilman musiikkia. Musiikki- ja tanssityylit vaihtelevat rockista
klassiseen ja lastenmusiikista hip hoppiin, ja monet mainitsevat tanssimusiikiksi kayvin
minkélaisen musiikin tahansa. Yhdessd valittu tanssipuku, tanssittu tanssi ja ndhty esitys kuvaavat
sekd aikuisen ettd lapsen tanssikdsitystd. On kuitenkin selvdd, ettd valinnan yhdessd ndhtdvista

esityksestd tekee viime kiddessé aina aikuinen.

Musiikin ja tanssin tiivis yhteys seké lasten ettd heiddn vanhempiensa toiminnassa kertoo siité, ettd
tanssiminen edelleen tapahtuu yleisimmin musiikin soidessa. Jaana Parviaisen (1994, 11) mukaan
lansimainen tanssi-termi viittaa enemmankin litkkeeseen kuin musiikkiin ja hin muistuttaakin, ettd
lansimaisessa esittdvissd tanssissa musiikki ei ole tanssin edellytys. Tdstd huolimatta tanssi ja mu-

siikki ovat yleensd yhteydessé toisiinsa muualla kuin satunnaisissa esityksissa.

Vaikka lomakkeissa sanotaan, ettd paatoksen koko tanssiharrastuksen alkamisesta on joskus tehnyt
lapsi itse tai lapsi ja vanhempi yhdesséd, on syyti olettaa, ettd ndin pienen lapsen kohdalla aloite on
ldhes aina tullut vanhemmalta. Osassa perheisti tanssia harrastaa my06s joku muu, vanhempi sisarus
tai vanhempi itse, jolloin ajatus tanssiharrastuksesta on tullut jo kenties vuosia aiemmin. Koska
kohderyhmi harrastaa tanssia taiteen perusopetusta antavassa oppilaitoksessa, voidaan myos olet-
taa, ettd vanhemmilla on taustalla jonkinlainen ajatus taidetanssista harrastuksena. Vaaleanpunaiset,
balettiperinteestd viestivit tanssipuvut ovat siis, ainakin osittain, selitettdvissa taidetanssia opettavan
oppilaitoksen kulttuurista. Kyseessd oleva tanssikoulu on kuitenkin alueensa ainoa tanssiharrastus-

mahdollisuus lapsille.

Williamsin (2004, 7) mukaan tanssin havainnoijan tulisikin aina ymmartdd myos tanssiin liittyvia
uskomuksia, arvoja, ideologioita sekd kulttuurin vaikutusta. Tdmén tutkimuksen kulttuurisidonnai-
suus on pintapuolisesti ajateltuna hyvin selked hahmottaa. Lasten ja my0s heiddn vanhempiensa

tanssikisitys on kulttuurinsa muovaamaa. Puvut, liikekieli, mielikuvat, musiikin osuus ja sosiaali-
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nen ndkokulma tanssimiseen ovat osa suomalaista tanssikulttuuria seké tanssikoulukulttuuria. Tassa
hetkessd, pienessd eteldsuomalaisessa kunnassa esiintyvd vaaleanpunainen tyllimeri on yhtd aikaa
sekd perinteen ettd nykyhetken tuulahdusten kehittimé. Samaan aikaan, kun 3-4-vuotiaan tyton
tanssikisitys on kooste monesta eri vaikuttajasta, on se samalla jokaiselle tytdlle totta ja omakoh-

taista.

45



7 YHTEENVETO

Lasten ndkokulmaa on tutkittu ylipddtdan suhteellisen véhén, niin tanssintutkimuksessa kuin muil-
lakin tutkimusaloilla. Tdssd tutkimuksessa lapsia on ldhestytty omana itsendisend ja arvokkaana
kohderyhminéén, jonka ajatuksilla on merkitystd. Sekéd lapset ettd heiddn tanssikésityksensd voi-
daan ndhdd myds osana yhteiskuntaa ja ymparoivaa kulttuuria (Farnell 1999, 148). Lapset ovat osa
ympéroivad kulttuuria ja yhteiskuntaa siitd huolimatta, ettei heitd voida ndhdd samanlaisena yhteis-
kunnan osana kuin aikuisia. Lasten ja aikuisten asema on erilainen niin yhteiskunnassa kuin heiddn

keskindisissd suhteissaankin. (Punch 2002, 323-324.)

Holmes (1998, x) muistuttaa, ettei lapsia usein tiedemaailmassa nidhda aktiivisena osana yhteiskun-
taansa tai kulttuurinsa kehittdjand, vaan heitd tutkitaan ennemmin ién tai kehitysvaiheen nakokul-
masta. Tadma tutkimus ei muuta tatd ndkokulmaa, mutta on mukana vahvistamassa ajatusta siité, ettd
lapsen nakokulma on jo itsessdén tarked. Mielenkiintoiseksi tutkimustulokseksi riittdé se, etta tans-
siminen on hienoa ja kivaa. Hienon ja kivan takaa 16ytyy mielenkiintoinen maailma tanssin estetii-
kan, vuorovaikutuksen ja kokemuksen teemoista. Samat teemat pyorivat pohjimmiltaan myds ai-
kuisten ajatuksissa, vaikka hieno ja kiva merkitsevét eri thmisille eri asioita. Lapsille olennaisinta,
ainakin tietoisen pohdinnan tasolla, tanssimisessa on, miltd tanssi ndyttdd. Tanssin sosiaalinen ja

kokemuksellinen puoli ovat kuitenkin vdhintddn yhti tiarkeitd. Ne tekevit tanssimisesta kivan.

Svendler Nielsenin lapsia varten kehittdma monialainen haastattelumalli haastaa l&nsimaisen tieteel-
lisen ajattelun perinnettd laajentaessaan aistihavaintoja katsomisesta muihin aisteihin. Vaikka kat-
sominen on nostettu luotettavimmaksi ja tarkimmaksi tiedon hankkimisen véyldksi, on hyva muis-
taa, ettd tdllainen ndkokulma korostaa havainnoijan ja havainnoinnin kohteen erillisyyttd. (Vaatii-
nen 2003, 131.) Nékoaistin noustua ldnsimaisen tieteellisen ajattelun erityisasemaan on aihetta
miettid aistien ruumiillisuutta. Muiden aistien, etenkin haju- tai makuhavainnoille, perustuvat ha-
vainnot eivit ehki tule edes tutkijan mieleen. Tieteellinen korostaminen voi helposti johtaa siihen,
ettd nakoaistin ruumiillisuutta vastaavasti vdheksytddn. Tanssintutkijan kokiessa katsomista vi-
hemmaén ruumiillisena tapahtumana kuin tanssimista hén ottaa analyyttisen ndkokulman avulla etii-
syyttd aiheeseensa. Samalla hdn kuin huomaamatta kirjoittautuu sen perinteen piiriin, jota vastaan
hdn on etnografina alun perin halunnut asettua. Hanna Vaéatdinen (2003) korostaa, ettd katseen kes-

keisyys tanssia koskevan tiedon havainnoimisessa tulisi kyseenalaistaa ottamalla ndkoaistin lisdksi

46



huomioon myds muut aistit silloinkin, kun tutkija on asettunut tanssitilanteen reunalle. (Viitdinen

2003, 134-136).

Monialainen ldhestyminen tuntui tdssd tutkimuksessa mielekk&éltd ja jarkevéltd ndkokulmalta. Ha-
vainnointimuistiinpanojen ohella haastattelumateriaali tuntui erittiin tarpeelliselta ja tarjosi vastauk-
sia tanssitunneilla herdnneisiin kysymyksiin. Haastattelutilanteissa hyddynnettiin puhumisen ohella
myoOs piirtdmistéd ja liikkumista, musiikkia ja valokuvia. Lyhyistd haastattelutuokioista huolimatta
aineistoa kertyikin hyvin paljon. Ruumiillinen ajattelu ja monialaisuus tuntuvat luontevalta
lahestymistavalta my0s siksi, etten kuullut muutaman tyton puhuvan mitddn koko prosessin aikana,
mutta silti sain heihin kontaktin ja pystyin hyddyntdmédan my0s heidédn osuuttaan haastattelu- ja

havainnointitilanteissa.

Tanssikédsityksen tutkiminen on ollut haastavaa. Jo tanssikésityksen miérittely on vaikea tehtdva ja
termid enemmaénkin sivutaan tutkimuksissa tarkan maérittelyn sijaan. Jaana Parviainen (1994, 10-
11) painottaa, ettd tutkimuksissa on syytd varoa tanssi-termin méérittelyn sekéd tanssikdsityksen
madrittelyn eroa. Nama madrittelyt menevét helposti sekaisin. Tanssi ja tanssikésitys ovatkin tiiviis-

ti sidoksissa toisiinsa ja viime kddessé tanssikisitys siséltdd tanssin ymmartamisen.

Tanssikédsityksen tutkiminen on osa kulttuurin tutkimusta. Vaikka tutkimuksen keskidssd on pienten
tyttdjen ajatukset hienosta liikkeestd, kertoo kuvaus jotakin muutakin tutkijalleen. Tanssikisitys
muovautuu ajan, kulttuurin ja kielen myo6ta ja siksi pienen suomalaistyton tanssikésitys on osa lén-
simaista tanssikésitystd tdssd hetkessd (Parviainen 1994, 9). On selvéi, ettd vanhempien vaikutus
lapsen tanssikésitykseen on suuri, mutta vanhempien kautta vaikutteita tulee my6s muualta. IImi-
selviltd tuntuva televisio-ohjelmien vaikutus on vain osa kulttuurimme kanssa kdytavaa vuoropuhe-

lua.

Etnografinen havainnointitutkimus tuntui monestakin syystid luontevalta ldhestymistavalta timén
tutkimuksen tekemiseen. Etnografia on riittdvén vélji ja avoin tutkimusote lasten kanssa tehtavdin
tutkimukseen. Etnografinen asenne ja kenttity0 mahdollistavat lasten ddnen esille tulemisen. Pelle-
grinin ja Bjorklundin mukaan (1998, 98) etnografinen tutkimus ldhestyykin lapsuutta nimenomaan
kulttuurin ndkokulmasta ja keskittyy lapsuuden ja kulttuurin ilmenemisen viliseen vuorovaikutuk-
seen. Osallistuva havainnointi ja etnografinen tutkimusasenne sopivat hyvin lapsien tutkimiseen.
Vaikka jokainen tutkija on itsekin ollut joskus lapsi, on lapsen kokemusmaailma hyvin helppo

unohtaa. Lapsien tutkimisessa on siis yhté aikaa jotakin tuttua ja tuntematonta. (Punch 2002, 322.)
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Etnografinen tutkimusote on alunperin 1dht6isin vieraiden kulttuurien kuvauksesta ja uuden tiedon
hankkimisesta. Perinteen luomat systeemit ovatkin nyt kdytettdvissd my0s oman kulttuurimme
sisdlld. En nde tidssd minkddnlaista ristiriitaisuutta. Avoimuus ja ennakkoluulottomuus ovat avain
monen itsestddnselviltid tuntuvan asian kyseenalaistamiseen ja sitd kautta oivalluksiin. Havainnoi-
dessani 3-4-vuotiaiden lasten toimintaa olen jo nyt ymmartdnyt monia sellaisia asioita, joita en ole
aikaisemmin tanssinopettajana tullut ajatelleeksikaan. Vaikka tdydellinen sulkeistaminen onkin
ehkd jopa mahdotonta, on oman henkilokohtaisen antropologian tiedostaminen ja ymmartiminen

auttanut ainakin itsedni tutulta tuntuvan asian kohtaamisessa.

En voi olla pohtimatta omaa vaikutustani tutkimuksen etenemiseen. On selvad, ettd tutkijan persoo-
na vaikuttaa aina havainnointitutkimuksen etenemiseen. Jo omien kokemusten kokoaminen esittelee
tutkijan persoonaa valintojen ja kirjoitustyylin kautta (Y1onen 2003 A, 560-562). Lasten kanssa teh-
tdvassd tutkimuksessa tutkijan persoonan vaikutus jopa korostuu. Holmes (1998, 1) totesi omassa

tutkimuksessaan huomanneensa, kuinka jo sukupuoli méérittelee tutkimuksen etenemista.

Jo tutkijan olemassaolo riittdd vaikuttamaan tutkimustilanteeseen. Hanna Viitiisen tutkimus osoitti,
ettd opettajan ollessa poissa ryhmisté tutkijan ldsndolo vaikutti “kurinpidollisesti” ryhmén toimin-
taan (Véitidinen 2003, 137) ohjaten toimintaa erilaiseksi kuin se muuten opettajan poissa ollessa
olisi muotoutunut. Toisaalta tutkijan ldsndolo saattoi vaikuttaa myos keskeyttavisti, ikdén kuin kri-
tiikkind tutkijan aiheeseen tai keskittymiseen. Tutkijan katse huomioitiin osana ryhmén toimintaa,
ja se vaikutti ryhmén valtasuhteisiin. Samalla se kuitenkin l&hensi my0s tutkijan ja ryhméan valista

etdisyyttd. (Vaitdinen 2003, 137- 138.)

Vihitellen muitakin tulee paikalle ja muistuttelen kaikkia timdn pdivin
haastattelusta. Ensimmdistd kertaa alan aktiivisesti jutella ihmisten kanssa. En kui-
tenkaan huomaa juurikaan eroa edellisiin kertoihin. Onhan minut lappuineni
huomattu — ja tunnettu — jo aiemminkin. Mielestdini ldsndoloni vaikuttaa eniten van-
hempiin, tai ainakin niihin, jotka tunnen jo entuudestaan.

(Havainnointipdivikirja 14.2.201 1, kolmas havainnointikerta)
Havainnoidessani omaa osuuttani ryhmén toimintaa huomaan, ettd minun pitdisi olla paikalla tar-
peeksi kauan, ettei minulla olisi endd merkitystd. Jo ensimmadiselld kerralla tdma toteutuu ja ajoittain

tytot eivdt endd huomaakaan minua. Toisella havainnointikerralla huomioin, etteivit vanhemmat-

kaan endéd kiinnitd minuun erityistd huomiota odottaessaan tunnin alkua aulatiloissa.
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Nyt neljinnelld kerralla huomaan olevani jo osa tdtd ryhmdd, myos vanhemmat ovat
tdysin tottuneita ldsndolooni. Huomaan itsekin olevani rennompi ja koska joudun
muistuttamaan jdlleen haastattelutuokiosta, jddn helpommin jutustelemaan muutakin.
Ja tajuan koko havainnointiotteeni herpaantuvan. Tunnille siirryttdessd huomaan,
etten ole huomioinut juuri mitddn aulan tapahtumista.

Huomaan herpaantumiseni jatkuvan tunnin aikana. Koska kaikki harjoitukset ovat
tasmdlleen samoja kuin kolmella aikaisemmallakin tunnilla, en jaksa keskittyneesti
seurata, kuka juoksee ja kuka laukkaa. Huomaan enemmdnkin miettivini, vastaako
tamd tunti omaa tanssikdsitystini ollenkaan ja ihmeekseni tajuan, ettei juurikaan.
Vaikka tykkddn kaikista harjoituksista kovasti ja pystyn opettajana itsekin perustele-
maan niiden olemassaolon, kaipaan tuntiin “vapaata tanssia”.

(Havainnointipdivikirja 21.2.201 1, neljds havainnointikerta)

Tutkijan vaikutus tuntuu kuitenkin myos hienolta asialta. Silld on merkitystd, ettd juuri mind omalla
persoonallani ja historiallani, teen tutkimusta. Olennaista on, ettd tutkimusaineiston analyysi ja
aineistosta vedetyt johtopddtokset ovat perusteltuja ja selkeitd ja ettd lukija voi ymmartda, kuinka
olen paitynyt ratkaisuihini. Koen, ettd tutkijan vaikutuksen korostaminen on rehellistd. Uskon, ettd

kaikessa inhimillisessd toiminnassa ihmisen persoonalla on merkitysta.

Tassd tutkimuksessa oli vain sattumaa, ettd kohderyhmén kaikki jasenet olivat tyttjd. Kysellesséni
tilannetta vastaavasta ryhmaésta seuraavana lukuvuonna, oli tilanne jo tdysin erilainen: seuraavassa
3-vuotiaiden ryhmaéssd 11 tanssijasta 6 oli poikia. Koska kohderyhma muodostui tytoistd, keskittyi-
vit havainnotkin vaaleanpunaisen maailman sisélle. Alussa pidin asetelmaa rajoittavana, mutta hy-
vin pian mielipiteeni muuttui. Ymmaérrankin, ettd poikien tai sekaryhmén kanssa tehty vastaavanlai-
nen tutkimus olisi mitd luultavimmin tuonut hyvin erilaisia vastauksia. Néin jélkikdteen olen kui-
tenkin jopa innoissani siitd, ettd sain keskittyd vain tyttdjen ajatuksiin. Tyllipuvut ja vaaleanpunaiset
harsot ovat niin nédkyvé osa pienten tyttdjen tanssimaailmaa, ettd ne ansaitsevat huomiota. Koska
tutkimuksen l&htokohtana ei kuitenkaan ollut sukupuoli, en ldhestynyt ryhmii nimenomaan tytto-
ryhménd. Pyrin olemaan avoin tyttdjen tanssin havainnoinnille sukupuolesta riippumatta. Kokonaan
uusi, mutta vihintdén yhtd mielenkiintoinen, olisi sitten verrata néiti ajatuksia samanikdisten poiki-

en mietteisiin.
Itse tutkimusprosessi oli tiivis ja lyhyt. Jo prosessin aikana olisin toivonut erilaista aikataulutusta ja

jarjestelyjd. Havainnointikertoja olisi voinut olla huomattavasti enemmankin ja etenkin ryhméhaas-

tattelutilanteet olisi ollut hyva jérjestdd tutussa tilassa esimerkiksi tanssitunnin yhteydessi. Olisin
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halunnut osallistua tuntiin myds tanssimalla ja ainakin pééstd haastattelemaan tytt6jd my0s tanssien.
Prosessin muotoutuminen téllaiseksi oli kuitenkin tanssikoulun esitysaikataulun sanelema, sillé tut-
kimukseni ei voinut milldin tavalla hdiritd tulevan kevatnidytoksen jdrjestelyja. Muissa jérjestelyissi
korostui Aarnosin (2001, 144-145) ajatus siitd, kuinka tutkijan on koko prosessin ajan mietittdva,
minkélainen kokemus tutkimuksesta lapsille muodostuu. Havainnointi- ja haastattelutilanteiden
jarjestiminen tuntien yhteyteen tuntui luontevimmalta ja jairkevimmalta ratkaisulta perheiden néko-

kulmasta.

Havainnointitutkimuksen toteuttaminen oli juuri sitd, mité kirjallisuuden perusteella osasin odottaa:
tyOldstd, aikaavievdd, mutta antoisaa. Havainnointi on houkuttava aineistonkeruumenetelma jo mu-
kautuvuutensa ja sovellettavuutensa vuoksi. Emme koskaan, tutkijanakaan, voi olla havainnoimatta
ympéristodmme ja sen tapahtumia ja siksi havainnointi tuntuu usein itsestddn selviltd ja helpolta
aineistonkeruumenetelmaélti. Havainnoinnin moniuloitteisuus ja haasteellisuus ovat kuitenkin téir-
keitd asioita, joita tulisi pohtia jo etukdteen. Havainnointi ei saisi pddtya tutkimusmenetelmaiksi pe-

rusteluitta.

Etnografisessa tutkimuksessa havainnointi onkin tdysin perusteltua. Osallistuva havainnointi on
kayttokelpoinen menetelmé oikeastaan ldhes kaikissa ihmistieteissd. Sen avulla voidaan ymmartia,
mité oikeastaan on tapahtumassa, ket asia koskee, missé ja miten tutkittava ilmi6 toteutuu ja miksi
kaikki tapahtuu. Osallistuvan havainnoinnin my&td on myds mahdollista ymmartid ilmi6td osallis-
tujien nikokulmasta. Tutkimusmenetelmand osallistuva havainnointi on ldhes korvaamaton tutkit-
taessa esimerkiksi ihmisten vélisid suhteita, suhteiden muodostumista, tapoja ja kulttuuria seka eri-
laisten kédytidntdjen muotoutumista. (Jorgensen 1990, 12.) Menetelmédnd osallistuva havainnointi
huomioi kokonaistilanteen. Tutkimus ei keskity pelkéstddn ennalta méérattyyn kysymykseen, vaan
tutkija on avoin kaikille havainnoille. Arvot, valta- ja thmissuhteet ovat aina yhté lailla tirkeitd ja

saattavat kertoa jotain olennaista tutkimuksen aiheesta. (Jorgensen 1990, 26.)

Seison aika keskelld tapahtumia, sohvien vieressd ja katselen menoa. Minulla on pa-
perit mukanani, mutta kirjoitan vain yksittdisid sanoja ylos. Tdlld kertaa en juurikaan
Jjuttele kenenkddn kanssa, mutta hymyillen vastaan katseisiin.

Sohvilla odottaminen tuntuu olevan tirkedd monelle. Tuttu kirja kaivetaan esiin hyl-
lystd, osa ottaa piirustuspapereita ja kynid. Moni viettdd aikaansa oman isdn tai didin
kanssa, ainoastaan yksi diti joutuu vihdn tekemdcdn toitd sen eteen, ettd tytté olisi

myds hdnen kanssaan.

(Havainnointipdivikirja 31.1.201 1, toinen havainnointikerta)
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Havainnoinnissa korostuu, ettd tutkija pysyy avoimena kaikille havainnoille, eikd rajaa huomionsa
kohdetta litkaa. Kaikenlaiset ennakkotiedot ja —oletukset saattavat olla ongelmallisia etenkin, jos
tutkija ei ole tiedostanut niiden olemassaoloa. Havainnointi on jatkuva prosessi. Kohde saattaa
muuttua ja muovautua prosessin edetessd. Jorgensen (1990) korostaakin, ettd alussa on hyva keskit-
tyd kaikkeen mahdolliseen ja vasta ajan myo6td tarkentaa kiinnostuksen kohdetta. (Jorgensen 1990,

82-83.)

Omien luulojen, odotusten, ajatusten ja viittdmien poisrajaaminen ei ole helppoa. Koska tdméin tut-
kimuksen kenttd oli itselleni jo tuttu, koin kenttidtyon yhté aikaa seké pelottavana ettd houkuttavana.
Pelkésin, ettd omat ajatukseni ohjaisivat litkkaa havaintojen tekemistd. Toisaalta taas tuntui mielek-
kadltd avata tuttua asetelmaa. Nopeasti huomasinkin, etti havainnointi tuotti uutta tietoa ja

huomioita. Tuttu tilanne muuttui nopeasti hyvin toisen nékoiseksi.

Péivikki Suojanen (1982, 143) on sitd mieltd, ettei tutkimuksen alkuvaiheessa ole ylipdétidan edes
kiirettd kirjoittaa ylos havaintojaan. Olen itse tdstd eri mieltd. Mikéli tutkija pystyy aloittamaan ha-
vainnointinsa tdysin avoimena ilman ennakko-odotuksia, saattaa olla, ettd hdn heti alusta alkaen
huomioi ymparistdddn tdysin uudesta ndkokulmasta. Alun irrallisiltakin tuntuvat yksityiskohdat
saattavat muodostua myohemmin merkittdviksi huomioiksi. Havainnoinnin ollessa hermeneuttinen
prosessi tutkijan on vaikeaa, ellei jopa mahdotonta, sulkea tietojaan ja kisityksidén pois prosessin
edetessd ja ndhda tilannetta uusin silmin endd uudelleen. Sen sijaan tutkijalla ei ole kiire tietdd, mika
on olennaista ja miké ei, vaikka tdssd hyvin lyhyessd prosessissa analyysi ja olennaisten teemojen

etsiminen alkoivatkin hyvin nopeasti.

Havainnointitutkimuksessa keskeistd on nimenomaan sisdpiirin ndkdkulman saavuttaminen (Jor-
gensen 1990, 14). Tama tuntuu yhtd aikaa sekd houkuttavalta ja itsestdénselvélti ettd myds mahdot-
toman vaikealta 1dhestymistavalta. Tapahtuipa tutkimus omassa tai vieraassa kulttuurissa, tutkijan
tulisi aina astua tilanteeseen avoimin mielin. Ilman ennakko-oletuksia hdn on aina ulkopuolinen.
Vietettyddn aikaa uudessa ympéristossd hdn sopeutuu ja oppii yhteison tavoille, mutta ei koskaan
voi poistaa omaa historiaansa ja persoonaansa. Toisaalta lienee aiheellista myos kysyd, kuinka
sisdpiirin tieto madritellddn. Ei ole koskaan olemassa tiysin yhtenevdd mielipidettd, ndkemysta tai

ndkokulmaa; jokainen yhteison jdsen kokee asiat omasta lahtokohdastaan.
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Viitiisen tutkimus osoittaa, ettd haastattelu- ja videoaineisto tdydentdvit toisiaan. Vaikka haastatte-
lussa tanssija esimerkiksi vihéttelisikin omaa osuuttaan tanssissa, videoaineisto saattaa kertoa aivan
muuta hdnen ruumiillisesta ldsndolostaan. (Véétidinen 2003, 16.) Vaikka ymmarridn Véitiisen nako-
kulman, alan viistdmaéttd miettid, kenen kokemus ja tulkinta ovat tdlldin “oikeat”. Kuka tillaisessa

tapahtumassa edustaa sisdpiirin tietoa ja kokemusta?

Tassd tutkimuksessa lasten mielipiteet, ajatukset ja mééritelmét on hyvaksytty sellaisina kuin ne
ovat. Niihin on kuitenkin yhdistetty havainnoinnin kautta saatua tietoa ja vanhemmilta kyseltya
taustatietoa. Tutkimuksen tuloksena on todeta, etti 3-4-vuotiaan tyton mielestd tanssi nayttai
hienolta ja on kivaa, sitd voi tehdd musiikin tahdissa balettia ja taitoluistelua ajatellen. Vaikka tu-
lokset eivit sinédllddn tunnu ylléttaviltd, en olisi osannut méadritelld niitd etukéteen. Tanssikésityksen
jakautuminen puheen ja piirtdmisen tasolla hienon ndkdiseksi sekd havainnoinnin perusteella
kivaksi sosiaaliseksi vuorovaikutustapahtumaksi tuntui aluksi kummalliselta. Nyt pystyn ym-
martdmddn tilannetta enemman. Pieni, 3-4-vuotias lapsi eldd maailmassa, jossa puhe on osittain
kehittynyt, mutta ruumiillinen ajattelu on aikuisen ruumiillisuutta voimakkaampaa. On selvii, ettid

lapsi hy6dyntédé nditd molempia ajattelukanaviaan prosessoidessaan eliméénsa.

Jatkotutkimuksen aiheita riittdd. Olisi mielenkiintoista tutkia 3-4-vuotiaita poikien késityksid tans-
sista, tai niitd 3-4-vuotiaita tyttdjd, jotka eivit ole tanssikoulussa. Ndiden samojen tyttdjen tans-
sikdsitykseen olisi myds mukavaa palata muutaman vuoden kuluttua. Mielekkééltd voisi tuntua
keskittyd kokonaan tyttéjen vanhempien késityksiin ja pohtia, minkédlainen tanssikésitys on niilld
aikuisilla, jotka laittavat 3-vuotiaan tyttirensa tanssikouluun. Ja ennen kaikkea olisi mielenkiintoista
hyodyntdd samanlaista monialaista 1dhestymistapaa myds aikuisia tutkittaessa. Ehka olisi parempi
miettid, miksi aikuiset ovat erilaisia kuin lapset, eikd aina suhteuttaa lapsia aikuisten maailmaan.
Jokainen aikuinen on kuitenkin ollut myos lapsi ja voi 16ytdd ruumiillisuutensa uudelleen
unohtamisesta huolimatta. On myos hyva muistaa se, ettei jokainen aikuinenkaan ole vahvimmil-
laan sanallisessa ajattelussa. Ruumiillisuuden korostaminen voisi olla jopa toimivampi ja helpot-

tavampi ldhestymistapa moneen aikuisten kanssa tehtavain tutkimustyohon.

Tanssikésitys ei ole pelkéstddn sanallinen méadritelma tanssista. Tamén tutkimuksen aikana on ollut
havaittavissa, kuinka tanssikdsitys on paljon laajempi asia. Se on myds kokemusta ja tunnetta, tie-
dostettua ja tiedostamatonta. Tanssikdsitys ei myoskédén ole pysyvé olotila, vaan se muovautuu ajan
ja kokemusten myo6té. Jos tanssikésitys halutaan ymmartda tanssin mééritelménd, niin tiedostettuna

kuin tiedostamattomana, olisi kiinnostavaa tutkia jopa omaa tanssikdsitystddn. Erityisen mielenkiin-
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toisena koen niiden ihmisten tanssikésityksen, jotka eivdt omien puheidensa mukaan tanssi.
Seuraava askel voisi kuitenkin olla se, ettd puen itse mielesténi kauniit vaatteet, laitan musiikin soi-
maan ja tanssin hienosti. En my06skadan halua missdin vaiheessa unohtaa, ettd tanssiminen on kivaa.

Ehkaé joskus voin sitten keskittyd miettimaddn, mité hieno ja kiva minulle tarkoittavat.

53



LAHTEET:

Aarnos, Eila 2001. Kouluun lapsia tutkimaan: Havainnointi, haastattelu ja dokumentit. Teoksessa
Ikkunoita tutkimusmetodeihin I, toim. Aaltola, Juhani & Valli, Raine. Jyviskyld: PS-Kustannus. (s.
144-157).

Buckland, Theresa. J. 1999A. Introduction: Reflecting on Dance Ethnography. Teoksessa Dance in
the Field. Toim. Buckland, T. J. Houndsmills & Lontoo: MacMillan Press.

Buckland, Theresa J. 1999B. [Re]Constructing Meanings: the Dance Ethnographer as Keeper of the
Truth. Teoksessa Dance in the Field. Theory, Methods and Issues in Dance Ethnography. Toim.

Buckland, T. J. Houndmills & Lontoo: Macmillan Press.

Buckland, Theresa J. 2006. Dance, History and Ethnography. Teoksessa Dancing from past to pres-
ent: nation, culture, identities. Toim. Buckland, T. J. Madison: The University of Wisconsin Press.

(s. 3-24).

Farnell, Brenda M. 1994, Ethno-graphics and the moving body. MAN: Journal of the Royal Anth-
ropological Institute 4: 929-974.

Gronfors, Martti 2001. Havaintojen teko aineistonkerdyksen menetelména. Teoksessa Ikkunoita

tutkimusmetodeihin I, toim. Aaltola, Juhani & Valli, Raine. Jyvéskyld: PS-Kustannus. (s. 124-141).

Hanna, Judith Lynne 1987. To dance is human: A theory of nonverbal communication. With a new

Preface. Reprint. Chicago ja Lontoo: University of Chicago Press.

Holmes, Robyn M. 1998. Fieldwork with Children. Lontoo & New Delhi: Sage Publications.

Jorgensen, Danny L. 1990. Participant observation. A Methodology for Human Studies. Third prin-
ting. USA: Sage Publications.

Jarviluoma, Helmi 1991. Kenttd tutkijan asenteena. Teoksessa Kansanmusiikin tutkimus. Meto-

dologian opas. Toim. Moisala, Pirkko. Helsinki: Valtion Painatuskeskus. (s. 138 — 149)

54



Kaeppler, Adrienne 1999. The Mystique of Fieldwork. Teoksessa Dance in the Field. Theory,
Methods and Issues in Dance Ethnography. Toim. Buckland, T. J. Houndmills & Lontoo: Macmil-
lan Press.1 (s. 3 —25).

Kelles-Viitanen, Anita 1982. Antropologisen tutkimuksen eettisid ongelmia: Tutkijan ja tutkittavien
valisistd suhteista. Teoksessa Kulttuurin kenttdtutkimus, toim. Suojanen, Paivikki & Saressalo, Las-

si. Tampere: Tampereen yliopiston kansanperinteen laitos. (s. 69-87)

Kisliuk, Michelle 1998. Seize the Dance! BaAka Musical Life and the Ethnography of Performan-
ce. Oxford University Press, New York & Oxford.

Koutsouba, Maria 1999. ’Outsider’ in an ’Inside’ World, or Dance Ethnography at Home. Teokses-
sa Dance in the Field. Toim. Buckland, T. J. Houndsmills & Lontoo: MacMillan Press.

Mahon, Ann & Glendinning, Caroline 1996. Researching Children: Methods and Ethics. Children
& Society 10/ 1996 (s. 145-154)

Marcus, George E. 1995. Ethnography in/of the World System: The Emergence of Multi-Sited Eth-
nography. Annual Review of Anthropology, Vol. 24. (s. 95-117).

Parviainen, Jaana 1994. Tanssi ihmisen eksistenssissd. Filosofinen tutkielma tanssista. Tampere:

Tampereen yliopisto.

Pellegrini, Anthony D. & Bjorklund, David F. 1998. Applied Child Study. A Developmental Ap-

proach. 3rd edition. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

Pellegrini, Anthony D., Symons, Frank J. & Hoch, John 2004. Observing Children in Their Natural
Worlds. A Methodological Primer. 2nd edition. New Jersey ja Lontoo: Lawrence Erlbaum Asso-

ciates.

Punch, Samantha 2002. Research with Children: The Same or Different from Research with
Adults? Childhood 2002, 9: 321. (s. 321-340) http://chd.sagepub.com/content/9/3/321

55



Sarje, Aino 1995. Tanssin spektri — pyhédstd tanssista taidetanssiin. Teoksessa Esiintyjd — taiteen

tulkki ja tekija. Toim. Ojala, R. Porvoo: WSOY. (s. 33-52)

Siljaméki, Mariana 2003. Tanssin oppiminen — enemmén kuin askeleita. Teoksessa Nakokulmia
litkkuntapedagogiikkaan. Toim. Heikinaro-Johansson, P., Huovinen, T. & Kytokorpi, L. Porvoo:
WSOY. (s. 201-210)

Sklar, Deirdre 2000. Reprise: On Dance Ethnography. Dance Research Journal Vol. 32, No. 1.

Suojanen, Pdivikki 1982. Osallistuva havainnointi tyovélineend. Teoksessa Kulttuurin kenttétutki-
mus, toim. Suojanen, Pdivikki & Saressalo, Lassi. Tampere: Tampereen yliopiston kansanperinteen

laitos. (s. 137-175)

Svendler Nielsen, Charlotte 2009. Children's Embodied Voices: Approaching Children’s Experi-
ences Through Multi-Modal Interviewing. Phenomenology & Practice, Volume 3 (2009), No. 1. (s.
80-93)

Soderholm, Stig 1982. Kamera kenttityossd: kuvadokumentit ja visuaalinen metodiikka. Teoksessa
Kulttuurin kenttdtutkimus, toim. Suojanen, Paivikki & Saressalo, Lassi. Tampere: Tampereen yli-

opiston kansanperinteen laitos. (s. 227-234)

Thomas, Nigel 2008. The Ethics of Participatory Research with Children. Children & Society 12 /
1998. (s. 336-348)

Véitidinen, Hanna 2003. Rumbasta rampaan. Vammaisen naistanssijan ruumiillisuus pyorétuoli-

kilpatanssissa. Abo: Abo Akademis Forlag.

Williams, Drid 1999. Fieldwork. Teoksessa Dance in the Field. Theory, Methods and Issues in
Dance Ethnography. Toim. Buckland, T. J. Houndmills & Lontoo: Macmillan Press.

Williams, Drid 2004. Anthropology and the Dance. Ten lectures. Toinen painos. Chicago: Univer-

sity of Illinois Press.

56



Ylonen, Maarit E. 2003A. Bodily Flashes of Dancing Women: Dance as a Method of Inquiry.
Qualitative Inquiry Vol. 9, No. 4, (s. 554 — 568).

Ylonen, Maarit 2003B. Kulttuuri luo tanssia — tanssi luo kulttuuria. Teoksessa Niakokulmia litkun-
tapedagogiikkaan. Toim. Heikinaro-Johansson, P., Huovinen, T. & Kytokorpi, L. Porvoo: WSOY.
(s. 201-210)

57



58



Liite 1. Kysely lasten vanhemmille

Milla Laaksonen

Puh. 040 531 65 83
milla.laaksonen@uta.fi
milla@vinha.net

Kysely lastentanssi 1 -ryhman vanhemmille
(Liittyen tanssitunneilla alkuvuodesta tehtyyn tutkimukseen)

1. Kyselyn taytti oppilaan &iti / isd (ympyroi oikea vaihtoehto)

2. Kenen aloitteesta tyttdrenne aloitti tanssiharrastuksen?

4.4.2011

3. Harrastaako perheestanne kukaan muu tanssia? Kylla / Ei

4. Kuka?

(ympyroi oikea vaihtoehto)

5. Minkalaista tanssia?

6. Tanssitaanko teilla kotona? Kylla / Ei

7. Ketka kotona tanssivat?

(ympyroi oikea vaihtoehto)

8. Liittyyko kotona tanssimiseen aina musiikkia? Kylla / Ei

9. Minkalaista musiikkia?

(ympyroi oikea vaihtoehto)

10. Seuraatteko tanssia televisiosta? Kylla / Ei

11. Minkalaista tanssia / minkalaisia ohjelmia?

(ympyroi oikea vaihtoehto)

12. Onko tyttarenne koskaan ollut katsomassa tanssiesitysta?
Kylla / Ei

13. Minkalaista esitysta, missa?

(ympyroi oikea vaihtoehto)

14. Kuka on valinnut tanssitunnilla pidettavat vaatteet?

15. Milla perusteella puku on valittu?

15. Jutteletteko tyttarenne kanssa kotona tanssista tanssituntien ulkopuolella?

Kiitos vastauksista!






