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Kisittelen sivuainetutkielmassani sitd, miten lukio- ja yldastetason ruotsin oppikirjojen
kielioppiharjoitukset tukevat oppimista. Tutkielmani tarkoituksena on selvittdd minkalaisia
harjoituksia oppikirjat sisdltdvét, eli miten ne pyrkivdt auttamaan oppilaita oppimaan.
Tutkin, painottavatko oppikirjat kieliopillisesti oikean muodon hallitsemista vai kielen
kayttod erilaisissa tilanteissa. Otan myos selvdd, tarjoavatko kirjat harjoituksia erilaisille
oppijatyypeille. Toisin sanoen, tarjoavatko kirjat materiaalia niin visuaalisille, auditiivisille,
taktiilisille kuin kinesteettisillekin oppilaille.

Tutkimusmateriaalini koostuu kuuden kirjasarjan oppilaan Kkirjoista. Lukiotason
oppikirjojen osalta tutkin kolmea kirjasarjaa: Kanal Grammatik och praktik (2004),
Grammatik Galleri (2006) ja Helt Okej! (2005-2007). Ylaastetason oppikirjojen osalta
tutkin myos kolmea kirjasarjaa: Klick (2009), Premidr (2007-2009) ja Din tur (2004—
2005). Tutkittavia harjoituksia on yhteenséd 573 kappaletta.

Kéaytdan tutkielmassani sekd kvalitatiivista ettd kvantitatiivista metodia. Kuvailen
minkélaisia harjoituksia oppikirjat sisdltdvét ja vertailen tuloksia aikaisempiin tutkimuksiin.
Otan selvai, painottavatko kirjat formaalista vai funktionaalista traditiota ja kuinka hyvin
erilaiset oppimistyylit on huomioitu. Tutkimukseni kvantitatiivisessa osiossa lasken, kuinka
monta prosenttia kutakin harjoitustyyppid (pariharjoituksia, kdannosharjoituksia ym.)
oppikirjat sisdltavét.

Tutkimukseni osoittaa, ettd kaikki kuusi oppikirjaa sisdltdvdt eniten harjoituksia, jotka
tukevat ainoastaan visuaalisia oppijoita. Kirjat sisédltdvit myds melko paljon auditiivisia
oppijoita tukevia harjoituksia, mutta eri kirjasarjojen vililld on havaittavissa suuriakin
eroavaisuuksia. Sitd vastoin taktiilisia ja kinesteettisia harjoituksia on todella vdhén.
Formaalisen ja funktionaalisen tradition osalta viisi kirjaa kuudesta (Kanal Grammatik och
praktik, Helt Okej!, Premidr, Klick ja Din tur) ovat formaalisesti painottuneita. Ndma viisi
kirjasarjaa sisdltdvét siis enemmén muotoa kuin kielen kéytt6d painottavia harjoituksia.
Tama tarkoittaa, ettd ainoastaan yksi kirjasarja, Grammatik Galleri, siséltid enemmén
funktionaalisia kuin formaalisia harjoituksia.

Asiasanat: oppikirja, harjoitus, kielioppi, formaalinen, funktionaalinen, oppimistyyli,
visuaalinen, auditiivinen, taktiilinen, kinesteettinen
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1 Inledning

Elevernas ésikter om grammatikbocker verkar ofta vara negativa. Eleverna tycker att
grammatikbocker &r langtrékiga instruktioner som de maste ldra sig utantill och som séllan
inspirerar dem. Till exempel Bostrom & Josefsson (2006:28) konstaterar att grammatik
“vécker ofta negativa kénslor, snarare tvang eller blockeringar &n positiva fornimmelser”.
Men trots allt uppfattar larare och sprakforskare grammatikundervisningen som viktig och
nyttig nér det dr friga om inldrning av frimmande sprak, i det hér fallet svenska. Hanna
Jaakkolas (1997) doktorsavhandling visar att spraklarare anvander ganska mycket tid pa att
lara ut grammatik och de tycker att grammatikundervisningen ar viktig. Man kan séga att
grammatikbocker har en speciell funktion och att det stélls vissa krav pd dem. Jag éar
intresserad av hur grammatikovningarna i larobdckerna fyller dessa krav, alltsi om de
innehéller sddana Gvningar som enligt undersdkningar har visat sig vara effektiva och
praktiska. Jag vill ocksé ta reda pa om ldrobdckerna motsvarar dessa forvintningar som
stills pd dem 1 géllande ldroplansgrunder. For det forsta ska jag ta reda pd hur olika
lirstilar ' har iakttagits i bockernas Gvningar. For det andra undersoker jag om bockerna
betonar behdrskningen av formen (formell tradition) eller om de koncentrerar sig pa
funktionella kunskaper (sjilva anvindningen av spraket). >

Temat intresserar mig speciellt mycket eftersom jag planerar att bli ldrare i
framtiden. Min undersokning kan ocksa sdgas vara viktig eftersom larobdckernas
grammatikdvningar inte har undersokts sa mycket i Finland. Jaakkola (1997:12) papekar i
sin doktorsavhandling att det inte finns s& manga undersdkningar om inldrningen och
undervisningen av grammatik i Finland. Det dr viktigt att f en uppfattning om Svningarna i
larobockerna eftersom de 1 hog grad paverkar elevernas inldrning. Jaakkola (1997:138-139)
papekar att sprékldrare som hon undersokte i sin doktorsavhandling mest uppskattar
ovningar och deras kvalitet ndr de definierar vilka egenskaper som é&r viktiga i en

pedagogisk grammatikbok. Forstds finns det manga andra faktorer som péverkar

! Se avsnitt 2.1.
2 Se avsnitt 2.2.



inldrningen, som ldrarens kompetens, men dndd kan man séga att det inte ar betydelseldst
vilken slags grammatikbok som anvinds i skolan. Boken é&r ett preliminért verktyg for bade
larare och studenter och boken ger ramar for undervisningen och foljaktligen ocksa for

inldrningen (se t.ex. Elomaa 2009).

1.1 Syfte

I min undersokning utforskar jag ldrobocker i svenska pa gymnasie- och pa hogstadieniva i
Finland. T den hir undersokningen fortsdtter jag med samma tema som jag hade i min
kandidatuppsats. I min kanditatuppsats undersokte jag bara gymnasibdcker men eftersom
temat intresserar mig sa mycket bestimde jag mig att jag vill undersoka det vidare.

Mitt syfte dar att ta reda pa hurdana grammatikovningar som forekommer i
bdckerna, alltsa hur de kan stddja inldrningen for eleverna. Jag jimfor bockernas 6vningar
med tidigare forskningsresultat som géller grammatikinlérning och min avsikt dr ocksd att
jdmfora de undersokta bockerna med varandra, for att f reda pad om det finns skillnader
mellan bockerna. Jag undersoker om bockerna innehéller sddana dvningar som har visat sig
vara nyttiga for elevernas inlarning. Jag &r intresserad av att veta om dvningar 1 bockerna
betonar behidrskningen av formen eller om de ldgger mer mérke till anvindningen av
spréaket 1 olika situationer, till exempel genom att innehélla kommunikativa dvningar
(funktionellt synsétt). Jag vill ocksa ta reda pa om bockerna gynnar elever som har en viss
larstil, det vill siga om det finns material for bade auditiva, visuella, kinestetiska och taktila
inldrare och vilka typer av inldrare som drar den stdrsta nyttan av 6vningar.

Jag har nédgra hypoteser som jag testar i min undersokning. For det forsta antar jag
att visuella inlérare drar den storsta nyttan av dvningar i larobocker. Bocker ér ju skriftligt
material och enligt min egen erfarenhet innehaller bocker ménga dvningar som forutsétter
att man ldser eller skriver nagonting. Bostrom och Josefsson (2006:107) konstaterar ocksa
att “elever med stark visuell preferens ofta passar vil in i skolans system”. Enligt Bostrom

och Josefsson ldr sig visuella inldrare med hjélp av texten och fragor som ror den. Forstas



kan det hinda att nu ndr man vet mer om hur olika lérstilar paverkar inldrningen, har ocksé
andra typer av inldrare iakttagits béttre i bockerna.

For det andra antar jag att grammatikdvningar betonar inldrning som syftar till
utveckling av funktionella kunskaper, med andra ord att 6vningar forsoker fokusera pa
sjdlva anvandningen av spraket i stéllet for att enbart strdva efter den ritta formen. Jaakkola
(1997:58) péapekar att formell grammatikinlédrning alltid har varit viktig 1 finsk
sprakundervisning. Hon antar, att nidr man idag betonar kommunikativa sprakkunskaper i
undervisningen, dr det funktionella synséttet nu starkare dn det formella. Ocksé i géllande
laroplansgrunder for gymnasiet (2003) och hogstadiet (2004) betonas viktigheten av
elevernas funktionella kunskaper. Foljaktligen tror jag att det finns mest dvningar som
betonar sprakets anvdndning, till exempel kommunikativa dvningar och skriftliga 6vningar
som ocksa har ndgot annat mal 4n att bara l4ra ut den rétta formen.

Uppsatsens disposition dr foljande: I kapitel tva dgnar jag mig at att beskriva termer
som &r viktiga med tanke pd min undersokning. Efter det borjar sjdlva analysdelen som ar
uppdelad i tvda huvudkapitel: Analys av gymnasiebockerna (3) och analys av
hogstadiebockerna  (4). Analys av  gymnasibockerna kommer fore analys av
hogstadiebockerna eftersom jag redan undersokte gymnasibockerna i min kandidatuppsats
och darfor kdnns det logiskt att borja analysen med dem. Béde kapitel tre och kapitel fyra
fordelar sig i tre underkapitel: I forsta underkapitlet beréttar jag allmdnt om vilka typer av
ovningar bockerna innehéller. I andra underkapitlet koncentrerar jag mig pa att beskriva hur
olika ldrstilar har observerats och 1 tredje underkapitel undersdoker jag om
grammatikbdckerna betonar mer formella dn funktionella 6vningar. Till sist, i kapitel fyra,

sammanfattar jag mina resultat och diskuterar dem.

1.2 Material

Jag ska undersoka tre ldrobokserier som anviands pa gymnasieniva och tre liarobokserier
som anvands pa hogstadieniva. Jag undersoker bara sddana bocker som ar avsedda for

elever alltsa jag tar inte med till exempel lirarens bocker.



Larobokserier for gymnasister som jag kommer att analysera ar: Kanal Grammatik
och praktik (2004), Grammatik Galleri (2006) och Helt Okej! (2005-2007). Larobokserier
for hogstadieelever ar: Klick (2009), Premidr (2007-2009) och Din tur (2004-2005). Jag
har valt just de hédr bockerna pa grund av att de anvénds i flera skolor for tillfallet. Tva av
dessa serier har en separat grammatikbok, Kanal Grammatik och Grammatik Galleri.
Serien Helt Okej! har ett separat grammatikavsnitt i slutet av varje kursbok, alltsa
grammatiken &dr uppdelad péd sju bocker som alla betonar olika omréaden.
Hogstadiebockerna har inte heller en separat grammatikbok utan grammatikovnigarna finns
1 studiebocker tillsammans med alla andra dvningar. Men fast grammatikdvningarna finns i
studiebockerna ar det dnda létt att skilja grammatikdvningarna frén alla andra Gvningar.
Grammatikovningarna har placerats genast efter avsnittet som berdttar om denna
grammatiska struktur som 6vningarna handlar om.

Alla gymnasiebocker innehaller en CD, och Kanal Grammatik och Grammatik
Galleri innehaller ytterligare facit till dvningarna. Alla hogstadiebockerna innehaller en
elevens CD och svaren till sddana Gvningar som eleven kan jobba sjélvstindigt med.

Jag har tagit med alla Gvningar som ror hjdlpverb, bisatsens ordfoljd, rikneord och
prepositioner. Jag har valt just de hér fyra strukturerna eftersom man pa grund av deras
karaktir maste lara ut dem pé olika sétt. Nar det géller hjilpverb och rakneord ar det viktigt
att kopplingen till anvindningen kommer tydligt fram. Hjdlpverb anvdnds ndr man vill
uttrycka till exempel sdkerhet eller osékerhet (kan, ska osv.) och rakneord behovs nér det &r
fraga om till exempel priser eller tid. Daremot anvénds bisatser och prepositioner alltid pé
samma sétt oberoende av anvéndningssituationen, och darfor antar jag att det ar viktigare
att fokusera pa sjilva den tekniska producering av dessa strukturer. Genom att ta med olika
typer av grammatiska foreteelser forsoker jag fa ett sa omfattande urval som mojligt. Det
finns sammanlagt 573 dvningar som jag undersdker i min uppsats. Ovningarna fordelar sig
mellan bockerna péa foljande sitt: i Grammatik Galleri finns det 87 Ovningar, 1 Kanal
Grammatik 65 6vningar, i Helt Okej! 71 Ovningar, 1 Klick 109 6vningar, i Premidr 122

ovningar och i Din tur 119 dvningar.



1.3 Metod

I den hir undersokningen anvénder jag bade kvalitativa och kvantitativa metoder. Jag
beskriver kvalitativt vilka slags 6vningar de undersokta larobdckerna innehaller och jamfor
resultatet med tidigare undersOkningar. Jag tar reda pa om bodckerna betonar den
funktionella eller den formella traditionen och hur de olika lérstilarna dr observerade. Jag
anvéinder ocksd kvantitativa metoder i min undersdkning genom att rdkna olika typer av
ovningar (pardvningar, transformationssovningar, dversattningsdvningar osv.) som finns i
larobockerna. Efter att ha rdknat olika typer av Ovningar kategoriserar jag dessa
ovningstyper forst pa basis av ldrstilar och dérefter pa basis av formell respektive

funktionell betoning.

1.4 Tidigare forskning

Det finns nagra undersokningar om sprakinldrning och -undervisning som é&r vérda att
ndmna hir. Eeva Elomaas doktorsavhandling, Oppikirja eldkéon. Teoreettisia ja kdytinnon
ndikokohtia kielten oppimateriaalien uudistamiseen (2009), dr ett bra exempel pa en
forskning som forsoker reda ut vad spraklarobocker borde innehélla for att de ska hjélpa
eleverna att lira sig. Elomaa undersokte 494 studerande som testade olika typer av
ovningar. Studerandena fyllde i en enkit och berdttade vilka typer av dvningar de tyckte var
mest nyttiga. Elomaas (2009:236-237) doktorsavhandling visar att enligt studerandena
framjar till exempel autentiskt material, sammanhingande texter och kontextbundna
grammatikdvningar ldrandet. Hanna Jaakkolas doktorsavhandling Kielitiedosta kielitaitoon.
Vieraiden kielten opettajien kdsityksid kieliopin oppimisesta ja opettamisesta (1997) och
Bostrom & Josefssons Vigar till grammatik (2006) behandlar ocksa grammatikinldrning.
Den forstndmnda soker svar pa fragor om hur man lar sig ett frimmande spriks grammatik
pa hogstadieniva och vilken slags undervisning i grammatik som ar nyttig med tanke pa

sprakkunskaper. I sin undersdkning intervjuade Jaakkola ldrare i frimmande sprik och tog



reda pa vad grammatikens betydelse dr i undervisningen. Jaakkolas undersdknig visar att
sprakldarare anser att grammatikundervisningen ar vikig eftersom om man vill nd goda
kunskaper i spraket maste man behdrska dess former och strukturer. Spraklarare onskar
ocksa att eleverna har mojlighet att géra kommunikativa 6vningar och att undervisningen
iakktar olika typer av inldrare. Den sistndmnda diskuterar i sin sida grammatikundervisning
och grammatik i allmidnhet. Den tar ocksa stillning till hur man kan konkretisera
larstilsteorin i grammatikundervisningen. Bostrom och Josefsson (2006) listar till exempel
vilka typer av ovningar passar for elever med olika lérstilar (mer information om dessa
ovningstyper finns 1 kapitel 2.1) Irene Kristiansen har i sin bok Tehokkaita
oppimisstrategioita. Esimerkkind kielet (2004) undersokt strategier som dr nyttiga med
tanke pa sprakinlarning. Kristiansens (2004) undersokning visar att eleverna borde redan i
borjan trdna med kommunikativa dvningar och producera egna satser bade muntligt och
skrifligt.

Nir det diaremot giller tidigare forskning inom olika larstilar kan listan goras lang.
En av de mest berdmda undersdkningarna dr Dunn och Dunns larstilsteori: The Complete
Guide to the Learning Style Inservice System (1999). I Sverige har Lena Bostrom varit
verksam inom larstilsundersdkning, och bland annat hennes doktorsavhandling behandlar
temat: Ldrande & Metod. Ldrstilsanpassad undervisning jamfort med traditionell

undervisning i svensk grammatik (2004).

2 Teoretisk bakgrund

I det hér kapitlet forklarar jag nagra termer som é&r betydelsefulla for min undersokning. For
det forsta beréttar jag kortfattat vad begreppet lirstil betyder och hur jag utnyttjar teorin om
larstilar 1 min uppsats. For det andra forklarar jag vad som menas med formell och
funktionell tradition inom sprakinldrning. Till sist berdttar jag kort om grunderna for

gymnasiets och hogstadietes laroplan.



2.1 Teori om larstilar

Det ar viktigt att man iakttar olika typer av inldrare i undervisningen. Det dr sjilvklart att
alla inte ldr sig pd exakt samma sitt, utan olika ménniskor anvénder olika strategier. Enligt
Bostrom och Josefsson (2006:71-72) &r en lérstil en kombination av de individuella
stildragen: alla har olika preferenser nér de ska léra sig ett nytt och svért innehall (rérande
tidpunkten, platsen, sdttet m.m.) Med andra ord, medel som ménniskorna anvénder for att
koncentrera sig pa en larandeprocess och for att de ska minnas svar och ny information
kallas for lérstil (Bostrom & Josefsson 2006:78).

Det finns olika modeller nér det géller lérstilar och alla har sina for- och nackdelar.
Jag har bestamt mig for att utnyttja tva bocker som har med larstilar att gora, Bostrdm och
Josefssons Vigar till grammatik (2006) och Bostrom och Svantessons Sa arbetar du med
ldrstilar (2007). Bada bockerna baserar sig pa Dunns och Dunns larstilsmodell som kallas
The Dunn & Dunn Learning style model (1999). Jag har valt den hiar modellen eftersom
den &r virderad och darfor att den ocksa har undersokts hiar i Norden. Men liksom alla
modeller har ocksé The Dunn & Dunn Learning style model tatt kritik av forskare. Bostrom
(2004:62—63) konstaterar i sin doktorsavhandling att ldrare och pedagoger kritiserar teorin
om lérstilar darfor att lararrollen blir annorlunda med detta synsatt. Det handlar om det att
lararen maste bygga undervisningen pé styrkor och behov och dd maste lararen vara den
mest flexibla personen i ett klassrum. Bostron (2004:63—64) pépekar att kritik har ocksa
framkommit om en alltfér stark biologisk aspekt och om det att ldrstilar utgar fran en
behavioristisk grund. Hon sdger att enligt kritiker kan man missa eller forbise forekomsten
av inre erfarenheter hos den ldrande individen om man bara studerar observerbara
reaktioner.

Enligt Dunns och Dunns modell finns det méinga faktorer som paverkar
inldrningsprocessen och som hjdlper méinniskorna att tilldgna sig ny och svar information:
miljofaktorer, kinsloméssiga faktorer, sociala faktorer, fysiska faktorer och psykologiska
faktorer (Bostrom & Svantesson 2007:22-23). Jag koncentrerar mig pa sinnena, som &r en
typ av fysisk faktor. Fysiska faktorer kan péverkas med hjdlp av grammatikbdckernas

ovningar. Bostrom & Svantesson (2007:54) konstaterar: ”Synen kan vara den bésta



inldrningskanalen for vissa individer, medan andra [...] ldr sig bést via horseln. Ytterligare
andra vill anvénda hidnderna och vissa behdver upplevelser.”

Bostrom och Svantesson (2007:54-59), som har skrivit en handbok for dem som
vill borja arbeta med eller fodjupa sig inom larstilar, konstaterar att visuella inldrare lér sig
bist genom synen och det ar viktigt for dem att se materialet som de ska lédra sig. Den hér
typen av inldrare passar ofta vil in i skolans system eftersom en stor del av materialet &r
skriftligt. Auditiva elever lar sig i sin sida bdst genom horseln. Det ar nyttigt for dem att
lyssna till exempel pa inspelade band och delta i diskussioner. Taktila och kinestetiska
inldrare behover lite mer konkreta aktiviteter. Taktila elever maste anvianda sina hander
under ldroprocessen och det &r viktigt att de far “’pilla” med ndgot ndr de lar sig. De hér
typerna av inldrare foredrar att ova sig med hjdlp av spel, pussel och kort. Kinestetiska
inldrare ldr sig bast genom att rora hela kroppen och olika slags fysiska aktiviteter passar
for dem, till exempel dramatiseringar, rollspel och experiment.

Bostroms (2004) doktorsavhandling visar att nir man tar hénsyn till olika typer av
inldrare 1 grammatikundervisningen blir inldrningen mer inspirerande och foljaktligen
forbéttras ocksa resultatet. Eleverna ldr sig svar och ny information mest effektivt om de far
anvinda sitt starkaste sinne i processen. Visuella inlérare ldr sig bast via synen, auditiva vill
anvanda horseln, taktila elever anvinder helst sina hander och kinestetiska inldrare maste
engagera hela kroppen. Det betyder dock inte att eleverna maste anvénda sitt starkaste sinne
hela tiden utan de borde anvinda detta sinne ndr de lar sig ndgonting nytt och svart.
(Bostrom & Josefsson 2006:121-122.) Det borde finnas olika typer av dvningar sa att alla
fick anvénda sadana metoder som passar dem sjdlva bést. Det dr dnda relativt forutsagbart
att bockerna bist stodjer visuella inldrare eftersom grammatikbockerna ju ar skriftligt
material. Ocksd Bostrom och Svantesson (2007:54) papekar att de vars starkaste sinne ar

synen “passar vil in i skolans textbaserade system”.



2.2 Teori om formell och funktionell tradition

Elomaa (2010:137) péapekar att det inte ar obestridligt att undervisning i fraimmande sprak
méste innehdlla grammatik. Hon sdger att det finns manga teoretiska betraktelsesétt som
anser att formell grammtikundervisning inte dr nédvéndig. Elomaa (2010:137) hénvisar till
Helbig (1993) som séger att eftersom man i kommunikativ undervisning uppfattar regler
som stela och dven skadliga har det uppstatt en felaktig motsittning mellan grammatik och
kommunikativ undervisning. Helbig (1993) anser att man ocksd behdver grammatik i
kommunikativ undervisning och att det ar felaktigt att tro att man bara kan betona antingen
kommunikativitet eller grammatiska regler. Enligt Helbig (1993) kan denna kontrastering
bero pa det att man inte ofta tdnker att regler ingar i spraket och att man darfor maste
beskriva dem med hjélp av lingvistiken. Helbig anser att ndr man lir sig frimmande sprak
maste man tilldgna och lara sig grammatiska regler.

Jaakkola (1997:53-58) funderar i sin doktorsavhandling, om man borde betona
exaktheten i formen eller om det dr viktigare att fokusera pd flytande kommunikation nar
det ar fraga om undervisningen i grammatik. Den formella traditionen har alltid varit
populér 1 finsk undervisning, men har situationen dndrats ndr man idag betonar vikten av
kommunikativa fardigheter? Fragan har intresserat forskare redan en relativt 14ng tid, och
under sprakundervisningens historia har det skett véxling mellan den formella och den
funktionella traditionen (Laihiala-Kankainen 1993). Enligt Voionmaa (2004:14) uppfattas
spréaket 1 den formella traditionen som ett kodsystem som bestir av regler. Genom att
behdrska regler behdrskar man spréket. I den funktionella traditionen behandlas spriket 1
sin sida som ett kommunikationsmedel dér budskapet dr viktigare &n formen. Aalto &
Tukia (2007:23), som har undersokt hur man kan ldra strukturer med hjdlp av funktionella
metoder, papekar att det funktionella synséttet ser spraket som ett kommunikationsmedel
och inom undervisningen betyder det att grammatiska former tranas med hjélp av naturlig
sprakanvandning och naturliga kontexter.

Enligt Salo (2005:365) dr instillningen till undervisningen i grammatik olika mellan

den formella och den funktionella traditionen: formalism betonar noggrann grammatisk
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kunnighet, exakthet och sprakriktighet, medan funktionalism forsoker forklara grammatik
med hjalp av dess koppling till sprakets anvdandning. Idag verkar den allminna asikten vara
att bade formell och funktionell undervisning behdvs 1 sprakundervisningen. Englit
Voionmaa (2004:14) ar fragan inte ldngre vilken tradition man borde betona utan hur man

kan forena dem pa basta mojliga sétt.

2.3 Grunderna for gymnasiets och hogstadiets laroplan

Enligt utbildningsstyrelsen (2010) dr grunderna for ldroplanen &r “en foreskrift, som
forpliktar utbildningsanordnaren att innefatta undervisningens mal och centrala innehall i
den léroplan som uppgors enligt skola eller utbildningsanordnare”. Dessa grunderna utgor
ramen for en ldroplan som gors upp pa det lokala planet. Det som ar viktigt med tanke pa
min undersdkning dr att ldroplansgrunder innehdaller mél och innehdll for undervisningen
per ldrodmne och per kurs. Det betyder att det stélls vissa krav for det vad
svenskundervisningen ska innehalla.

I ldroplanen for gymnasienivéa (2003:10-11) bestims om gymnasiets undervisning
och fostran. Med hjdlp av ldroplanen gor gymnasiet upp en plan for hur undervisningen
praktiskt skall ordnas under ldséret. Enligt grunderna for gymnasiets laroplan (2003:93-95)
ska undervisningen 1 svenska utveckla studerandenas firdigheter 1 interkulturell
kommunikation. Syftet med undervisningen ir att hjdlpa studerandena att inse att en
forutsdttning for verklig kommunikationsformaga dr en langsiktig och allsidig
kommunikativ trdning. Laroplansgrunder forutsdtter att studerandena kan kommunicera pé
ett sitt som ar karakteristiskt for svenskan och svensk kultur. En viktig podng ar ocksa det
att studerandena ska i varje kurs ges mojlighet att lyssna, ldsa, tala och skriva for olika
andamal. I varje kurs fésts vikt vid att bdde kdnnedomen om strukturerna och ordforradet
ska utvidgas.

Enligt grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (2004:127) ska

undervisningen i svenska “ge eleven fardigheter for vaxelverkan och samarbete med den
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svensksprékiga befolkningen i vart land och for nordiskt samarbete”. Hogstadiets
laroplansgrunder forutsitter att eleven lar sig att forstd spraket som fardighetsémne och
kommunikationsmedel. Enligt laroplansgrunder (2004:132) ar syftet med undervisningen i
svenska som B-sprdk att eleven ska uppna grundliggande fardigheter i svenska med

tyngdpunkt pd muntlig interaktion.

3 Analys av gymnasiebocker

I det hér kapitlet analyserar jag dvningar i gymnasiebockerna med fokus pa lirstilar och den
formella och funktionella traditionen. Forst beskriver jag dvningar pa allmén niva, det vill
sdga till exempel vilka typer av 6vningar som &r de vanligaste i bockerna och om det finns
stora skillnader i 6vningstyperna mellan olika laroboksserier och sa vidare. Sedan betraktar
jag hur de olika ldrstilarna har iakttagits och vilka typer av inldrare som drar den storsta
nyttan av dvningarna. I det sista kapitlet i analysdelen undersoker jag hur den formella och
funktionella traditionen syns i bockernas évningar. Alltsa, trénar Gvningarna bara den ritta
formen eller betonar de sprakets anvindning och praktiska och verklighetsndra Gvningar?
Jag kommenterar ocksa olika Ovningstyper i varje underkapitel med hjdlp av tidigare
forskning om Ovningar, det vill sdga om de dvningstyper som férekommer i1 bockerna har

visat sig vara nyttiga for inldrningen.

3.1 Allmant om ovningarna i gymnasiebockerna

Det finns béade likheter och olikheter mellan dvningarna i de tre gymnasiebdcker som jag
har valt att undersoka. Det finns sammanlagt 11 olika dvningstyper som varierar bade
beroende pa de grammatiska foreteelserna som de behandlar (prepositioner, ordf6ljd osv.)

och beroende p4 vilken bok det ér friga om.” Det ar viktigt att finga elevernas positiva

3 Se bilaga 1 och bilaga 2 for listan av olika dvningstyper.
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uppmérksamhet med hjidlp av Ovningar. De maste mirka att grammatiken kan erbjuda
ménga olika typer av 6vningar. (Bostrom & Josefsson 2006:102.) Men fast det finns manga
olika typer av Ovningar sa dr nagra av dem betydligt vanligare &n andra. Som framgar av
tabell 1 (bilaga 1) dr de tva allmdnnaste Ovningstyperna i Kanal Grammatik foljande:
“Oversitt” (24 %) och “Fyll i ett ord” (18 %). Diremot #r de tvd allminnaste
ovningstyperna i Grammatik Galleri ”Oversitt” (24 %) och “Par- och gruppdvning”
(23 %). I Helt Okej! ar de motsvarande ovningstyperna desamma som i Kanal Grammatik:
“Oversitt” (35 %) och “Fyll i ett ord” (23 %).

Oversittningsdvningar ir den vanligaste dvningstypen i alla bdcker. Jaakkolas
(1997:137-138) doktorsavhandling visar att enligt ldrarnas asikt 4r modersmalet ett viktigt
hjalpmedel i inldrningen av frimmande sprak. Lérarna tycker att konstruktioner som inte
finns 1 elevernas modersmal dr svara att tilldgna sig. Detta syns ocksd 1 de undersokta
grammatikbockerna, eftersom det finns flera dversdttningsévningar om prepositioner och
ordfoljd &n det finns om hjélpverb och rikneord. I finska spraket anvdnds det namligen ofta
kasuséndelser i stéllet for prepositioner och ordfdljden &r inte sa fast som i svenskan.
Darfor kan det vara nyttigt for elever att 6va de hdr grammatiska foreteelserna genom att
jdmfora konstruktionerna med finskan.

I Helt Okej och Kanal Grammatik forekommer det ocksa ofta dvningar déir eleven
maste tilldgga ett ord i meningen. De hér typerna av Ovningar &r till exempel
ifyllnadsovningar och Ovningar dir eleven maste sétta ordet pa ritt plats i meningen.
Hentunen (2004:75), som har undersokt vad det innebdr ndr man vill anvédnda
konstruktivistiska undervisningsmetoder i sprakinldrning, anser att eleverna inte tycker om
grammatikdvningar och dirfor borde man ersdtta mekaniska ifyllnadsévningar med
ovningar som betonar elevernas egen aktivitet. Hon anser att man genom att anvénda par-
och grupparbete gér Gvningarna mer personliga, och eleverna inser de grammatiska
strukturernas betydelse i en kontext. Som synes i tabell 1 (bilaga 1) finns det i Grammatik
Galleri betydligt fler par- och gruppdvningar én 1 de tva andra bockerna (Grammatik
Galleri: 23 %, Kanal Grammatik: 14 % och Helt Okej!: 16 %). Idag anser ménga forskare
att det inte dr nddvandigt att betona antingen grammatiska regler eller anvéndning av

spréket, utan man borde knyta grammatikinldrningen till en naturlig kontext och visa
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eleverna att grammatiska konstruktioner ocksd har kommunikativa uppgifter (se t.ex.
Jaakkola 1997 och Elomaa 2009).

Det finns ocksa nagra transformationsdvningar (t.ex. transformera en huvudsats till
en bisats) och dvningar dér eleven ska gora meningen fullstindig genom att tilligga nigra
ord i den. De hir typerna av dvningar tillsammans med ifyllnadsdvningar har fatt kritik av
sprakforskare. Hentunen (2004:47) papekar att mekaniserade och forenklade dvningar inte
preparerar elever for att mota sddana problem som de mdter i arbetslivet: det finns inte ett
enda rétt svar pd vardagens kommunikationssituationer. Som synes i tabell 1 (bilaga 1) ar
39 % av Ovningarna i Kanal Grammatik mekaniserade Ovningar déir eleven &ndrar
strukturen eller tilldgger ett eller flera ord i meningen. I Helt Okej! dr andelen nistan lika
stor (38 %). I Grammatik Galleri &r bara 22 % av alla ovningar sadana forenklade och
mekaniserade dvningstyper och de &r just sddana grammatikbocker som ofta uppskattas
idag. Jaakkolas (1997:138) doktorsavhandling visar att spréklirare hoppas att pedagogiska
grammatikbocker skulle innehalla méngsidiga, kommunikativa och produktiva &vningar
och inte s ménga transformations- och ifyllnadsévningar. Enligt de undersokta ldrarna kan
transformations- och ifyllnadsdvningar vara bara en del av triningen och de kan vara
nyttiga i dvningen av vissa typer av grammatiska foreteelser. De hér typerna av dvningar
leder inte till grundlig inldrning av grammatiska foreteelser utan det kan hénda att eleverna
bara lar sig utantill. (Jaakkola 1997:157.) Ocksa i bockerna som jag undersoker finns det
manga mekaniserade Ovningar i Gvningsavsnitt som ror prepositioner och bisatsens
ordfoljd. Men det dr forstas inte omdjligt att erbjuda olika typer av dvningar oberoende av
vilken grammatisk foreteelse det ar fraga om: i Grammatik Galleri finns det till exempel
manga par- och gruppovningar pa alla delomrdden. Som framgar av tabell 3 (bilaga 2) finns
det till och med sju par- och gruppdévningar om bisatsens ordfoljd i Grammatik Galleri nér
det i Kanal Grammatik och Helt Okej! bara finns en.

Antalet kreativa skrivovningar i bockerna &r inte heller s& stort som sprakforskare
skulle onska: Kristiansen (1998a:141) anser att genom att sjélv producera sd& méngsidiga
satser som mojligt, bade skriftligt och muntligt, lar man sig spraket. Hon papekar att bara
om man sjdlv producerar spraket och inte bara Gvar sig med hjdlp av flervalsdvningar kan

man na bittre resultat. Jag har redan papekat att det inte finns tillrickligt med par- och
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gruppovningar i nigra kategorier i bockerna men situationen dr dnnu sdmre i fraiga om
kreativa skrivovningar: som synes i tabell 1 (bilaga 1) finns det bara ett par skrivovningar
dér eleven kan anvénda sin egen kreativitet och skriva utan att anvdnda bestimda modeller:
Kanal Grammatik: 3 %, Grammatik Galleri: 6 % och Helt Okej!: 3 %.

Kortfattat kan man sdga att ifyllnads- och transformationsdvningar ar vanliga i
grammatikbocker men det finns ocksa ett ganska stort antal par- och gruppdvningar
(speciellt i Grammatik Galleri). Ocksa jamforelse med finskan verkar vara viktig i
grammatikbockerna men ddremot uppmuntrar bockerna inte eleven att vara kreativ och

skriva ndgonting sjdlv utan noggranna modeller.

3.2 Larstilar

I det hér kapitlet tar jag reda pd hur olika ldrstilar har iakttagits i gymnasiebockernas
ovningar. Jag vill redogdra for om bdckerna innehdller dvningar for visuella, auditiva,
taktila och kinestetiska inldrare och om det finns stora skillnader mellan de undersokta

bockerna.

3.2.1 Kanal Grammatik

Jaakkolas (1997:147) doktorsavhandling visar att sprakldrare uppskattar iakttagande av
olika typer av inldrare och att de dnskar att grammatikbdckerna ska innehalla 6vningar som
vidjar till alla sinnen. Kanal Grammatik lyckas inte uppfylla denna 6nskan utan det finns
bara dvningar som passar bést for tva olika typer av inldrare: visuella och auditiva. Enligt
forvantningarna finns det mest material for dem vars starkaste sinne &r synen: sd som

tabeller 1 och 2 (bilaga 1) visar krdaver 66 % av alla Gvningar enbart att eleven skriver eller
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laser nagonting.” De hiir typerna av visuella Svningar dr Gversdttningsdvningar (24 %),
ifyllnadsévningar (29 %) °, transformationsévningar (5 %), kreativa skrivévningar (3 %)
och dvningar dar ett ord ska tilldggas i meningen (5 %).

Jag har redan konstaterat att oversittningsovningar har sina fordelar och att det &r
bra att jamfora olika strukturer med modersmalet. Elomaa (2009:90) papekar till exempel
att modersmalet formar grunden for inldrningen av frdmmande sprak. Men trots att
oversittningsdvningar kan sdgas vara nyttiga, ar de till nytta bara for visuella inldrare.
Ocksa ett stort antal ifyllnadsdvningar och transformationsdvningar visar att boken ar mest
riktad till inldrare med stark visuell preferens. Men lyckligtvis har auditiva elever ocksa
uppmérksammats i ifyllnads- och transformationsévningarna: de hér typerna av dvningar
forutsatter ofta att eleven ldser fardiga dialoger eller meningar tillsammans med sitt par. Det
finns ocksa dvningar dér eleven maste transformera en pastdendesats till en fragesats och
efter det intervjua sitt par med fardiga fragor. Jaakkolas (1997:155) doktorsavhandling visar
att sprikldrare uppskattar ifyllnads- och transformationsévningar om de innehaller
samarbete mellan studenter. Det dr sdkerligen nyttigare att forena auditiva uppgifter med
mekaniserade visuella 6vningar: elevens roll blir mer aktiv och dvningen blir till nytta bade
for bade auditiva och visuella inlédrare.

Man kan séga att auditiva elever har uppmérksammats bra i Kanal Grammatik.
Auditiva elever tycker ofta sjdlva om att “’prata och resonera muntligt om ett innehall”. Det
vill sdga att de ar auditiva men ockséd samtidigt verbala. (Bostrom & Josefsson 2006:108.)
Den procentuella andelen par- och gruppdvningar i boken ar 14 % och darutover finns det
ovningar ddr eleven ska lyssna pa bandet och skriva ner de rétta svaren (11 %). Enligt
Bostrom och Josefsson (2006:108) ar det meningsfullt for auditiva inldrare att lyssna pa en
ljudinspelning och ga igenom svaren pa grammatikovningar med en eller flera kamrater.
Av alla dtta horovningar dr tre sddana att eleven kan lyssna pé ifyllnadsévningen hemma
genom att anvidnda CD och facit som ingér i boken. Facit dr ett bra komplement for elever

som vill jobba ensamma hemma (Jakobsson 1990:107). Med hjilp av facit och CD kan

* Man bér observera att dvningar som stoder t.ex. auditiva inldrare ocksa kan stodja visuella (t.ex. i par
upplésta dialoger nyttjar ocksa visuella elever eftersom de da ser materialet som de léra sig).

* Som ifyllnads6vningar har jag kategoriserat tvd Gvningstyper: "Gor meningen fullstindig” och ”Fyll i ett
ord”.
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auditiva elever anvinda bokens 6vningar pa bésta mdjliga satt &ven om hordvningarna inte
ar s& manga under lektionerna. Forstas skulle det vara dnnu nyttigare om det alltid fanns en
mojlighet att lyssna pa ifyllnadsovningar hemma och inte bara dd och da. Men 4nda ar
sammanlagt 34 % av Ovningarna sddana som é&r till nytta for auditiva inldrare. Dessa
ovningar innehaller par- och gruppdvningar (14 %), horévningar (11 %) och dvningar dér
eleven laser dialogen med sitt par (9 %). (Se tabeller 1 och 2 i bilaga 1.)

Men fast det finns material for bade visuella och auditiva inlédrare &r situationen inte
sa ljus for taktila och kinestetiska elever. Inga dvningar i Kanal Grammatik forutsatter att
eleven anvénder sina hinder eller hela kroppen under tridningen. Ocksad Bostrom och
Josefsson (2006:109) anser att kinestetiska elever inte passar sa bra in i “traditionell
undervisning”. Dessa typer av ovningar kan vara jobbiga for lararen att kontrollera, men
man borde minnas att det ricker att eleven kan anvénda sitt starkaste sinne nir han/hon lér
sig nagonting nytt och svért. Det betyder inte att kinestetiska och taktila elever hela tiden
borde anvdnda hédnder eller hela kroppen under inldrningsprocessen. (Se t.ex. Bostrom &

Josefsson 2006.)

3.2.2 Grammatik Galleri

Det finns manga likheter mellan Grammatik Galleri och Kanal Grammatik: ocksd i
Grammatik Galleri foredras Oversdttningsovningar och det finns ganska manga
ifyllnadsdvningar och transformationsdvningar i den. Dessutom stddjer Grammatik Galleri
bist inldrare med visuell preferens: som det framgér av tabeller 1 och 2 (bilaga 1) &r 56 %
av Ovningarna sadana som bara stodjer dem vars starkaste sinne dr synen. De hir
ovningarna bestdr av Oversdttningsovningar (24 %), ifyllnadsévningar (16 %),
transformationsovningar (6 %), kreativa skrivovningar (6 %) och 6vningar som forutsétter
att eleven soker upp en viss struktur i texten (4 %). Skillnaden mellan visuella 6vningar i
Kanal Grammatik och Grammatik Galleri ér att den sistnimnda innehéller flera kreativa

ovningar. Jaakkolas (1997:154—155) doktorsavhandling visar att de hér typerna av kreativa
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skrivovningar dr bra for inldrningen eftersom elevernas egna texter intresserar dem och
kénns néra.

I frdga om larstilar &r skillnaden mellan bockerna den att det i Grammatik Galleri
finns flera Gvningar som passar for auditiva elever. Som synes i tabeller 1 och 2 (bilaga 1)
ar sammanlagt 44 % av alla 6vningar i boken saddana som stodjer elever med auditiv
preferens. Den procentuella andelen par- och gruppdvningar dr 23 %. Utdver att par- och
gruppdvningar ar nyttiga for auditiva elever sétter ocksa spraklarare viarde pa de hér typerna
av Ovningar. De undersokta sprékldrarna i Jaakkolas (1997:155) doktorsavhandling
uppskattar par- och gruppdvningar i grammatikundervisningen. Med hjidlp av dem ér
eleverna tvungna att tdnka igenom saken ordentligt. Enligt sprakldrarna &r par- och
gruppovningarna till och med roligare an till exempel ifyllnadsovningar. Grammatik
Galleri innehéller ocksa horévningar (15 %) och dvningar dir fardiga dialoger ldses upp i
par (6 %). Det dr mojligt att hora pa alla textbitarna och ocksda ndgra av de
ifyllnadsdvningar som finns i boken. Sammanlagt finns det atta dvningar som eleven kan
lyssna pd hemma vilket dr nyttigt for auditiva elever.

Men liksom Kanal Grammatik stodjer Grammatik Galleri bara visuella och auditiva
elever. Det finns inga spel eller 6vningar dir hela kroppen blir aktiverad och som skulle

stodja det starkaste sinnet hos taktila och kinestetiska inldrare.

3.2.3 Helt Okej!

Boken Helt Okej! foljer samma linje som Kanal Grammatik och Grammatik Galleri
eftersom ockséd den mest innehaller 6vningar som stddjer visuella inldrare. Den procentuella
andelen visuella 6vningar &r faktiskt hogre 1 Helt Okej! dn i1 de tva andra bockerna: 76 % av
ovningarna dr sddana som bara ér till nytta for visuella inldrare (se tabeller 1 och 2 i bilaga
1). Dessa typer av Ovningar dr Gverséttningsovningar (35 %), ifyllnadsévningar (24 %),
transformationsovningar (13 %), kreativa skrivovningar (3 %) och dvningar dér eleven ska
lagga till ett ord i meningen (1 %). Utover att dessa typer av dvningarna bara stodjer

visuella inlérare preparerar de inte eleverna for att uttrycka sig verbalt. Elomaa (2009:101)
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papekar att eleverna ofta kan producera, ldsa och Oversitta sprakligt svér text, men nér de
maste anvdnda spréket spontant i naturliga talsituationer kan de inte anvinda de strukturer
som de har lart sig.

Det finns inte s mycket material for auditiva elever 1 Helt Okej! jamfort med de tva
andra bockerna. Som framgéar av tabeller 1 och 2 (bilaga 1) forutsdtter bara 23 % av
Oovningarna att man lyssnar pa nagonting eller arbetar tillsammans med en eller flera
personer. Auditiva ovningstyper ar par- och gruppdvningar (16 %), horovningar (3 %) och
ovningar som fOrutsétter att eleven ldser dialogen med sitt par (4 %). I motsats till de tva
andra grammatikbockerna finns det inga mojligheter att lyssna pa 6vningar hemma, vilket
skulle vara nyttigt for auditiva inldrare. I allménhet dr Helt Okej! dven mer inriktad pa
visuella inldrare 4n Kanal Grammatik och Grammatik Galleri .

En annan sak som skiljer boken frén de tva andra ér att den innehdller en 6vning
som passar bra for taktila elever, ndmligen ett spel (Se bild 1 i bilaga 5). Spelet hjélper
eleven att ldra sig anvinda indirekta fragesatser. Eleven kastar tirning och ror sin spelpjds
pa spelbridet dér det finns rutor med direkta fragesatser. Eleven ska transformera direkta
fragesatser till indirekta fragesatser for att fa rora pjdsen framat. Den hér typen av 6vning ar
nyttig eftersom den samtidigt stodjer bade taktila, visuella och auditiva inldrare. Taktila
elever kan anvinda sina hinder ndr de kastar tdrningen och ror sin spelpjds, visuella
inldrare far ldsa satsen pa spelbrdadet och auditiva elever far uttrycka sig verbalt under
spelets gang. Jaakkolas (1997:150—155) doktorsavhandling visar att enligt spraklararna ar
det viktigt att f4 leka med spraket. De anser att undervisningen ocksa ska innehélla spel,
lekar och tévlingar. Forstés ar ett enda spel av 71 dvningar inte s& mycket men dtminstone
har taktila elever tillgodosetts pa nagot sétt. Daremot finns det inte alls Gvningar for
kinestetiska elever. Enligt Bostrom och Josefsson (2006:121) &r manga elever som har
koncentrationssvarigheter och problem med skolan ofta just kinestetiskt lagda. Naturligtvis
ar det jobbigt och tidskrdavande att 6va grammatik med fysiska Gvningar men det skulle vara

bra om det atminstone fanns ndgra av de hir typerna av 6vningar i grammatikbockerna.
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3.3 Formell och funktionell tradition

I det hir kapitlet redogdr jag for om Ovningarna i grammatikbockerna betonar
behdrskningen av formen eller om de betonar anvidndningen av spraket i olika situationer.
Jaakkola (1997:54) papekar att den funktionella sprakundervisningen inte har fatt en sa
etablerad position som den formella d&ven om dess tradition redan &r relativt lang. Den
formella traditionen har varit dominerane till och med fran medeltiden till slutet av forra
seklet (Laihiala-Kankainen 1993). And& antar jag att det funktionella synsittet nu #r
starkare dn det formella eftersom till exempel i larplansgrunder betonas behirskningen av

kommunikativa kunskaper.

3.3.1 Kanal Grammatik

Det finns manga Ovningstyper i Kanal Grammatik som tydligt kan kategoriseras som
formella Ovningar. Dessa kategorier ar Overséttningsovningar, ifyllnadsdvningar,
transformationsdvningar och dvningar som forutsétter att ett ord ska tilliggas i meningen
och de utgdr 63 % av alla 6vningar (se tabeller 1 & 2 i bilaga 1). Speciellt ifyllnadsdvningar
och transformationsdvningar har fatt kritik av sprdkforskare och -ldrare. Kristiansen
(1998b:121) konstaterar att ifyllnads- och transformationsdvningar ar fér mekaniserade och
enkla och att vi inte ldr oss att producera sprak med hjidlp av dem. Ocksa Jaakkolas (1997)
doktorsavhandling visar att larare inte dr sa fortjusta i mekaniserade Ovningar som ofta
finns i larobocker. 1 stdllet for mekaniserade dvningar som betonar noggrann behirskning
av formen fOredrar sprékldrare ofta Gvningar som inriktar sig pd utvecklingen av
kommunikativa fardigheter. Hellstrom (1990:140) anser att bundna &vningar alltid bor
foljas av friare muntlig och skriftlig produktion for att man inte ska tumma “’pé kravet pa
autenticitet i sprakarbetet ”. I Kanal Grammatik finns det faktiskt ménga formella 6vningar
som inte har ndgonting att géra med sjélva anvindningen av spraket utan som bara testar

behdrskningen av den ritta formen, till exempel ifyllnads- och transformationsdévningar
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Naturligtvis finns det ocksa dvningar som sysslar med mer eller mindre naturligt
sprak och kan anses vara dvningar som stodjer funktionella kunskaper. Enligt min asikt ar
par- och gruppdvningar (14 %) och kreativa skrivovningar (3 %) tydligt sddana dvningar
som hjélper eleverna att sjdlva ldra sig anvidnda spraket (se tabell 2 i bilaga 1). De
intervjuade sprakldararna i Jaakkolas (1997:119) doktorsavhandling tycker att det ar viktigt
att eleverna far vara kreativa och uttrycka egna tankar med hjélp av spraket. Enligt deras
asikt dr det viktigt att anknyta grammatiken till kommunikation: man maste visa att den
grammatiska foreteelsen behovs och att man kan producera med hjélp av den (Jaakkola
1997:148). Kreativa skrivovningar som finns i boken, till exempel 6vningar dér eleven
mdiste skriva ett brev eller en liten berittelse, hjdlper eleven att inse att grammatiken
faktiskt behovs i naturliga sammanhang och inte bara nir man fyller i bokens 6vningar.
Ocksd par- och gruppdvningar stodjer inldrningen av sjdlva anvindningen av spréket.
Négra av dem dr mera Oppna (till exempel nér eleven intervjuar sitt par) och andra
innehéller nagra stodord som kan vara nyttiga, till exempel om &mnet dr mycket svirt och
nytt. Jakobsson (1990:102-104), som har undersokt problem och svarigheter i
undervisingen i tyska, anser att grammatikbockernas talsprdksévningar inte bor vara
bundna 6vningar som forutsitter att eleverna svarar enligt Gvningens instruktioner (det vill
sdga att bada pd forhand vet hur paret kommer att svara). Han sédger att ’skolan alltfor
séllan sysslar med dkta kommunikation” utan kontrollerar vad som minns och om man
behdrskar tekniken. Det ar inte fallet med Kanal Grammatiks Gvningar, utan par- och
gruppovningar i boken stodjer tydligt elevernas egen kreativitet och later dem sjilva
bestamma hur de svarar pa fragorna.

Boken innehaller ocksa dvningstyper som inte direkt kan ségas vara sadana som
inriktar sig pa att man behérskar att anvanda spraket. Sadana ér till exempel Gvningar som
forutsétter att eleven lyssnar och fyller i det som han/hon hér (11 %) och Gvningar dir
dialogen lases upp tillsammans med paret (9 %). I vardagslivets naturliga diskussioner ar
situationen sidllan sddan att man maste lyssna pa ett enda ord som saknas i en mening eller
att man laser fardiga dialoger med ndgon annan. Men &nda klassificerar jag ocksa de héar
typerna av Ovningar som funktionella eftersom de ju sysslar med talat sprak som é&r

kinnetecknande for funktionalism (Jaakkola 1997:54). Ocksa Rivers (1981:26) pdpekar att
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de som fokuserar pa funktion betonar producering av spraket och horforstaelsekunskaper i
undervisningen. Som synes i tabeller 1 och 2 (bilaga 1) dr sammanlagt 37 % av alla
ovningar sddana som betonar det funktionella synsittet och pd motsvarande sétt 63 %

sadana som betonar det formella synsttet.

3.3.2 Grammatik Galleri

Som tidigare ndmnts finns det manga par- och gruppovningar (23 %) och ocksé flest
kreativa skrivévningar (6 %) i Grammatik Galleri. Pa basis av det kan man forvénta sig att
Grammatik Galleri har ett funktionellt forhallande till grammatikinldrning. Som synes i
tabeller 1 och 2 (bilaga 1) dr 6vningstyperna som kan kategoriseras som funktionella par-
och gruppdvningar (23 %), kreativa skrivvningar (6 %), hordvningar (15 %) och dvningar
dar dialogen ldses upp tillsammans med paret (6 %). Ockséd spréklararna i Jaakkolas
(1997:161) doktorsavhandling uppskattar det funktionella synséttet: enligt deras asikt ar
formégan att kunna anviinda spraket undervisningens huvudmal. Aven Jaakkola (1997:25)
sjdlv papekar att om undervisningens mal dr kommunikativa sprékkunskaper maste man
forstas ta hansyn till det i en pedagogisk grammatik.

Men i Grammatik Galleri finns det ocksd en Gvningstyp som inte finns 1 de tva
andra bockerna och enligt min &sikt kan man kategorisera denna typ som funktionell. De
hir dvningarna forutsitter att eleven soker upp vissa grammatiska strukturer i texten (Se
bild 2 i bilaga 6). Det finns olika typer av texter som behandlar vardagslivets situationer: till
exempel en dialog mellan en expedit och en kund och en dagbokstext. Nar eleven ser
strukturen i sin “naturliga milj6” inser han/hon bittre hur strukturen anvénds &n om
han/hon bara fyller i mekaniserade ifyllnads- eller transformationsdvningar. Dessa typer av
ovningar betonar sprakets anvdndning i stéllet for den ritta formen och kan darfor
kategoriseras som funktionella &vningar. Elomaa (2009:22) anser att mangsidiga,

kontextbundna grammatikovningar djupare framjar tillignande av grammatiska regler.
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Sammanlagt dar 4 % av Ovningarna sddana som foOrutsdtter att eleven sdker upp vissa
strukturer i texten och den procentuella andelen funktionella Gvningar ar da 54 %.

Det betyder att 46 % av Ovningarna kan kategoriseras som formella, alltsa sadana
vars tyngdpunkt inte dr att anvidnda spraket utan efterstrdvar den ritta formen. Som det
framgar av tabeller 1 och 2 (bilaga 1) dr de hédr vningstyperna ifyllnadsévningar (16 %),
oversattningsdvningar (24 %) och transformationsévningar (6 %). Grammatik Galleri har
salunda en mer funktionell &n formell instéllning till grammatikinldrning och stodjer pé
detta sidtt utvecklingen av elevernas kommunikativa och kreativa kunskaper. Denna
egenskap kan sigas vara bra i dagens grammatikbok eftersom férmagan att anvanda spraket
1 vardagliga situationer dr virderad. Elomaa (2009:58) anser till exempel att den ideala
maélséttningen 1 sprakinldrningen &r att eleverna lér sig att anvinda spréket i det verkliga

livet.

3.3.3 Helt Okej!

Jag har redan konstaterat att Helt Okej! innehéller manga oversittningsdvningar (35 %),
ifyllnadsovningar (24 %) och transformationsévningar (13 %). De hir Ovningarna
tillsammans med Ovningar dér ett ord sétts pa rétt plats i meningen (1 %) kan tydligt
kategoriseras som formella 6vningar och sammanlagt &r deras procentuella andel 73 %. (Se
tabeller 1 & 2 i bilaga 1.) Enligt min &sikt méste man forstas gora mekaniserade vningar
liksom Bostrom och Josefsson (2006:94) papekar: Vi tror att grammatikundervisningen
behover savdl den isolerade fardighetstriningen som den funktionella tillimpningen, i
kombination med reflexion, observation och samtal.” Men fast fardighetstraning behovs ar
antalet formella 6vningar ganska stort i Helt Okej!. De traditionella grammatikovningarna
ar systematiska och de innehaller upprepning och hjilper dérfor till att automatisera
sprakkunskaperna. Men enligt undersokningar har 6vningar som enbart fokuserar pa former

och strukturer inte 6nskad paverkan pa helhetsbetonad sprakinlarning. (Hentunen 2004:73.)
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And3 stodjer Helt Okej! tydligt behirskningen av elevernas formella kunskaper och kan
darfor sdgas vara en “traditionell” grammatikbok.

Men det finns ocksd funktionella dvningar i boken, fast betydligt farre dn de
formella Gvningarna. P4 samma sétt som de tva andra bockerna innehaller Helt Okej! par-
och gruppovningar (16 %) horévningar (3 %), kreativa skrivovningar (3 %) och dvningar
dér dialogen ldses upp i par (4 %). Men det finns ocksa ett spel (1 %) i boken som hjélper
eleverna att ldra sig hur man anvander spraket (Se bild 1 i bilaga 5). Genom att spela spelet
muntligt med kamraterna inser de i vilka typer av situationer indirekta fragesatser anvands.
I spelet maste man latsas vara en nyfiken mamma eller pappa som vill veta vad deras barn
har gjort hela natten nir de kommer hem sent pa kvillen. Spelet visar hur indirekta
fragesatser anvinds i vardagliga situationer och sétter ihop sprakets strukturer och deras
anvindning. Som framgér av tabeller 1 och 2 (bilaga 1) dr sammanlagt 27 % av dvningarna
sddana som betonar sprakets anvéndning i stéllet for att bara trdna produceringen av den
ratta formen. Ett s& litet antal funktionella Gvningar dr forvanande eftersom man i

laroplansgrunder betonar vikten av egen produktion och kommunikativa kunskaper.

3.4 Sammanfattning

Sammanfattat kan man sédga att fast gymnasiets laroplansgrunder (2003:93-95) forutsitter
att undervisning ska utveckla studenternas fardigheter i interkulturell kommunikation ar
formella 6vningstyper dndd mer allmédnna dn funktionella Gvningastyper i Helt Okej! och
Kanal Grammatik. Bara 1 Grammatik Galleri finnse det mer funktionella dn formella
ovningar. Jag skulle ha forvéintat mig att bockerna skulle innehalla flera 6vningar som har
ett kommunikativt mal eftersom ldroplansgrunder (2003) betonar just utveckling av
studenternas kommunikativa kunskaper.

Nir det géller larstilar kan man mérka att alla tre bockerna innehaller flest dvningar
som passar bidst for visuella och auditiva inldrare. Det finns bara en taktil dvning 1 Helt

Okej! och inga kinestetiska Ovningstyper. Laroplansgrunder (2003) forutsitter att



24

studenterna ska i varje kurs ges mojlighet att lyssna, lésa, tala och skriva for olika &ndamal.
Alla tre bockerna fyller dessa krav fast det finns skillnader i antalet auditiva och visuella
ovningar. Till exempel Grammatik Galleri innehaller betydligt flera auditiva dvningar &n

Helt Okej!.

4 Analys av hogstadiebocker

I det hir kapitlet analyserar jag dvningar i de tre undersokta hogstadiebockerna. Analysen
av hogstadiebockerna foljer samma monster som analysen av gymnasiebockerna. Forst
beskriver jag vilka typer av dvningar det finns i bockerna och om det finns stora skillnader 1
ovningstyperna mellan olika ldroboksserier. Sedan betraktar jag hur de olika ldrstilarna har
iakttagits och efter det undersoker jag hur den formella och funktionella traditionen syns i
bockernas dvningar. Jag ska ocksd kommentera olika dvningstyper i varje underkapitel med
hjélp av tidigare forskning om dvningar, det vill siga om de dvningstyper som forekommer

1 bockerna har visat sig vara nyttiga for inldrningen.

4.1 Allmint om ovningarna i hogstadiebockerna

Ovningarna i hogstadiebockerna skiljer sig frin gynmasiebdckernas vningar forst och
framst pa sd sétt att det finns flera olika typer av dvningar. I gymnasiebdckerna finns det 11
olika 6vningskategorier medan antalet i hogstadiebockerna dr 15°. Ovningstyperna som
bara forekommer i hogstadiebockerna ér: Fysiska aktiviteter, Rita eller farga, Svara pa en
friga och Taktila horévningar’ (Se bilaga 7 och 8). Men trots att antalet olika typer av
ovningar &r stort, dr ndgra Ovningskategorier mirkbart mer allménna &n andra. Av tabell 4
(bilaga 3) framgar det att oversattningsdvningar dr den allménnaste 6vningstypen i de alla
tre undersokta bockerna. De undersokta ldrarna i Jaakkolas (1997:155) doktorsavhandling

anser att OversdttningsOvningar dr nyttiga eftersom eleverna inte kan undvika sadana

6 Se bilaga 3 och bilaga 4 for listan av olika dvningstyper.
" Ovningar som forutsitter att eleven ritar eller firgar nagonting samtidigt som han/hon lyssnar pa bandet.
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satstyper som dr svdra for dem. Ocksd Sodergard (1997:210), som har undersokt fyra
bokserier som utgivits under 80- och 90-talen for svenskundervisning i finska hogstadier,
papekar att lararna borde vaga kriva av eleverna att de producerar hela satser eftersom nér
eleverna producerar en sats méste de behandla flera problematiska punkter pa en ging.
Idealsituationen vore forstés att eleverna kreativt producerar sina egna satser, dialoger och
berittelser. Men enligt min asikt dr det bra for hogstadieelever att de med hjélp av
oversattningsdvningar kan jaimfora svenskans grammatiska strukturer med sitt modersmal
eftersom svenskan é&r ett helt nytt sprak for dem.

Anda tror jag att eleverna borde ha mojlighet att syssla med kreativa dvningar i ett
ganska tidigt skede. I det verkliga livet ndr man anvédnder spraket i vardagliga situationer
maste man helt enkelt anvénda spraket kreativt, utan hjdlpmedel. Som tabell 4 (bilaga 3)
visar &r antalet kreativa skrivovningar 1 hogstadiebdckerna faktiskt ganska stort (Premidr:
5 %, Klick: 3 %, Din Tur: 6 %) om man jamfor procenttalen med gymnasiebdckerna (Kanal
Grammatik: 3 %, Grammatik Galleri: 6 %, Helt Okej!: 3 %). Jag skulle ha antagit att
gymnasiebockerna  skulle innehélla betydligt flera kreativa skrivovningar é&n
hogstadiebdckerna eftersom gymnasieelevernas kunskaper antagligen dr mer utvecklade én
hogstadieelevernas. Anda ir det bra att kreativa dvningar tas med redan pa hogstadieniva.
De undersokta ldrarna i Jaakkolas (1997:154) doktorsavhandling klassificerar kreativa
skrivovningarna (satser, berdttelser, dialoger) bland de viktigaste dvningstyperna nir det
giller elevernas tridning av grammatik.

Par- och gruppovningar hor ocksa till de mest allmdnna Ovningstyper i alla tre
hogstadiebocker (Se tabell 4 1 bilaga 3). Det ar faktiskt viktigt att larobockerna innehéller
ett stort antal Ovningar som har med talat sprak att gora. Svartvik (1990:116-117) papekar
att ménniskor ofta tror att grammatiken enbart hor till skriftspraket och ingenting har att
gora med talspriket. Enligt Svartvik &r det givetvis inte sant eftersom talspraket har lika
mycket grammatik som skriftspraket. Svartvik anser att det &r viktigt att skolgrammatiken
tar hdnsyn till bade talat och skrivet sprak och han tycker att alla exempel i skolgrammatik
borde representera saddant sprdk som elever kan anvinda i naturliga sammanhang, langt
utanfor klassrummets vaggar. Andra typer av Gvningar som fokuserar pa talat sprak &r

hordvningar och dvningar dir dialogen ldses upp tillsammans med paret. Horévningarna ér
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en av de mest allmdnna dvningstyperna i de undersdkta bockerna (Premidr: 15 %, Klick:
15 %, Din Tur: 15 %) medan dialogerna upplésta i par finns det bara négra stycken av i
Premidr (2 %) och Din Tur (2 %).

Hogstadiebockerna innehaller flera “nya” Ovningstyper jamfort med
gymnasiebockerna. Med “nya” Ovningstyper menar jag Ovningar som forutsitter ocksa
nagonting annat dn att eleverna bara skriver, lyssnar eller talar. Sddana 6vningar ar: spel,
taktila horovningar, fysiska aktiviteter samt andra dvningar som forutsitter att eleven fargar
eller ritar ndgonting. Bjornfot och Lattu (2010a), som har gjort en spelbok for spraklirare,
papekar att spel, berdttelser och andra avvikande aktiviteter ger eleven tillfredsstillelse och
skapar variation. Bjornfot och Lattu (2010b) konstaterar ocksa att elevernas deltagande
bade fysiskt och muntligt forbattrar inlarningsresultaten.

Men fast det finns ménga olika typer av Gvningar i hogstadiebockerna ar
antalet mekaniska dvningar dndé stort. Alla de undersokta hogstadiebockerna innehaller till
exempel ett stort antal ifyllnadsévningar (Premidr: 14 %, Klick: 20 %, Din Tur: 16 %). Jag
har redan pédpekat i samband med gymnasiebockerna att ldrare och forskare har ganska
negativa attityder mot ifyllnadsdvningar. Forskare och ldrare anser ofta att man kan
anvinda ifyllnadsdvningar men att de bara kan vara en liten del av trdningen. Svartvik
(1990:118) konstaterade redan i borjan av nittiotalet att “det kan vara praktiskt med
ifyllnadsdvningar for att kontrollera grammatikkunskaperna i olika moment, men jag skulle
gérna se att dessa Ovningar tonas ner till forméan for Gvningar som ger stérre utrymme at
elevernas kreativa sprakanvandning [...]”. Andra typer av mekaniska 0vningar dr ddremot
inte sa allmdnna 1 hogstadiebockerna. Som tabell 6 (bilaga 4) visar finns det till exempel
bara en transformationsévning i boken Din Tur.

Salo (2005:366) konstaterar att man borde ta hdnsyn till bade sprakets
former och deras anvidndning 1 grammatikundervisningen. De undersdkta
hogstadiebockerna innehéller bade dvningar som fokuserar pa sprakets former (ifyllnads-
och transformationsdvningar) och muntliga 6vningar och horévningar som fokuserar pa
sjdlva anvéndningen av spraket. Darutover finns det ocksd tva olika typer av skriftliga
ovningar som faster uppmaéarksamhet vid sprakets anvindning. Jag har redan nimnts en typ,

kreativa skrivovningar, men det finns ocksé tvé andra Gvningstyperna. Ndamligen dvningar
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dér eleven maste svara pa en fraga med egna ord och 6vningar dir eleven maste soka upp
en viss grammatisk struktur i texten. Ovningarna dir elever méste svara pa frigorna &r
sadana att det finns Oppna fragor som eleven maste svara pa genom att anvénda hela
meningar. | samband med ridkneord i Din Tur finns det till exempel Gvningar dér eleven
svarar pa foljande fragor: ”Nar ar du f6dd?”” och ”Vad ér det for datum i dag?” (Se bild 5 i
bilaga 8). Medan i samband med prepositioner i Premidr finns det till exempel fragor om
en bild: ”Var dr vidskan/pennan/hunden?” Ldrarna som Jaakkola (1997) intervjuade i sin
doktorsavhandling uppskattar Gvningar som visar hur man anvénder en viss struktur i
praktiken.

Alla de tre undersokta bockerna innehéller nigra avsnitt som innehdller dvningar
som eleven kan jobba sjélvstandigt med. I slutet av varje bok finns det svar till de héar
ovningarna. Som tidigare ndmnts tycker jag att det dr bra att eleverna kan tréna
grammatiken hemma med hjélp av facit. Enligt min asikt dr det ddremot inte sa nyttigt att
dessa typer av avsnitt dr avsedda bara for visuella inldrare. De hér typerna av avsnitt
innehéller till exempel inga hordvningar. Alla bocker har faktiskt en CD men de innehaller
huvudsakligen inspelade texter frén textbockerna. Enbart i Premidr finns det nigra av
ovningsbockernas hordvningar pa CD:n.

Sammanfattningsvis 4 de mest allmdnna Gvningstyperna i hogstadiebockerna
oversittningsdvningar, par- och gruppdvningar, horovningar och ifyllnadsévningar. Det ar
glddjande att mirka att hogstadiebockerna innehaller ett stort antal dvningar som har med
talat sprak att gora och att det ocksa finns nagra kreativa skrivovningar. Det kan ocksa
sdgas vara positivt att fast det finns ganska manga ifyllnadsdvningar i hogstadiebdckerna
(14 %20 %) 4ar antalet inte lika stort som i gymnasiebdckerna (16 %29 %).
Overhuvudtaget innehdller hdgstadiebdcker ett stort antal olika typer av dvningar, vilket

gOr grammatiktraningen stimulerande.
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4.2 Larstilar

I det hidr kapitlet undersoker jag hur olika lérstilar har iakttagits i hogstadiebockernas
ovningar. Jag vill ta reda pd om bdckerna innehaller 6vningar for olika typer av inldrare och

om det finns stora skillnader mellan bockerna.

4.2.1 Premiar

Manga forskare anser att det r viktigt att iaktta olika typer av inldrare i undervisning (se till
exempel Bostrom 2004). Ofta nir man talar om larstilar lyfter man fram sinnena och deras
viktighet. Redan 1 borjan av 1990-talet péapekade Hellstrom (1990:143) att
inldrningsforskningen visar att inlérningen blir effektivare ju fler sinnen som engageras.
Darfor dr det viktigt att man beaktar elever som ldr sig bést genom synen, horseln, hinderna
och genom att rora hela kroppen. Bokserien Premidr lyckas ta hansyn till alla fyra typer av
inldrare fast det forstds finns skillnader mellan antalet olika typer av 6vningar.

Det &r kanske ingen Overraskning att det finns flest dvningar som nyttjar bara
visuella inldrare (63 %). Dessa Ovningstyper ar: Oversittningsévningar (38 %),
ifyllnadsovningar (14 %), kreativa skrivovningar (5 %), 6vningar dér ett ord ska tilldggas i
meningen (2 %), dvningar som forutsitter att eleven soker upp en viss struktur i texten
(2 %) och 6vningar dér elever svarar pa oppna fragor (2 %) (Se tabeler 4 & 5 i bilaga 3).
Antalet Ovningar som &r nyttiga bara for visuella inldrare padminner om antalet i
gymnasiebdckerna. Ocksa antalet Ovningar som passar bra for auditiva inlérare ar ungefar
samma som i gymnasiebockerna. Sammanlagt dr 36 % av alla dvningarna sddana som
forutsétter att eleven pratar eller lyssnar pa nagonting: hoérdvningar (15 %), taktila
hordvningar (2 %) spel (1 %), par- och gruppdvningar (15 %), dialoger upplésta 1 par (2 %)
och fysiska aktiviteter® (1 %) (Se tabeller 4 & 5 i bilaga 3). Dirutdver finns nigra av

¥ Jag har kategoriserat fysiska aktiviteter som bade kinestetiska och auditiva Gvningar eftersom dessa
Ovningar forutsitter att eleverna kommunicerar med varandra samtidigt som de ror sig.



29

bokens hordvningar ocksa pa elevens CD vilket dr vildigt nyttigt for inldrare med auditiv
preferens.

Auditiva 6vningstyper som fOrutsétter att eleverna diskuterar med varandra &r
nyttiga ocksd med tanke pa elevernas kreativa kunskaper. Kristiansen (1998a:36) anser att
pa samma sétt som eleverna lér sig sitt modersmal borde eleverna ha mdjlighet att anvénda
frimmande sprak i sociala situationer. Hon papekar att i klassrummet betyder det att
eleverna borde utnyttja ord och strukturer som de har lirt sig genom att producera egna
meningar och genom att vara kreativa.

Diremot kan man maérka tydliga skillnader om man jadmfor hur taktila elever har
observerats 1 hogstadie- respektive gymnasiebdckerna. Liksom jag papekade tidigare
innehaller bara en av alla tre gymnasiebocker ett enda 6vning for taktila elever (spelet i
Helt Okej!). Premidr erbjuder i sin sida flera 6vningar for taktila elever. Liksom tabeller 4
och 5 (bilaga 3) visar finns det tre taktila dvningstyper: Taktila horovningar (2 %), Rita
eller farga (1 %) och spel (1 %). Ett exempel pa en taktil horévning 1 Premidr ar en vning
som fOrutsétter att eleverna lyssnar pa bandet och fargar numrerade pérlor enligt
instruktione (Se bild 6 1 bilaga 8). Enligt Bostrom och Josefsson (2006:108) lér sig taktila
elever bast nir hinderna och fingrarna &r aktivt involverade 1 larandet. De fortsdtter med att
sdga att taktila elever tycker om att skriva, rita eller klottra under lararens genomgéngar.
Dirfor ar det nyttigt att det finns hérovningar som forutsétter att man aktiverar hinderna
samtidigt som man lyssnar pa bandet. Boken innehaller ocksa en ritdvning. Det finns en
bild av ett rum och elevernas uppgift ar att rita saker och ting i rummet. Det finns till
exempel foljande satser: ”Vaskan dr under stolen”, ”Bollen dr i bokhyllan” och “Katten ar
under bordet”. For det forsta dr de hér typerna av dvningar véldigt nyttiga for taktila elever
och for det andra skapar de ocksa variation i undervisningen. Bjornfot och Lattu (2010a:15)
anser att spel och andra varierande aktiviteter intresserar ofta elever som inte &r s& sprakligt
begavade.

Jag var positivt forvanad att det ocksa finns en Ovning for kinestetiska elever i
boken (Se tabell 6 i bilaga 4). Ovningen forekommer i samband med prepositioner och den
forutsétter att eleverna ror sig i klassrummet och gor en gallup om klasskamraternas

matvanor. Eleverna intervjuar sina klasskamrater och skriver ner svaren. Den hér typen av



30

aktivitet dr ett bra exempel pd en 6vning som iakttar kinestetiska elever och samtidigt trdnar
elevernas muntliga kunskaper. Det dr ocksa stimulerande att eleverna en liten stund kan
gora ocksd nagonting annat dn bara sitta pa stolen och lyssna pé lararen.

Sammanfattat kan man sdga att Premidr innehéller flest 6vningar for visuella
inldrare men att ocksa auditiva eleverna har iakttagits ganska bra. I Premidr finns det ocksa
ovningstyper som passar for taktila och kinestetiska inldrare. Emellertid tycker jag att det
borde finnas flera taktila och kinestetiska Ovningar. Bostrom (2004:21) papekar i sin
doktorsavhandling att traditionell undervisning iakttar bist det visuella och det auditiva
sinnet. Fysiska aktiviteter i sin sida forekommer inte i ndgon storre utstrackning. Bostrom
(2004:57) fortsdtter med att sdga att manga elever som har inldrningssvérigheter har
kinestetisk eller taktil preferens och darfor ar det viktigt att undervisningen stimulerar ocksa

dessa sinnen.

4.2.2 Klick

Pé samma sitt som Premidr innehéller Klick bokserien dvningstyper for alla olika typer av
inldrare. Ocksé 1 det hér fallet finns det flest 6vningar som forutsdtter att man skriver eller
laser nagonting. Som synes i tabeller 4 och 5 (bilaga 3) 4r dvningstyper som bara stddjer
visuella elever Overséttningsdvningar (36 %), ifyllnadsdévningar (20 %), kreativa
skrivovningar (3 %), ovningar dér ett ord ska tilldggas i meningen (1 %), dvningar som
forutsétter att eleven soker upp en viss struktur i texten (4 %) samt dvningar dir elever
svarar pa oppna fragor (3 %). Dessa typer av 6vningar utgor 67 % av alla dvningar.
Daremot utgor auditiva dvningstyper 32 % av dvningar och 6vningstyper som ingér
i den hér kategorin dr: hordvningar (15 %), taktila hordvningar (1 %), par- och
gruppovningar (13 %), spel (1 %) och fysiska aktiviteter (2 %) (Se tabeller 4 & 5 i bilaga).
Klick innehéller ocksa tre cd-skivor som innehaller ljudinspelningar av textbokens texter.
Forsta CD:n innehaller ocksa ordforrads- och grammatikdvningar for sjundeklasselever.

Det ar forstas nyttigt att auditiva elever har mojlighet att gora extra trining med hjélp av
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datorn. Anda tror jag att det skulle vara dven bittre om alla hérdvningar som finns i boken
skulle vara inspelade pa CD:n. Boken é&r preliminédrt verktyg for elever och ockséd Elomaa
(2009:31) papekar i sin doktorsavhandling att bade ldrare och elever ser ldroboken som ett
valdigt viktigt laromedel. Hon séger att eleverna motiverar viktigheten av laroboken till
exempel pd grund av att den kénns “permanent” i motsats till kompendier och dataspel.
Ocksa ldarare som Elomaa undersokte tycker att det inte dr sé latt att tillimpa elektroniskt
material for klassrumsmiljo.

Auditiva Ovningstyper ar nyttiga ocksd med tanke pa deras kommunikativa
karaktédr. Jakobsson (1990:99) anser att eleverna borde trina med dvningar diar form och
innehdll hor samman. Han sdger att det 0kar elevernas motivation om Ovningen har ett
kommunikativt mal. Enligt Jakobsson maste bockerna helt enkelt visa att den grammatiska
kunskapen behovs i den normala muntliga och skriftliga kommunikationen.

Klick lyckas ocksa att ta hinsyn till kinestetiska elever eftersom boken innehaller ett
par fysiska aktiviteter (Se tabell 6 i bilaga 4). Fysiska aktiviteter i Klick forekommer i
samband med ridkneord. Det finns till exempel en 6vning som forutsitter att eleven ror sig i
klassrummet och samlar in klasskamraternas telefonnummer (Se bild 3 i bilaga 7). Men fast
det forstds ar bra att kinestetiska elever har iakttagits i boken dr antalet fysiska aktiviteter
vildigt litet om man jamfor till exempel med antalet visuella och auditiva 6vningar.

Antalet taktila 6vningar liknar antalet kinestetiska ovningar. Som synes i tabeller 4
och 5 (bilaga 3) ar taktila dvningstyper i boken spel (1 %), taktila horévningar (1 %) och
ovningar som forutsétter att eleven féargar eller ritar nagonting (1 %) och de utgor 3 % av
alla ovningar. Spelet i boken hjdlper eleverna att lara sig anvdnda bisatser. Eleven kastar
tarning och tal som han/hon far bestimmer vilken slags mening han/hon maste producera.
Olika undersokningar visar att olika typer av spel har positiv paverkan pa inldrning av
fraimmande sprak. Bjornfot och Lattu (2010a:14—15) pépekar att grammatikspel passar bra
for alla aldersgrupper och med hjilp av dem lér sig eleverna att anvdnda den nya
konstruktionen sjdlvstandigt. Det finns avvikande &sikter om det borde olika typer av spel
finnas i elevernas eller i lararens bok. Bjornfot och Lattu (2010a:15) ar av den asikten att
vara hjarnor behover overraskningar och grammatikspel darfor inte borde finnas i elevernas

bocker. Daremot papekar Matyas (2009:12), som har jamfort grammatikspelens stdllning i
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sprékundervisning i Finland och i1 Ungern, att ldrare som han undersokte i sin
doktorsavhandling anser att spel borde finnas i elevernas bocker eftersom om de bara finns
i lararens bok blir de ofta bortglomda. Jag &r av samma asikt som Matyas eftersom om
olika typer av spel finns i elevernas bocker kan eleverna spela grammatikspel hemma. Det
ar ocksd mer sannolikt att eleverna fragar ldraren om de kan spela ndgra spel under

lektionerna om de ser dem i sina egna bocker.

4.2.3 Din tur

Din tur foljer samma linje som alla andra fem undersokta bocker nédr det géller antalet
visuella 6vningar. Over hilften (60 %) av dvningar stddjer enbart visuella inlirare. Som
synes i tabell 4 och 5 (bilaga 3) &r de hér typerna av 6vningarna: ifyllnadsévningar (16 %),
ovningar som fOrutsitter att eleven soker upp en viss struktur i texten (1 %),
oversittningsdvningar (32 %), kreativa skrivovningar (6 %), transformationsdévningar (1 %)
och dvningar dér elever svarar pa Oppna fragor (4 %). Auditiva elever har ocksa lagts
mirke till ganska bra: 38 % av Ovningar dr nyttiga for inldrare med auditiv preferens.
Auditiva dvningstyper i boken dr hérovningar (15 %), par- och gruppdvningar (19 %), 1 par
uppldsta dialoger (2 %) och fysiska aktiviteter (2 %). Det dr positivt att mérka att bade
gymnasie- och hdgstadiebocker innehéller sa flera olika typer av auditiva Ovningar.
Bostrom och Joseffson (2006:110) papekar att eleverna ofta vill ldra sig i samspel med
andra individer. Enligt larstilsforskningen lidr sig 28 % av eleverna battre i
grupperkonstellation. Jag tycker ockséd att grupparbete dr ett fruktbart arbetssitt men det
kréver forstds att lararen har bra kontroll 6ver klassen. Annars kan det hénda att eleverna
inte fokuserar pa sjdlva Ovningen utan pratar hellre om andra saker.

I motsats till Premidr och Klick finns det inga spel och taktila hdrdvningar i Din tur.
Det betyder att det bara finns en 6vningstyp som passar bra for elever med taktil preferens,

ndmligen Rita eller firga (2 %). I den forsta Din tur boken finns det en ritdvning om
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anvindningen av prepositioner (Se bild 4 i bilaga 7). Det finns foljande text med

understrykta meningar:

Der hér &r Stinas rum. [...] Stina gillar histar. P4 viggarna hinger hon ménga stora héstaffischer och
ocksa négra foton av skothdsten Omar. [...] Stina ligger pd den mjuka mattan pé golvet och tittar pa
idolerna Elastinen och Iso H. (2004:174.)

Det finns en bild av Stinas rum under texten och elevens uppgift ar att rita understrykna
saker i Stinas rum. Jag tycker att dvningen ar lyckad forst och frimst darfor att den iakttar
taktila inldrare men ocksa pa grund av att exemplet innehaller sammanhéngande text.
Lérare som Jaakkola (1997:181) undersokte i sin doktorsavhandling dnskar att pedagogiska
grammatikbocker skulle innehélla exempel som dr sammanhéngande texter.

Som synes i tabell 6 (bilaga 4) innehaller bokserien ocksa ett par dvningar for
kinestetiska elever. Ett exempel pd en fysisk 6vning &r en dramatisering dér eleven maste
latsas vara en mormor som har brutit benen och som behover hjélp. Tvé elever spelar
mormors barnbarn som hjidlper mormor. Mormor sdger vad barnbarn borde gora for att
hjdlpa henne. Dramatiseringen hjdlper elever att lira sig anvanda hjélpverb. Det finns till
exempel foljande exempelmeningar som eleverna kan anvénda i sin dramatisering: “"Mité
voimme tehdd?” (”Vad kan vi gora?”), ”Osaatteko laittaa ruokaa?” (”Kan ni laga mat?”)

2

och ”’Sinun tdytyy ostaa ...” ("Du maste kopa ...”).

4.3 Formell och funktionell tradition

I det hér kapitlet undersoker jag om dvningarna i hogstadiebockerna betonar formell eller
funktionell tradition. Det vill siga om bockerna fokuserar mera pa behérskningen av

formen eller om de betonar anvéndningen av spraket i olika situationer.
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4.3.1 Premiar

Salo (2006:240) konstaterar att den funktionella sprikuppfattningen syns i grunderna for
laroplanen for den grundlidggande utbildningen (2004). Salo har undersokt om det dr form
eller funktion som betonas i undervisning i grammatik pa hogstadieniva. Salo (2006:243)
papekar att det centrala malet &r att eleverna lar sig att kommunicera med spraket som de
studerar. Enligt honom betyder det att man maste erbjuda elever mojligheter att anvinda
spréket 1 olika sammanhang. Salo papekar att man kan anta att ldrobocker 1 frimmande
sprak mojliggdr den hidr typen av trdning. Enligt grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen (2004) ska syftet med undervisningen vara “att eleven skall
uppnd grundliggande fardigheter i svenska med tyngdpunkt pa muntlig interaktion”
(2004:132). Om man jamfor laroplanens riktlinjer med dvningar i Premidr kan man mérka
att funktionella 6vningar inte dr mer allménna &n formella Gvningar som man kunde
forvénta sig. Mindre &n hélften av 6vningarna (45 %) kan kategoriseras som funktionella
ovningar och dessa dvningstyper dr: Ovningar som fOrutsétter att eleven soker upp en viss
struktur 1 texten (2 %), hordvningar (15 %), kreativa skrivovningar (5 %), spel (1 %), par-
och gruppovningar (15 %), i1 par uppldsta dialoger (2 %), fysiska aktiviteter (1 %), taktila
horévningar (2 %) och 6vningar som fOrutsétter att eleverna svarar pa dppna fragor (2 %)
(Se tabell 4 & 5 i bilaga 3).

Om svenskundervisningens tyngdpunkt dr pa muntlig interaktion kunde man
forvénta sig att bockerna innehéller flera dvningar som har med talat sprak att gora. Par-
och gruppdvningarna trinar elevernas muntliga kunskaper och de hjélper eleverna att forsta
hur grammatiska strukturer fungerar i1 kontext. I Premidr tranar man till exempel tidsuttryck
genom att fraga paret foljande fragor: ”Nér at du frukost?” ”Nér fyllde du &r?” och Nér
kom du till skolan idag?”. Ordningstal trdnar man med paret pa s sitt att bada eleverna gor
sin egen top tio-lista och efter det diskuterar eleverna om sina listor. Till exempel: ”Laten
Amanda ér pa tionde plats”, ”Vilken 14t har du pé tionde plats?”. Par- och gruppdvningar
tillsammans med andra muntliga 6vningar hjilper eleverna att lara sig anvinda spréaket i
vardagliga kommunikationssituationer. Undersokta ldrare 1 Jaakkolas (1997:140)

doktorsavhandling papekar att grammatikbocker inte faster tillrackligt uppmérksamhet vid
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det nédr och i vilken sammanhang anvidnder man vissa strukturer. Darfor skulle det vara
nyttigt att bockerna skulle innehélla flera 6vningar som hjélper eleverna att inse hur den
grammatiska strukturen fungerar i vardagliga diskussioner.

Det ar viktigt att eleverna ldr sig producera spraket muntligt men man maste forstas
ocksé utveckla elevernas fardigheter att vara kreativa skriftligt. Dessa typer av 6vningar ar
kreativa skrivovningar och Ovningar dir eleven svarar pd Oppna frdgor. Jag har
kategoriserat kreativa skrivovningar som funktionella eftersom Gvningstypen visar eleven
hur grammatiska strukturen kan utnyttjas i naturliga sammanhang. I samband med
funktionell undervisning pratar man ofta om det att ldrobockerna borde innehalla
“autentiskt material”. Elomaa (2009:105) konstaterar att man alltid maste komma ihég att
klassrummet och elevernas noggranna tidtabeller avgrénsar vilken slags autenticitet man
kan erbjuda. Hon papekar att autenticitet i undervisningen kan enligt hennes &sikt rora bara
autenticitet som ldroboken kan erbjuda. Darfor tycker jag att det & motiverat att
klassificera Ovningar dédr eleven svarar pd Oppna frdgor som funktionella. Elomaa
(2009:106) papekar ockséd att till exempel en ljudinspelning som innehéller tal av en
modersmalstalare kan representera autenticitet i klassrummet. Hérovningarna i Premidr ér
bra exempel pd autentiska ljudinspelningar som iakttar bade finlandsvenska och

sverigesvenska talare.

4.3.2 Klick

Ocksa Klick innehéller flera formella &n funktionella dvningar och motsvarar dédremot inte
desssa mélsittningar som finns i liroplansgrunder (2004). Ovningar som triinar elevernas
funktionella kunskaper dr annars samma som i Premidr (se kapitel 4.3.1) men det finns inga
i par upplasta dialoger i Klick serien. Procentuella andelen funktionella 6vningar i boken ar
42 % vilket betyder att formella 6vningar utgdr 58 % av ovningar (Se tabell 4 & 5 i bilaga
3). Naturligtvis ér det inte s att man kan sitta likhetstecken mellan funktionella Gvningar

och bra dvningar. Liksom tidigare sagt innehaller formella dvningar repetition och hjélper
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pa detta sitt att automatisera elevernas sprakkunskaper (Hentunen 2004:73). Men enligt
min asikt borde huvudvikten vara pa funktionella 6vningar eftersom de ar just funktionella
kunskaper som man betonar i laroplansgrunder (2004). Salo (2006:251) anser att det
funktionella synséttet syns i dagens larobocker men att i samband med grammatik &r det
formella synséttet a&nda starkt.

I Klick har man i ndgra Ovningar kopplat ihop formella och funktionella
ovningstyper. Det finns till exempel en 6vning dér eleven forst skriver ner nagra rakneord
pa svenska. Efter det kan eleven kolla rétta svar genom att lyssna pa en ljudinspelning. Det
finns ocksa en ifyllnadsdvning dér eleven fyller i olika hjdlpverb i dialogen och sedan
kollar rétta svar med hjélp av en ljudinspelning. Jag tycker att de hir typerna av dvningarna
ar valdigt lyckade. Traditionella ifyllnads- och oversattningsovningar blir mer varierande
nir man kopplar dem ihop med ljudinspelningar. Eleverna ldr sig ocksd samtidigt hur man

uttalar ord som man just har skrivit ner.

4.3.3 Din tur

Det dr inte Overraskande att Din tur innehéller flest funktionella dvningar av de tre
undersokta hogstadiebdckerna eftersom Din tur ocksd innehaller minst dvningar som
stodjer bara visuella inldrare (Din tur: 60 %, Klick: 67 % och Premicr 63 %). Ovningar som
stodjer bast visuella elever dr mer “traditionella” Gvningar som inte sd ofta innehdller ett
kommunikativt mél (6verséttningsdvningar, ifyllnadsdvningar osv.). Liksom tabeller 4 och
5 (bilaga 3) visar utvecklar sammanlagt 49 % av 6vningar elevernas funktionella kunskaper
och sddana dvningar dr: Ovningar som fOrutsitter att eleven soker upp en viss struktur i
texten (1 %), hordvningar (15 %), kreativa skrivovningar (6 %), par- och gruppdvningar
(19 %), 1 par upplasta dialoger (2 %), fysiska aktiviteter (2 %) och évningar som forutsitter
att eleverna svarar pa dppna fragor (4 %).

Det ar glddjande att mirka att fast funktionella dvningarna i bockerna ofta &r

hordvningar eller diskussionsovningar finns det ocksd ganska ménga funktionella
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skrivovningar 1 Din tur. Kreativa skrivovningar (6 %) och Ovningar som forutsdtter att
eleverna svara pd Oppna fragor (4 %) dr bra exempel pa Ovningar som trdnar elevernas
skriftliga kreativitet. Jakobsson (1990:104) péapekar att “podngen med de kreativa
Oovningarna ar alltsa att forsoka utgd fran funktionerna dven nir man tridnar enstaka
grammatiska svérigheter”. I Din tur finns det till exempel kreativa skrivévningar i samband
med prepositioner. En 6vning forutsitter att eleven berittar skriftligt om hans/hennes eget
rum och i en annan Ovning ska eleven beskriva vad det finns i hans/hennes
skolvaska/rum/hemstad. Dessa typer av dvningar visar eleven vad grammatiska strukturens
funktion egentligen ar och hur man kan utnyttja strukturen i vardagliga situationer.

Som sagt innehaller Din tur flest funktionella 6vningar (49 %) av de undersokta
hogstadiebockerna men trots det dr formella dvningar &ndd mer allménna. Men om man
jamfor dagens larobdcker med 80- och 90-talets bocker kan man mirka att det har hént
utveckling mot det funktionella synséttet. Sodergard (1997) har undersokt fyra bokserier
som utgivits under 80- och 90-talen for svenskundervisning i finska hogstadier. S6dergéard
(1997:211) konstaterar att undersokta bockerna framstiller samma grammatiska
konstruktioner &ar efter ar, utan att reflektera Over Kkonstruktionernas anvandbarhet i
kommunikation. Hon papekar att eftersom autentiskt material uteblir far eleverna ingen
kontakt med vardagslivets muntliga situationer. Diaremot lir eleverna sig ett hyperkorrekt
sprak som ingen infodd talare anvander. Lyckligtvis ar situationen inte likadan idag utan
larobockerna lagger ocksa mairke till grammatiska strukturernas anviandning i muntlig
kommunikation. Din tur ar ett bra exempel pa en bok som innehaller nidstan lika manga
funktionella och formella Ovningar och som foljaktligen motsvarar ganska bra dessa

riktlinjer som finns i ldroplansgrunder (2004).

4.4 Sammanfattning

Sammanfattat innehéller alla gymnasiebocker flera formella 4n  funktionella
grammatikdvningar fast hogstadies ldroplansgrunder (2004) betonar viktigheten av

elevernas funktionella kunskaper. Liksom jag papekade tidigare ar syftet med undervisning
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i svenska som B-sprék att eleven ska uppna grundliggande fardigheter i svenska med
tyngdpunkt pa muntlig interaktion (Laroplansgrunder, 2004:132). Dérfor dr det forvanande
att bockerna inte innehéller ett stort antal funktionella 6vningar som hjélper eleverna att
lara sig anvénda spraket i naturliga sammanhang.

Hogstadiebockerna skilljer sig fran gymnasiebockerna pa sa sétt att det finns
material for alla olika typer av inldrare. I hogstadiebockerna finns det mest material for
visuella och auditiva elever men det finns ocksa nagra dvningar for taktila och kinestetiska
elever. Som tidigare ndmnts visar Jaakkolas (1997:147) doktorsavhandling att spréklérare
uppskattar iakttagande av olika typer av inldrare och att de onskar att grammatikbockerna
ska innehalla dvningar som vidjar till alla sinnen. Déarfor kan man sédga att det dr bra att

man ocksa faster uppmarksamhet vid taktila och kinestetiska elever i larobockerna.

S5 Sammanfattning och diskussion

I den hidr uppsatsen har jag med hjidlp av sex olika ldrobocker analyserat hur
grammatikdovningar kan stddja inldrningen av svenska spriket pa hogstadie- och
gymnasienivd. Min avsikt har varit att jamfora bdckernas Ovningar med tidigare
forskningsresultat inom dmnet och undersdka om Ovningarna motsvarar de forvantningar
som stills pa dem. Jag har velat ta reda pa hur olika lérstilar har uppmirksammats i
bockernas dvningar, och om de betonar behdrskningen av formen eller om de koncentrerar
mer pa funktionella kunskaper. Mina hypoteser har varit att 6vningarna i bockerna bést
stodjer visuella inldrare och att det finns flera dvningar som syftar till utvecklingen av
funktionella kunskaper.

Den allra vanligaste 6vningstypen i bockerna ar oversattningsdvningar. I allmédnhet
kan man sdga att Oversittningsdvningar har visat sig vara nyttiga atminstone om den
grammatiska strukturen dr sddan som inte finns i modersmélet (Jaakkola 1997:137—-138).
Ocksé ifyllnadsovningar ar allménna i alla bocker och de hir typerna av dvningar delar

isikter bland sprakforskare. A ena sidan kan de séigas vara nyttiga tminstone i triningen av
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vissa typer av grammatiska strukturer och om det ocksé finns andra typer av 6vningar. Men
a andra sidan kritiserar man ofta dessa typer av mekaniserade dvningar eftersom de inte
leder till en helhetsbetonad inldrning. (Se t.ex. Jaakkola 1997 och Hentunen 2004.) I stéllet
for mekaniserade Ovningar hoppas sprakforskare ofta att bockerna skulle innehalla
skriftliga och muntliga kreativa dvningar (se t.ex. Kristiansen 1998a).

Det finns faktiskt ganska manga par- och gruppdvningar i de undersokta bockerna
men den procentuella andelen kreativa skrivovningar dr ddremot liten. Sammanfattningsvis
kan man sdga att i gymnasiebockerna dr traditionella Oversdttningsévningar och
ifyllnadsovningar fortfarande bland de vanligaste Gvningstyperna men att antalet par- och
gruppovningar ocksa dr relativt stort. Speciellt Grammatik Galleri betonar vikten av par-
och gruppdvningar och horovningar. Den innehaller ocksa betydligt farre ifyllnadsdvningar
dn de tva andra gymnasiebockerna. Ocksa hogstadiebockerna innehéller ett stort antal
oversittningsdvningar men ocksa intressant att marka att fast det finns ganska manga
ifyllnadsovningar i hogstadiebdckerna dr antalet inte sa stort som det dr i Kanal Grammatik
och Helt Okej!.

Min hypotes om larstilar har verifierats. Alla sex bocker innehéller flest 6vningar
som bara stddjer visuella inldrare (Kanal Grammatik: 66 % Grammatik Galleri: 56 % Helt
Okej!: 76 % Premidr: 63 % Klick: 67 % och Din tur: 60 %). Grammatik Galleri stodjer
ocksda mycket bra auditiva inldrare (44 %) genom att innehdlla manga par- och
gruppovningar och horovningar. Ocksa Kanal Grammatik och alla tre hogstadiebocker tar
hansyn till auditiva inldrare bra (Kanal Grammatik: 34 %, Premidr: 36 %, Klick: 32 % och
Din tur: 38 %). Helt Okej! innehaller i sin sida inte s manga 6vningar for auditiva elever
(23 %) men ar den enda gymnasieboken som innehaller en ovning for taktila inlédrare (ett
ordfoljdsspel). Ingen av de undersokta gymnasiebdckerna innehaller Gvningar som skulle
stodja inldrningen hos kinestetiska inldrare. Enligt min &sikt borde bdckerna innehélla
ocksa nagra évningar som passar for kinestetiska och taktila inldrare. Prepositioner kunde
till exempel 6vas med kamraten genom att sitta en bok pa olika platser i klassen och fraga
kamraten var den ligger. Jag tror att det inte skulle vara sa svart att tilligga ocksa nagra
enkla spel i grammatikbdckerna sé att taktila elever atminstone ibland skulle ha mojlighet

att anvanda sitt starkaste sinne.
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Alla tre hogstadiebocker 1 sin sida innehaller Ovningar for béde taktila och
kinestetiska inldrare. Det &r bra att bockerna innehéller 6vningar som ar nyttiga for elever
med taktil och kinestetisk preferens men tyvirr ar antalet taktila och kinestetiska Gvningar
ganska litet. Det skulle vara nyttigt om bdckerna innehallde ett stort antal Gvningar for alla
typer av inldrare och inte bara for visuella och auditiva elever.

Diremot har hypotesen att bockerna skulle ha ett mer funktionellt synsatt till
grammatikinldrning falsifierats i Kanal Grammatik, Helt Okej!, Premidr, Klick och Din tur.
I alla de hér fem bockerna finns det flest Gvningar som betonar behdrskningen av den ritta
formen i stéllet for dvningar som fokuserar pa sjdlva anvdndningen av spraket (Kanal
Grammatik: 63 % Helt Okej!: 73 % Premidr: 55 % Klick: 58 % och Din tur: 51 %). Man
skulle kunna anta, ndr man idag betonar behédrskningen av kommunikativa kunskaper och
uppskattar elevernas egen kreativitet, att bockerna ocksé skulle innehalla flera funktionella
ovningar (se t.ex. Jaakkola 1997). Ocksa giéllande ldroplansgrunder for gymnasiet (2003)
och for hogstadiet (2004) betonar viktigheten av elevernas funktionella kunskaper. Enligt
laroplanen for den grundldggande utbildningen (2004) &r svenskundervisningens
tyngdpunkt pd muntlig interaktion. Men av de sex undersokta bockerna dr Grammatik
Galleri den enda som stddjer inlirningen mer med funktionella 6vningar (54 %).

Det ér intressant att mérka hur ”6vning ger fardighet” i dagens grammatikbdcker
och att det faktiskt inte &r betydelseldst vilken grammatikbok som anvinds i skolan. Fast
det finns likheter mellan bockerna finns det ocksa ndgra avgoérande skillnader. Till exempel
Grammatik Galleri stodjer elevernas inldrning med funktionella 6vningar medan Helt Okej!
tydligt litar pad formella och mer traditionella Ovningar. Nér ldrare viljer vilken
grammatikbok de ska anvinda, viljer de ocksa samtidigt vilka typer av elever och vilken
typ av inldrning de kommer att stddja i undervisningen. Enligt min &sikt &r det viktigt att
undersoka om Ovningarna verkligen motsvarar de forvintningar som stélls pd dem. Jag
tycker att eftersom bade gymnasiets (2003) och hogstadiets (2004) ldaroplansgrunder
betonar utveckling av elevernas kommunikativa kunskaper borde det finnas ménga
funktionella 6vningarna i bockerna. Jag anser att det dr viktigt att mianniskorna forstar att
man ocksa kan trina grammatiska strukturer med funktionella vningar genom att sitta

strukturen i naturlig kontext. Enligt min asikt &r det ocksd viktigt att bockerna innehaller
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material for olika typer av inldrere. Vi alla vet att mdnniskorna inte lér sig pa exakt samma
satt utan att alla har sina preferenser nir de lar sig. Darfor tycker jag att det ar viktigt att det
finns ett stort antal olika typer av 6vningar sé att elever med olika larstilar kan dra nytta av
bdckerna.

Jag tror att min undersoning &r till nytta for ldrare och speciellt till de tre
forlaggarna vars bocker jag undersokte. Otava och Tammi bad mig att skicka min
undersokning till dem och jag hoppas att de som planerar larobockerna kan dra nyttiga
slutsater om min undersokning. Jag tycker att i framtiden skulle det vara intressant att
utvidga mitt urval och undersoka alla 6vningar som finns i bockerna. Det skulle ocksa vara
intressant att jimfora bockerna som man anvinde till exempel pa 70- och 80-talen med

dagens larobocker.
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Bilaga 1

Tabell 1 Den procentuella andelen olika typer av dvningar i tre grammatikbocker

Kanal Grammatik ~ Grammatik Galleri Helt Okej!

1 Gor meningarna fullstdndiga 11 % 8% 1%
2 Fylli ett ord 18 % 8 % 23 %
3 Oversitt 24 % 24 % 35%
4 Transformera 5% 6 % 13 %
5 Sok upp en struktur - 4% -

6 Ligg till ett ord i en mening 5% - 1%
7 Horovningar 11 % 15 % 3%
8 Kreativa skrivovningar 3% 6 % 3%
9 Spel - - 1%
10 Par- och gruppdvningar 14 % 23 % 16 %
11 I par upplést dialog 9% 6% 4%
Totalt 100 % 100 % 100 %

Tabell 2 Kategorisering av olika 6vningstyper

Visuell Auditiv Taktil Kinestetisk Formell Funktionell

1 GOr meningarna X X
fullstandiga

2 Fylli ett ord

3 Oversiitt

4 Transformera

5 Sok upp en struktur

6 Lagg till ett ord i en mening
7 Hordvningar X
8 Kreativa skrivovningar

9 Spel

10 Par- och gruppdvningar
11 I par upplést dialog

T e B
ol

MoK X
ol

b
ST B
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Tabell 3 Antalet olika typer av Ovningar i tre gymnasiebocker

Kanal Grammatik  Grammatik Galleri Helt Oke;j!
Ovningstyp B/H/R/P > S B/H/R/P > S B/HR/P =S
1 Gor meningarna fullstdndiga 5/2/0/0 > 17 5/2/0/0 > 7 0/0/1/0 =>'1
2 Fyll i ett ord 2/0/1/9 > 12 2/0/1/4 > 7 3/2/1/10 > 16
3 Oversiitt 4/2/2/18 > 16 5/2/1/13-> 21 10/1/3/11-> 25
4 Transformera 3/0/0/0 >3 4/1/0/0 > 5 6/0/0/3 29
5 Sok upp en struktur - 4/0/0/0 > 4 -
6 Légg till ett ord i en mening 3/0/0/0 >3 - 1/0/0/0 > 1
7 Hordvningar /17312 > 17 6/1/412 > 13 0/1/1/0 > 2
8 Kreativa skrivovningar 0/1/0/1 =2 2/1/02 =5 1/0/0/1 =2
9 Spel - - 1/0/0/0 > 1
10 Par- och gruppdvningar 1/1/3/4 > 9 7/3/4/6 > 20 1/173/6 > 11
11 I par upplést dialog 2/0/2/2 > 6 1/1/12 25 0/0/2/1 >3
Sammanlagt 65 87 71
Forkortningar: B: Antalet 6vningar som ror bisatsens ordfoljd

H: Antalet 6vningar som ror hjilpverb
R: Antalet 6vningar som ror rdkneord
P: Antalet 6vningar som ror prepositioner
S: Sammanlagt
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Bilaga 3

Tabell 4 Den procentuella andelen olika typer av 6vningar i tre hogstadiebocker

Premiér Klick Din Tur
1 Gor meningarna fullstdndiga 11% 7% 6%
2 Fyll i ett ord 3% 13 % 10 %
3 Oversitt 38 % 36 % 32 %
4 Transformera - - 1%
5 Sok upp en struktur 2% 4 % 1%
6 Légg till ett ord i en mening 2% 1% -
7 Horévningar 15 % 15 % 15 %
8 Kreativa skrivovningar 5% 3% 6 %
9 Spel 1% 1% -
10 Par- och gruppdvningar 15 % 13 % 19 %
11 I par upplést dialog 2% - 2%
12 Fysiska aktiviteter 1% 2% 2%
13 Rita eller Férga 1% 1% 2%
14 Svara pé en friga 2% 3% 4%
15 Taktila horévningar 2 % 1% -
Totalt 100 % 100 % 100 %

Tabell 5 Kategorisering av olika 6vningstyper

Visuell Awuditiv Taktil Kinestetisk Formell Funktionell

1 Gor meningarna fullstdndiga X
2 Fyll i ett ord

3 Oversiitt

4 Transformera

5 Sok upp en struktur

6 Lagg till ett ord i en mening
7 Horévningar X
8 Kreativa skrivovningar

9 Spel

10 Par- och grupp6vningar
11 I par upplést dialog

12 Fysiska aktiviteter

13 Rita eller Féarga

14 Svara pa en fraga

15 Taktila horovningar X X X

P o M

P M X X

el I I
ol B

b

b
MM X X X M
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Tabell 6 Antalet olika typer av dvningar i tre hogstadiebocker

Premiér Klick Din tur
Ovningstyp B/H/R/P > S B/H/R/P = S B/H/R/P 2 S
1 Gor meningarna fullstdndiga 2/4/5/3 > 14 8/0/0/0 > 8 32171 > 7

2 Fyll i ett ord 1/0/172 >4 0/3/3/8 > 14 3/12/6 > 12
3 Oversiitt 5/11/17/14>47 5/8/18/8-> 39 5/5/16/12-> 38
4 Transformera - - 1/0/0/0 >1

5 So6k upp en struktur 2/1/0/0 >3 1/1/0/3 > 5 0/0/1/0 —>'1
6 Légg till ett ord i en mening 2/0/0/0  >2 1/0/0/0 > 1 -

7 Horovningar 0/0/16/2 > 18 0/2/13/2> 17 0/2/15/1 > 18
8 Kreativa skrivovningar 0/2/1/3 26 1/0/0/2 > 3 1/0/2/4 >
9 Spel 0/1/0/0 > 1 1/0/0/0 > 1 -

10 Par- och gruppdvningar 0/1/11/6 > 18 1/3/7/3 > 14 1/3/12/7 = 23
11 I par upplést dialog 2/0/0/0 >2 - 0/0/21 >3
12 Fysiska aktiviteter 0/0/0/1 2>1 0/0/2/0 2> 2 0/1/1/0 > 2
13 Rita eller Férga 0/0/0/1 > 1 0/0/1/0 > 1 0/0/1/1 > 2
14 Svara pa en fraga 0/0/12 >3 1/0/2/0 > 3 0/0/5/0 =>'5
15 Taktila horovningar 0/02/0 —>2 0/0/0/1 > 1 -

Sammanlagt 122 109 119
Forkortningar: B: Antalet 6vningar som ror bisatsens ordfoljd

H: Antalet 6vningar som ror hjédlpverb
R: Antalet 6vningar som ror rakneord
P: Antalet 6vningar som ror prepositioner
S: Sammanlagt
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Bilaga 5
Bild 1 Spelet i Helt Okej 2 (2005:160).

4 Nyfiken mamma eller pappa
Tufet mydhdan kotiin (a fuolestunut &t tai is3 haluaz tetis, misss ojkein oler

ollut. Pelatkaa 2-4 hengen ryhmissa. Heittdk&aa noppaa ja siirtakaa pelimerkkeja
luvun osoittamiin ruutuihin. Muuttakaa suorat kysymykset epasuoriksi
kayttamalla sopivaa johtolausetta. Se, joka ei osaa muuttaa kysymysta, joutuu
peruuttamaan kaksi ruutua.

&5

Vad ar klockan?  — Vet du vad klockan &r?

7
//ar J(/
nyf)él’f
albohefT

Z.

Med vem
har do
vari? dér?
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reJaw arf
J/Ma /a/\’&}’
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Lortes med
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Bilaga 6

Bild 2 S6k upp en struktur 6vning i Grammatik Galleri (2006:26).

Relatiivilauseet

Etsi ja alleviivaa relatiivilauseet.

(ﬁ ; Kira dagbok!
( dag bérjade jag och min kompis Fanny i en ny skola som Ligger hiir L nirheten.
Forst hade vi ew Liten fest som var L gywmpasalen.
Sedaw gick Vi till vart Rlassrum didr var Lavare berittade om skolan och kurserna.
_Jag fick méanga nya klasskompisar vilket var treviigt.

Pi hemviigen pratade jag och min kompis Fanny, vars bror ocksé gl L samma skola,
om allt som haoe hawnt L skolawn forsta dagen.
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Bilaga 7

Bild 3 Fysisk 6vning i Klick. Ovningar 7 (2009:61).

J Keraa luokkakavereidesi puhelinnumeroita.

Vad ar ditt Mitt telefonnummer ar
telefonnummer? sju tva sju fyrtiosju
: attioett.

Mina klasskompisar

Bild 4 Ritovning i Din tur. Studiebok 1 (2004:174).
10a -rita rummet.

Piirra alleviivatut asiat Stinan huoneeseen.

5 s gt pitkd
Muista piirtaa myos Stina oikealle paikalleen. lang, langt, P
lange lla hulluna
. . " len O s
Det har ar Stinas rum. Rummet ar stort och Vér?aga rapmusukkun
vackert med tva fonster. | fonstren hanger i xap

mjuk, mjukt, pehmed

Stina ldnga, randiga gardiner och i taket miuka

hénger hon en rund lampa.

Stina gillar héstar. P4 vdggarna hdnger hon
manga stora hastaffischer och ocksa nagra
foton av skéthédsten Omar.

Men Stina tycker inte bara om héstar. Hon ar
galen i rap. P4 dorren har hon en jéttestor affisch och négra kort av

Fintelligens. Stina ligger pa den mjuka mattan pa golvet och tittar pa idolerna
Elastinen och Iso H.

J

/

(
N
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Bilaga 8

Bild S Svara pa fragorna 6vning 1 Din tur. Studiebok 3 (2005:88).

6b

Svara pa fragorna.
Vastaa kysymyksiin kokonaisin lausein.

1. Vad ar det for datum i dag?

2. Nar ar du fodd?

3. Nér har du namnsdag?

Bild 6 Taktil horovning i Premidr. Studiebok 2 (2008:160).

14.

l}

Lyssna och mala.
Varita helmet (tai kirjoita varit suomeksi) kuulemasi mukaan.

@




