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THVISTELMA

Monikulttuurisessa yhteiskunnassa on yha tavallista, ettd lapsi hallitsee useampaa kuin
yhtd Kieltd. Siksi on tarkedd, ettd tietomme kaksikielisyydesta lisaantyy. Asenteet
kaksikielisyyttda kohtaan ovat muuttuneet. Kun kaksikielisyys aikaisemmin néhtiin
vahingollisena aivojen toiminnalle, ei nykyaan ole yhtd&n epétavallista osata kahta kielt&
sujuvasti. Kaksikieliset lapset voivat saavuttaa &idinkieliset valmiudet molemmissa
kielissa, jos heill4 on motivaatiota ja positiivinen asenne molempia kieli& kohtaan.

Taman tutkielman tarkoituksena on vertailla ruotsinsuomalaisten 5. luokkalaisten
oppilaiden ruotsin Kkielen taitoja verrattuna ruotsalaisten 5.luokkalaisten oppilaiden
vastaaviin taitoihin. Ruotsinsuomalaiset kdyvat ruotsinsuomalaista koulua ja ruotsalaiset
ruotsalaista peruskoulua. Molemmat koulut sijaitsevat Tukholmassa. Tutkimukseen
osallistui yhteensd 40 oppilasta. Tutkin oppilaiden ruotsin kielen taitoja vertailemalla
heiddn v. 2009 tekemid valtakunnallisia ruotsin kielen kokeita kesken&an. Valitsin
tutkimukseen 4 eri kokeen osa-aluetta, 2 luetun ymmartdmisen tehtavéa ja 2 kirjallisen
tuottamisen tehtdvad. Analysointivaiheessa kaytdn apunani taulukkoja ja vertailen
oppilaiden tuloksia myds valtakunnallisesti. Teetin oppilaille myos kyselyn heidan
taustoistaan, asenteistaan ja vanhempien tuesta. Kysymykset olivat avoimia. Metodini on
seka kvalitatiivinen ettd kvantitatiivinen.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd ruotsinsuomalaiset voivat saavuttaa didinkieliset
valmiudet ruotsin kielessd, jos heilla on tarpeeksi motivaatiota, positiivinen asenne kielta
kohtaan sekd vanhempien ja yhteiskunnan tuki. Erityisesti vanhempien tuella tai sen
puuttumisella néytti olevan suurin vaikutus lapsen kielen oppimiseen.

Pohdin  tutkimuksessani  erityisesti  asenteiden ja kodin  merkitystd lasten
koulumenestyksessa. Pyrin teettdmisséni kyselyissa selvittdmaan oppilaiden ajatuksia



kaksikielisyydestd, heidan asenteita ruotsin kieltd ja ruotsin yhteiskuntaa kohtaan. Liséksi
haluan selvittdd miten molempien koulujen oppilaat viihtyvat koulussa ja kuinka heidén
vanhemmat heidan mielestaan tukevat heita.

Tutkielmani  teoriaosuus  kattaa  ndkemykset  kaksikielisyydestda ja  esittda
ruotsinsuomalaisuuden késitteen. Esitdn myos teoriat kielestd, identiteetistd ja asenteista
sekd pohdin tekijoita jotka vaikuttavat lapsen koulumenestykseen. Otan esille myds
sitoutumisteorian ké&sitteen teoriaosuudessa.

Asiasanat: tvasprakighet, sverigefinne, sprakattityd, skolframgang, sprakinlarning
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1 INLEDNING

Barn kan bli tvasprakiga pa tva olika satt. De kan lara sig tva sprak samtidigt. Detta brukar
bendmnas simultan tvasprakighet. Sedan kan man ldra sig tva sprak vid olika tillfallen,
t.ex. forst finska, sedan svenska. Detta brukar bendmnas successiv tvasprakighet (Arnqvist,
1993). Vanligen drar man en grans vid tre ars alder for simultan och successiv
tvasprakighet. Det har visat sig att spraktillagnandet sker lattare fore tre ars alder. Men det
finns ingen regel som sdger att man maste lara sig spraken fran fodseln for att bli
tvasprakig. Det finns andra faktorer som avgor hur barnet lar sig de tva spraken. Faktorer
som har visat sig paverka ar t.ex. hur gynnsam omgivningen ar for barnets sprakliga
utveckling. Om det finns en positiv attityd till tvasprakighet, kommer det att paverka

utvecklingen i gynnsam riktning (Arngvist, 1993).

Sprakattityder ar av stor vikt for andraspraksinlarningen, den tvasprakiga identiteten och
forsta sprakets overlevnad. En framgangsrik sprakinlarning forutsatter ju positiva attityder
till det sprak som ar féremal for inlarningen och till dess talare; och positiva attityder till
det forsta spraket slutligen ar avgorande for minoritetsmedlemmarnas vilja att fora ver

spraket till nasta generation. (Bijvoet, 1998)

Lararna anser att de barn vars bada foraldrar har finska som modersmal och har en negativ
installning till Sverige, inte kommer att fa ndgon kunskap i svenska. Men &r det alltid sa?
Kan det finnas undantag? Kan man fa modersmalsfardigheter i svenska om man bara
anvander svenska pa skolan och inte i olika domaner? Om man sjélv har en positiv attityd
till spraket och har tillrackligt motivation, racker det? Man kan tanka sig att det kanske kan
gora det, eftersom t.ex. enligt Arnqgvist (1993) en positiv attityd till spraket spelar den

viktigaste rollen i sprakinlarningen.

Men man kan ocksa konstatera att ocksa foraldrarnas roll i sprakutvecklingen har betonats.
Enligt Pertti Yli - Luoma (1995) har hemmet stor inverkan pa barns sprakinlarning. Kan
man ocksa tanka sig att om man har en bra attityd och tillrackligt motivation, men bara



pratar finska hemma och med vanner, man anda inte kan na modersmalsfardigheter i

svenska?

Jag har alltid varit intresserad av barns sprakutveckling och tvasprakighet. Det ar orsaken
till, att jag ville undersoka detta &mne i min pro gradu-avhandling. Den sverigefinska
minoriteten &r en intressant grupp, inte endast darfor att den &r den storsta enskilda
minoriteten i

Sverige (med ca 350,000 medlemmar) utan aven darfor att den langa gemensamma
historien och den geografiska narheten mellan de tva landerna tillfor forhallandet mellan
majoritetsgruppen svenskarna och minoritetsgruppen finnarna nagra extra dimensioner.
(Bijvoet 1998) For mig som finsk har det varit intressant att utreda vilken bakgrund

sverigefinska elever har och hur de trivs i Sverige.

1.1 Syfte och fragestallning

Min avsikt med den hér undersdkningen ar att undersoka sverigefinska elevers kunskaper i
svenska, genom att jdmfora deras nationella prov i svenska med svenska elevers prov.
Syftet med undersckningen ar att studera om sverigefinska elever kan na
modersmalsfardigheter i svenska eller inte och hur stor roll motivation och foraldrarnas
stdd har i inlarningen. Detta gor jag genom att jag jamfor elevernas prov och en enkét som
de fick svara pa. Enkaten handlar om deras attityder till eller motivation for att lara sig
svenska.
Mina fragestallningar ar:

- Kan sverigefinska elever uppnd modersmalsfardigheter i svenska?

- Skriver sverigefinska elever mer enkla och korrekta meningar &n svenska elever

gor? Vad kan det i sa fall bero pa?
- Hur stor roll har en positiv attityd och motivation? Hur stor roll har féraldrarnas

stod?

Min hypotes ar att sverigefinska elever kan na modersmalsfardigheter i svenska om de har
en positiv attityd till spraket, tillrackligt motivation och stod fran samhéllets och speciellt

foraldrarnas sida.



1.2 Material

Som material har jag anvant texthéftet I tid och rum” (www.skolverket.se) som lag till
grund for arets 2009 nationella prov och elevernas nationella prov i svenska samt en enkét
(se bilaga), med fragor bland annat om elevernas bakgrund och attityd till svenska spraket.
Jag intervjuade ocksa lararna i bada skolorna. P& grund av forskningsetiska orsaker &r
proven som jag undersoker anonyma och till och med skolorna kallar jag med kodnamn
som “Finska skolan” och ”Kontrollskolan”. Det enda som man ser dr vilket kon personen
har och vilken skola det ar frdga om. Enkaten har ocksa besvarats anonymt. Jag
kommenterar elevernas svar i kapitel 8.

Finska skolan som jag undersoker ar den aldsta fungerande finska skolan i Sverige. Skolan
borjade sin verksamhet med 11 elever. Nu ar det redan nastan 300 elever (ar 2009291
elever). Finska skolan har utéver svenska och finska ocksa 14 andra modersmal. Den
sprakliga och kulturella mangfalden &r en rikedom. Skolan har satt upp olika mal for
tvasprakighet. | slutet av arskurs 9 ska eleverna ha natt en bred spraklig kompetens med
infodd niva i svenska. Skolan ska i samverkan med hemmet erbjuda en lika bra kompetens
i svenska spraket som en infodd svensk elev har. Hemmet har ett stort ansvar for
tvasprakighetsinlarningen.  Skolan informerar  darfor  fordldrarna  om  skolans
tvasprakighetsprogram. Mal som eleverna bl.a. ska strdva mot ar att behalla en positiv
attityd till bada spraken(en positiv attityd som manga forskare har ansett vara viktig for
utvecklingen). Eleverna ska kanna att bada spraken ar lika varda. Foraldrarnas attityder och

forvantningar ar avgorande for elevernas sprakutveckling.

Kontrollskolan som jag undersoker ligger pa Sodermalm i Stockholm. Skolan hade under
varen 2009 401 elever.(www.skolverket.se) Skolan ger eleverna mojlighet att ta ansvar for
sitt larande genom uppfoljningsarbetet och med hjélp av [UP (individuella
Utvecklingsplaner). Enligt uppféljningsarbetet &r skolans vérdegrund att eleverna ska
kanna trygghet och respekt, fa kunska poch ha inflytande. Varje lasar startar med att alla
elever tillsammans med personalen bade i skolan och pa fritids arbetar med ledorden i

skolans vardegrund. Alla arbetar ocksa med skolans regler, som utgar fran dessa ledord.



Varje elev arbetar med egen loggbok. Loggboken anvands for planering och reflektion.
Eleverna gar igenom loggbdckerna varje vecka med sin mentor. IUP -samtal halls en gang
per termin tillsammans med elev, fordldrar och mentor. Arbetet med loggbdcker och
regelbundna samtal i mentorsgrupper har givit eleverna verktyg att ta storre ansvar for och
ha stérre inflytande 6ver sitt larande. IUP samtalen en gang per termin har blivit mer
meningsfulla och fokuserar pa elevernas kunskapsutveckling och resultat men dven deras
sociala utveckling. Detta framkommer under IUP -samtalen bade franelever, foraldrar och

personal.

Skolan foljer elevernas lasutveckling 3 ganger om lasar med hjalp av Bo Sundblads
lasutvecklingsschema. Schemat beskriver en pagaende process, var man befinner sig i sin
lasutveckling. Schemat visar tydligt lasningens manga dimensioner och sporrar eleverna
till en utveckling i lasningen. Lararna anvander lasutvecklingsschemat i det dagliga arbetet
for att folja och stddja eleverna i deras utveckling. De elever som behover stéd i sin
lasutveckling har ratt att fa det genom pedagogerna i skolan. For att lyckas forbattra barns
lasning kravs aven att foralder sporrar sitt barn. For att félja elevernas kunskaper i svenska,

finns olika metoder, t.ex. ar 5 géller det nationella prov.

Jag ska kort beréatta vad nationella prov egentligen ar och ge en kort beskrivning av hurdant

varens 2009 nationella prov i svenska sag ut.

Nationella proven &r i allménhet obligatoriska i Sverige och de genomfdrs alltid under
varen for &rskurs 3, 5 och 9. Amnesproven i drskurs 3 provar malen i matematik, svenska
och svenska som andrasprak. Nar det géller arskurs 5, ar nationella proven denna var 2011
frivilliga for skolan att anvanda dd samma elever ska genomfora amnesprov i arskurs 6
varen 2012.

Amnesproven i arskurs 5 provar elevernas kunskaper mot nuvarande mal i engelska,
matematik, svenska och svenska som andrasprak (Jag koncentrerar mig i min undersokning
om nationella prov i svenska, alltsa inte engelska och svenska som andrasprak). Nationella
prov i arskurs 9 genomfors i engelska, matematik, svenska och svenska som andrasprak,

biologi, fysik och kemi. Proven &r obligatoriska och genomfors under varen i arskurs 9.



Nar det galler denna undersokning, sa har jag gatt igenom ar 2009 nationella prov i
svenska for arskurs 5. Jag vill papeka att alla informanter som var med avlade proven i
svenska och inte svenska som andrasprak. Det priméara syftet med de nationella proven i
slutet av arskurs 5 ar att sa allsidigt som mojligt prova vad eleven kan i amnet for att
darmed visa om malen for respektive arskurs ar uppnadda. | arskurserna 3 och 5 ska inga
betyg sattas.

De nationella provens mening ar som jag ovan redan inledde att eleverna ska fa visa vad de
kan och klarar av inom olika omraden. Proven kan ge lararen stod vid bedémning av om
eleven natt malen. Resultatet kan dessutom anvandas for planering for den fortsatta

undervisningen.

Nationella prov i arskurs 5 genomférdes varen 2009 under perioden den 2 februari till den
29 maj. Arets 2009 nationella prov i svenska innehéller fem delprov. Delprov A bestar av
en text med tillh6rande fragor och fokuserar elevens formaga att lasa och forsta skonlitterar
text. | delprov B provas elevens formaga att lasa och forsta sakprosa/tidningstext. Delprov
C och D bestar av tva skrivuppgifter vardera dar eleverna ska vélja en av uppgifterna.
Delprov C prévar elevens formaga att skriva berattande text. | delprov D prévas elevens
formaga att beskriva och forklara. Delprov E ar en muntlig paruppgift déar eleverna
hoglaser dikter samt kopplar dikternas innehall tillbilderna i texthaftet. Det nationella
provet innehaller ocksa elevernas sjalvbedomningar, dar de far beréatta sina tankar om att
tala, skriva och lasa. Jag kommer inte att koncentrera mig pa delprov E och elevernas
sjalvbedémningar. Jag gar genom elevernas lasforstaelse- och skrivuppgift (delprov A-D).
Nedan visar jag hur nagra elever i Kontrollskolan och respektive i Finska skolan upplevde

nationella provens betydelse for sig sjélva.
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Finska skolan:
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Av de foregdende exempel kan man se hur likadana asikter eleverna har om nationella

provens betydelse fér dem. Manga elever anser hur viktigt det ar att veta vilka kunskaper



de sjalva har i svenska (och ocksa i andra &mne) och vilka delomraden man maste 6va sig.
Alla eleverna anser forsta nationella provens mening bra. | kapitel 7 analyserar jag de

nationella proven mer och i kapitel 8 tar jag fram elevers enkatsvar.
1.3 Tidigare forskning

Ellen Bijvoet har forskat om sverigefinnar i sin avhandling Sverigefinnar tycker och
talar” (1998). Bijvoet skriver om sverigefinnarnas bakgrund, attityder och anpassning till

det svenska samhallet.

Sverigefinska ungdomar visar sig ha en positiv attityd bade till hemspraket finska och
andraspraket svenska, som ar en forutsattning for tvasprakighet och en positiv tvasprakig
identitet. Bijvoet betonar vikten av positiva attityder och motivation for framgangsrik
sprakinlarning. For att kunna fa en positiv tvasprakig identitet ar det nodvandigt att en
individ har en positiv spraklig jag -identitet och en positiv sjalvuppfattning i frdga om bada
spraken, vilket bl.a. forutsatter att han/hon uppskattar de bada spraken och de dartill
horande kulturerna. For att detta ska kunna uppnas kravs det i sin tur att aven omgivningen
har en positiv installning, dvs. positiva attityder till de aktuella spraken. Sprakattityder
spelar saledes en viktig roll bade for motivationen att bibehalla ett sprak och for en
framgangsrik andraspraksinlarning. Foraldrar maste engagera sina barn att tala, lasa och
skriva och pa andra sétt anvanda sina sprak. Det ar alltsa viktigt att de tvasprakiga barnens
foraldrar har en positiv attityd till tvasprakighet. Hur ar det att véxa upp och leva med finsk
bakgrund i Sverige? Marja Agren (2006) tar reda pa det i sin etnologiska studie ”Ar du
finsk, eller...?”, som handlar om identitet och om vad finsk bakgrund betyder for
sverigefinnar. Nar det galler tidigare forskning inom tvasprakighet, finns det manga olika
undersokningar. Gisela Hakansson har undersokt tvasprakigheten i Sverige i sin bok
Tvasprakighet hos barn i Sverige (Lund 2003) och Ulla Borestam och Leena Huss i
Tvasprakighet och kontaktlingvistik(Lund 2001). Veli Tuomela (2001) har genomfort en
empirisk undersokning av tvasprakiga elever, dar han undersokte om det finns nagon
skillnad mellan sprakutveckling i de olika undervisningsmodeller som férekommer i
svenska skolan. De tre olika undervisningsmodellen &r svensk klass med modersmalsstod,

tvasprakig klass och friskola med tvasprakig undervisning. Betraffande tvasprakighet ar en



av de mest relevanta andraspraksundersokningarna i Sverige Kenneth Hyltenstams Svenska
som andrasprak: i forskning, undervisning och samhalle (Lund 2004).

2 TVASPRAKIGHET

Tvasprakighet vaxer olika kanslor hos manniskor. Nar det galler tvasprakighet hos sma
barn finns det bade de som tycker att det maste vara svart for barn att beharska flera sprak,
och de som tycker att det & nar man &r barn som man ska lara sig manga sprak. Det ar
mest i ensprakiga samhallen som diskussioner om tvasprakighet fors. | tvasprakiga
samhéllen upplevs det som naturligt att man talar flera sprak och det ar inte ndgot man talar
om. Tvasprakighet (eller flersprakighet) ar faktiskt vanligare an ensprakighet om vi ser till
majoriteten av varldens befolkning. ( Hakansson 2003:9.) Tvasprakighet kan vara en
naturlig foljd av att man flyttar eller att en samhéllelig férdndring ager rum. Men det finns
ocksa fall dar man planerar for tvasprakighet och inrattar sitt liv sa att barnen ska bli
tvasprakiga. Da handlar det om ett medvetet beslut av foraldrarna. Det vanligaste orsakerna
till att tvasprakiga barn finns i det svenska samhallet &r att barnen vaxer upp i familjer dar
tva sprak talas, barnen talar ett annat sprak an svenska hemma (t.ex. finska) och barnen

anvander ett annat sprak dn svenska i forskolan och/eller skolan.

”Tvasprakighet” kan definieras pa manga olika sitt. Jag papekade redan i inledningen att
man kan bli tvasprakig pa tva olika satt. ( se inledning). Vid genomgangen av hur
begreppet tvasprakighet kan anvandas har det blivit vanligt att folja den indelning som
Skutnabb - Kangas (1981:83ff) (genom Bodrestam & Huss 2001: 50) upprattat. Hon talar
om fyra olika kriterier pa vilka definitionerna vanligen grundas: ursprung, kompetens,
funktion och identifikation. Jag ska ta fram de olika kriterier, som Skutnabb - Kangas har

lyft fram. Jag borjar i n&sta avsnitt med ursprungskriteriet.
2.1 Ursprung

Med ursprung menar Skutnabb - Kangas (1983) att den tvasprakiga ar en person som har

lart sig tva sprak fran allra forsta borjan eller mycket tidigt i livet. Manga forskare gor har



skillnad mellan & ena sidan simultan och a andra sidan successiv tvasprakighet. En grans
brukar dras vid tre ars alder; om bada spraken har borjat laras in fore denna alder anses
barnet vara simultant tvasprakigt. (Mac Laughlin 1984:10) (genom Bodrestam & Huss
2001:50) Tillagnas det andra spraket efter tre ars alder talar man om successiv
tvasprakighet, eller —-med andra ord - om andraspraksinlarning. Denna gréans motiveras av
att en trearing allmént anses ha tillagnat sig den grundldggande grammatiken i sitt eller
sina ursprungssprak. Simultan tvasprakighetsutveckling har beskrivits som samtidigt
tillagnande av tva modersmal eller tva forsta sprak. | typfallet ror det sig om en familj dar
foraldrarna talar var sitt sprak till barnet (t.ex. svenska och finska) som darfor lar sig bada
spraken fran forsta borjan. Det simultant tvasprakiga barnets sprakliga utveckling liknar
motsvarande ensprakiga barns utveckling. Bade en- och tvasprakiga barn sager sina forsta
ord i ungefar samma alder. De flesta forskare anser att det tvasprakiga barnet i allmanhet
tillagnar sig sina sprak i samma takt som ett ensprakigt barn lar sig sitt enda sprak, fast
uppgifter om en viss forsening, framfor allt i inlarandet av ordforradet, forekommer ocksa i
litteraturen. (Borestam & Huss 2001:51)

En parallell utveckling av tva sprak forutsatter att barnet har tillracklig kontakt med bada
spraken. Om det inte rader nagorlunda balans i sprakanvandningen, utan det ena spraket
klart dominerar i barnets omgivning, kommer utvecklingen i det andra spraket efter. Det
dominerande spraket kan da kraftigt paverka det icke-dominerande spraket. | det fallet kan
det senare snarare uppfattas som ett andrasprak och inte som ett forsta sprak eller
modersmal. Det svagare spraket brukar dock aktiveras snabbt om barnet hamnar i en miljo

dar endast detta sprak ar gangbart. ( Bérestam & Huss 2001:51)

Successiv tvasprakighet innebar att man lar sig ytterligare ett sprak nar det forsta redan ar
etablerat. Detta ar fallet till exempel nar ett skolbarn har fatt byta land och hamnar i en helt
ny sprakmiljo, (t.ex. ett finskt barn flyttar till Sverige) eller nar ett minoritetsbarn kommer i
kontakt med majoritetsspraket efter att under de forsta aren endast ha talat foraldrarnas
sprak.
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2.2. Kompetens

Den sprakliga kompetensen bestar av flera delfardigheter och for att anvéanda
sprakfardighet som kriterium for att testa individens eventuella tvasprakighet maste man
undersoka vilken kompetens han/hon har inom de olika delfardigheterna. (Sundman
1999:38)

Man brukar skilja mellan en perceptiv (passiv) och en produktiv (aktiv) sprakformaga. Det
handlar om att dels forsta, dels kunna anvanda spraket sjalv. Dessutom skiljer man mellan
muntlig och skriftlig sprakférmaga. Detta leder till ett system med fyra olika
delfardigheter:

- att forsta tal (muntlig och perceptiv)

- att tala (muntlig och produktiv)

- att lasa och forsta skriven text (skriftlig och perceptiv)

- att skriva (skriftlig och produktiv)

I min undersokning kommer jag att undersoka de tva sistnamnda.

2.3 Funktion

Tvasprakighet kan ocksa definieras utgdende fran den faktiska anvandningen av de tva
spraken. En funktionell definition av tvasprakighet skulle da innebara att den tvasprakiga
ar en person som omvéxlande anvander tva sprak (Weinreich 1953:1) (genom Borestam &
Huss 2001:53), eller att den tvasprakiga gor bruk av tva sprak i sin dagliga kommunikation
och vid behov kan 6verga fran det ena spraket till det andra (Oksaar 1978:55, Boyd
1985:58) (genom Borestam & Huss 2001:53) Definitionen av funktionell tvasprakighet kan
grundas pa observation, i alla fall enligt Weinreichs tidiga definition. Ett vanligt satt att
gora detta &ar att studera vilket sprak en person talar i olika doméaner eller
anvandningsomraden, till exempel hemma, bland vanner, i skolan och hos myndigheter.
Detta satt att mata eller betrakta tvasprakighet hanger tatt samman med tvasprakighet pa

samhallsniva, eftersom individens valfrihet i praktiken ar begransad. Problem kan dock
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uppsta nar individen ager sprakformagor som inte kommer till uttryck. Situation kan ocksa
vara sadan att val integrerade invandrare efter att ha bott lange i sitt nya land sallan har

tillfalle att anvanda sitt forstasprak.

Kriteriet for sprakanvandning utesluter personer som beharskar flera sprak men pa grund
av de radande forhallandena bara anvénder ett av dem. | dagens samhélle har ocksa sa gott
som alla vuxna nagon fardighet i minst ett frammande sprak. Kriteriet kan specificeras sa
att det galler dagligt bruk av flera &n ett sprak, eventuellt i en specificerad kontext, t.ex. i
hemmet. (Sundman 1999:40)

En typisk form av tvasprakighet bestar av diglossi (se tabell 1), dar personen anvander ett

sprak i en social kontext och ett annat sprak i andra kontexter.

Tabell 1 Tvasprakighet och diglossi (Hakansson 2003: 34)

T DIGLOSSI
\Y
+ -

A

+ | 1. Bade diglossi och tvaspréakighet | 2. Inte diglossi men tvasprakighet
P
R
A - - o o - - - o o =
K = | 3. Diglossi utan tvasprakighet 4. Varken diglossi eller tvasprakighet
|
G

Det dr vanligt att invandrare (t.ex. sverigefinska) lever “ett diglossiskt liv”’, dér de anvander
hemlandets sprak i hemmet och med slaktingar och det nya landets sprak i alla andra
sammanhang. Diglossi &r alltsa en speciell form av funktionell tvasprakighet. Jag kommer
att visa 1 min undersokning, att sa kallat “diglossiskt” liv &r typiskt ocksé for sverigefinnar.
Manga av de sverigefinnar elever som jag undersokte, anvande finska hemma med en

forélder eller foraldrar och svenska i andra sammanhang.
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2.4 ldentifikation

Med identitet avses att personen upplever sig sjalv som medlem av en (t.ex. etnisk) grupp.
Enligt identifikationskriteriet ar den tvasprakiga en person som “identifierar sig sjilv som
tvasprakig/med tva sprdk och/eller tva kulturer (eller delar av dem)” (Skutnabb - Kangas
1981:94) (genom Borestam & Huss 2001:54)

Grupptillhérighet ar en hogst subjektiv upplevelse. Identiteten behdver inte sammanhénga
med sprakfardighet, inte heller med anvandning av spraket. Det &r alltsa t.ex. mojligt att
tala finska flytande utan att identifiera sig som finne. Men identiteten sammanhéanger ofta
med sprakkompetensen sa att den ger en motivation att lara sig oh uppratthalla spraket.
Ursprung har ofta avgorande betydelse for identiteten, men det ar ocksa majligt att byta
identitet. ( Sundman 1999:41)

Olika individer kan ha mycket olika uppfattningar om sin egen tvasprakighet, och ibland
ror det sig om en subjektivt baserad kompetensdefinition. Vissa personer forutsatter en
mycket htg kompetensniva for att kunna betrakta sig sjalva som tvasprakiga, andra nojer
sig med mindre och ser kanske hellre sina egna sprakkunskaper som ett tecken pa sin
samhdrighet med tva kulturer. Det forekommer ocksa att man exempelvis av politiska skal

kan vilja forneka delar av sin sprakliga tillnorighet. (Borestam & Huss 2001:54)

Attityder ar pa olika satt avgdérande vid anvandning av denna definition. Det har ocksa
visats (Lambert 1969) (genom Borestam & Huss 2001:54) att attityder till ett sprak och
typen av motivation i sprakinlarningen har stor betydelse for den uppnadda kvaliteten i
tvasprakighet. Man brukar skilja mellan en instrumentell och en integrativ instéllning till
ett sprak. En person som lar sig ett sprak darfor att han eller hon anser att det &r nyttigt att
kunna ett visst sprak vid studier, pa resor och liknande representerar den instrumentella
installningen. (Borestam & Huss 2001:55) Den integrativa hallningen innebér att man lar
sig ett sprak for att fa veta mer om dess talare eller for att kunna identifiera sig med dem.
Det har visat sig att den integrativa installningen ofta & gynnsammare for

sprakinlarningen. Sprakinlarningen far en ogynnsam grund, nar installningen ar
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disintegrativ. Betraffande denna instéllning det sags vara da man undervisas i ett sprak som

man inte vill lara sig.

For att belysa nar tvasprakigheten kan tankas ha positiva, neutrala eller till och med
negativa effekter lanserade Cummins (1976) och Skutnabb — Kangas & Toukomaa (1977)
tillsammans den sa kallade troskelhypotesen (se tabell 2). Enligt troskelhypotesen finns det
en, eller flera, kritiska faser i sprakutvecklingen, och dessa kan liknas vid en eller flera
trosklar, vid vilka kunskaper forstarker varandra i bada spraken. Troskelkunskaperna
utgors enligt minimikraven av vad som kan antas vara en aldersmassigt relevant
sprakbeharskning. For den individ som inte uppnatt troskelkunskaper i nagot av sina bada
sprak galler att anvanda spraket som tankeverktyg och grund for vidare inldarning. Nasta
stadium infinner sig da individen uppnatt troskelvardena i atminstone ett av sina sprak.
Déarmed ar sprakkunskaperna i detta sprak relevanta for individens alder. Med dessa
sprakkunskaper foljer en neutral effekt dar de kognitiva aterverkningarna varken ar
positiva eller negativa. Barnet har i alla fall ett fungerande sprakligt tankeverktyg —
forutsatt att eleven tillats anvanda detta. For att tvasprakigheten ska ge positiva kognitiva
effekter maste emellertid bada spraken beharskas pa en niva som enligt vissa bedémare
(Baker 1996a: 136) ska vara aldersmaéssigt relevant”, enligt andra ”h6g” (Romaine 1995:
267) (genom Borestam & Huss 2001:59) Nedan finns en tabell av troskelhypotes.

Tabell 2 Troskelhypotesen (Borestam & Huss 2001: 59)

Kompetensniva Tvéasprakighetstyp Kognitiva effekter
Over troskeln Additiv Positiv forstarkning vilket kan
(i bada spraken) leda till vidare sprakutveckling

samtidigt som grunden for vidare

inlérning &r god

Over troskeln Neutral effekt, varken positiv eller
(i ett av spraken) negativ inverkan
Under troskeln Subtraktiv Negativ forstarkning vilket kan

leda till en negativ spiral med
stagnerad sprakutveckling och
otillracklig grund for vidare

inldrning
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Som det framgar i inledningen, finns det tva satt att bli tvasprakig. Om bada spraken
tillagnas samtidigt, kallas det simultan tvasprakighet. Om barnet borjar tillagna sig sitt

andrasprak senare an sitt forstasprak, uppstar successiv tvasprakighet.

Fore 1960-talet pekade manga forskningsresultat pa samre spraklig och kognitiv utveckling
samt lagre intelligens hos tvasprakiga barn. De aldre undersékningarna har senare
kritiserats for olika slags metodologiska svagheter, sdsom att man i jamforelser mellan en-
och tvasprakiga inte hade kontrollerat familjernas socioekonomiska status eller att de
tvasprakiga barnen hade blivit testade pa sitt svagare sprak. Senare studier har ofta lett till
neutrala resultat, det vill sédga att tvasprakigheten inte verkar ha nagra speciella effekter
utan att bade en- och tvasprakiga far ungefar samma testresultat. | en del studier har man
ocksa kunnat visa pa positiva kognitiva effekter, inte minst en storre kreativitet hos
tvasprakiga. (Borestam & Huss 2001: 58.)

Tidigare trodde man att det &r en fordel att forst tillagna sig ett sprak “ordentligt” innan
andraspraksinlarningen satter in. Man trodde att ett nytt sprak kunde hamma utvecklingen i
det forsta spraket. Man antog ocksa att det kunde vara lattare att tillagna sig ett nytt sprak
om man redan hade uppnatt en viss fardighetsniva i sitt modersmal. (Sundman 1999: 44.)
Numera anser man anda att det ar fullt maéjligt for ett barn med normal begavning och
tillracklig spraklig stimulans att utveckla tva olika sprak parallellt, d.v.s simultant.
Simultan sprakutveckling tycks lyckas bast om det kan skapas en funktionell
differentiering mellan spraken, sa att barnet kommer att associera det ena spraket med en
viss person/situation/miljo och det andra med en annan. Detta forstarker barnets motivation
att lara sig tva olika sprak, for olika behov. Dessutom har han/hon da lattare att halla
spraksystemen isdr. Det &ar orsaken till det att man rekommenderar de tvasprakiga
familjerna att folja principen en féralder - ett sprak. Den s.k. konsekvensprincipen, som
innebar att foraldrarna (och andra narstaende personer) fran forsta borjan talar sitt eget

modersmal till barnet, har en stark motivationsskapande effekt. (Sundman 1999: 58)
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3 SVERIGEFINNAR

Hur definierar man sverigefinnar? Vem &r en sverigefinne? Sverigefinlandare &ar en
beteckning pd ’bade finsksprakiga och finlandssvenska forstagenerationens invandrare och
deras ittlingar i Sverige” (Lainio 1996a:15) (genom Agren 2006:18), medan sverigefinnar
utgor en beteckning pa “varaktigt boende finsksprakiga forstagenerationens invandrare och
deras ittlingar i Sverige”. Lainio (1996) konstaterar ocksa att: | och med att vi inte kan
erhalla nagra exakta data om hur manga identifierar sig som sadana (sverigefinnar), eller
som talar finska, wutgdar vi ifran objektiva” kriterier (fOdelseort, vistelsetid,

medborgarskap, foraldrar).

Den sverigefinska minoriteten dr den storsta enskilda minoriteten i Sverige (med ca
350.000 medlemmar). Finland tillh6rde det svenska riket i 650 ar och fram till 1809 och
under den langa perioden hade det svenska och det finska helt olika status i nuvarande
Finland: finskan var allmogespraket med Iag status och svenskan var det enda officiella
spraket fram till 1863. Forst da fick finskan status av officiellt sprak. (Bijvoet, 1999)

Manga av de sverigefinnar som under 1960-och 1970-talets stora arbetskraftsinvandring
flyttade till Sverige fick sina negativa sjalvuppfattningar bekraftade: svenskarna var avogt
installda till det finska spraket och den finska kulturen. Staten forde till en borjan en hard
assimileringspolitik som gallde alla invandrargrupper. (Lainio 1996:257.) Trycket att lara
sig svenska var stort, inte minst pa barnen men dven pa de vuxna sverigefinnarna. Sa
smaningom inférdes svenskundervisning under arbetstid vilket dock i manga fall inte ledde
till 6nskade resultat (Lainio 1996:318). Manga sverigefinska forblev lange ensprakiga eller
hade en ganska dalig sprakbeharskning i svenska, dven i flera ars vistelse i Sverige.
Orsaken till detta var bl.a. den s.k. kedjemigrationen (att folja efter redan utvandrade
slaktingar och vanner) och den déar av féljande koncentrationen till vissa yrken/
arbetsplatser och regioner, vilket medforde att manga sverigefinnar hade hel ett finska

sociala natverk.

Ungefar 50 % av sverigefinnarna tillfragade i Jaakkolas undersokning (Magdalena

Jaakkola, 1983) uppgav att de trodde att svenskar hade negativa attityder gentemot dem pa
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grund av deras bristfalliga svenskkunskaper och det férde med sig att manga sverigefinnar
led av mindervardeskomplex, identitetskriser och skamkanslor for sin finska bakgrund.
(Jaakkola 1983hb:29-36.) Men battre svenskkunskaper och svenska nétverk loste inte dessa
problem helt; Jaakkola fann att dven de sverigefinnar som hade svenska vénner och talade
battre svenska trodde att svenskar var negativt instdllda mot sverigefinnar. (Jaakkola
1983c:61-63)

Under de senaste aren har mycket forandrats. De finnar som invandrare till Sverige fr.o.m.
slutet av 1970-talet var hogre utbildade &n de som kom tidigare och det bidrog till att
bilden av den prototypiska sverigefinnen modifierades. Den svenska invandringspolitiken
andrade riktning fran assimilering till integrering. Finskan fick hogre status, bade bland
svenskar och sverigefinnar. Sverigefinska tidningar och tidskrifter publicerades, TV- och
radiosandningar blev mer frekventa, den sverigefinska spraknamnden tillkom och
sverigefinnar fick dven ett eget forlag. ( Bijvoet, 1998) | denna undersokning kommer jag
som sagt att betona identitetens och de positiva attitydernas roll i sprakinlarning. Darfor
anser jag att det ar ocksd relevant for min understkning att se hurdana attityder

sverigefinska numera har till svenska spraket och till samhéllet i Sverige.

3.1. Den finlandska identiteten

Identiteten och integrationen hanger nara samman med etniciteten, spraket och kulturen.
N&r man tanker de finldndska invandrarnas integritet och anpassning i det nya landet
(Sverige), kan man stélla olika fragor. En sadan ar, hur den finlandska identiteten ser ut
och vilka etniska, sprakliga och kulturella uttryck den tar sig? Vilken roll spelar kulturella

och politiska ledare for utformningen? (Lainio 1996)

Néar Kari Tarkiainen (1996) (genom Lainio 1996: 472) beskriver identitetsdebatten bland
sverigefinnarna, konstaterar han draget av osékerhet. De forsta invandrarna efter kriget och
langt in pa 1960-talet stallde officiellt inga fragor om identiteten. De ansag situation i
Sverige vara provisorisk, eftersom de snarast skulle hem till Finland. Darfor utgjorde
vistelsen i Sverige inget dilemma. Sverigefinnarna hade dock, eftersom de tidigare varit i

spraklig majoritet, svart att leva sig in i en minoritetsroll. Pa grund av det, var situationen
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lattare for finlandssvenskarna, men ocksa de upptéckte snabbt, att de befann sig i en

minoritetssituation i Sverige.

Aven om de finlandska invandrarna officiellt inte stallde nagra fragor om sin identitet,
maste de anda rimligen som individer ha gjort det. Just sjalva minoritetsstallningen bor ha
lyft fram fragor hos de enskilda om etnicitet och identitet. Jarmo Lainio och Erling Wande
papekar sprakets roll for identiteten, medan Maijaliisa Jokinen framst lyfter upp de
kulturella aspekterna. Kultur kan da beskrivas som de gemensamma referensramar och
forvantningar, om gor att manniskor forstar varandra och sin omvarld. Spraket ar har en
social och kulturell norm.(Lainio 1996:472.)

4FAKTORER SOM PAVERKAR ELEVENS SKOL
FRAMGANG

Vilka faktorer kan anses paverka hur barnen klarar sig i skolan? Ar det familjens
socioekonomiska status? Marketta Sundman (1999) beskriver hur en central fraga i den
internationella diskussionen om tvasprakiga barn har varit hur tvasprakigheten paverkar
barnets mojligheter att klara sig i skolan och 6verhuvudtaget barnets kognitiva och
intellektuella utveckling. Det har forekommit varierande uppfattningar om detta och ocksa
forskningsresultaten har varit delvis motstridiga. Under flera ar ansdg man att
tvasprakighet hade negativa effekter pa barnets utveckling, bade vad galler den
intellektuella och kognitiva utvecklingen. Kunskapen om effekterna av tvasprakighet har
okat under senare ar och vi har darfor fatt en nagot mer nyanserad bild av laget. (Arngvist
1993.) Arnqgvist papekar att de resultat som finns &r motsagelsefulla och darmed inte leder

till att man kan ge klara och entydiga svar vad galler konsekvenserna av tvasprakighet.

Det &r uppenbart att vid all inlarning finns det ett visst matt av motivation som avgor med
vilken hastighet och i vilken omfattning individen l&r sig en uppgift. Vuxna som vet att de
redan om nagra ar kommer att flytta tillbaka till sitt hemland har troligen inte lika hog
motivation for sprakinlarning som ett barn som i skolan marker att kontakten med

kamraterna kraver att man beharskar majoritetsspraket. ( Arnqvist, 1993) Men om barnens
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foraldrar har en sadan attityd att de inte behdver lara sig landets sprak (i detta fall svenska)
kan det tyvarr paverka ocksa barnets motivation att lara sig spraket i fraga. (jag ater
kommer till detta i kapitel 8). Fordldrarna har enligt Tingbjérn (1986) (genom Arngvist
1993) en mycket betydelsefull uppgift nar det galler fostran till tvasprakighet.

Numera anser man att tvasprakigheten i sig varken har negativa intellektuella
konsekvenser eller leder till dalig skolframgang. Barnets prestationsniva paverkas inte
direkt av t.ex. om hemmet &r ensprakigt eller tvasprakigt. Daremot kan skolframgangen
paverkas av barnets sprakkompetens. Ett barn med mycket litet ordforrad och bristande
grammatik har svart att tillgodogdra sig innehallet i undervisningen och laromedlen och
kan ha svart att uttrycka sig, i synnerhet skriftligt. (Sundman 1999:89.) Sundman
konstaterar att det finns manga andra faktorer som paverkar barnets skolframgang, t.ex.
“inre” faktorer som begdvning och personlighet och “yttre” faktorer som olika
intellektuella impulser och attityder som préglar barnets uppvéxtmilj6. Sundman ndmner
(1999:89) att det finns olika undersokningar pa olika hall i varlden, som har undersokt
vilka faktorer som paverkar barnets prestationer i skolan. En sadan faktor som ofta namns
ar familjens socioekonomiska status, som enligt Leif Finnds(genom Sundman 1999:89)
kan métas med flera “med varandra hogt korrelerande” variabler: foraldrarnas utbildning,
yrkesstatus och inkomstniva samt den materialla och kulturella standarden i hemmet. Jag
kommer att visa (se kapitel 7 resultat)i min undersokning att denna faktor inte &r sa
avgorande nar det galler barnets sprakinlarning. Det ar t.ex attityd och motivation som
spelar de viktigaste rollerna. Men Finnas (genom Sundman 1999:89) har ocksa papekat att
det ar forstds inte familjens socioekonomiska status i sig som avgor barnets

prestationsniva.

Gunnel Knubb - Manninen har undersokt tvasprakiga elever vid Pedagogiska
forskningsinstitutet i Jyvaskyld (Knubb - Manninen 1992 genom Sundman 1999:91).
Hennes material bygger pa en stor enkatundersokning som gjordes 1981 i arskurs 7. Den
sprakliga bakgrunden analyserades utgaende fran tva variabler, dels sprakvalet i hemmet,
dels samtalsspraket med kamraterna. Eleverna indelades i sju grupper enligt graden av
finskt inslag i sprakbakgrunden, och alla grupper hade i medeltal ungefar lika goda betyg.

Daremot kunde man se en viss variation inom grupperna, da kamratspraket anvandes som
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indelningskriterium. Inom de tvasprakiga grupperna var det i regel de elever som hade bara
finsksprakiga kamrater som klarade sig samst. Skillnaderna mellan grupperna var dock
overlag mycket sma. Men det som var intressant, var att de basta betygen fanns i den
elevgrupp som kom fran helt finska hem men som bara umgicks med svensksprakiga
kamrater. Jag anser att de resultat som Knubb - Manninen har fatt &r valdigt intressanta for
min undersokning.(fast hennes undersokning géaller finlandssvenska och inte
sverigefinska). Nar jag gar igenom mitt resultat (se kapitel 9), tar jag ocksa upp sprakvalets
betydelse for sprakinlarning. Det ar alltsa inte bara attityd och motivation som stimulerar
sprakinlarning, utan det spraket som barnet pratar med kompisar har ocksa avgorande
betydelse. Om barnet pratar endast finska med féraldrar och finska med kompisar, kan man
inte anta att han/hon ndr goda kunskaper i svenska. Men goda kunskaper i ett forsta
sprak(t.ex. finska) ar i alla fall ett stod och inte ett hinder for inlarning av ett andrasprak
(svenska). Med detta menar jag att om barnet har goda kunskaper i finska, har hon/han
goda forutsattningar att uppna goda kunskaper ocksa i svenska.

Brunell (1987) (genom Sundman 1999:95) har undersokt sambandet mellan lasforstaelse
och olika faktorer i hemmet med hjélp av en s.k. LISREL- analys och kunnat visa att det
snarast dr variabelgrupperna “attityder” och “hemresurs” som har betydelse for barnens
skolframgang. Till “attityder” riknas forildrarnas och elevens 6nskemal i fraga om barnets
framtida utbildning. ”Hemresurs” mattes i detta fall med méngden bocker i elevens eget
och hela familjens ”bibliotek”. Brunell menar att det dr genom intresse for boklig bildning,
positiva attityder till skolan samt héga utbildningsambitioner som foréaldrarna kan paverka
barnets skolframgang i positiv riktning. Han har talat om en Matteus-effekt: en (andligt) rik
hemmiljé for oftast med sig att barnet blir &nnu rikare” 1 skolan, d.v.s. utvecklas
intellektuellt och kognitivt battre an de barn vars hem inte kan erbjuda ett lika gott
utgangslage. (Brunell 1991.) Michael Uljens (1987) har kommit fram i sin undersokning
till att den socioekonomiska faktorn bara har indirekt effekt och verkar via attityder,
processer och kulturella resurser i hemmet. Uljens ndmner sarskilt féljande variabler:
foréldrarnas utbildningsforvantningar, elevens utbildningsplaner, interaktionen mellan

foraldrar och barn, bocker och tidningar i hemmet samt elevens fritidslasning.
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Som jag redan ovan har namnt, spelar attityder och motivation valdigt viktig roll for att
man kan nd en god sprakformaga. Den som inte vill lara sig, kommer inte heller att géra
det. Enligt Sundman (1999) upplevs bristen pa motivation faktiskt ofta som ett problem
bade i hemmet och i skolan. Det hander att barn vars fordldrar vill ge dem tvasprakig
fostran inte alls &r motiverade att lara sig det andra spraket och vagrar att tala detta sprak.
Vad kan da skapa en levande motivation for ett sprak hos ett barn? Den viktigaste
forutsattningen ar naturligtvis att barnet kanner att det finns personer i barnets narhet som
talar detta sprdk och som barnet vill kommunicera med. Genom att f6lja principen “en
foralder - ett sprak™ kan forildrarna skapa en illusion hos barnet om att de (i forhallande till
barnet) ar ensprakiga och att kommunikationen med dem maste ske pa det sprak de sjélva
talar till barnet. Den s.k. konsekvensprincipen, som innebar att foréldrarna (och andra
narstaende personer) fran forsta borjan talar sitt eget modersmal till barnet, har en stark
motivationsskapande effekt.

Monica Axelsson (2004) (genom Hyltenstam & Lindberg 2004:525) tar fram foréldrarnas
roll i barns larande och skolgang. Nar forskola och skola har ett positivt samarbete med
familjer och narsamhalle starker detta bade elever och foraldrar. Samarbetet mellan
foraldrar och skola &r viktigt och att larare och foraldrar hittar former att stodja barnets
utveckling oberoende av foraldrarnas utbildningsniva. Corson (1998) (genom Hyltenstam
2004: 525) for med stod av forskning fram foljande punkter som talar for en néra och
kontinuerlig kontakt mellan hem och skola:

1. En aktiv foraldramedverkan i beslutsfattandet for barn fran olika sociala och
kulturella bakgrunder narmare ldraren, som ofta sjalv kommer fran den
dominerande sociala och kulturella gruppen.

2. Foraldrar med varierad bakgrund véxer i sjalvfortroende och tron pa sin egen
formaga vilket i sin tur paverkar barnens inlarning positivt.

3. Stereotypier som lérare ofta utvecklar om elever och deras familjer forsvinner nér
lararna borjar samarbeta med foréldrarna.

4. Grupper i narsamhéllet vaxer i sjalvrespekt och vinner verkligt politiskt inflytande
nér de tar storre ansvar for sina skolor. (Corson 1998:41) (genom Hyltenstam
2004:526)
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Cummins (1996:151f) (genom Hyltenstam 2004:526) beskriver ett projekt i England dar
tvasprakiga barns lasformaga forbattrades hogst vasentligt genom att barnen varje dag fick
med sig en bok hem som de skulle lasa ur tillsammans med sina foraldrar. Lasformagan
Okade hos barnen oberoende av om foraldrarna kunde engelska eller om de sjélva var
laskunniga. Framgangen med projektet forklaras framst utifran tre faktorer: (1) att
foraldrarna i1 samarbete med skolan tilldelades en viktig roll néar det géllde barnens
skolframgang, (2) att projektet motiverade barnen att lasa mer, vilket i sin tur 6kade deras
lasformaga samt (3) att eleverna sannolikt Oversatte eller berattade det de laste for
foraldrarna pa modersmalet eftersom manga av foraldrarna hade begransade kunskaper i
engelska.

Skolorna, som jag undersoker, anser som Axelsson (2004) och Cummins (1996) att
samarbetet mellan skola och hem &r valdigt viktigt. En svensk larare i Kontrollskolan (som
hor till min undersoknings jamforelse skola) t.ex. beréttade att det ibland kan vara svart att
fa fordldrarna att tanka pa sina barns basta. Om lararen foreslar att deras barn skulle
behdva extra hjalp t.ex. pa svenska, kan foraldrarna neka och sdga att deras barn kan
svenska bra och dr inte dumma. Léararen sdger, att det kan vara valdigt svart att fa
fordldrarna att forstd att extra hjilp inte betyder att barnen &r dumma eller “efterblivna”
och att de bara tanker pa barns basta. Lararen konstaterar att foraldrarna kan kanna skam
om de ar tvungna att tanka att deras barn inte far hogst poang i alla &mnen. Lararen
beskriver annu hur de vill erbjuda alla elever lika goda forutsattningar att na goda
kunskaper i svenska (och forstas ocksa i andra amnen). Pa grund av det erbjuder skolan
ocksa hjalp med laxor en gang per vecka. Da har ocksa sadana elever vems foraldrar inte

alls majligtvis ha intresse att delta i barns laxor, mojlighet att fa hjalp med sina laxor.

Som jag ovan har tagit fram, foraldrar har stor roll i barns larande. Jag kommer att visa i
min undersokning (se kapitel 7 resultat), att hemmet och foréldrarna har en betydelsefull
inverkan pa barnets motivation och sprakinlarning och i nasta kapitel tar jag fram en teori

om detta.
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4.1 Bindningsteori

Hemmets inverkan pa elevers skolframgang har studerats lite grann, som jag redan ovan
har konstaterat. Dessa studier tycks enligt Pertti Yli - Luoma (1995) sakna en teoretisk
utgangspunkt. Han séger att man har forsokt finna samband t. ex mellan skolframgang och
foraldrarnas inkomster och skolbakgrund men en teoretisk bas har inte enligt honom
kommit fram. Yli - Luoma papekar att det torde vara intressant att undersoka om det finns
vissa bakgrundsfaktorer i barndomen, som kan forklara beteendet i skolaldern och vilken
typ av barndomserfarenheter som kan forklara variationer i socialisation och skolframgang
bland skolelever. Svaret for denna 6nskan &r alltsa bindningsteori.

I bindningsteorin finns det ett antal intressanta bitar som borde ge nya perspektiv pa
skolbeteendet. Ett av dragen i teorin &r aktiveringen av upptackande beteende (explorative
behaviour). Detta beteende ar en forutsattning for elevernas skolframgang. Enligt
bindningsteori &r det endast en fast bindning (emotionell relation) som aktiverar
upptéckande beteende. En av de basta motivationsmetoderna som lararen har, &r att tycka

om sina eleverna (kérleks- dimensionen i relationen). (se figur 1 nedan)

Figur 1 Bindningsteoretiska barn/elevuppfostran kan besta av tre dimensioner:

Hjalpsamhet, Kontroll och Kérlek.( Yli - Luoma 2005)

Karlek

A

Kontroll

Hjalpsamhet

v

Figuren ovan visar tre dimensioner, som framstallts med hjalp av faktoranalysen och ger
nya perspektiv pa barn/elevuppfostran. (Yli - Luoma 2005:61) Faktoranalysen gav tva

aktionsdimensioner: hjalpsamhet och kontroll, samt en affektiv dimension: karlek. Att
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foraldrarna kanner till sina barns kénslor, tycker om dem och samtidigt ger en kéansla av
trygghet kallas karlek.

Yli - Luoma (1995) namner att den framste foresprakaren for teorin ar John Bowlby (1986)
. | denna teori understryker man vikten av uppkomsten av band mellan tva personer. Dessa
band mellan tva individer ar ofta starka och hallbara. De viktigaste banden skapas mellan
barnet och den ena eller bada foraldrarna eller ocksa mellan vuxna av olika kon (fér min
undersokning &r bandet mellanbarn och fordldrarna viktigt). 1 de flesta fall fungerar
modern som det priméra bindningsobjekt. Om bindningen mellan barnet och det priméra
objektet ar fast, har barnet latt for sig att skaffa flera objekt, men om bindningen ar svag
eller 16s, kan det vara svarare att knyta nya sociala relationer. (Yli - Luoma 1995:39) Detta

skulle innebéra att ett sadant barn utvecklas langsammare &ven i skolan.

Barnet har alltsa svart att knyta sekundara band med sina larare, skolkamrater etc. Om de
band som binder lararen och eleven i skolan dr svaga, kommer eleven troligen att visa
sOkande eller protesterande beteende. Om bandet ar 16st, kommer eleven att undvika
kommunikationen med l&rarna och vill helst slippa skolan. (se figur 2)
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Figur 2Bindningsteoretiska prediktioner pa inlarning.( Yli - Luoma 2005)
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Som man kan se figuren ovan elever med svaga och I6sa bindningar har det svarare med
inlarningen. Elever med l6sa bindningar &r inte intresserad av skolan och han/hon vill helst
slippa den. Elever med svaga bindningar forsoker bli observerad pa olika sétt, t.ex. genom
storande beteende. Da borde lararen inse att innan en sadan elev kan borja studera effektivt
maste bindningen mellan lararen och eleven ifraga stabiliseras. Detta arbete kan dock visa
sig vara svart, eftersom bindningen i elevens hem i allménhet inte &r i ordning. For att
lararen ska lyckas med att skapa ett varmt forhallande med en sadan elev kan det kréavas
mycket arbete bade med foraldrarna och eleven. Om eleven daremot har fasta bindningar

med sina foraldrar och larare, & han/hon motiverad och har l&tt att Iara sig nya saker.

Enligt Yli - Luoma(1995) kommer den uppfattning som modern har om sitt barn att
avspeglas i barnets beteende. Barnet planerar med andra ord sitt beteende enligt de
forvantningar, som foraldrarna har pa henne/honom. Denna interaktion mellan barnet och

foraldrarna har en betydelsefull inverkan pa utvecklingen av barnets sjélvbild.

Enligt Yli - Luoma (1995), har studien visat att ett barn med fast bindning med sina
fordldrar har lattare att umgas med sin larare och utveckla en fast bindning med
henne/honom. Det kan ocksa vara sa att lararen har lattare att acceptera ett barn som
kommer fran ett hem med fasta bindningar (betyder goda relationer), och barn som haft det
svarare med sina foraldrar har lararen svarare att tycka om. Undersokningen visar att

lararen bast gillar elever som har fasta bindningar med sina foraldrar.

Enligt Bowlby (1988) ( genom Yli - Luoma 1995:113) utvecklas elevernas sjélvbild i ett
starkt samband med bindningstyperna. En fast bindning anses garantera en stark sjalvbild
och en l6shindning mycket svagare sjalvbild. For att eleverna skafa utveckla en stark
sjalvbild i skolaldern behdver de goda emotionella relationer med sina foraldrar och larare.

En larare borde kunna kombinera sin undervisning med goda relationer. (se figur 3)
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Figur 3 En teoretisk modell av bindningsbeteendets prediktion av elevers sjalvbild
och skolframgang. ( Yli - Luoma 1995)

Bindning Skolframgang
med Lararna

Bindning Sjalvbild
med Foraldrarna

En stark sjalvbild &r ocksa en forutsattning for elevernas skolframgang. Sambandet mellan
sjalvbild och skolframgéang ar sa starka att bade lararna och foraldrarna borde ta detta pa
stort allvar och planera pedagogiken darefter. Enligt Bowlby (1988) det har visat sig att
elevernas sjéalvbild kan forsvagas pa grund av lararbeteende. Elevernas skolframgang
evalueras av lararna och denna process tycks ha en negativ inverkan pa elevernas sjélvbild.
( Yli - Luoma 1995:115.) Lérarna borde tycka om sina elever for att kunna na goda
inlérningsresultat med dem. Goda emotionella relationer med eleverna utvecklar en stark

sjalvbild som har visat sig vara en forutsattning for skolframgang.
Jag anser att bindningsteorin &r relevant fér min undersdkning, eftersom resultatet av

enkatsvar som jag gick igenom visar att elever som ké&nde att lararna lyssnade och

uppskattade dem, hade mer motivation att lara sig i skolan &n de som kénde inte lyssnat.
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4.2 Attityder

Attityd som vetenskapligt begrepp kommer fran socialpsykologin. Inom denna disciplin
har mycket forskning agnats at att beskriva och forklara hur sociala attityder uppstar och
kan forandras. Det finns en del olika definitioner av attitydbegreppet, beroende pa om
forskaren i fraga anser att attityden har en enhetlig eller en komplex struktur. Alla
definitioner har dock det gemensamt att attityder betraktas som inre villkor for yttre
beteende. (Graumann 1987:489) Osgood, Suci & Tannenbaum (1957: 189-191) (genom
Bijvoet 1998:31) foresprakar den enhetliga attitydstrukturen och menar att en attityd ar lika
med emotiv installning och att det alltsa endast finns en enda komponent, den emotiva.
Ryan, Giles & Sebastian (1982:7) menar daremot att en attityd ar ett sammansatt begrepp
med flera komponenter: en kognitiv, en emotiv och en konativ (=handlingsinriktad)
komponent. Den kognitiva komponenten bestar av alla sorters kunskap som en individ har
om attitydobjektet (direkta upplevelser, rapporterade héndelser etc.). Den emotiva
komponenten &r den centrala komponenten: har kopplas kunskap ihop med det evaluativa
vardet har for individen i fraga. Detta kan vara ett positivt varde (accepterande) eller ett
negativt vérde (avvisande) eller ett likgiltigt véarde (icke-engagemang). Den konativa
komponenten slutligen gor att relevant kunskap med ett visst emotionellt vérde
transformeras till en vilja/beredskap till handling (Deprez & Persoons1987:125-127)
(genom Bijvoet 1998:31).

Socialpsykologiska forskare har analyserat fenomenets funktioner for att kunna forklara
existensen av attityder. Det rader enighet om att de viktigaste funktionerna ar: (Bijvoet,
1998)
1. Den kognitiva funktionen — individen har ett behov av att skapa ordning i vérlden
omkring sig genom kategorisering, klassificering och forenkling av intryck. Pa sa

satt struktureras kunskap.
2. Den affektiva funktionen — individen har ett behov av en positiv sjélvuppfattning.

Vissa attityder stoder varden som ar centrala for individen och bidrar till en sadan
sjalvuppfattning.
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3. Den ego-defensiva funktionen — individen har ett behov av att skydda sig mot
kéanslor, énskemal och sa vidare som han/hon inte tillater sig sjalv att ha. Ett satt ar
att tillskriva ndgon annan, som inte tillhdr den egna gruppen, dessa kéanslor,

onskemal etc. (projisering)

Attityder med en kognitiv och/eller affektiv funktion ar viktiga komponenter i en individs
sociala identitet. Individer far tilltrade till sociala natverk bland annat genom att de hyllar
samma centrala varden som andra medlemmar och genom att de strukturerar vérlden
omkring sig pa samma satt. Dessa attityder kan latt paverkas genom nya erfarenheter och
behov, medan den ego-defensiva funktionen ar psykologiskt motstandskraftigare. (Deprez
& Persoon 1987: 130) (genom Bijvoet 1998:32)

Sociala grupper identifieras ofta genom anvandningen av ett specifikt sprak. Detta géller
antagligen alla sprak, men for minoritetsgrupper har spraket i sarskilt hog grad fatt
funktionen som enande gruppsymbol (Skutnabb - Kangas 1994a:73). Sprakanvandningen
(antingen modersmalet eller senare inlart) har stor inverkan pd hur andra manniskor
bedomer en talare och ar saledes en viktig omponent i en individs identitet. Sprak och
identitet ar alltsa foreteelser som man inte kan se losbrutna fran varandra (Virta 1994: 24-
25) (genom Bijvoet 1998:37). Identiteten eller sjalvbilden betraktas inom socialpsykologin
delvis som ett resultat av spegling i andra vid interaktionen med dem (Jaakkola 1983b:36).
Det finns dock flera sociolingvistiska faktorer som dar viktiga for identiteten och
identitetsbegreppet kan delas in pa olika satt. Virta (1994:21) tar fram féljande
identitetsmodell: (Bijvoet 1998:37)

IDENTITET
Personlig identitet | jag -identitet sjalvuppfattning
kansla av individualitet, uppfattningar, kanslor,
kontinuitet, intentionalitet, varderingar betraffande egha
kontroll egenskaper
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Social identitet kollektiv identitet grupptillhérighet

identitet kansla av tillhorighet | uppfattningar, kénslor,
i gruppen varderingar betraffande
gruppen och medlemskapet i

den

| denna identitetsmodell skiljer Virta (1994) mellan jag -identiteten och sjalvuppfattningen.
Jag -identiteten anses vara emotionell och atminstone delvis omedveten, medan
sjalvuppfattningen anses vara kognitiv och medveten. En annan indelning ar den i
personlig identitet (psykiska och fysiska egenskaper hos individen) och social identitet
(identifikationen med olika sociala grupper). Parallellt med jag -identitet och
sjalvuppfattning finns det pa den sociala identitetens niva kollektiv identitet och
gruppidentitet. Etnisk identitet (som bérs av ett gemensamt sprak, kultur, harstamning,
geografiskt omrade) ar alltsa en del av den sociala identiteten, men den kan ocksa upplevas
som en personlig egenskap. Det ar alltsa vanligt bland invandrare att sa lange en individ
bor i sitt hemland funderar han/hon nog inte s& mycket 6ver sin etniska identitet. Den &r
ganska sjalvklar och man behdver inte ta stallning till hur man forhaller sig till den (Peura
1994: 10) (genom Bijvoet 1998: 37). Efter en flyttning till ett fraimmande land (till
Sverige), blir denna etniska identitet mycket mer pataglig. | forsta hand blir han/hon
definierad av andra som representant for den etniska grupp han/hon tillhér (dven om
han/hon nér det géller vissa saker kanske sjalv kdnner mer samhorighet med svenskarna
eller en annan etnisk grupp), och inte utifran sina personliga egenskaper. Enligt Bijvoet
(1998) ar det for sverigefinnarnas del ofta endast brytningen som kan ge ledtradar om deras

etniska bakgrund.

5 SPRAKUTVECKLING

Betraffande sprakinlarning, man kan lara sig att anvanda sprak pa flera olika satt. Man
tillagnar sig ocksa olika asikter om spraket och det ar en del av sprakinlarningen. Barnens
asikter om spraket baserar sig ofta till det som later tufft, vilka uttryckssétt som ar haftiga
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och sa vidare. Man tillagnar sig asikterna om spraket fran samma kéllor som man lar sig
bruket av spraket. Med detta menar man foraldrar, larare, kamrater och indirekt dven
massmedierna. Och pa samma satt som man lar sig olika sprakbruk i olika domaner, lar
man sig asikter och attityder av dem. Fran kamraternas sida lar sig barn t.ex. installning till
slang som avviker fran den installning som lararen forsoker formedla. | detta fall &r det inte
sagt att lararens instéllning ar den som lattast vinner gehor hos eleverna. ( Sandgvist &
Teleman red. 1989:18)

Sprakliga attityder har tva funktioner. Dels ar de med och styr vart eget sprakbruk. Dels ar

de med och styr vara bedémningar av andra manniskor.

Spraket ar den viktigaste bararen av barnets kulturella och sociala erfarenheter och darfor
maste barnet i skolan ges mdjligheter och utrymme att formulera, reflektera och
kommunicera sina egna kulturella erfarenheter. Forst da kan barnets intresse véackas sa att
barnet sjalvt kan bli delaktig i sin egen sprakutveckling. Det kravs en undervisning i skolan
som utgdr ifran att det handlar om skillnader mellan barnets kultur och skolans kultur.
Skolans sprakundervisning bor ta hansyn till dessa skillnader. (Sandqvist red., 1989: 51)
Sprakutveckling sker via sprakanvandning. Sprakférmagan &r till sin karaktar kreativ,
nyskapande.

Den definierar och omdefinierar standigt sig sjalv och darmed individen och hans vetande.

Som individer lever vi i spraket. Vi utvecklas och lar genom att i samarbete med andra
utforska och forandra vart sprakliga kunnande. Vi gor det genom att delta i sprakspel av
olika slag. For skolan blir det viktigt att eleverna standigt och i alla @mnen far utveckla
formagan att i olika situationer sprakligt bolla med sina egna forestéllningar i en sokande
sprakprocess med fordjupad insikt som mal. (Sandqvist red., 1989:74)

Sprakutvecklingen gar fran ett ordsyttrande till roman och avhandling och de bada senare
representerar for skolan och dess elever efterstravansvarda kunskapsformer. Varje larare
bor flitigt utnyttja de maojligheter som den mer avancerad sprakproduktion rymmer. Det ar
inte mycket bevant med en undervisning och en inlédrning som stannar vid satellittexten
(t.ex i form av kortstaviga svar pa enkla faktafragor) och dar eleverna alltsa inte formar att

pa egen hand omsatta sina erfarenheter i allt insiktsfullare och uttrycksfullare egentexter.
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(Sandqvist red., 1989:75) Ett exempel av satellittexter dr t. ex barnets “Mer!” vid
matbordet nar han/hon vill ha mer nagot att ata. Med satellittexter menar man alltsa det att
sprakproduktionen &r starkt bunden till en konkret situation. | egentexter &r
sprakutveckling mer utvecklat. Flera olika textkarnor ska etableras, relateras till varandra
och bindas till en éverordnad textkarna. Sprakproduktion av det slaget avser inte fakta som
isolerade kunskapsbitar. Den accentuerar i stéllet kunskapens relationella och kontextuella
aspekter. ( Sandqvist red., 1989: 61)

Som det framgar ovan, sprakutvecklingen gar fran satellittext till egentexter. Egentexter ar
mer kravande &an satellittext. Satellittexter dr bundet till en konkret situation och innehaller

korta meningar, t. ex "Mer”’!

Man kan i detta sammanhang konstatera att gallande min undersékning, har barns
sprakutveckling gatt fran satellittext till egentext? Hurdana sprakkunskaper har elever i
Kontrollskolan respektive i Finska skolan? Skriver de sammanhéangande och tydliga texter?
Ar deras attityd till sprak i fraga i allmanhet bra eller inte? Till detta terkommer jag i

kapitel 7 respektive 8.

5.1 Att skriva och lasa

Enligt Tor G Hultman (Sandqvist & Teleman 1989:117) finns det tva olika typer av texter.
Hultman skiljer mellan berattande och diskursiva texter. Den berattande texter géller
konkreta héndelseforlopp, oftast med en person i huvudrollen. De diskursiva texterna &r
mer analytiska, resonerande och generaliserande. Det &r svarare att skriva diskursiva texter
an berattande, delvis eftersom berattandet ar en konst som man tranar ocksa muntligt i
olika doméner utanfor skolan.

Hultman (1989) konstaterar att grundskolans skrivundervisning ska fora in eleven i det
skriftliga berattandets konst. Men det &r det diskursiva skrivandet som &r podngen med
skriftsprak i det moderna komplicerade samhélle som skolan utbildar for. Hultman menar
att man bor forsiktigt véanja eleverna vid diskursivt skrivande och tankande redan i
grundskolan. Men det ar viktigt att eleverna da far korta och tydligt avgransade uppgifter

som passar ihop med deras erfarenheter och kunskaper.
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| detta sammanhang vill jag ta fram att i nationella prov for arskurs 5 fanns ocksa tva olika
texttyper att valja emellan. Delprov C som var en beréttande text och delprov D, som
ansags vara svarare, ar forklarande text. Som jag redan ovan namnde, enligt Hultman &r
berédttande texttyp lattare att skriva. Stimmer denna hypotes? Kan man se det i elevers
egna texter i Kontrollskolan respektive i Finska skolan? Ar berattande texter (delprov C)
mer begripliga och sammanhdngande an forklarande texter (delprov D)? Till detta

aterkommer jag ocksa nar jag analyserar resultat (se kapitel 7).

Utvecklingen av beréttandet i skrift & sedan lange en huvudlinje i skrivtrdningen i skolan.
Pa lagre stadier vill eleverna séka stod i bilder nar de skriver. Det ar ganska vanligt med
illustrerade uppsatser och de forsta forsoken pa lagstadiet bestar ofta av en bild med
tillhérande kommentarer. Man kan siga det sg, att bilden &r ett naturligare sprak for barnen
an det skriva ordet. Bilden ar ocksa ett satt att forvandla skrivsituationen fran en beréattelse
om “dir och d&” till en kommentar av “hir och nu”. Detta ar sprakligt sétt en betydligt
latthanterligare situation, eftersom barnen slipper en del av besvéret med att ge en lasaren

den nédvéndiga bakgrundsinformationen. (Sandqvist red. 1989:134)

Hur &r det med lasinlarning? Hur lar sig barn att 1&sa? Ingvar Lundberg (Sandgvist &
Teleman 1989: 188) konstaterar att for att kunna lasa och forsta sammanhangande texter
maste barnet fa fortrogenhet med de speciella sprakliga medel som anvénds i berattande
och framstéllande skrift. Att fa ut nagot av en text inrymmer alltsd avsevart mer an att
avkoda orden och mobilisera den sprakférmaga man forvarvat i samtal kopplade till har-
och-nu-situationer. Lasning har tva sidor - avkodning och forstaelse. Med avkodning
menar man identifieringen eller igenkanningen av skrivna ord. Man kan alltsa se vad det
star. Hos en begdvad lasare gar detta snabbt, automatiskt, omedvetet och utan
anstrangning. Forstaelse galler dels den satshearbetning som spraket i en text kraver och
dels den tolkning man gor av texten. (Sandgvist red., 1989: 189)

Betraffande lasforstaelse tar Arngvist (1993) fram att lasforstaelse ar en aktiv process som

till stor del bygger pa hypotesprévning. Lasare formulerar hypoteser om vad texten handlar
om, han/hon gor alltsa en egen tolkning av texten. Men varfor uppfattar vissa elever inte
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textens innebdrd? Enligt Arngvist (1993:102) gar det att identifiera fyra olika orsaker till
att lasforstaelsen gar forlorad:
1) Eleven har inte tillrackliga kunskaper.
2) Eleven har tillrackliga kunskaper men lyckas inte knyta dessa kunskaper till den
text han/hon l&ser.
3) Eleven gor en avvikande tolkning av texten dn den som forfattaren avsett.

4) Eleven uppfattar texten men kan inte analysera innehallet kritiskt.

Det finns idag flera studier som visar att det ar mojligt att forbattra barns lasforstaelse.
Samtliga dessa studier utgar ifran den sa kallade schemateorin. Det visar sig att om man
instruerar barn kring vad som ar vasentligt i en text, huvudperson, tid och plats, kommer
den kunskapen &ven att anvandas i andra sammanhang och underlatta lasforstaelsen. Man
kan undervisa elever om hur en text & uppbyggd och den kunskapen kan de sedan anvanda
for att forsta den text de laser. Det finns ocksa studier som visar att man kan hjalpa elever
att aktivera tidigare kunskaper som knyter an till den text som man ska lasa. (Arngvist
1993: 108)

Betraffande regler och strategier i lasforstaelse maste man fa eleverna att standigt stélla
fragor till texten, att reflektera dver textens innehall. Man maste ocksa forsoka att gora

eleverna kansliga for den struktur som texten bygger pa.

Jag anser att teorin av lasforstaelse ar relevant fér min undersékning, eftersom jag gar
igenom resultat i delprov a-b, som var lasforstaelsetexter. Forstar eleverna i Kontrollskolan
respektive i Finska skolan hur text dr uppbyggt och vad det egentligen handlar om? Hur
klarade sig eleverna for arskurs 5 i lasforstaelsetexter? Kan de eleverna se vad som star i
texter och kan de ldsa mer avancerade texter? Jag analyserar detta i kapitel 7, nér jag
presenterar resultat for lasforstaelsetester (delprov a-b).
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6 METOD

Jag borjade min undersékning genom att besoka Finska skolan i maj 2009. Da var jag med
i klass 5, da de gjorde sina sista delprov i det nationella provet i svenska. Efter provet
delade jag ut fragor till elever om deras attityder till svenska spraket och tvasprakighet i
allménhet. Jag hénvisar senare till barnens svar nér jag redovisar resultaten i proven. Jag
pratade ocksa med lararna och de anség att en positiv attityd, motivation och foraldrarnas

stod spelar den viktigaste rollen i utvecklingen.

Jag har gatt igenom arets 2009 nationella prov i svenska for arskurs 5. Jag koncentrerar
mig speciellt pd elevers skrivningar. Jag har slumpmassigt valt 20 elever fran
Kontrollskolan (i arskurs 5 26 elever) och 20 elever fran Finska skolan. Elever som gar
arskurs 5 ar 11-ariga. Jag valde Finska skolan for min undersokning pa grund av dess
centrala l&age i Stockholm. Kontrollskolan valde jag som jamforelseskola dérfor att den

ligger geografiskt nara den sverigefinska skolan.

Jag har last, studerat och analyserat de olika delproven och koncentrerat mig for eventuella
sprakfel. Jag undersoker om det finns olikheter skrivkunskaperna mellan svenska och
sverigefinska elever. Jag anvander mig bade de kvantitativ och kvalitativ metoder. |
delprov A och B, som ér lasforstaelseuppgifter, raknar jag hur manga ratt svar elever fick i
de delproven. Jag beskriver och tar ocksa fram typiska fel i elevernas egna texter (delprov
C och D) och jamfor om det finns olika avvikelser i sverigefinska jamfort med svenska.
Anvinder sverigefinska elever mer talsprakliga uttryck i sina texter? Eller blandar de
kanske ihop finska uttryck med svenska? Skriver sverigefinska elever mer enkla och
korrekta meningar an svenska elever gor? Vad kan det i sa fall bero pa? | samband med
elevernas delprov tar jag fram enkétsvaren, dar elever har fatt svara pa fragor om deras
attityder till spraket och om motivation. Med hjalp av resultaten har jag anvant ocksa
tabeller (delprov a och b), som finns i kapitlet 7. Jag visar ocksa konkreta exempel av

typiska avvikelser i elevernas egna texter (delprov c och d).
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Innan jag presenterar och analyserar elevernas resultat i olika delprov, ska jag visa
kravnivan for arskurs 5 i svenska och bedomningskriterierna for elevernas texter. (se tabell
3 och 4)

Tabell 3 Mal att uppna i arskurs 5 svenska(www.skolverket.se Nationella prov i

svenska for arskurs 5 ar 2009)

Mal att uppna i arskurs 5, svenska (Kursplan 2000)
Eleven ska
- kunna lasa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta
skeenden och budskap i bdocker och saklitteratur
skrivna for barn ungdom, kunna samtala om
lasningens upplevelser samt reflektera dver texter.
(Delprov A, B, E)
- kunna producera texter med olika syften som
redskap for larande och kommunikation. ( Delprov
C, D)
- kunna muntligt beratta och redogora for nagot sa att
innehallet blir begripligt och levande. ( Delprov E)
- kunna tillampa de vanligaste reglerna for
skriftspraket och de vanligaste reglerna for stavning
samt kunna anvénda ordlista. (Anvéandning av
ordlista provas inte i provet 2009/2010) (Delprov
C, D)

Som man ser tabellen nedan ar det mal som eleven maste uppna i arskurs 5 (delprov a-d)
att de ska kunna l&sa flytande och samtala om lasnings upplevelser, kunna producera texter
med olika syften och kunna tillampa de vanligaste reglerna for skriftspraket och de

vanligaste reglerna for stavning.
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Hurdan &r en bra text i arskurs 5? Tabellen nedan presenterar detta.

Tabell 4 Bedomningskriterier for skrivkunskaper (www.skolverket.se.,Nationella prov

i svenska for arskurs 5 ar 2009)

Typiskt for texten

Svenska

1. Kommunikativ kvalitet
Syfte och begriplighet

-Texten &r begriplig.

Medvetenhet om - Texten fungerar i sitt sammanhang.
mottagare
2. Innehall - Texten har ett tydligt innehall.
Arskursadekvat

. - Elevens asikt framgar i argumenterande text.
komplexitet
3. Struktur -Uppbyggnaden &r i huvudsak tydlig
Fokus till exempel kronologisk.
Textbindning - Sambandsord anvands.
4. Sprak - Ordvalet &r anpassat till uppgiften.
Ordval - Tempus anvands i huvudsak korrekt.
Tempusbruk - Meningarna &r begripliga.

Meningsbyggnad

- Meningsbyggnaden &r varierad.

5. Kommunikationsstrategier
6. Skrivregler

Skiljetecken

Styckemarkering

Stavning

- Eleven tillampar de vanligaste reglerna for stavning.
- Eleven anvénder de stora skiljetecknen
-Eleven &r séker pa skillnaden mellan sma och stora

bokstaver.

Som man ser ovan ar en bra text i nationella prov i svenska for arskurs 5 begriplig och den
fungerar i sitt sammanhang. Innehallsmassigt har texten ett tydligt innehall och elevens

asikt syns i argumenterande text. Eleven kan anvanda sambandsord och uppbyggnaden é&r i
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huvudsak tydlig. Betraffande spraket ska eleven anvanda tempus i huvudsak korrekt,
han/hon ska ha anpassat ordvalet till uppgiften, meningarna &r begripliga och
meningsbyggnaden ar varierad. Hur nadde eleverna kravnivan i delprov a-d i
Kontrollskolan respektive i Finska skolan? Finns det skillnader i Kontrollskolan jamfort
med Finska skolan? Detta analyserar jag i foljande kapitel.

| foljande kapitel visar jag elevernas resultat i delprov a. Jag presenterar forst
bedémningskriterier for delprov A samt visar vilken typ av lasforstaelsetext det ar fraga
om. Efter detta tar jag fram elevernas resultat i Kontrollskolan respektive i Finska skolan

samt presenterar resultat for riksniva.

7/ RESULTAT OCH ANALYS

7.1 Delprov A

Nedan finns det anvisningar for bedémning av delprov A. Delprov A é&r alltsa
lasforstaelsetext, som heter Kojan.
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Anvisningar for bedémningskriterier for delprov A (www.skolverket.se, Nationella
prov i svenska for arskurs 5 ar 2009)

Anvisningar for bedomning av delprov A

Att kunna lasa bra innebar bade formaga att lasa av de enskilda
orden (avkodning) och att forstd inneborden i texten.
Uppgifterna till texten Kojan &r av olika slag for att fanga in en
del av den komplexitet som ligger i att préva barns lasférmaga.
Né&r svaren beddms kan lararen notera vilken typ av uppgifter
varje elev klarar av eller inte far grepp om. Vid bedémningen

bor lararen fokusera innehallet i svaren.

| uppgifterna provas olika satt att forsta innehallet i en text:
- att urskilja detaljer i texten (fraga 1, 5 och 6),
- att forsta orsakssammanhang (fraga 3 och 7),
- att forsta sprakliga uttryck som vill ge en bild av hur
manniskor tanker eller uttrycker sig (fraga 2, 4 och 9),
- att dra egna slutsatser med stod i texten (fraga 8, 10 och
11).

Av dessa uppgifter kraver 3, 7, 8, 9 och 10 en mer kvalificerad
lasforstaelse an de 6vriga uppgifterna.

Enligt anvisning ovan maste eleven for att kunna lasa bra ha férmaga att lasa de enskilda
orden (avkodning) och forsta inneborden i texten. Uppgifterna i texten Kojan (i nationella
prov ar 2009) ar av olika slag och da kan man prova elevens lasférmaga. Som syns ovan
provas uppgifterna olika satt att forsta innehall i text. Av dessa uppgifter kraver fragorna 3,
7, 8,9 och 10 en mer kvalificerad lasforstaelse an de 6vriga uppgifterna. Jag koncentrerar
mig inte i denna avhandling i att undersoka vilken typ av uppgifter som eleverna klarar av

eller inte far grepp om.
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Delprov A heter ”’Kojan” och det ar en skonlitterdr text. Prov innehéller 11 fragor om
textens innehall och elevernas uppgift ar att svara pa de fragorna. Eleverna far en poéang

nar de svarar ratt for en fraga och det betyder att de maximalt kan fa 11 poang.

| foljande tabeller visar jag hur eleverna i bade Kontrollskolan och Finska skolan klarade
av lasforstaelsetext Kojan. Texten Kojan finns i bilaga. (se bilaga 1) »Totalt”- summan i
tabellen betyder antalet elever som gjorde proven och dessutom har jag raknat antalet

pojkar och flickor separat.

Kontrollskolan
Tabell 5. Provresultat for delprov A. Lasforstdelsen av texten Kojan, dar maximum

poang var 11.

Totalt Flickor Pojkar
Antal Antal Antal
elever
som elever som elever som
gjort gjort gjort
delprovet delprovet delprovet
Delprov
A
20 10 10
Poang
11 5 4 1
10 6 2 4
9 6 3 3
8
7 2 1 1
6 1 1
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Finska skolan

Tabell 6.Provresultat for delprov A. Lasforstaelsen av texten Kojan, dar maximum

poang var 11.

Totalt Flickor
Antal Antal Pojkar
Antal
elever som elever som elever som
gjort gjort gjort
delprovet delprovet delprovet
Delprov
A 20 14 6
Poéng
11 6 6
10 6 3 3
9 4 2 2
8
7 2 1 1
6 1 1
5 1 1

Néar man tittar pa resultatet i tabellerna, kan man observera att elevernas kunskaper i
lasforstaelse ligger nara varandra. Det finns alltsd inte s& stora olikheter sverigefinska

respektive svenska elevers kunskaper i att forsta textens innehall.

N&r man tittar narmare pa tabellerna kan man se att i delprov A har till exempel fem elever
av 20 elever i kontrollskolan fatt hogst 11 poang och i finska skolan sex elever av 20 elever
har fatt hogst poang. Men sedan kan man se att lagst poang som eleven i kontrollskolan har
fatt i delprov A ar sex, medan i finska skolan ar fem det lagsta poéng, som eleven har fatt.
Enligt Skolverkets statistik (www.skolverket.se) var detta det delprov, dér alla landets

elever (6ver 80 000 elever) klarade lagst i.
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Detta delprov A var det som eleverna med kortutbildade foraldrar hade svarast for. Provet
A var dven det delprov med den stdrsta skillnaden mellan elever med kortutbildade och
hogskoleutbildade foraldrar dar 77 respektive 94 procent av eleverna nadde kravnivan.

Tabellen nedan visar hur elever i alla Sveriges skolor klarade sig i nationella prov i

svenska. Jag tar forst fram delprov A.

Tabell 7. Provresultat for delprov A i svenska varterminen 2009-Riksniva
(http://www.skolverket.se/sh/d/3224/a/18034 ”Tabell 77)

Totalt
Antal Andel (%) av elever
elever som gjort delprovet

som gjort | Ej natt Natt
delprovet | kravnivan | kravnivan

Delprov A - Lasa, forsta litterar text 83354 9,9 90,1
dérav elever med

svensk bakgrund 73 655 9,1 90,9
utlandsk bakgrund 9699 16,7 83,3

Foréldrarnas hdgsta utbildning

Forgymnasial utbildning 2734 22,6 77,4
Gymnasial utbildning 36 804 13,3 86,7
Eftergymnasial utbildning 42 665 6,1 93,9
Okand/saknas 1151 15,1 84,9

| tabellen kan man se att varen 2009 var antal elever som gjorde delprovet 83 354 elever.
Av de eleverna nadde 90,1procent kravnivan. Sedan kan man konstatera det som jag redan
ovan har sagt att elever som foréaldrar &r hogutbildade, nadde kravnivan battre an elever
som foraldrarna har lagre utbildning. 93,9 procent av de eleverna som forédldrarna har hog
utbildning nadde kravnivan medan 77,4 procent av de eleverna som foraldrarna har lag
utbildning nadde kravnivan. Vad kan skillnaden bero pa? Man kan tanka sig att det kan
bero pa “Hemresurs” (se kapitel 4). Fordldrarna, som ar hogst utbildade, har erbjudit sina
barn goda kulturella och materiella resurser. Det har visats sig att hemmets materiella
resurser har en stor betydelse for barnens sprakinlarning. (se kapitel 4) Detta delprov ar en
skonlitterar text och man kan anta att de elever som klarade sig bra i detta delprov
antagligen har bra materiella resurser hemma och fordldrarna har gett sina barn bra

mojligheter att 1dsa och bli bekanta med skonlitterara texter.
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7.2 Delprov B

Nedan tar jag fram anvisningar for beddmning av delprov B. Texten som eleverna arbetade

med &r hamtad ur Kamratposten 2007:11.

Anvisningar for beddmningskriterier for delprov B (www.skolverket.se, Nationella

prov i svenska for arskurs 5 ar 2009)

Anvisningar for beddmning av delprov B

Uppgifterna provar formagan att:
- finna fakta (fraga 1, 3, 6, 8 och 9)
- draslutsatser av textens innehall (fraga 2, 5 och 7)
- kunna urskilja vem som sager vad i en text (fraga 4)

Av dessa uppgifter kraver uppgift 2 och 4 en mer
kvalificerad lasforstaelse an de Ovriga uppgifterna.
Uppgifterna 1 och 9 &r relativt latta men kraver att eleven
laser bade uppgiften och texten ordentligt. | en godtagbar
I6sning har eleverna rimligt goda svar pd 6 av de 9
uppgifterna. Det ar dock viktigare att se vilka uppgifter
eleven klarar an att rakna hur manga eleven klarat total.

Som anvisning ovan papekar, provar uppgifterna elevernas formaga att finna fakta, dra
slutsatser av textens innehall samt kunnande urskilja vem som séger vad i en text. Av dessa
uppgifter kraver uppgift 2 och 4 en mer kvalificerad lasforstaelse an de dvriga uppgifterna.
Det papekas ovan ocksa att i en godtagbar 16sning har eleverna rimligt goda svar pa 6 av
de 9 uppgifterna, men att det dock &r viktigare att se vilka uppgifter eleven klarar an att
rakna hur manga eleven klarat totalt. Jag vill har konstatera att jag inte jamfor vilka
uppgifter eleven klarar i Kontrollskolan respektive Finska skolan, utan raknar hur manga
uppgifter eleven klarar totalt. Det skulle sakert vara intressant att underséka klarar eleverna
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i bade skolor samma uppgifter eller inte och vad det kan bero pa i sa fall. Men som jag

sade, till detta kommer jag i alla fall inte i denna avhandling.

Delprov B heter P4 jakt efter urgamla skatter och det &r en sakprosatext. Proven innehaller
nio olika fragor och elevernas uppgift &r att svara till de fragorna. Hogsta podng som

eleverna kan fa i detta delprov &r nio poang, alltsa en poang per fraga.

Jag tar forst fram Kontrollskolans resultat for delprov B respektive finska skolans och

sedan visar jag resultaten for riksniva.

Kontrollskolan
Tabell 8. Provresultat for delprov B. Lasforstaelsen av texten P& jakt efter urgamla

skatter, dar maximum poang var 9.

Totalt Flickor Pojkar
Antal Antal Antal
elever som elever som elever som
gjort gjort gjort
delprovet delprovet delprovet
Delprov B 20 10 10
Poang
9 9 4 5
8 4 2
7 3 1 2
6 1 1
5 1 1
4
3 2 1 1
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Finska skolan

Tabell 9. Provresultat for delprov B. Lasforstaelsen av texten P& jakt efter urgamla

skatter, dar maximum poang ar 9.

Totalt Flickor Pojkar
Antal Antal Antal
elever som elever som elever som
gjort gjort gjort
delprovet delprovet delprovet
Delprov B 20 14 6
Poéng
9 12 9 3
8 ) 3 2
7
6 1 1
5 1 1
4 1 1

Resultatet for delprov B visar att elever i bada skolorna i allménhet har natt battre resultat
an i delprov A. | Kontrollskolan nio elever av 20 svarade ratt till alla fragorna och fick nio
poang, medan tva elever av 20 elever fick lagsta poang, alltsa tre av nio mojliga. | finska
skolan fick 12 eleverna av 20 bast mojliga nio poang och en elev fick l&gst poang i denna
skola, alltsa fyra.

| nasta tabell visar jag hur resultat for delprov B sag ut for riksniva.
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Tabell 10. Provresultat for delprov B i svenska varterminen 2009- Riksniva

(http://www.skolverket.se/sb/d/3224/a/18034, " Tabell 77)

Total
Andel (%)
av elever
som gjort
delprovet
Antal Natt
elever Ej ndtt  kravnivan
Delprov B - Lasa, forsta sakprosa 83 296 58 94,2
dérav elever med
svensk bakgrund 73 608 5,3 94,7
utlandsk bakgrund 9688 9,8 90,2
Foraldrarnas hogsta utbildning
Forgymnasial utbildning 2729 14,2 85,8
Gymnasial utbildning 36 790 8 92
Eftergymnasial utbildning 42 624 3,3 96,7
Okand/saknas 1153 9,9 90,1

| tabellen kan man se att varen 2009 var det 83 296 elever i Sverige som avlade delprovet
B. Har kan man ocksa gora samma iakttagelse som i delprov A att elever som har hogst
utbildade foraldrar nadde kravnivan béttre an elever som har lagst utbildade foraldrar. 96,7
procent av de elever som fordldrarna har hogst utbildning, nadde kravnivan medan av
eleverna vems foraldrar har lagsta utbildning nadde 85,8 procent kravnivan. Man kan
konstatera att skillnaden i detta delprov inte ar sa stor i jamforelse med resultat i delprov A,

dar foraldrarnas utbildning visade sig ha storre betydelse.

7.3 Delprov C och D

Vilka var bedomningskriteriet for delprov C och D, som var skrivuppgifter? Jag tar fram
bedomningskriterier for delprov C och D och efter det analyserar jag de delproven och tar
upp typiska avvikelser i elevernas texter.

| féljande finns det anvisningar for bedémning av delprov C och D. Eleven kunde valja
mellan en beskrivande och en forklarande text. Delprov C &r en beréttande text och delprov
D dr en forklarande text.

Anvisningar for bedomning for delprov C och D (www.skolverket.se, Nationella prov i

svenska for arskurs 5 ar 2009)
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Delprov C och D: Anvisningar for bedémning

Larare och elever har sékert tidigare resonerat om vad som gor en text bra och rolig eller
intressant att ldsa. Berattelser ar ofta kronologiskt uppbyggda och kan beskriva ett
handelseforlopp eller en plats. | en beskrivande eller forklarande text hamnar
forklaringarna till varfor man tycker pé ett visst/ ar av en viss asikt i fokus. Aven en
beskrivande eller forklarande text kan innehalla berattande inslag men da anvénds de for

att starka resonemanget i texten.

Den allmanna inriktningen for bedomning av elevernas skrivférmaga har féljande kriterier:
- att beratta och beskriva sammanhangande och intressant for lasaren,
- att bygga begripliga meningar,
- att behérska skrivtekniska fardigheter

1. Att skriva sammanhé&ngande och intressant

- eleven skapar sammanhang i berattelsen med hjalp av enkel kronologi,

- eleven anvander sambandsord (men, eller, darfor att, eftersom, sa att, alltsa osv.) for
sammanhangets skull och provar styckeindelning,

- eleven skapar engagemang pa olika sitt (anvander direkt anforing, varierad
meningsbyggnad, ljudharmande ord osv.),

- eleven anvander olika retoriska grepp i sin berattelse (fragor, utrop, spanningshdjande

avbrott, tydlig bérjan och tydligt slut).

2. Att bygga meningar

- eleven bygger sammanhangande meningar.

1. Meningar kan vara vélbyggda och rétt konstruerade dven om de inte avgransats med
skiljetecken. Om de daremot dr ofullstandigt utformade utan att detta har stod i det talade
spraket ar det alarmerande.

2. Varierad meningsbyggnad, till exempel anvandning av bade huvudsatser och bisatser
samt utbyggda substantivuttryck (den mysiga, stora kojan), &r en kvalitet som alla inte

uppnatt i arskurs 5 men som bor uppmarksammas.
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3. Skrivtekniskt kunnande

- eleven Klarar ljudenlig stavning och ar saker pa dubbeltecknad konsonant i vanliga ord
(dar dubbelteckningen ar betydelseskiljande, val -vall, inte nédvandigtvis i alls -vals),

- eleven kan nagorlunda korrekt anvanda de stora skiljetecknen,

-eleven ar séaker pa skillnaden mellan sma och stora bokstaver och skriver lasligt fér hand.

Som det framgar ovan &r bedémningskriteriet i elevernas skrivformaga féljande: att beratta
och beskriva sammanhangande och intressant for lasaren, att bygga begripliga meningar
och att beharska skrivtekniska fardigheter. De kriterierna som varje elev minst bor na for
att uppna kravnivan for arskurs 5 ar foljande: eleven bor skapa sammanhang i beréattelsen
med en enkel kronologi, han/hon bér bygga sammanhangande meningar samt eleverna
klarar ljudenlig stavning och &r saker pa dubbeltecknad konsonant i vanliga ord (dar
dubbelteckningen &r betydelseskiljande, val-vall, inte nddvandigtvis i alls-vals). Om eleven
uppfyller de 6vriga kriterier, berattar det om mer utvecklad textskapande formaga.

Delprov C och D Skriv och beratta och Skriv och forklara: i proven fick elever skriva egna
texter och det visade sig kanske vara det svaraste for dem. Enligt skolverkets statistik
(www.skolverket.se) var delproven C och D som ocksa delprov A svaraste for eleverna.
Proven C och D provade elevernas skrivkunskaper och de fick vélja mellan beréttande
respektive forklarande text. Om man ser resultatet for riksnivan, var det tio procent av hela
Sveriges elever som inte nadde kravnivan i delprov

C och nio procent av alla elever inte nadde kravnivan i delprov D.

Det svaraste med manga elevers text, bade sverigefinska respektive svenska elevers, var att
texten saknade punkter, kommatecken eller utrops- eller fragetecken. Dessutom hade
manga svart att anvanda sma eller stora bokstaver och skiljetecken. Styckeindelningen
fattades i elevernas texter. Stavningen visade sig ocksa vara ett av de typiska felen for
eleverna; nagra elever hade en hel del felstavningar, medan andra hade bara lite eller inte

alls. Har kan man se en skillnad mellan kénen. Pojkarna har mer felstavningar an flickorna.

Det fanns ocksa texter dar det var svart att hanga med i beréattelsen, for skribenten

forklarade inte sa att lasaren forstod vad han eller hon menade (att kunna skriva en
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sammanhangande text var en de kriterierna som varje elev bor nd) Jag presenterar nedan
vilka rubrikalternativ eleverna hade i denna uppgift. Det fanns alternativ 1 och 2 for

berattande respektive forklarande text. Jag tar ocksa upp nagra elevers uppsats.

Alternativ 1 for berattande text:(www.skolverket.se., Nationella prov i svenska for
arskurs 5 ar 2009)

Alternativ 1:

“Egil har hittat en koja i skogen som kan bli en riktig drémkoja med lite hjalp av Jesper
och Myran. Kanske har du ocksa byggt en egen koja eller dromt om att bygga en. Beréatta
om din koja eller drémkoja. Var finns den och vad kan man gora dar?”

Rubrik: Min koja

Ett exempel ur en elevs text i Kontrollskolan respektive Finska skolan angaende beréattande

text med rubrik “Min koja’

En elev i Kontrollskolan En elev i Finska skolan:
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Man kan se i texten ovan att elever i Kontrollskolan respektive i Finska skolan har
svarigheter att satta ut punkt. Ytterligare har de stavfel och en elev i Finska skolan

anvander ocksa talspraksformer.

Alternativ 2 for berattande text: (www.skolverket.se., Nationella prov i svenska for
arskurs 5 ar 2009)

Alternativ 2:

”Ibland hander nagot spannande eller annorlunda. Kanske har du besokt ett roligt

museum eller cyklat i vag till en skogsdunge med nagra kompisar. Beratta vart du akte och
vad du gjorde. Eller beratta vad som hande so gav dig ett minne for livet. ”

Rubrik: En utflykt eller En handelse jag minns

Nedan tar jag fram ett exempel ur en elevs text.
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Betraffande alternativ 2 for beréttande text, var text i Kontrollskolan respektive i Finska
skolan i allménhet véldigt goda. Texten ovan visar elevens formaga skriva och producera
en sammanhangande och intressant text. Eleverna som hade valt denna rubrik, var de

elever som kunde skriva langa och intressanta texter utan stora skrivfel.

Nedan presenterar jag tva alternativrubriker for forklarande text (delprov D).

Alternativ 1 for forklarande text: (www.skolverket.se., Nationella prov i svenska for
arskurs 5 ar 2009)

Alternativ 1:

"Alla i din klass ska skriva om en hobby eller fritidsaktivitet. Ni ska inspirera eleverna i
3:e klass sa att de prévar en ny hobby eller aktivitet. Forsok dvertyga dem att bérja med
just din hobby eller aktivitet. Forklara vad som gor den rolig eller intressant. Forklara

varfor andra borde préva den.’

Rubrik: Prova nagot nytt!

Ett exempel ur en elevs text i Kontrollskolan: I Finska skolan:
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Har kan man se att bada texter ar ganska korta och eleverna har svarigheter att anvanda
punkt och kommatecken. Dessutom har eleverna stavfel och det finns ocksa talspraksform

i text. | en text ovan finns t.ex. uttryck som meniskor, maniskor och talspraksform e.

Alternativ 2 for forklarande text: (www.skolverket.se., Nationella prov i svenska for
arskurs 5 ar 2009)
Alternativ 2:

“Alla har ndgonting som betyder extra mycket. Kanske dr det ett smycke, en sak, en person
eller ett djur. Varfor tror du att nagot kan bli sa viktigt? Tycker alla lika? Férklara vad
som dr din skatt och varfor den betyder sd mycket for dig.”

Rubrik: Min skatt eller Nagot viktigt

En elevs text:
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I exempel ovan kan man se att eleven har skrivit véldigt kort. Har kan man konstatera, att

det majligtvis kan bero pa hans saknande kunskaper att skriva mer.

N&r man tittar pa exemplen som jag tar fram nedan, marker man att det finns en del stavfel,
eleverna har ocksa haft svarigheter att satta ut preteritumandelser och det finns talsprakliga

former, t.ex. son “sadan’.
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Tabell 11. Typiska fel i elevernas texter

Finska skolan:

i stelet i stéllet”  titar “tittar”

fins “finns” skule “skulle”

kana “kénna” borga ”borja”
garderdb ~ “garderob” masor ’massor”

sata “sitta” sava “sova”

fot fatt” béstemer “bestimmer”
sakt “sagt” ald “eld”

taken “tacken” menihor “ménniskor”
meniha “ménniska” montra “muntra”

ven ”vén” beretat “berittat”

Ett exempel pa en text, dar eleven inte kan anvanda punkt och kommatecken: Jag gar pa
ballet det &r jattekul for att man dansar och man blir balle &r en vacker dans och latt att
l&ara sig om man tranar lange blir man battre och mer kand du om du provar maste man ha

talamod for larare ar strang.

| det foljande presenterar jag typiska avvikelser i elevernas texter i Kontrollskolan.

Tabell12. Typiska fel i elevernas texter

Kontrollskolan:

vell ?val” hédmsk “hemsk” varge “varje”
hitta “hittade”  lavar lovar” béarade “bar”
sammtal “samtal” nyficken “nyfiken”  liten “lite”

gilar “gillar” ate “dta” allvarigt “allvarlig”
aksa “ocksd” frame “framme”  altid “alltid”
hemtar “hdamtar”  hemmtat “hamtar”  anvende “anvinde”
allting “allt” drika “dricka” hetter “heter”
oksa “ocksd” foreldrar “foraldrar”  myket “mycket”
tyker “tycker”

53



Ett exempel pa en text, dar eleven skriver talsprakligt och inte kan anvanda punkt och stora
bokstaver: De e béasta i basket e att man maste ta ballen av andra méanniskor basketball &r

inte levande och basketball ar omtalig.

| tabell ovan (tabell 11 och 12) kan man se att i elevernas texter finns bland annat
dubbelteckningsfel. Sdsom Kerstin Naucler (Sandqvist & Teleman 1989:212) konstaterar,
ar dubbelteckningsfel sadana som forekommer pa alla stadier och hos alla elever, t.om. hos
dem som aldrig gor nagra andra stavfel. Det &r alltsa ingen dverraskning att eleverna i
Kontrollskolan och Finska skolan har de ovan ndmnda avvikelser.

Jag kan sammanfatta elevernas resultat med att sdga att de sverigefinska eleverna har
ganska likadana svarigheter i sina texter som de svenska eleverna. De blandar t.ex. inte
ihop ord med finskan som kunde vara majligt speciellt med de elever som inte har bott sa
lange i Sverige. Typiska avvikelser hos eleverna i bada skolorna finns alltsa i stavningen, i
anvéandningen av skiljetecken, i styckindelningen, i att sdtta ut punkt och anvanda stora
bokstaver. De anvander ocksa ganska mycket talsprakliga former (manga forskare har sagt
att det anses vara typiskt for sverigefinska elever). Det som déaremot skiljer sverigefinska
elever fran svenska elever ar att nagra elever skriver kortare och enklare meningar &n
svenska elever. Det som ar vart att ndmna &r att meningarna anda ar korrekta. De elever i
Finska skolan som skriver innehallsmassigt bra texter, ar sadana dar spraket inte riktigt

racker. Typiska avvikelser hos sverigefinska elever ar att de skriver for langa meningar.

| foljande tabell presenterar jag hur eleverna i Kontrollskolan respektive Finska skolan
nadde kravnivan jamfort med riksnivan. Jag har tagit fram delproven A-D i tabellen, alltsa
lasforstaelseproven a-b samt skrivuppgift c-d. | forsta tabellen visar jag hur Kontrollskolan

nadde kravnivan jamfort med riket och i andra tabellen hur Finska skolan nadde kravnivan.
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Tabell 13Resultat pa amnesprov arskurs 5( Urval Grundskolan — resultat pa &mnesprov
arskurs
5.http://siris.skolverket.se/pls/portal/ris.ris_rapport_gen.rappl?p_rapport=gr_ap5&p_verks
form_kod=11&p_info_omrade=prov)

Kontrollskolan

Totalt riket
Andel som
natt kravnivan
Totalt

urvalet
Antal Andel som
elever nétt kravnivan

Delprov A.Lasa, forsta litterar text  5284,6 87,4
Delprov B. Léasa, forsta sakprosa5290,4 01, 3 [ —
Delprov C. Skrivuppgift, berattande5284,6 86,1_ ——
Delprov D. Skrivuppaift, forklarande5290,4 85,9_ R —

B Skolan
M Riket

N&r man tittar pa tabellen, ser man att antal elever som natt kravnivan i Kontrollskolan &r
nastan likadan jamfort med riket. Den minsta skillnaden géller delprov B, dér skillnaden &r
endast 0,9 procentenheter for rikets fordel. Den storsta skillnaden ser man i delprov D, som
enligt skolverkets statistik ansags vara svarast for alla elever i arskurs 5. Skillnaden ar 4,5
procentenheter for Kontrollskolans del. Delprovet D var det provet, dar Kontrollskolan
klarade sig béattre jamfort med rikets resultat. Nar man ser resultatet, vill jag konstatera att
antal elever som gjorde nationella prov i svenska i Kontrollskolan ar 2009 var 52, som man
ser i tabellen. Jag undersoker anda 20 elevers nationella prov och enkétsvar, sa det betyder
det att resultat kan skilja sig lite om det som finns i tabellen ovan. | klass 5¢, som finns
med i denna undersokning, ar 26 elever och av dem valde jag slumpmaéssigt 20 elever med.

| foljande kapitel ska jag visa hur resultat i Finska skolan ser ut jamfort med riket.
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Tabell 14 Resultat pa &mnesprov arskurs 5( Urval Grundskolan — resultat pA &mnesprov
arskurs
5.http://siris.skolverket.se/pls/portal/ris.ris_rapport_gen.rappl?p_rapport=gr_ap5&p_verks

form_kod=11&p_info_omrade=prov)

Finska skolan

Totalt Totalt
i riket
urvalet Andel som Andel som

elever nétt kravnivan nétt kravnivan

Delprov A.Lésa, forsta litterar text2080,0 87,4 —
Delprov B.Lésa, forsta sakprosa2085,0 01,3 —
Delprov C. Skrivuppgift, berattande2080,0 86,1_
Delprov D. Skrivuppgift, forklarande2085,0 85,9_

M Skolan
M Riket

Vilka slutsatser kan man dra av denna tabell? Man ser att den storsta skillnaden i
provresultat mellan eleverna i Finska skolan jamfért med riket, finns i delprov a (7,4
procentenheter). Men man kan konstatera att resultatet i delprov b ligger valdigt néra,
skillnaden &r 6,3 procentenheter. Om man jamfor resultatet med Kontrollskolan, kan man
se att elevernas resultat i Kontrollskolan jamfort med riket 1&g ganska nara varandra i
delprov a och b, dér i Finska skolan var storsta skillnaden jamfort med riket. Den storsta
skillnaden i Kontrollskolan, som jag redan ovan har visat, gallde delprov D, dar eleverna
klarade sig battre jamfort med riket. Nar man tittar pa resultatet i Finska skolan, ser man att
den minsta skillnaden mellan eleverna i Finska skolan respektive riket finns i delprov D.
Resultat &r 0,9 procentenheter for rikets fordel. Men av de ovan visade resultat gallande
bade Kontrollskolan och Finska skolan, kan man dra sadana slutsatser, att delprov D var
det, dér skolorna klarade sig béast jamfort med riket, i Kontrollskolan &r skillnaden 4,5
procentenheter for Kontrollskolans fordel och i Finska skolan &r resultat 0,9 procentenheter
for rikets fordel. Enligt skolverkets statistik, var delprov D en av de delprov, som var
svarast for eleverna, vilket ar intressant nar man ser att detta delprov var det lattaste bade

for Kontrollskolan och Finska skolan och inte t.ex. bara for en av skolorna. Det kan vara
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orsaken ocksa till att typiska avvikelser i elevernas egna texter (galler delprov ¢ och d) var
likadana och elevernas satt att skriva inte skiljer sig anmérkningsvart.

8 Elevers enkatsvar

| detta kapitel ska jag presentera elevers enkétsvar, som handlar om deras attityder till
spraket, deras bakgrund, foraldrarnas attityd och stod och sa vidare. (se bilaga) Med hjalp
av de svar som jag far, ska jag ta reda pa hur stor betydelse till exempel elevernas
motivation, positiva attityder och foraldrarnas stod har till hur de kan svenska och klarar

sig i nationella prov.

| féljande ska jag beratta hur elever i Finska skolan respektive Kontrollskolan besvarade pa

mina fragor och sedan analyserar jag elevernas svar.

Angaende fraga nummer tva och tre (se bilaga), som gallde foraldrarnas sprak och det
sprak som de talar hemma, fick jag till exempel foljande svar:

EX.1 “"Min mamma pratar finska och min pappa pratar spanska.” Hos mamma pratar jag
finska och hos pappa spanska.”

EX. 2 "Bdda mina fordldrar dr finska. Jag pratar finska hemma.

EX. 3 "Min mamma pratar finska och min pappa svenska men bdda kommer frdan Finland.
Jag talar finska med mamma och svenska med pappa och min syster.”

Ex. 4 ”Mina foraldrars sprak ar finska. Jag talar finska hemma.”

Ex.5 "Min pappa pratar finska och svenska. Min mamma pratar svenska. Jag talar finska

2

med pappa men jag pratar mest svenska.

Svaren ovan visar att eleverna anviander “en forélder -ett sprak”-princip, som har sagt ha
motivationsskapande effekt for sprakinlarning (se kapitel 4). Om elevens bada foréldrar ha
finska som modersmal, pratar hon/han alltsa finska med dem eller om en foralder har t. ex
svenska som modersmal, pratar eleven svenska med henne/honom och finska med annan

foralder.
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Betraffande elevernas attityd till svenska spraket (fraga nummer sex), fick jag bl.a.
foljande svar:

Ex. 1 ”Svenska &r latt.”

EX. 2 "Svenska spraket dr enkelt sprak.”

Ex. 3 ”Roligt och enkelt.”

Ex. 4 ”Jag tycker att svenska ar lite svart.”

Ex. 5 ”Svenska spraket ar okej.”

Svaren pa fraga nummer sex ovan ger en positiv bild av elevers attityd till svenska spraket.
Man kan anta av de svaren att elever i allmanhet har en positiv attityd till svenska spraket,

som t.ex enligt Bijvoet (1998) &r en forutsattning for sprakinlarning.

Betraffande friga nummer sju, alltsi ”Vad tycker du ar svaraste med svenskan?”, svarade
eleverna b.l.a pa foljande satt:

Ex. 1 ”Att det finns manga svara ord. ”

Ex. 2 ”Jag vet inte vad som &r svaraste med svenskan.”

Ex. 3 ”Stavning”

Ex. 4 "Vissa ord”

Betraffande svaren ovan vill jag papeka att ett av de vanligaste svaren som jag fick pa

denna fraga, var som ex. 1 och 4 ovan, alltsa att svenska spraket har svara ord.

Till fraga nummer atta och nio fick jag ganska likadana svar, som exemplar nedan visar:
Ex.1 ”Mina foraldrar trivs i Sverige. Jag trivs i Sverige.”

Ex.2 ”Jag tror att mina foraldrar tycker att svenska ar latt och de trivs i Sverige. Ja, jag
trivs i Sverige. ”

Ex. 3 ”Min mamma och pappa tycker mycket om svenska. Jag trivs i Sverige.”

Ett svar som var lika olik jamfort svar ovan:

Ex.4 ”Min mamma tycker inte om svenska spraket.” Eleven hade tomt svar till fraga

nummer nio, géllande hennes trivsel i Sverige.
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Svaren ovan visar att de flesta elevernas foraldrar trivs i Sverige och dessutom de sjélva
sade trivas i landet. Svaret som var lite olik jamfort med andra var ex.4, dar elevens
mamma tycker inte om svenska spraket och nar eleven maste svara hur hon trivs i Sverige,
hade hon inte svarat pa fragan. Man kan har konstatera att beror hennes osvarandet pa det
att hon inte vill vara arlig och medge att hon inte trivs i Sverige eller beror pa det att hon

helt enkelt glémde att svara pa fragan.

Nedan nagra exempelsvar pa friga nummer tio, alltsi “Motiverar dina foraldrar dig att
lara dig svenska? "

Ex.1” Ja, mina foraldrar motiverar.”

Ex.2 »Ja, jag tror det. Darfor bor jag har da. »

Ex. 3 ” Jag tror det.”

Ex. 4 ”Dom lar mig och s& om dom ser att jag har svart att forsta. Eller om jag fragar om
hjélp sa lar dom mig.

Ex. 5 ”Jag vet inte om mina foraldrar motiverar mig att prata svenska.”

Svaren pa frdga nummer tio, visar att elevers fordldrar i allmanhet motiverar dem i
skolgang. Det fanns anda ocksa sadana svar dar eleven skrev att de inte ar helt sékra pa att
engagerar deras foraldrar dem eller inte, som ex. 5 pekar. Sadana svar kan beratta om det

att eleven kan vara osédker pa var ordet “motivation” betyder och hur syns det.

Har eleverna mest svenska eller finska kompisar? Till detta fick jag bl.a. féljande svar:
Ex. 1 ”Svenska, om man inte réknar med dom fran skolan.”

Ex. 2 ”Mest svenska kompisar.”

Ex. 3 ”Jag har mest svenska kompisar for att jag bor i Sverige.”

Ex. 4 ” Jag har mest svenska kompisar, men manga ar bade finska och svenska.”

Ex. 5 ” Jag har typ bara svenska kompisar.”
Eleven anses ha mest svenska kompisar, som enkéatsvar ovan beréttar. Man kan har

konstatera att de elever som har mest svenska kompisar, antagligen har ocksa positiv

attityd till spraket i fraga och samhéllet i allmanhet.
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Fraga nummer tolv ”Vad gor du pa fritiden”? gav mig t.ex. féljande svar:

Ex. 1 "Jag brukar oftast vara ute och spela basket.”

Ex. 2 ” Spelar fotboll, innebandy, sitter vid datorn, ar med vanner.”

Ex. 3 > Pa fritiden spelar jag teater, piano och spelar badminton.”

Ex. 4 7 Jag ar med kompisarna, har tennis, fotboll, piano och datorn.”

Ex. 5 > Jag tittar pa tv, ar pa datorn, laser, ar i stallet, rider, ar med kompisar och ar ute

’

och cyklar eller nagot liknande.’

De flesta av eleverna i Finska skolan har fritidshobbyer, som man ser ovan. Det &r bra for
barns sprak inlarning, eftersom dar kan hon/han anvanda ocksa svenska .Om eleven skulle
bara sitta hemma vid datorn, kan man inte anta att han/hon skulle lara sig sa bra svenska,

atminstone om eleven ocksa pratar endast finska hemma.

Till fraga nummer tretton fick jag ganska likadana svar:
Ex. 1 ”Ja, det gor jag.”
Ex.2 ” Ja, det gor jag ibland.”

Ex.3 ”Ja, néstan varje dag.”

Svaren pa fraga nummer tretton visar att de flesta eleverna traffar sina vanner pa fritiden

ganska ofta.

Fraga nummer 14 handlade om elevers sprakanvandning, alltsa vilket sprak anvander de
hellre svenska eller finska? Jag tar upp nagra exemplar av svar nedan:

Ex. 1 Jag talar hellre svenska dn finska.”

Ex. 2 »Jag talar nog helst svenska, for att jag ar battre pa det.”
EX. 3 ”Bade och dr roligt.”

Ex. 4 ”Assa med vanner svenska, familj och slakt finska”
Svaren ovan var typiska svar pa denna fraga. De flesta eleverna svarade att de anvander

hellre svenska an finska pa grund av det att de bor i Sverige. Typiskt for elever ar ocksa att

de anvénder finska med familj och slédkt och med vanner svenska, som ex. 4 ovan pekar.
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Vilket sprak talar eleverna med vannerna? Har nagra exempelsvar till fraga nummer 15:
Ex. 1 ” Jag pratar svenska med mina kompisar.”

Ex. 2 ” Jag pratar svenska med mina vanner.”

Ex. 3 ” Jag pratar finska och svenska med mina vanner.”

Ex. 4 ” Svenska, alla mina kompisar pratar juu det.”

Ex. 5 ” Jag pratar finska med dom som bara pratar finska och svenska med dom som kan

svenska.”

Som jag ovan redan sade, svaren pa fraga nummer 15, visar att eleverna anvander mest
svenska an finska med vannerna. Finskan anvandes endast da nar han/hon kommunicerar

med nagon som kan bara finska. (ex. 5 ovan)

Betraffande elevernas asikter om tvasprakighet, anser manga elever sig ha positiva
installningar till tvasprakighet. Jag vill har konstatera att det fanns ocksa nagra elever som
var tresprakiga och de eleverna hade synnerhet véldigt goda attityder till flersprakighet och

till svenskan.

Till friga nummer 16, som 14t Hur kdnns det att vara tvasprakig?” svarade eleverna bl. a
foljande:

Ex. 1 ”Det ar roligt att kunna flera sprak och man kan aven behdva det nar man &ar vuxen.
Ex. 2 ” Tresprakig faktisk. Det ar kul och roligt att prata de tre spraken och komma till
Peru och Finland.”

Ex.3 ”Jag ar liksom tresprakig och det ar jattekul.”

Ex. 4 ” Det &r kul.”

Ex. 5 ” Det kénns bra. Det ar roligt att kunna mycket.

Bostadsomrade kan ocksa mojligtvis paverka pa positivt eller negativt sétt for barns trivsel
i Sverige. Man kan tanka sig att om barnet har bott i ett fint bostadsomrade i Finland och
nu bor i ett samre omrade i Sverige, kan det paverka hennes/hans attityd till samhéllet och
mojligtvis installning till spraket. Elevers svar nedan visar att eleverna i finska skolan i

allmanhet trivs i sitt bostadsomrade.
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Hur trivs eleverna i omradet dér de bor i? Nedan exempelsvar till fraga 17:

Ex. 1 Ja, det &r kul dar men vill ha fler vanner dar. ”

Ex. 2 ” Ja, helt okej ar det, inte direkt varldens basta men det duger.”

Ex. 3 ” Det ar trakigt att inga av mina kompisar bor nara mig men annars gillar jag
omradet.”

Ex. 4 ” Jag gillar omradet dar jag bor véldigt mycket.”

Tycker eleverna om att gd i skolan? Vilket ar deras favoritamne? Har tar jag fram
exempelsvar till fraga 18:

Ex. 1 ” Ja, jag tycker att de ar kul att ga i skolan. Mitt favoritamne &r bild, sl6jd och
gympa.”

Ex. 2 ” Ja, jag tycker att det ar roligt med matte, svenska och jumpa. ”

Ex. 3 ” Jag tycker inte att ga i skolan. Mitt favoritamne ar rast. ”

Ex. 4 ” Jag gillar inte att ga i skolan, men jag hatar inte det &nda. Mitt favoritamne ar
trdaslojd/ syslojd.”

Ex. 5> Ja, det &r ju bra att man lar sig. Jag gor mitt basta i skolan for att komma in pa det
ratta gymnasiet. Mitt favoritdmne ar slojd, bild, gympa och hemkunskap.”

Ex. 6 ” Skolan &r okej och har massor med kompisar har. Favoritamne: Massor nastan

allt. ”

Som man ser i svaren ovan, tycker eleven i allmanhet om att ga i skolan. Svar som t. ex. ex.

3 “Jag tycker inte att ga i skolan. Mitt favoritdmne dr rast.” ovan var sallsynta.

| det foljande tar jag lite narmare fram nagra elevers enkéatsvar. Nar jag analyserar
enkétsvar, anvander jag kodnamn fran dem. Nar jag berattar om en flicka, anvander jag
t.ex. namn flicka 1, flicka 2 osv. Man kan i allménhet sdga att storsta delen av eleverna i
Finska skolan trivs i Sverige, har motivation och foraldrarnas stod. Dessutom talar manga
elever hellre svenska an finska med kompisar och med foraldrar pratar de foraldrarnas
sprak. Manga tyckte ocksa att svenska ar roligt och enkelt och lattare att lara dn finska. Det
svaraste var att skriva berattelser, stavning och nagra ord. Jag tar nagra exempel om sadana

elever som avvek lite om andras svar och med detta menar jag att de ar sadana elever som
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hellre pratar t.ex. finska &n svenska och vilkas foréldrar kanske inte trivs i Sverige eller
engagerar inte sina barn att lara sig svenska.

Pojke 1, vems bada foraldrars sprak ar finska, anvander finska med dem. Pojke 1 anvéander
ocksa finska hellre an svenska och han har mest finska kompisar. Man kan anda konstatera
att hans foraldrar och pojken sjalv trivs i Sverige och foraldrarna ocksa motiverar sitt barn

att lara sig svenska.

| nasta exempel ser man enkatsvar av flicka 1. Flicka 1 talar bade finska och svenska
hemma och hennes foréaldrars sprak ar finska. Flicka 1 tycker att svenska ar fint och latt
sprak men anda trivs hon inte s mycket i Sverige och hennes foraldrar engagerar inte
heller henne att lara sig svenska. Hon ansdg att nationella prov gick véldigt bra, fast man
kan se att hon ocksa har en del stavfel i sina svar. Nedan tar jag fram exempel om hennes

svar.

Pojke 2 anvander finska och svenska hemma och han och hans foraldrar trivs i Sverige.
Han tycker att svenska ar ganska latt och att hans foraldrar ocksa engagerar honom att lara
sig svenska. Man kan &nda konstatera att trots att han har en positiv attityd till svenska

spraket samt till svenska samhéllet, pratar han hellre finska an svenska.

Flicka 2, som foraldrars sprak ar finska och svenska, pratar finska hemma. Hon tycker
ocksa att svenska spraket ar lite svart och hon anser att hennes mamma inte tycker om
svenska spraket (hon ar finsk). Flicka 2 har mest finska kompisar och hon anvénder hellre
finska an svenska. Man kan konstatera att hon anda trivs i skolan och hennes foraldrar
motiverar henne att lara sig svenska. Jag vill betona att hon skriver bra svenska i sina svar,
fast hon har battre attityd till finska spraket an svenska, anvander mera finska an svenska
och hennes mamma har en dalig attityd till svenska spraket. Har kan man papeka, att i detta

fall kanske foraldrarnas stod har haft en stor betydelse for hennes sprakinlarning.
Flicka 3, som mamma pratar finska, anvénder finska hemma. Flicka 3 tycker inte om

svenska spraket, men hon anser att svenska spraket inte ar sa svart att lara sig. Hon trivs

inte i Sverige och hon har mest finska kompisar. Man kan anda konstatera att hennes
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mamma engagerar henne lite att lara sig svenska. Om man jamfor hennes fritidshobbyer
med andra elever, kan man ocksa ta fram att hon inte har sporthobbyer eller nagot liknande
som manga andra elever har. Hon sitter i stallet framfor datorn pa fritiden. Ytterligare trivs
hon inte pa omradet, dar hon bor och tycker inte om att ga i skolan. Man kan &nda
konstatera att flickan 3 ansag att nationella proven &r bra for da vet man vilka kunskaper

man har.

Betraffande foregaende fall, kan man péapeka att om barnet anvander mest finska i olika
domaner, om barnet bara sitter framfor datorn, om hon/han har en dalig attityd till svenska
spraket och samhaéllet och inte trivs pa omradet dar bor, hur kan hon/han na bra kunskaper i
svenska? Réacker det om barnet har en forélders/foraldrarnas stod? Jag vill betona, att
betraffande flicka 3:s svar, skriver hon ganska bra svenska fast hon anvander mest finska i
manga olika doméaner och inte har positiv attityd till spraket i fraga. En foralders stod och
engagering har kanske paverkat barns sprakinlarning. Jag vill papeka att hemmets roll har
ansett vara en stor betydelse for barns sprakinlarning. Monica Axelsson (2004) bland annat
betonar foraldrarnas roll i barns larande och motivation. (se kapitel 4) Ytterligare Yli-
Luoma (2005) har tagit upp hemmets inverkan pa elevers skolframgang. Han anser att om
barnet har fasta bindningar med féraldrarna, har han/hon lattare att kommunicera med
lararen och han/hon har mer motivation i skolan &n de barn som har l6sa eller svaga

bindningar med foraldrarna. (se kapitel 4.1)

| allménhet kan man dra sadana slutsatser av elevernas enkatsvar att ungefar 20 % av
eleverna i Finska skolan antingen hade en negativ attityd till svenskan, de trivdes inte i
Sverige, talade mest och hellre finska &n svenska eller de hade allt av de ovan ndmnda
attityderna. Nastan alla elever av de 20 undersokta elevernas forédldrar pratade sitt
modersmal hemma. Det visade sig ocksa att om eleven inte hade en positiv attityd till
svenska spraket och hon/han inte trivdes i Sverige, hon/han kunde &nda na bra kunskaper i

svenskan, om hon/han hade foralders stod.
Sammanfattningsvis kan jag konstatera att fordldrarnas utbildning inte har betydelse for

elevens attityd, motivation och stod. Jag vill ocksa lyfta fram, att eleven kan ha bra

sprakkunskaper i svenska och bra attityd till detta sprak, fast hon/han pratar mest och hellre

64



finska &n svenska i olika domaner. Det kan bero pa det att eleverna forstar hur viktigt det ar
att kunna svenska nar man hor till svenska samhallet. | det foljande tar jag fram elevernas

svar i kontrollskolan.

Nar jag analyserar elevers enkatsvar i Kontrollskolan jamfort med finska skolans svar
maste man komma ihag att svenska ar modersmal till storsta delen av elever i
kontrollskolan jamfort med finska skolan dar det finns ocksa barn som ocksa kan anvanda
mest finska i olika domaner. Det kan vara ocksa orsaken till att manga elever kan tycka att
sjalvklart kan de svenska, eftersom svenskan ar deras modersmal. Det fanns bland annat
tva elever i kontrollskolan som ansag att svenskan ar ganska svart, men de var tvasprakiga.
De namnde ocksa att deras foraldrar inte motiverar dem och de hade inte s& manga

kompisar heller.

Betraffande en fraga nummer fyra som galler elevernas attityd till svenskan, fick jag bl. a
foljande svar i Kontrollskolan:

Ex. 1 ”Svenska spraket ar okej.”

Ex. 2 ” Det &r enkalt och trakigt.”

Ex. 3 ” Jag tycker det ar bra for att det ar bara Sverige som har det spraket i sitt land. ”
Ex. 4 ” Det ar valdigt bra och enkelt.”

EX. 5 7 Det dr ett litt sprdk och jag gillar det.”

Som svaren ovan visar, har eleverna i Kontrollskolan i allmanhet positiv attityd till

svenskan. Svaren som ex. 4 och 5 ovan var typiska.

Pa friga nummer fem, allts “Tycker du att det &r roligt att lara dig svenska™? svarade
eleverna bl. a pa féljande satt:

Ex. 17 Ja, det ar roligt.”

Ex. 2 ” Inte direkt.”

Ex. 3 ” Sd ddr.”

Ex. 4 > Nej, jag tycker att det ar trakigt.”

Ex. 5> Ja, om man lar sig pa ett roligt satt. ”

Ex. 6 ” NEJ! Det gor jag inte.”
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Trots att eleverna har positiv attityd till svenskan, svaren pa fraga nummer 5 visar att
sprakinlarning i svenska i allménhet inte &r sa roligt. Man kan &nda konstatera att svaret
inte behover betyda det att eleven inte skulle ha motivation att lara sig svenska.
Sprakinlarning behover inte vara roligt for eleven, men anda kan han/hon ha intresse att

lara detta sprak.

Angaende fraga nummer sex géllande foraldrarnas engagering, fick jag t.ex. foljande enkat
svar:

Ex. 1 ” Nej, det gor de inte darfor jag redan kan det.”

Ex. 2 ” Ja, de uppmuntrar mig.”

Ex. 3 ”Ja, det gér dem.”

Ex. 4 ”Jag vet faktiskt inte om de gor det tanker inte jag pa det. ”

Ex. 5 ”Nej, det gor de inte sa mycket. ”

Ex. 6 2 Nej, mina foréaldrar motiverar inte mig med mina sprakstudier. »

Svaren ovan ar lite olika jamfort med svaren i Finska skolan. Elevers svar pa denna fraga i
Finska skolan var mer positiva an svar i Kontrollskolan. Som man kan se ovan finns det
svar som t ex. ex.6 ”Nej, mina foraldrar motiverar inte mig med mina sprakstudier.”

Sadana svar var mer vanligare i Kontrollskolan &n Finska skolan.

Vad som ar svaraste med svenskan enligt eleverna, nedan svar till fraga nummer sju:
Ex. 1 Skriva en dikt.”

Ex. 2 ” Att stava ratt.”

Ex. 3 ” Nar man ska dela in orden i sma grupper t.ex. verb och adjektiv.”

Ex. 4 Kanske stavning”

Ex. 5 ” Lasa tycker jag.”

Ex. 6 ” Jag vet inte arligt talat.”

Ex. 7 > Att hitta pa en dikt.”

Enligt svaren ovan, det svaraste med svenskan &r b. la stavning och lasning. Svar som t. ex

ex. 1 och ex. 7 var ocksa typiska.
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Nedan svar till friga nummer étta ”Tycker du om omradet dér du bor 1?”:
Ex. 1 Ja, jattemycket.”

Ex. 2 ” Det &r bra.”

Ex. 3 ” Ja! Det gor jag.”

Ex. 4 > Ja, det ar hemtrevligt och min béstis bor pa samma gata.”

Ex. 5 ”Jag alskar mitt omrade.”

Ex. 6 Jag bor i ett fint omrade”

Svaren ovan ger likadana resultat som svaren i Finska skolan, alltsa att eleverna i

allmanhet trivs i bostadsomrade.

Pa friga nummer nio ”Har du manga kompisar?” fick jag foljande svar:
Ex.1”Ja.”

Ex. 2 ” Ja, manga. Jag vet inte vad jag skulle géra utan mina kompisar.”
Ex. 3 ” Det har jag och jag tycker om dom.”

Ex. 4 ” Nja for dom vill inte vara med mig.”

Ex. 5 Nej, jag har inte sd manga kompisar.”

Ex. 6 ”Jag har ganska manga kompisar.”

Som man kan se ovan elever har i allmanhet manga kompisar. Svaren som t. ex ex. 4 och 5

ovan var sallsynta.

Vilka hobbyer eleverna i Kontrollskolan har? Nedan exempelsvar for det:

Ex. 1 ” Musik, speciellt instrumenter alskar jag. Och jag tycker om att sjunga och
jogging.”

Ex. 2 ” Data och lite annat.”

Ex. 3 ” Jag gillar att spela fotboll och att rita.”

Ex. 4 Jag simhoppar och har inget annat.”

Ex. 5 ” Jag gillar att spela schack och fotboll.”

Ex. 6 > Pa fritiden rider jag och dansar ballet och konstsimmar.”
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Elever har som elever i Finska skolan olika fritidshobbyer. De flesta elever har sport som

hobby, som man kan se ovan.

Som jag redan ovan har sagt, det finns ocksa tva — eller flersprakiga eleverna i
Kontrollskolan (i klass 5c¢) sa darfor har jag tagit fram fragor nummer 11 och 12, som later
“Talar du ocksa annat sprak an svenska? Om du gor det, vilket sprak talar du?” Nedan
elevernas svar:

Ex. 1 ”Jag pratar engelska och norska.”

Ex. 2 ” Jag talar inget annat sprak an svenska.”

Ex. 3 ” Jag talar thailandskt sprak.”

Ex. 4 ” Nej, det gor jag inte.”

Ex. 5> Jag talar ocksa kinesiska.”

Ex. 6 "Thailandska.”

Svaren ovan visar att det finns ocksa tva — eller flersprakiga eleverna i Kontrollskolan. Jag
vill i detta sammanhang papeka att de eleverna var valdigt motiverade och val integrerade

till svenskt samhaéllet.

Nedan exempelsvar till frigor ”Vad tycker du om att ga i skolan”? och »Vad ar ditt
favoritamne™?

Ex. 1 ” Jag tycker det ar ganska kul i skolan. Jag gillar engelska.”

Ex. 2 ” Skolan &r kul bara for att det finns kompisar. Jag har inget favoritamne.”

Ex. 3 ” Jag tycker det &r trakigt och mitt favoritamne ar hemkunskap.”

Ex. 4 ” Jag alskar skolan. Mitt favoritdmne ar engelska.”

Ex. 5 ”Musik ar mitt favoritamne. Jag tycker att det finns bra milj6 har i skolan.”

Svaren ovan ger likadana svar pa elevers trivsel i skolan, som i Finska skolan. Eleverna i

Kontrollskolan svarade i allménhet att de trivs bra i skolan.

| det foljande tar jag lite narmare fram nagra elevers enkétsvar
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Flicka 1 ansag anda att det &r bra att lara sig svenska eftersom man bor i Sverige. Jag vill
papeka att trots att hennes foraldrar inte motiverar henne, trivs hon i skolan och i omradet
dar hon bor. Dessutom tycker hon att nationella prov i svenska gick bra fast uppgift som
handlade om lasforstaelsesvar ganska svara for henne. Detta exempelfall visar att om
barnen har tillrackligt motivation och bra attityd till spraket i fraga, kan han/hon na

framgang i skolan fast foraldrarna engagerar inte henne/honom.

Flicka 2 har likadana erfarenheter och bakgrund som flicka 1 ovan. Hon anvander ibland
annat sprak an svenska, men mest talar hon svenska. Hennes foraldrar engagerar inte heller
henne i sina studier sasom var fallet med flicka 1. Dessutom hon har inte sa manga
kompisar, men dnda har hon fritidshobbyer utanfér skolan. Det som ar intressant ar att
flickan i fraga trivs i skolan och omradet dar hon bor. Hon tycker att nationella prov i
svenska gick ganska bra for henne och svaraste i svenska ar stavning. (stavfel var typiska i
Kontrollskolan respektive i Finska skolan) Har kan man igen konstatera att en bra attityd

har en stor verkan pa sprakinlarningen.

Betraffande enkatsvar av Pojke 1 kan man se hemmets inverkan pa barns sprakinlarning
och intresset for skolan. Pojke 1 tycker inte om svenska spraket och han har en negativ
attityd till spraket i fraga. Hans foraldrar engagerar inte honom i studier. Dessutom tycker
han inte om att ga i skolan och inget amne ar intressant for honom. Han anser ocksa att
nationella prov i svenska var jobbiga och det l6nar sig inte att gora de proven. Han tycker
att det svaraste for honom i svenskan ar lasforstaelse. Nar jag analyserar hans enkatsvar
och hans sétt att skriva, kan jag dra sadana slutsatser att han har svarigheter att skriva
begripliga meningar. Han har mycket stavfel och det syns att han har haft svart att skriva
vad han egentligen vill sdga. Har kan man konstatera att i detta fall tycks hemmets roll och

barns attityd ha betydelse for barns motivation till skolan och svenska spraket.
Som jag tidigare har betonat har en positiv attityd, motivation och hemmets roll inverkan

pa barns sprakinlarning. Pojke 1 har inte en positiv attityd, motivation och foréaldrarnas

stod och det syns i hans sprakinlarning pa ett negativt sétt.
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I allménhet &r eleverna i denna skola valdigt motiverade, de har en positiv attityd till
svenskan och skolan. Dessutom tycker manga att det var bra att gora nationella prov i
svenska for att man vet vad man maste trana. Det var ungefar 40 procent av eleverna som
inte hade foraldrars stod i sina studier. Resultat var nastan likadan nar det gallde deras
attityd till svenska spraket. Man kan konstatera att eleverna i huvudsak trivs i omradet dar
de bor i och de traffas sina kompisar utanfor skolan och har ocksa mycket olika
fritidsaktiviteter och hobbyer.

Betraffande Kontrollskolans enkét svar kan jag notera att foraldrarnas utbildning visade sig
inte heller i detta fall ha betydelse for barns attityd eller motivation till skolan sasom var

fallet ocksé i Finska skolan.

8.1 Hur attityder paverkar resultat pa prov?

Man har manga ganger betonat hur en positiv attityd paverkar sprakinlarningen. Ellen
Bijvoet (1998) b.la har betonat positiva attityders viktighet for sprakinlarning. Dessutom
anses foraldrarnas attityder och forvantningar vara viktiga for elevernas sprakutveckling.
Yli - Luoma (2005) och Monica Axelsson (2004) (se kapitel 4) har tagit fram foraldrarnas
och hemmets roll for barns skolframgang. Behover man ha bade en bra attityd och
foraldrarnas stod eller racker det kanske om barnet sjalv har en bra attityd? Pa de fragorna
har jag forsokt fa svar pa de frdgor som eleverna besvarade. Jag tar ett exempel.
Foraldrarna har gett sitt barn en forestallning att det &r trakigt att bo i Sverige genom att bo
i ett trangt och otrivsamt omrade i stallet for att bo i ett fint och trivsamt omrade (i Finland
finns det ett fint sommarstalle). Dessutom séger de att de &r tvungna att bo i Sverige en
kort tid och ska snart flytta till Finland. Man kan forvénta sig att om man ger sina barn
sadana forestallningar saknar barnen kanske motivation att lara sig svenska. Men kan det
vara mojligt att anda lara sig flytande svenska om foraldrarna har negativa attityder?
Genom de fragor (se bilaga) som eleverna svarade pa, hittade jag ett intressant resultat att
om inte eleverna t.ex. trivdes i sitt bostadsomrade eller om en av fordldrarna hade en
negativ attityd till svenskan, sa hade eleven anda valdigt bra kunskaper i svenska. Jag
markte att det viktigaste var vad eleven sjalv tankte om svenska spraket och om han eller

hon hade tillrackligt motivation. Exempel om sadant fall presenterade jag i kapitel 7, dar
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jag visade elevernas enkatsvar. Flickan 2 i Kontrollskolan (se kapitel 8) har t.ex. inte
foraldrarnas stod men trots det trivs hon i skolan och har en bra attityd till svenskan.

Det som visade sig ocksa ha en stor betydelse var kompisarna. Om man inte har nagon
hobbyer och bara sitter hemma framfor datorn, kan man inte forvéanta sig att lara sig
svenska sa bra. | Finska skolan fanns det t. en pojke som anvande t. ex endast finska
hemma och ocksa i skolan pratade han hellre finska. Han var egentligen enda som pratade
med mig ocksa finska medan andra anvande mest svenska. Han hade ocksa ganska ensam

och hade inte hobbyer som andra hade.

Det som jag mérkte av elevernas svar pa mina fragor var att om foréaldrar hade en negativ
installning till svenskan, kunde de i allmanhet inte skriva sa bra svenska. Det fanns forstas
ocksa sadana undantag, dar eleverna inte hade féraldrarnas stéd men anda hade ganska bra
kunskaper i svenska. Da var det elevernas egna positiva attityder till svenskan, som

paverkade deras inlarning pa ett positivt satt.

De elever som pratar bade svenska och finska hemma och mest svenska med kompisarna
anses ocksa ha battre kunskaper i svenska &n de elever som mest pratar finska pa fritiden.
Jag kunde marka att de flesta pojkar inte hade motivation att lara sig svenska, men de hade
anda en positiv attityd till svenskan och de talade ocksa hellre svenska an finska. Det som
jag tyckte var intressant att var en tjejs attityd (i finska skolan) till svenska spraket. Hon
hade valdigt mycket motivation och en bra attityd att lara sig svenska, fast hon hade fatt
hora att hon snart skulle flytta till Finland. | sadana fall, kunde hon ha kunnat téanka att det
I6nar sig inte att lara sig svenska darfor att hon ska bo snart i Finland och da &r det finska
som mest géller. 1 allménhet har den stdrsta betydelsen i mitt material attityden,

foraldrarnas stod och kompisarna.

Om man ser till Kontrollskolans svar pa fragorna, kan man saga att de eleverna som t.ex.
skrev nastan felfri svenska hade svenska som favoritamne eller intresse for spraket.
Dessutom tyckte néstan alla eleverna om att l&ra sig svenska och alla forstod hur viktigt det
var for att gora nationella prov. Nastan alla sade att det &r bra att géra de nationella proven
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for att fa veta var man ligger och for att veta hur langt man har kommit i sin utveckling. En
elev tyckte ocksa att man far sjalvfortroende genom att gora nationella prov i svenska.
I allménhet kan jag dra slutsatser att eleverna i bada skolorna har ganska positiva attityder

till svenska och sprakinlarning.

Monica Axelsson (2004) (se kapitel 4) tar fram foraldrarnas roll i barns larande och
skolgang. Nar forskola och skola har ett positivt samarbete med familjer och narsamhalle
starker detta bade elever och foraldrar. Hemmet har en stor inverkan pa barns
sprakinlarning. Dessutom Brunell (1987) (se kapitel 4) betonar att det &r genom intresse for
boklig bildning, positiva attityder till skolan samt hoga utbildningsambitioner som
foraldrarna kan paverka barnets skolframgang i positiv riktning. Han har talat om en
Matteus-effekt: en (andligt) rik hemmilj6 for oftast med sig att barnet blir &nnu “rikare” 1
skolan, d.v.s. utvecklas intellektuellt och kognitivt battre an de barn vars hem inte kan
erbjuda ett lika gott utgangslage.

Som Arngvist (1993) (se kapitel 4) konstaterar, finns det vid all inlarning ett visst matt av
motivation som avgor med vilken hastighet och i vilken omfattning individen I&r sig en
uppgift. Vuxna som vet att de redan om nagra ar kommer att flytta tillbaka till sitt hemland
har troligen inte lika hog motivation for sprakinlarning som ett barn som i skolan marker
att kontakten med kamraterna kraver att man beharskar majoritetsspraket. Men om barnens
foraldrar har en sadan attityd att de inte behdver lara sig landets sprak (i detta fall svenska)
kan det tyvarr paverka ocksa barnets motivation att lara sig spraket i fraga. Betraffande
min undersokning, kunde jag se att om barnens fordldrar hade positiv attityd till svenskan,
paverkade det henne/honom pa ett positivt sitt. Om barnets foraldrar hade negativ
installning till svenskan, kunde det inverka barnet pa ett negativt satt, sa att han/hon inte

hade motivation att lara sig spraket i fraga.

9 SAMMANFATTNING

| ett mangkulturellt samhalle blir det mer vanligt med barn som beharskar fler an ett sprak.

Det ar da viktigt att kunskaperna om tvasprakighet 6kas (Arnqvist, 1993). Attityderna till
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tvasprakighet (i denna undersokning sverigefinska) har forandrats. Nar tvasprakighet
tidigare ansags skadligt for hjarnan, ar det nufortiden inte sa ovanligt att kunna tva eller
fler sprak flytande (Borestam, 2001). Tvasprakiga personer eller elever kan na
modersmalsfardigheter i bada sprak om de har mycket motivation och en positiv attityd till
bada spraken.

Mitt syfte med den har undersokningen har varit att studera om sverigefinska elever kan na
modersmalsfardigheter i svenska. Min hypotes ar att sverigefinska elever kan na
modersmalsfardigheter i svenska, om de har en positiv attityd, mycket motivation och stod
fran samhallets och speciellt foraldrarnas sida. Hypotesen visade sig stamma nar jag gick
igenom de fragor som eleverna svarade pa, pratade med lararna samt sag resultat i

nationella prov.

Resultatet av de nationella proven visade att sverigefinska elever uppvisade likheter i sina
kunskaper i svenska med svenska elever. Detta kan man tro om man tanker pa elevernas
anvandning av svenskan, nastan alla sverigefinska elever pratar svenska dagligen i olika
domaner, som man kunde se de enkéatsvar som elever svarade pa. (se kapitel 8) Som man
kan se pa de svaren, de flesta sverigefinska eleverna anvander hellre svenska an finska.
Finskan anvander de flesta endast hemma och med slaktingar. Det ar vanligt att
sverigefinska elever foljer “En forédlder -ett sprak™- princip, som b. la enligt Sundman

(1999) (se kapitel 4) man rekommenderar att tvasprakiga familjer anvander.

Manga sverigefinska elever talar hellre svenska an finska och det syns pa resultatet pa ett
bra satt. Dessutom har de oftast en positiv att itydtill svenskan och till Sverige och manga
av dem trivs ocksa i skolan. Om man funderar pa svenska elevers svar pa fragorna, kan
man saga att ocksd de svenska eleverna har en positiv attityd till svenskan och till

nationella prov. (se enkétsvar i kapitel 8)

Nar jag jamforde elevernas resultat i Kontrollskolan respektive i Finska skolan med
resultat for riksnivan, fick jag intressanta resultat. Delprov D var provet som anses vara det
svaraste for eleverna for riksnivan. Det kan man tanka sig, eftersom det var en forklarande

text som enligt forskare (Sanqvist 1989) ar det svarare texttyp an en berattande text. Man
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kan konstatera att i detta delprov klarade de eleverna i Kontrollskolan anda battre jamfort
med riket. Skillnaden var 4,5 procentenheter till Kontrollskolans fordel.

Den storsta skillnaden i provresultat i Finska skolan jamfort med riket fanns i delprov a,
inte i D som var fallet i Kontrollskolan. Skillnaden &r 7,4 procentenheter. Det som &r
intressant i detta resultat, var det att resultat i delprov a i Kontrollskolan ligger ganska néra
jamfért med riket (2,8 procentenheters skillnad), medan i Finska skolan &r skillnaden
storst. Den minsta skillnaden i Finska skolan jamfort med riket var i delprov D, alltsa helt
tvartom som var i Kontrollskolans resultat jamfort med riket. Skillnaden i delprov D i
Finska skolan var endast 0,9 procentenheter till rikets del. Som jag redan ovan sagt delprov
D var den som var svaraste for elever i riksniva. Forklarande text kraver mer av elever &n
berattande text, sa det ar ocksa darfor intressant att se att sverigefinska elever ligger sa nara
jamfort med rikets resultat angaende detta delprov. Dessutom var detta delprov ocksa
lattast for eleverna i Finska skolan respektive i Kontrollskolan. Detta var kanske orsaken
till att avvikelser i elevernas egna texter i Kontrollskolan respektive i Finska skolan inte
skiljer sig sd anmarkningsvart fran varandra. Man kan dra sadana slutsatser att
sverigefinska elever har valdigt goda forutsattningar att uppna likadana fardigheter i

svenska som svenska elever.

Som jag namnde i kapitel 4 betraffande elevernas skolframgang, ar det enligt
bindningsteori en stor betydelse for elevens skolframgéang hurdan bindning eleven har med
foraldrarna och lararna. Om eleverna har en fast bindning med sina foraldrar, far han/hon
en stark sjalvbild och om de har en 16s bindning med foraldrarna far de mycket svagare

sjalvbild. En stark sjéalvbild har ansetts vara en forutsattning for elevens skolframgang.

Angaende elevernas enkatsvar, fick jag markliga resultat av dem. I Finska skolan var det
ungefar 20 procent av eleverna som hade antingen en negativ attityd till svenskan, de inte
trivdes i Sverige, talade mest och hellre finska an svenska eller de hade allt av de ndmnda
attityderna. Man kan konstatera att ndmnvart var fallet, dar eleven svarade att hon inte trivs
i Sverige och inte tycker om svenska spraket, men anda kunde hon ganska bra svenska.
Orsaken till det & mojligen det att hennes mamma engagerade henne i sina studier. | detta

fall hade alltsa hemmets roll en stor betydelse for hennes inlarning. Manga forskare, b. la
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Sundman (1999) har rekommenderat att det &dr bra att tvasprakiga familjer anvdnder ’en
foralder -ett sprak™- princip hemma och det kunde man ocksa se i elevernas svar. Det var i
huvudsak alla elever som svarade att de pratar med foraldrar deras sprak, alltsa foljer “en
foralder -ett sprak”-princip. Angaende fragorna om elevernas attityd till tvasprakighet, fick
jag ocksa namnvérda svar av eleverna. Det var manga som svarade t.ex. att “Det kdinns
vildigt bra att man dr tvdsprdkig. . Det fanns ocksa elever som ansag att det ar lattare att
lara sig ett nytt sprak svenska nar man kan ocksa finska. De ansag att finskan inte har
negativ inverkan pa hur de lar sig svenska. | allménhet kan jag dra slutsatser att
sverigefinska elever har positiv attityd och de kanner att tvasprakighet ar en rikedom for
dem. Det kiinns bra att vara tvasprakig, for man kanner att det ar lattare att kommunicera

med andra nér jag besoker Finland. ”, svarar en sverigefinsk flicka i Finska skolan.

Betraffande Kontrollskolans enkatsvar fick jag sadana slutsatser, att ungefar 40 procent av
eleverna kande att deras foraldrar inte engagerar dem i studier. Det visade sig anda att
eleverna i allmanhet trivdes i skolan, i omradet dar de bor i och tyckte om svenska spraket.
Attityden till nationella proven var ocksa positiva. Typiska svar pa fragan om de nationella
provens betydelse var att: ”Det &r bra att man gor det for att man vet hur langt man har
kommit i sin utveckling och vadman maste éva.” Det som var intressant att se i nagra
elevers svar (speciellt pojkar), var att de som hade lite svarigheter att skriva begripliga svar

ansag sjalva att de kan bra svenska pa grund av att det &r deras modersmal.

Angaende mina forskningsfragor kan jag dra slutsatser att sverigefinska elever kan uppna
modersmalsfardigheter i svenska. Dessutom sverigefinska elever skriver i allméanhet
likadant som svenska elever, alltsd inte enklare &n de svenska eleverna. Som jag har
konstaterat, en positiv attityd och motivation har valdigt stor roll angdende bade
sprakinlarning och skolframgang. Ytterligare har foraldrarnas stod stor inverkan for barns
inlarning och motivation. Foraldrarnas negativa attityder till svenskan kan paverka barnets

motivation att lara sig detta sprak pa ett negativt satt.

Kan man uppna modersmalsfardigheter i svenskan om man ar sverigefinsk? Det kan man!

Enligt Bijvoet (1998) &r en positiv attityd en forutsattning for en framgangsrik
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sprakinlarning. Om man har en negativ attityd till spraket i fraga, kan man inte uppna goda
kunskaper i spraket, medan de som har en positiv attityd kan uppna goda kunskaper.
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BILAGA1

Hoglidsningstext

I boken Egil, Ruben och den flygande holliindaren berittar Egil om en sommar ute pa landet.
Myran och hennes kompis Jesper har gett sig iviig utan honom. Egil vill vara med bade Myran
och Jesper sa han ger sig ivég for att leta efter dem. Hir foljer ett utdrag ur det forsta kapitlet i
boken.

Kojan

Frén cross-banan fanns tva hill man kunde &ka &t. Antingen tillbaka mot byn eller langre in i
skogen mot Soldattorpet. Kunde Myran ha gett sig ivig till Soldattorpet med Jesper, utan
honom? /.../ Joda, det kunde hon mycket vil ha gjort. Ja, det var till och med troligt att hon
hade gjort det. Antagligen 14g dom just nu utstréickta i gréiset utanfor Soldattorpet, och pratade
eller larvade sig med gréisstran och sadana saker. Typiskt Myran! Men om dom trodde att det
gick att komma undan s latt, s trodde dom fel. D4 kinde dom inte Egil Nordin. Han satte sig
upp pé cykeln och svingde in pa skogsvigen.

Skogen titnade omkring honom, och ju lingre han cyklade desto mer vixte végen igen av
hdgt gris och ormbunkar. I mitten mellan hjulspéren véixte till och med sma bjorkplantor. Den
ende som bodde 4t det héir hallet var en gubbe som hette Ruben, och som lekte med nallar fast
han var 6ver 60 4r. Jesper hade hért att han gomde en miljon kronor under koksgolvet, fast det
var sikert bara ljug. I Soldattorpet hade det inte bott nagon pé evigheter. For lange sen levde
faktiskt en soldat pa torpet, men han hade blivit tokig och hingt sig i murstocken. Darfor
brukade det spoka dar. Jesper sa att det nu for tiden bara fanns nagra enstaka smaspoken kvar,
langst inne i skorstenspiporna — men i alla fall.

Vigen smalnade och var nu inte mycket mer n en stig. P4 bada sidor om vigen reste sig
granskogen som en gron ogenomtringlig vigg. D4 kéinde han den forsta regndroppen. Sen
kiinde han den andra, och sen kom alla droppar pi en gang. Regnet dste ner, som om himlen
plétsligt forvandlats till en dusch. P4 mindre #n en sekund var han genomblot.

"KABOMMM!!!” it den forsta dskknallen. Egil slingde cykeln och rusade in bland
traden. Askan var det hemskaste han visste. Inte blixtarna — dom gick s fort dver — men
mullret. Det var virre dn spoken. Hade det Iénat sig att tjuta skulle han ha gjort det, men
ingen skulle &nda hora honom. Istéllet sprang han, snyftande och snubblande Gver grenar,
stenar och kullfallna trid, tills han stannade i en glinta mellan nigra stora granar och en
jéttetall. I kanten av gléntan, till halften dolt av granarna, sig han nagot stort, mérkt och runt.
Négot som nastan forsvann inne bland det grona. Han gick ndrmare. Mitt i det runda fanns en
liten 6ppning med en liten dorr. Han Gppnade dérren, och steg in.

Jan-Olof Sandgren (f. 1957)
\Egil, Ruben och den flygande hollindaren, 2001

82



BILAGA 2

Fragor om elevers bakgrund och attityd till svenska spraket.

Finska skolan i Stockholm

Ar du en pojke eller en flicka?

Foraldrarnas sprak?

Vilket sprak talar du hemma?

Foraldrarnas utbildning/yrke?

Har du syskon?

Vad tycker du om svenska spraket?

Vad tycker du ar svaraste med svenskan?

Vad tycker dina foraldrar om svenska spraket? Trivs de i Sverige?
Trivs du i Sverige?

Motiverar dina foraldrar dig att lara dig svenska?

Har du mest finska eller svenska kompisar?

Vad gor du pa fritiden?

Tréffar du dina vanner ofta?

Talar du hellre svenska &n finska?

Vilket sprak talar du med vannerna?

Hur kénns det att vara tvasprakig?

Tycker du om att ga i skolan? Favoritamne?

Beratta lite om de nationella proven i svenskan, vad som kanske var latt eller svart for dig.
Tycker du att det gick bra eller inte? Tycker du att det ar bra att man gor de nationella
proven? Varfor/Varfor inte?
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BILAGA 3

Fragor om elevers bakgrund och attityd till svenska spraket.

5c i Kontrollskolan i Stockholm

Ar du en pojke eller en flicka?

Foréldrarnas utbildning/yrke?

Har du syskon?

Vad tycker du om svenska spraket?

Tycker du att det ar roligt att lara dig svenska?

Motiverar dina foraldrar dig med dina sprakstudier?

Vad ar det svaraste med svenskan?

Tycker du om omradet, dar du bor i? Har du manga kompisar? Vilka hobbyer har du?
Talar du ocksa nagot annat sprak an svenska? Om du gor det, vilket sprak talar du?

Vad tycker du om att ga i skolan? Vad ér ditt favoritimne?

Berdtta lite om de nationella proven i svenskan, vad som kanske var latt eller svart for dig.
Tycker du att det gick bra eller inte? Tycker du att det ar bra att man gor de nationella

proven? Varfor/ Varfor inte?
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