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Tdmén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten alakoulun musiikinopettajat nikevét
mediakasvatuksen roolin musiikkikasvatuksessa yleisesti sekd omassa musiikkikasvatustyOssddn.
Tutkimuksen  erityisend  mielenkiinnon  kohteena  oli  se, toteuttavatko  opettajat
musiikkikasvatustyossddn mediakasvatuksellisia sisdltdjd ja mitd ndma sisillot ovat. Tutkimuksen
kohteena olivat myds musiikillisen mediakasvatuksen tirkeys ja  ajankohtaisuus,
opetussuunnitelman merkitys, ilmion mahdolliset opetukselliset tavoitteet ja siséllot,
mediakasvatuksellinen yhteistyd ja opetuksen resurssit, opettajien mediakompetenssi sekd
musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuudenniakymat.

Tutkimus  on  tutkimusaluetta  kuvaileva  kvantitatiivinen  survey-tutkimus,  jonka
tutkimusmenetelménd toimi kysely. Kysely suoritettiin sdhkdisen lomakkeen avulla kevailla 2009.
Vastauspyyntd ldhetettiin sdhkopostin - vilitykselld 180:lle musiikkia opettavalle tai siitd
kiinnostuneelle alakoulun opettajalle. Kyselyyn vastasi lopulta 71 henkildd. Aineisto késiteltiin
padosin kvantitatiivisin menetelmin. Avointen kysymysten tuottamaa aineistoa késiteltiin sisidllon
analyysin sekd kvantifioinnin avulla.

Téssd tutkimuksessa musiikillinen mediakasvatus ndhtiin positiivisena ilmiond ja sen tirkeys
tunnustettiin. Toisaalta ilmid koettiin my0s vieraana ja se herétti vastaajissa epdvarmuutta. Monet
opettajat kokivat musiikillista mediakasvatusta koskevat tietonsa ja taitonsa heikoiksi. Tutkimuksen
mukaan alan koulutus onkin heikoissa kantimissa. Mediakasvatusta toteuttavat opettajat olivat
asiastaan innostuneita; he suhtautuivat ilmioon positiivisesti ja olivat hankkineet vapaaehtoisesti
alan lisdkoulutusta. Tdma loi kokemuksen hyvistd mediakompetenssista, mikd nékyi opetustyossa
rohkeutena toteuttaa monipuolista alan opetusta. Tutkimukseen osallistuneet kokivat térkeiksi
mediatuotteiden sisdltdosaamiseen sekd vastaanottoon liittyneet tavoitteet ja sisdllot. Tutkimuksen
mukaan tyOyhteisdissd on valmiiksi olemassa yhteistydmuotoja, joita voitaisiin hyddyntdd myds
mediakasvatuksen kohdalla. Tulevaisuudessa musiikillisen mediakasvatuksen opetustyotéd
hyodyttéisivdt panostukset alan koulutukseen ja oppimateriaaleihin. Opetussuunnitelman merkitys
kaytdnnon opetustyon arjessa oli timén tutkimuksen mukaan vahdinen.

Tutkimustuloksistani noussut keskeisin viesti on, ettd musiikki voisi pienin panostuksin olla osa
laadukasta mediakasvatusta. Kyse olisi ldhinnd musiikkia opettavien opettajien havahduttamisesta
ilmion olemassaololle sekéd tdrkeydelle. Samalla lasten vapaa-ajan musiikillinen maailma seka
koulun musiikinopetus voisivat kohdata ja luoda entistd hedelmillisemmin pohjan lasten- ja
nuorten musiikkikulttuurille.

Avainsanat: Musiikkikasvatus, mediakasvatus, luokanopettaja, opetussuunnitelma,
mediakompetenssi, yhteistyd, resurssi
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1 JOHDANTO

Oma kiinnostukseni pro gradu -tutkielmani aihetta kohtaan herdsi oman musiikkiharrastukseni,
kandidaatin tutkielmani seké lasteni kasvun myoti. Lasteni herddva kiinnostus lapsille suunnattuja
animaatioita kohtaan sai minut miettiméén musiikin merkitystd mediatuotteissa ja sitd, miti taitoja
lapsella tulisi olla, jotta hdn kykenisi erittelemddn kuulemaansa. Kun animaatioelokuvan musiikki
osoittautui kandidaatin tutkielmassani monitahoiseksi ja vaikuttavaksi ilmioksi, pdétin syventyé
tdssd pro gradu -tutkielmassani musiikilliseen mediakasvatukseen ja sen kayténtdihin alakoulujen

musiikinopetuksessa.

Kysyin sdhkdpostikyselyn vilitykselld koulun arjessa toimivilta, musiikkia opettavilta alakoulun
opettajilta heiddn nikemyksidén siitd, millainen mediakasvatus on heididn mielestédén oleellista ja
miten he titd kasvatusta omassa opetustoiminnassaan toteuttavat. Tiedostin heti alkumetreiltd
lahtien tutkimusaiheeni ja —menetelmini vaikeuden: kuinka kysyé kirjallisen kyselyn muodossa
aiheesta, jota monet eivit ole tiedostaneet olevan olemassakaan? Miten saada selville haluttu tieto
oletetusti hyvin heterogeenisestd joukosta vastaajia? Musiikillisen —mediakasvatuksen
tutkimustiedon vdhdisyyden vuoksi olin myds teoreettisen haasteen edessd. Sara Sintosen (2001)
ainutlaatuinen, suomalaiseen musiikilliseen mediakasvatuskeskusteluun liittynyt véitdskirja onkin

toiminut tutkielmani ja sen kyselyn hahmottelemisen kulmakivena.

Television, elokuvien ja tietokonepelien dénet ovat suuressa roolissa nykylapsen dénimaailmassa;
tieddmmehén kaikki suuret tuntimdérét, joita lapset televisioruudun ja tietokoneen ddrelld viettavit
(ks. Noppari ym. 2008, 40-42; Buckingham 2003, 5). Kun etsin tietoa mediamusiikista sekd
musiikin osuudesta mediakasvatuksessa, ajatukseni tutkielman aiheen tirkeydestd vain vahvistui:
ddni ja musiikki ovat vdhin kisiteltyjd aiheita mediakasvatusta késittelevéssd tutkimuksessa ja
kirjallisuudessa siitdkin huolimatta, ettd ne ovat olennainen osa juuri audiovisuaalisen median
vaikuttavuutta. T4atd havaintoa tukivat my0s musiikin ja median kanssa tutkimus- ja opetustydtd

tekevien henkildiden ndkemykset (ks. esim. Sintonen 2001, 45).



Jotta kasvattaja kykenee opastamaan lasta tai nuorta mediataitojensa kehittdmisessd, tdytyy hdnen
olla selvilld kyseisten ilmididen olemassaolosta ja sisdllostd sekd siitd, miten niitd ilmiditd tehddin
lapselle ndkyvéksi. Nyt tdtd tietoa ei mediamusiikin osalta juurikaan ole tarjolla. Musiikillista
mediakasvatusta ~ viitostutkimuksessaan  tutkinut ~ Sintonen (2001, 86) toteaa, ettd
mediakasvatuskeskustelu ja sithen liittyvd tutkimus on liikkunut 1dhes ainoastaan kuvallisen ja
kirjallisen kulttuurin parissa. Kuulemiseen perustuvaa havainnointia ei ole pidetty kovin
merkityksellisend. Sintonen (2001, 142) toteaa tutkimuksessaan myos, ettd musiikkikasvattajia ja
musiikin  asiantuntijoita  tarvitaan = mediakasvatuksen  kehittdjiksi ja = mediamusiikin
merkityksellisyyden osoittajiksi. Musiikillisen mediakasvatuksen tutkimus on siis arvokasta niin

tieteellisesti kuin kdytannollisestikin.

Tutkielmassani korostuu mediakasvatuksen kasvatuksen ja opettamisen ndkokulma. Median
kayttdja, tdssd tutkielmassa musiikkia opettava alakoulun opettaja sekd oppilaat, nihddin sekd
median vastaanottajan ettd aktiivisen toimijan roolissa. Kéyttdjad on siis sekd median kuluttaja ettid
mediasisdltojd tuottava henkild. Koulumaailmassa tdmé tarkoittaa sitd, ettd mediakasvatusta ei
ndhdé vain vastaanottajan roolin omaksumisen nékokulmasta vaan my0s aktiivisen mediakayttéjén

roolin ja siithen tarvittavien tietojen ja taitojen nakokulmasta.

Tutkielma etenee siten, ettd luvuissa kaksi ja kolme kisittelen aihepiirin aiempaa tutkimusta seki
tutkimuksen 1&htokohtia. Luvussa neljd kisittelen tutkimuksen keskeisid teoreettisia késitteita.
Luku viisi luo katsauksen musiikilliseen mediakasvatukseen ja sen toteuttamiseen liittyviin
ndkokulmiin. Luvusta kuusi ldhtien esittelen tutkimuskysymykseni ja -menetelméni sekd ndiden

tuottamat tulokset.



2 AIEMPIA TUTKIMUKSIA

Téssd luvussa késittelen musiikilliseen mediakasvatuksen alueeseen liittyvdd aiempaa tutkimusta.
Varsinaisen alueen tutkimus on ollut védhiistd. Ldhinnd Sintosen (2001) vaitostutkimus
”Mediakasvatus ja sen musiikillisen mahdollisuudet” ja hdnen tutkimuksessaan esittelemét jaottelut
mediakasvatuksen tavoitteista ja sisdlloistd sekd median tasoista ja medialukemisen eri alueista ovat
toimineet tdmin tutkimuksen kulmakivind. Sintosen tutkimus on myds ainoa 16ytdméni tutkimus,
joka kisittelee suoraan median ja musiikin mediakasvatuksellista suhdetta. Tutkimukseni
teoreettista pohjaa olen 10ytidnyt vilillisesti my0s yleisesti mediakasvatusta koskettaneesta
tutkimuksesta (Ks. Koivusalo-Kuusivaara 2007) sekd musiikkikasvatuksen tutkimuksesta (Ks.

Vesioja 2006, Siponen 2005).

Sintonen (2001) tutki véitostutkimuksessaan mediakasvatuksen musiikillisia mahdollisuuksia
Delfoi-menetelmén avulla. Tutkimuksessa asiantuntijapaneeli tuotti itse tietoa annetuista teemoista
keskustellen anonyymeind sdahkdpostin vilitykselld. Asiantuntijapaneelin jasenet kokivat musiikin
roolin yleensd mediakasvatuksessa tirkeimmaiksi kuin mitd se tuolla hetkelld oli. Musiikki
toivottiin otettavan ldhemmin mediakasvatuksellisen tarkastelun kohteeksi ja se néhtiin yhdeksi
mediakasvatuksen ndkokulmaksi. Musiikki oli  asiantuntijoiden mukaan monipuolisia
kayttomahdollisuuksia omaava mediakielen osa ja lisdksi merkittivd osa monen nuoren
elimismaailmaa. Ainen rooli koettiin erityisen merkitykselliseksi silloin, kun mediaesityksen
vastaanottajassa pyrittiin heréttimiin mielikuvia. A#ni katsottiin myds hyvin olennaiseksi

mediakerronnan kannalta. (Sintonen 2001, 141-142.)

Johtopaitoksissddn Sintonen tulee tulokseen, ettdi mediakasvatuksen yleisend tavoitteena tulisi olla
positiivisen musiikista kiinnostumisen syntyminen. Mediaan liittyvid musiikkikokemuksia tulisi
saada sekd tuottajan ettd vastaanottajan roolissa, mikd edellyttdd kykyd musiikilliseen
mediailmaisuun sekd —analysointiin. Sintonen ndkee musiikin osana ainakin seuraavanlaisia
mediakasvatuksen osaamisalueita: mediavilineiden tekninen hallinta, mediaesitysten analysointi ja

tuottaminen  sekd musiikki  kaupallisessa  mediakulttuurissa.  Musiikin ~ ndkdkulmasta



mediakasvatuksen opetuksellisiksi objekteiksi Sintonen madrittdd kaksi osa-aluetta: musiikin
mediakerronnassa ja musiikin mediakertomuksissa. Ensimmaéisessd opetuksen kohteena on musiikki
soivana elementtind, jolloin huomio kiinnittyy musiikin rooliin, vaikutukseen ja
kayttomahdollisuuksiin eri mediaesityksissd. Toisessa opetuksen kohteena on musiikki median
kuvaamana kulttuurisena ilmioné, jolloin tarkastellaan medialéhtoisesti musiikkikulttuurien

ilmenemistd mediassa ja median luomaa musiikkikulttuuria. (Sintonen 2001, 157-158.)

Raisa Koivusalo-Kuusivaara (2007) tutki vaitostutkimuksessaan “Lapset, media ja symbolinen
vuorovaikutus - Suomalaisten, englantilaisten ja saksalaisten lasten mediasuhteen tarkastelua”
pienten lasten mediasuhdetta, audiovisuaalisen informaation tulkintaa ja tulkintaan vaikuttavia
tekijoitd mediaympéristond ja tulkintaympdristond. Tutkimus oli kuvaileva laadullinen
vertailututkimus, jonka tutkimusaineisto koostui keskusteluista, piirroksista, havainnoista seké
kyselylomakkeista. (Koivusalo-Kuusivaara 2007, 114) Tutkimusta ohjasi kaksi l&htdkohtaa.
Ensinnékin lapsen ja median suhdetta tarkasteltiin lapsen aktiivisena tulkintana ja toimintana.
Toinen ldhtokohta oli tarkastella lasten mediasuhdetta lapsikeskeisesti. (Koivusalo-Kuusivaara

2007, 247)

Tutkimuksen perusteella voidaan lapsen ja median suhdetta pitdd kaksisuuntaisena
vuorovaikutussuhteena ja tulkintaympdristond. Media muodostaa osan lapsen symbolisesta,
sosiaalisesta ja kulttuurisesta ympéristostd. Mediainformaation tulkinnassa ovat mukana lapsen
aiemmat tiedolliset ja sosiaaliset kokemukset. Lapsi kehittdd mediasta saamansa informaation
avulla sanavarastoaan, havainnointiaan, ajatteluaan ja tunne-eliméénsa. Median kayttd sosiaalisena
tapahtumana kehittdd myos lapsen sosiaalisia valmiuksia. Sosiaalisena resurssina toimiessaan media
tarjoaa osaltaan mahdollisuuden lapsen sosiaalisen kompetenssin kehittymiselle. Median sisillot ja
nithin liittyvdt erilaisen oheistuotteet toimivat osaltaan lapsen kulttuuristen koodistojen ja
luokittelujen muodostajana. Erilaisten koodien tunnistaminen lisdd lapsen kulttuurista resurssia.
Tutkimus puhuu vahvasti sen puolesta, ettd media voi osaltaan muodostaa lapsen identiteettid ja
tapoja toimia, ajatella ja tuntea. Lapset voivat myds median kautta muodostaa kisityksid siitd, mitka

asiat elamissé ovat tavoiteltavia. (Koivusalo-Kuusivaara 2007, 250)

Koivusalo-Kuusivaaran (2007, 253-254) mukaan mediakasvatuksen saattaminen kiintedksi osaksi
lasten ja nuorten kasvua ja kehitystd edellyttdd aihealueen liittdmistd kiintedmmin mukaan

opettajankoulutukseen. Koulutuksen osaksi tulisi myos rakentaa lapsildhtdinen ndkokulma, jossa



kiinnitetddn huomiota lasten median tulkintaprosessiin ja myds median tarjoamiin mahdollisuuksiin

lapsen resurssien kehittdjdnd. TAma tukisi osaltaan lapsen kokonaisvaltaista kasvua ja kehitysta.

Terhi Vesioja (2006) tutki véitdstutkimuksessaan haastattelujen avulla sitd, millaisiksi
musiikkikasvattajaksi 1980-luvulla opiskelleet luokanopettajat arvioivat itsensd toimittuaan
opettajina noin vuosikymmenen ajan. Tutkimustulokset osoittivat, ettd kokeakseen olevansa
musiikkikasvattaja opettajalla tulee olla riittdva aineenhallinta. Heikot musiikilliset ja didaktiset
valmiudet aiheuttavat epidvarmuutta, mikd taas vaikeuttaa musiikinopetuksen suunnittelua,
monipuolisten tydtapojen kiyttod, eriyttdmistd, oppilaiden arviointia ja innostamista. Edes pitka
tyokokemus ei poistanut huonon aineenhallinnan vaikutuksia. Vahvat musiikilliset taidot puolestaan
eivdt saaneet opettajaa kokemaan itseddn musiikkikasvattajaksi, mikéli tdmi oli kyllastynyt
tyohonsd, turhautunut luokan heterogeenisyyteen tai passiivisuuteen tai resurssien puutteeseen.
Itsensd vahvasti musiikkikasvattajaksi kokeneissa opettajissa oli eksperttiopettajan piirteita.

(Vesioja 2006, 265)

Vesioja (2006, 274) painottaa, ettd koulun musiikin opetuksesta tulee musiikkikasvatusta vasta
silloin, kun opettajan vahvaan aineenhallintaan yhdistyy tietoisuus kasvattajan vastuusta. Taitavan
musiikkikasvattajan on mahdollista kehittyd eksperttiopettajaksi, jonka tavoitteena on
tasapainoisten ja eldménhaluisten ithmisten kasvattaminen ja joka ymmaértdd musiikin merkityksen
tassd prosessissa. Vaikka Vesiojan tutkimus ei koskettanut mediakasvatuksen aluetta, toi se vahvasti
esille opettajan osaamisen roolin laadukkaan musiikinopetuksen totuttamisessa. Tdmé on térked

nékokulma myds koskien oman tutkimukseni aihealuetta.

Laura Siponen (2005) tutki pro gradu —tutkielmassaan yleisesti musiikinopettajien ajatuksia
musiikin opetuksesta peruskoulun alaluokilla. Tiedonhankintamenetelminé tutkielmassa toimi
sdhkoinen kyselylomake, johon vastasi kahdestasadasta 98 musiikinopettajaa. Tutkimukseen
vastanneet opettajat olivat motivoituneita, vaikkakin kiire, tuntien vdhyys sekd materiaalien
heikkolaatuisuus vaivasivat opetustyotd. Musiikkia opettavat opettajat olivat innostuneita
ohjaamaan erilaisia produktioita ja tekemédn yhteistyotd eri tahojen kanssa. Opettajat kokivat
kuitenkin resurssit ja mm. tietoteknisten taitojen riittimattomyyden huolena. Opetussuunnitelman
noudattaminen koettiin l&hes mahdottomaksi nykyisilld tuntimiérilld. Suurin osa opettajista piti
musiikkia helposti muihin oppiaineisiin integroitavana aineena. Useimpien opettajien kouluilla

jérjestettiin my0s teemapdivid, joissa oppiaineita yhdistettiin toisiinsa. Tdmén tutkimuksen valossa



edellytykset mediakasvatuksen toteuttamiseen musiikinopetuksessa ovat opettajien asenne- ja

motivaatiotasolla hyvit.



3 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHTIA

Seuraavissa luvuissa esittelen tutkimuksen teoreettista viitekehystd. Ensimmadiseksi késittelen
ddnten ja musiikin merkitystd ympéaristossimme ja tdstd etenen mediakasvatuksen keskeisten
késitteiden maddrittelyyn. Luvussa viisi késittelen mediaa, musiikkia sekd mediakasvatuksen

kiytdnnon toteuttamisen edellytyksia.

3.1 Adnet ja musiikki ympéristéssédmme

Elinympiristossimme &ddnet ovat jokapdivdinen elementti ja ne ovat aina lasnd; korvia ei voi
sulkea kuten silmid. Tdstd huolimatta ihmiset eivét ole tottuneet analysoimaan kuulemaansa.
Arkisiin ddnimaisemiin ei kiinnitetd juurikaan huomiota eika niitd tiedosteta. Ldnsimainen ihminen
luottaa etupddssi visuaalisiin havaintoihinsa ja 44ni jd4 usein sivurooliin. (Niinistd & Ruhala 2006,
61.) Nykypdivdnd mydskddn median kéytto ei ldheskddn aina ole sisdltoihin keskittynyttd vaan
media on vain osa &dinimaisemaa (Noppari ym. 2008, 40). Musiikilla ja &inilli on
audiovisuaalisessa kulttuurissa veistin merkitykseen ja mediaesityksen estetiikkaan vaikuttavia
tehtévid (Sintonen 2001, 50). Nditd merkityksié ei kuitenkaan usein huomata, koska ne vaikuttavat
alitajuntaan. Ainen merkitys muotoutuu ihmisten omissa mielikuvissa: 4ini on henkildkohtaista,
katsojan ja kuuntelijan kokemusmaailmaan vetoavaa. Téstd huolimatta dénet jadvét usein liian
védhille huomiolle audiovisuaalisessa opetuksessa. (Haveri 1999, 31.) Edelld mainittu lienee
realistisin kuvaus tdménkin tutkimuksen l&dhtokohdille; tutkimus sijoittuu kasvatuksen alueella

védhin tutkitulle alueelle tirkeydestidén huolimatta.

Erkki Kiven ja Kari Pirildn (2005, 89) mukaan elokuvan &&ni muodostuu neljdstd osatekijasta:
puheesta, tehosteista, hiljaisuudesta ja musiikista sekd niiden neljin yhdistelmisti. A#nikerronta
etenee ndiden perdkkdisten, lomittaisten ja paéllekkéisten @dniainesten muodostamana mattona.
Tadmdn madrittelyn voinee sanoa koskevan kaikkien audiovisuaalisten eli d4ni- ja kuvamateriaalia
siséltdvien mediatuotteiden audiomateriaalin koostumusta. Musiikinopetuksen alueelle niistd
neljéstd voi katsoa kuuluvan tehosteiden, hiljaisuuden sekd musiikin. Kun mediatuote siséltdd edelld

mainittuja elementtejd, tarvitsee mediatuotteen vastaanottaja tai tuottaja musiikillisia tietoja ja

10



taitoja, jotta audiomateriaalin késittely ja ymmaértdiminen sen kaikissa merkityksissddn olisi
mahdollista. Tdhdn musiikkikasvatuksen osa-alueelle sijoittuvaan mediakasvatuksen alueeseen

pureudun téssi pro gradu —tutkielmassani.

Sintonen (2001, 39) kirjoittaa, ettd musiikki on kaikille kuuluva etuoikeus, elamén peruselementti
ja tekija, joka vaikuttaa persoonallisuuden kehittymiseen sekd maailmankuvan rakentamiseen ja
hahmottamiseen. Monet tutkijat ovat yhtd mieltd siitd, ettd kuuntelukokemukset ovat tirkedssd
roolissa musiikista kiinnostumisessa ja siten yksi musiikillisen orientoitumisen mahdollistava
tekijd. Sintosen (2001, 141-142) tutkimuksessa asiantuntijat pohtivat myos, ettd musiikki on
monipuolisia kdyttomahdollisuuksia omaava mediakielen osa ja lisdksi merkittdvd osa monen
nuoren elimismaailmaa. Ainen rooli koettiin erityisen merkitykselliseksi silloin, kun
mediaesityksen vastaanottajassa pyrittiin herittimiin mielikuvia. A#ni katsottiin myds hyvin
olennaiseksi mediakerronnan kannalta. Sintonen (2001, 157) toteaa tutkimuksessaan myds, ettd
media muokkaa ihmisten musiikkiin ja musiikkikulttuuriin liittyvid késityksid, arvoja ja asenteita
vaikuttaen koko musiikillisen maailmankuvamme kehittymiseen. Néin ollen media vaikuttaa
yleiseen musiikkiskeemaan, jota voidaan pitdd viitekehyksend musiikilliselle orientaatiolle.
Sintosen mukaan yleinen musiikkiorientaatio voi syttyd jo pelkdstdin median kautta saatujen

musiikkikokemusten kautta.

Edelld kuvatun perusteella ei ole epdselvda, etteiviatkd ddni ja musiikki olisi merkittdvié tekijoitd
jokaisen ihmisen, myds lapsen ja nuoren, eldmidssd ja siten merkityksellisid niin median
vaikuttavuuden kannalta kuin my6s musiikillisen orientoitumisen kannalta. Mediakasvatuksella
osana musiikkikasvatusta on siis moniulotteiset mahdollisuudet tukea lapsen oppimista ja kasvua

niin mediakasvatuksen kuin musiikkikasvatuksenkin nidkdkulmasta.

3.2 Musiikki lasten elaméasséa

Musiikki liittyy lasten eldmddn monipuolisin tavoin. Jokainen lapsi kehittyy yksilollisesti omassa
musiikillisessa kehityksessddn ja lisdksi jokaisen lapsen musiikillinen maailma muotoutuu
yksilollisesti siind kulttuurisessa ympéristossd, jossa lapsi eldd. Seuraavassa késittelen ndihin

nékokohtiin liittyvié seikkoja.

Lasten musiikkikyvyt kehittyvdt progressiivisesti, toisiaan seuraavina limittdisind jaksoina.

Monien musiikillisten elementtien, kuten danen kehittyminen on yhteydessa yleiseen kypsymiseen.
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Oleellista musiikillisessa kehittymisessd on se, ettd musiikin eri muodot kuuluvat luontevana,
turvallisena ja leikinomaisena osana lapsen elimédn tdmén syntyméstd saakka. Luonnollisesti
my0s oppimista tukevilla harjoitteilla on kehitystd tukeva vaikutus lapsen saamiin
musiikkikokemuksiin ja siten musiikkikykyjen kehittymiseen. (Linnankivi, Tenkku & Urho 1988,
15-17.)

Esi- ja alkuopetusikdisend musiikin peruskisitteet tulevat lapselle tutuiksi eldmyksellisen
toiminnan ja leikin kautta. 9-12—vuotiaat lapset ovat siirtyneet varhaislapsuuden intuitiivisesta
musiikillisen kehityksen vaiheesta kohti keskilapsuuden seesteisempéd ikdvaihetta ja musiikillisen
ajattelun symbolista kehitysvaihetta. Tdssd ikdvaiheessa lapset omaksuvat enenevdssd maérin
elinpiirissdéin olevien aikuisten ja nuorten sekd mediasta tulevan musiikin vaikutuksia. Lapsi

kasvaa ympdaristonsi ja kulttuurinsa musiikkityyleihin. (Ruokonen & Grénholm 2005, 85-86.)

Campbell (1998, 175) tutki tutkimuksessaan muun muassa lasten tapaa ajatella musiikista ja
heiddn tapaansa kiyttdd sitd. Musiikin avulla lapset kuvasivat kokemuksiaan ja suhteitaan
ystiviinsd ja ldheisiinsd. Kuulemastaan musiikista lapset voivat kuvitella, mitd assosiatiivisia
merkityksid he kuulevat musiikin rakenteissa ja mitd musiikki heille kertoo. Kun lapset laulavat ja
soittavat, he eivit ainoastaan nidytd taitojaan vaan myds ajatuksiaan ja tunteitaan. Musiikillisessa
improvisoinnissa lapset ilmaisevat sitd, mitd he juuri silld hetkelld musiikillisesti tuntevat. Tietyt
laulut ja tyylit sisdltdvit ainutlaatuisia merkityksii siité, ketd he ovat persoonina, kulttuuriltaan ja

musiikillisen kokemuksen ja harjaantumisen myota.

Medialla on nykyisin huomattava osa lasten musiikillisessa maailmassa. Elina Nopparin ym.
(2008, 31) tutkimuksen mukaan musiikki on medialaitteiden kéyton ja mediakulutuksenkin
ndkokulmasta merkittédvilld sijalla kaikenikdisten lasten eldméssd. Sen on tutkittu olevan yksi
suosituimmista median kdyton muodoista lasten ja nuorten parissa ja radiot sekd CD-soittimet
ovatkin ensimméisid lastenhuoneisiin  pddtyvid mediavélineitd. Tutkimuksen mukaan
suomalaislapsista viisivuotiaat kuuntelevat paljon vanhempiensa kuuntelemaa musiikkia. 8-
vuotiailla omaehtoinen musiikinkuuntelu lisdéntyi. 11-vuotiaat kuuntelivat musiikkia jo paivittdin

ja l4-vuotiaat yli puolitoista tuntia vuorokaudessa.

Kirsi Pohjola ja Elina Johnson (2009, 94) toteavat, ettd &ddnimaailmat musiikissa ovat
monipuolistuneet. Myds merkki-, peli- ja soittoddnet ovat nykyisin osa lasten ja nuorten uutta

ddnimaailmaa. Lapset ovat &énituotteiden kayttdjid, kuluttajia ja muokkaajia. Esimerkiksi
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tietokoneen kiyttd ei ole vain kuvanlukua vaan myos didnimaailmaa. Aikuisilla ei Pohjolan ja
Johnsonin mukaan ole samanlaista kokemuksellista pddsyd ndiden &édnien viehityksiin ja
merkityksiin mutta se ei kuitenkaan poista niiden merkityksellisyyttd lapsille. Adnet
mahdollistavat uuden teknologian myotd yksityisid, oman maun mukaisia kokemuksellisia tiloja.
Lapset voivat valita oman d4nimaailmansa keskelld haluamiaan #inid, jotka eivdt ole yhteisid

samoissa tiloissa kulkeville ihmisille.

3.3 Media lasten elémé&ssa

Aikamme kulttuurissa oppilaiden omat havainnot ja kokeminen ovat yhd useammin median
valittdmid (Sintonen 2001, 162). Nykyinen lapsisukupolvi joutuu mukautumaan teknologioiden
muutoksiin nopeammin kuin koskaan aikaisemmin. Itse lapsuus on muuttunut voimakkaasti
mediaympdriston muutoksen myotd. (Noppari ym. 2008, 11). Mediakulttuuri onkin yksi
hallitsevimmista kulttuurisista tiloista, jossa lapset ja nuoret viettdvét vapaa-aikaansa (Sintonen
2008, 134). Lapset ja nuoret ovat usein teknisesti taitavia sekd kiinnostuneita mediakulttuurisista
ilmidistd. Monipuolinen mediakulttuuri on lapsille usein luonteva osa eldmismaailmaa.
Valitettavan usein lapset ovat kuitenkin toissijainen yleisé ja &ddnetdon mediakulttuurin
kuluttajaryhmé. Sintonen kaipaakin lapsia enemmin tuottajan ja osallistujan rooliin kuluttajan

sijasta. (Sintonen 2005, 146.)

Lapsen mediaympdristo sisdltdd Koivusalo-Kuusivaaran (2007, 28) mukaan lasten kiytossd olevat
mediavélineet ja niiden kiytttavat ja huomioi myds median roolin lasten sosiaalisessa eldmissa
sekd ndiden roolien kulttuuriset ja yhteiskunnalliset ulottuvuudet. Tommi Inkinen (2005, 12) taas
toteaa, ettd mediaympdristd tai mediamaailma on lasta ympdrdivd viestinndllinen
kokonaisympdristd, johon kuuluvat niin mainokset, televisio-ohjelmat, painetut teokset kuin

erilaiset sdhkoisten viestimien avulla toteutetut vuorovaikutustapahtumatkin.

Tutkimuksen mukaan lasten olemista median parissa leimaavat viihde, yksityisyys, neuvottelu ja
oppiminen. Yksityisyys téssd viittaa 1dhinnd siihen, ettd lapset kdyttdvdt mediaa yhd enemmén
yksin omissa oloissaan. Median kéyttd on enimmédkseen viihdekdyttod, mika ei tietenkddn sulje
pois esimerkiksi oppimista. Neuvottelu liittyy l&hinnd lasten ja vanhempien kéymiin
keskusteluihin median kdytostd. (Sintonen 2005, 146.) My0s median simultaanikdyttd on etenkin
lasten ja nuorten parissa yleistd. Tietokonetta kiytettdessd kuunnellaan musiikkia ja televisiota

katsottaessa  selaillaan lehtid. Simultaanikdytt6 on osoitus wuusista lukutaidoista ja
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toimintamuodoista, joita vanhemmat eivit valttimittd tunnista omassa kokemuksessaan (Noppari

ym. 2008, 40).

Jackie Marsh (2005, 3) pohtii artikkelissaan késitettd “uusi media”. Késitteelld hdn ei niinkdin
tarkoita median muotoja vaan sitd, mikd vaikutus digitaalisella teknologialla on ollut ndiden jo
olemassa olleiden medioiden tuotantoon ja tuotannon kulutukseen. Tosin digitaalinen teknologia
on luonut myds tdysin uudenlaista mediaa. Kari Nyyssold (2008, 40) toteaa, ettd mediasta on
muodostunut viihteen ja tiedon tuottamisen lisdksi keskeinen osa nuorten identiteetin sekd
sosiaalisen ja kulttuurisen maailman rakentumista (Nyyssold 2008, 40). Nykynuoren arjessa
keskeisend sosiaalisen kommunikaation muotona ovat uuden digitaalisen median mukanaan
tuomat pelit ja leikit. Tdmédn vuorovaikutteisen ja péddosin viihteellisen mediankédyton
tulevaisuuden muotoja voi vain arvailla. Niilla on kuitenkin kasvava merkitys suomalaisten lasten
vapaa-ajassa. Digitaalisilla peleilld on brindien, vuorovaikutteisuuden seki rikkaan graafisuuden
myotavaikutuksella vaikutuksensa kuluttajansa mindkuvan ja identiteetin rakentumiseen seké
moraalikdsityksen ja maailmankuvan muotoutumiseen. (Kangas 2005, 47-49.) Toisaalta niin
sanotut “’sosiaaliset mediat” antavat nykypdivéna laajasti mahdollisuuksia osallistua ja tuottaa omia
mediasisdlt6jd mediaan. Omia ajatuksia voi tuoda esille ndissd kuvina, kirjoituksena kuin

ddnendkin. (Kupiainen & Sintonen 2009, 21.)

Noppari ym. (2008, 41-43) tutkivat tutkimuksessaan suomalaisten lasten mediaympiriston
muutosta. Lasten kdyttdmét ajat television ja tietokoneen &irelld ovat melko suuria, puhutaan
tunnista kahteen tuntia piivdssd. Tietokoneesta on muotoutunut mediakeskus, joka toimii
musiikkilaitteena, kuvatallentimena ja televisiona sekd internetissd surffailun vilineena.
Ajankdyton kannalta televisio on siis hallitseva mediavéline, mutta jos katsotaan mediavilineitten
merkitystd ja tirkeyttd, on internet ohittamassa television sosiaalisen ulottuvuutensa vuoksi.
Mediavilineitten vertailu esimerkiksi kéyttdajan suhteen antaakin vain ohuen kuvan siitd,
minkélainen rooli eri mediavilineilli on nuorten eldmismaailmassa. (Nyyssold 2008, 39-41.)
Nyyssold (2008, 41) perddnkuuluttaakin sen pohtimista, miten mediavilineet asemoituvat nuorten

muihin harrastuksiin, sosiaaliseen kanssakédymiseen ja koulumaailmaan.

Noppari ym. (2008, 27) esittelivit teoksessaan myds tutkimukseen osallistuneiden perheiden
medialaitteiden ja sisédltjen esiintymistd. Kirjoittajat erittelivdt 17 madialaitetta, joista kaikki vain
kolmea lukuun ottamatta tuottavat védhintddn vilillisesti audiomateriaalia. Esimerkkina

mainittakoon matkapuhelin 100%, radio-ja cd-soitin 96%, pelikonsoli 42%, kannettava
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musiikkilaite 78%, tietokone 95%, matkapuhelimen datapaketit 33%. Perheiden ostamista
mediasisdlloistd oli eritelty 8 mediasisiltod, joista 6 sisélsi audiomateriaalia. Vahvimmin
audiomateriaaleista kdytettiin DVD -elokuvien ja videoiden vuokraamista sekd musiikin ostamista

tai lataamista.

Huomiota heréttdvdd oli erityisesti lasten kayttdimien medialaitteiden méédrd. Vajaa puolet
tutkimukseen osallistuneista 5-vuotiaista omisti jo radion tai cd-soittimen. Muutamalla 5-vuotiaalla
oli jo kannettava musiikkilaite. Musiikin tai satulevyjen kuunteluun tarkoitettu laite on usein
ensimmdinen lapsen omaan kdyttoon hankittu medialaite ja musiikki on merkittdvalla sijalla
kaikenikdisten lasten kotien mediamaailmassa. 11-vuotiaista 77% omisti oman radion sekd
jonkinlaisen kannettavan kuuntelulaitteen. Myos kdnnykkad kéytetddn musiikkivélineend. 11-14-
vuotiaat kuuntelivat musiikkia myos internetistd ja ladattu musiikki kasvatti suosiotaan. Televisio
oli huoneessaan 15%:lla 5-vuotiaista, 38%:lla 14-vuotiaista, pelikonsoli 23%:Ila 14-vuotiaista.
Tietokone oli huoneessa 14%:1la 8-vuotiaista, 31%:lla 11-vuotiaista, 69%:1la 14-vuotiaista.
Ylékouluikddan mennessé kaikilla lapsilla oli kdytdssddn kannykki. (Noppari ym. 2008, 31-35.)
Edelld kuvatun perusteella ei siis ole epdselvdd, onko media ja median vilittimad musiikki

oleellinen osa lasten ja nuorten arkea.

Adnet ja musiikki eivit ole vain passiivinen, olemassa oleva ilmid lasten eldmissi. Koivusalo-
Kuusivaara (2007, 209) tutki véitostutkimuksessaan lasten ja median suhdetta. Hinen mukaansa
elokuvan auditiivinen maailma osoittautui lapsille tirkedksi vélineeksi hahmottaa elokuvan eri
tason tapahtumia. Afnet auttoivat lapsia elokuvan tarinan ymmirtimisessi, juonen seuraamisessa,
tunneilmapiirin tunnistamisessa ja kohtausten liittimisessi toisiinsa. Adniefektien merkitys ilmeni

kaikissa vertailuryhmissd, mutta tuli erityisen selvdsti esiin suomalaisten poikien kohdalla.

Kaésitys median roolista lasten eldméssd vaihtelee tutkijan tai kasvattajan nidkokulman mukaan.
David Buckingham (2003, 19) erottelee ndkdkulmat lasten ja median vélisen suhteesta kahteen eri
leiriin. Toisen ndkdkannan mukaan lapsuus, sellaisena kuin se yleenséd tunnetaan, on katoamassa
lahinnd median syystd. Toinen ndkokulma nikee median vapauttavana voimana, joka tekee
uudesta sukupolvesta avoimemman, demokraattisemman ja sosiaalisesti valveutuneemman. Myos
Sintonen (2008, 134) 16ytad kahtaalle jakautuvia ndkokantoja mediasta osana lasten eldméd. Hian
kirjoittaa, ettd mediakulttuurilla on merkittdvd rooli nuoren pyrkimyksissd itsen ja maailman
ymmairtdmiseen. Vaikutus voi olla positiivista ja kasvuprosessia tukevaa mutta myos negatiivisia

ilmidita ja kiinnostuksen kohteita vahvistavaa.
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Kuten Buckingham ja Sintonen esittelivit edellisessid nikokulmien kahtiajaon, myods Noppari ym.
(2008, 9) toteavat, ettd median haittavaikutusten lisdksi on kiinnitetty huomiota median
mahdollisuuksiin. Vaikka lapsia tulee my0s suojella, heiltd itseltddnkin 10ytyy keinoja, joilla he
selviytyviat uusista ja my0s epdmukavista tilanteista. Lapset eivdt ole vain passiivisia
mediasisiltdjen vastaanottajia, vaan aktiivisia merkityksen luojia ja jopa sisdltdjen tuottajia.
Median tunnustetaan olevan monenlaisia positiivisia vaikutuksia: se edesauttaa kognitiivisten ja
teknisten taitojen oppimista ja edistdid muun muassa avaruudellista hahmottamista ja
kommunikaatiovalmiuksia. ~Median mahdollisuuksia huomioivan ndkdkulman mukaan

tiedotusvilineet myds kehittivit lasten kulttuurista kompetenssia ja sosiaalista pddomaa.

Koska mediakulttuuri on yksi hallitsevimmista kulttuurisista tiloista, jossa lapset ja nuoret viettavat
vapaa-aikaansa, on median ja nuoren suhteessa on pohjaa kasvatukselliselle toiminnalle.
Mediakasvatuksella voidaan monella tapaa tukea nuoren identiteettityotéd, vahvistaa suhdetta itseen
ja muihin sekd edesauttaa nuorta hahmottamaan itsensd osana maailmaa. (Sintonen 2008, 134.)
Seuraavassa luvussa perehdynkin mediakasvatuksen ja medialukutaidon moniulotteisiin

kisitteisiin.
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4 TUTKIMUKSEN KESKEISET KASITTEET

Mediatieteen ja —kasvatuksen médéritelmidt muuttuvat koko ajan. Eri maissa perinteinen
mediakasvatus on siséltidnyt erilaisia painotuksia ja tulkintoja, kuten Ranskassa semiotiikasta ja
sosiologiasta tulleet vaikutteet sekd Englannissa kuluttajakasvatuksen vaikutteet. Suomessa
mediakasvatus on ammentanut lehdistoopista ja viestintdteorioista. (Tella & Kynéslahti 2005, 85-
86; Kotilainen 2005, 146; 2001, 51.) Media-alan kisitteet sisdltdvat eri maissa usein saman
merkityksen mutta ovat silti erilaisia. Mediakasvatus, viestintidkasvatus, medialukutaito,
mediapedagogiikka ja mediakompetenssi ovat kasitteitd, joita kiytetddn usein keskusteluissa
synonyymeind toisilleen. Brittildisessd kulttuurissa puhutaan mediakasvatuksesta, saksalaisessa
mediakompetenssista sekd pohjoismaisessa kulttuurissa mediapedagogiikasta. Amerikkalaisessa ja
kanadalaisessa keskustelussa kdytetddn termid media literacy eli medialukutaito. Suomessa
mediakasvatuksen monet vaihtoehtoiset kdsitteet johtuvat siitd, ettd aluetta tutkitaan ja opetetaan
usean eri tieteen piirissd. Méadritelmit ovat siis aina sidoksissa omaan kulttuuriinsa. (Kotilainen

1999, 31—34.)

Mediakasvatus ja sen tutkimus saa erilaisia painotuksia riippuen siitd ndkokulmasta, josta
mediakasvatusta kulloinkin tarkastellaan. Juha Suorannan ja Mauri Yli-Kotolan (2000, 10, 56)
mukaan mediakasvatus voidaan ymmaértdd niin kasvatustieteen kuin mediatieteen osaksi.
Mediakasvatus voidaan myos mééritelld eri tavoin riippuen siitd, mitd medialla, mediakulttuurilla
ja kasvatuksella kulloinkin tarkoitetaan. Sirkku Kotilaisen (2001, 50-51) mukaan
mediakasvatuksen tutkimus voidaan sijoittaa kasvatustieteen ja viestintd- ja mediatieteen
rajamaastoon. Sintonen (2001, 85) mieltdd mediakasvatuksen tieteenalana kasvatustieteen ja
mediatieteen yhtymékohdaksi. Juha Herkman (1998, 241) toteaa, ettd mediakasvatuksen eri osa-
alueiden ei tarvitse olla vastakkaisessa suhteessa toisiinsa, vaan niiden tulee pikemminkin
tdydentdi toinen toistaan. On vain hyvi, jos mediaa tarkastellaan eri nikokulmista ja eri tieteen- ja

tiedonalueista kasin.
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4.1 Mediakasvatus

Reijo Kupiainen ja Sara Sintonen (2009, 91) toteavat, ettd mediakasvatuksessa on ndkdkulmia yhté
monta kuin on puhujia. (ks. myds Buckingham 2003, 86) Tdma oli asia, joka tuli konkreettisesti
huomattua, kun perehdyin mediakasvatuksen kirjallisuuteen. Seuraavassa avaan mediakasvatuksen

kisitettd madrittelyn seké sen tavoitteiden ja sisdltojen ndkdkulmista.

Nyyssold (2008, 15) tiivistdd mediakasvatuksen toiminnaksi, jossa oppilaita kasvatetaan
ymmaértdméén, tulkitsemaan ja tarkastelemaan kriittisesti mediaa. Mediakasvatus luo media- ja
populaarikulttuurille muodon ja rakenteen ja antaa sille merkityksid sekd pyrkii avaamaan sitd
kriittiselld tavalla. Suoranta ja Yld-Kotola (2000, 10-11) taas toteavat laajasti, etti
mediakasvatuksessa kehitetdin mentaalisia ja késitteellisid vilineitd ja pedagogisia kdyténteitd,
joilla ihmiset kykenevit toimimaan ja lisddméddn toimintakykyisyyttdédn ja mahdollisuuksiaan
simultaatiokulttuurissa. Kysymys on siis ihmisten yhteiskunnallisen ja psyykkisen toimintakyvyn
ehdoista ja ehtojen tutkimisesta. Téssd tutkimuksessa tukeudutaan Kupiaisen ja Sintosen (2009, 15,
28) madiritelmddn, jossa mediakasvatus on kasvatusta ja oppia mediasta median parissa. He
toteavat, ettd 2000-luvun mediakasvatusta voidaan tarkastella yhteiskunnallisen, teknologisen ja
ilmaisullisen orientaation summana. Télloin media ymmarretdén journalistisena, kulttuurisena,

sosiaalisena seké teknologisena ilmionA.

Herkman (2007, 163-169) esittdd myos ndkemyksidén kriittisestd mediakasvatuksesta. Digitaalisen
ajan mediakasvatus tdhtdd &inien moninaisuuteen sekd valtakulttuurin rinnalle nousevien
ndkokulmien ja keskustelujen julkisuuteen. Hénen mukaansa télld mediakasvatuksella tdhdétdan
koululukutaitojen sekd koulun ulkopuolisten lukutaitojen vélisen eron kaventamiseen.
Digitaalisessa kulttuurissa toimintatavat poikkeavat téllaisissa oppimisprosesseissa perinteisisti
koulun toimintatavoista. Perinteisesti opettaja maarittid oppimistavoitteet ja niiden saavuttamisen
keinot. Digitaalisissa vapaa-ajan ympdristoissd asetelma on toisenlainen. Oppiminen perustuu
vastavuoroisuudelle ja yhteistoiminnallisuudelle. Oppiminen on kokeellista ja sddntdjd rikkovaa ja
sen tulokset jactaan heti muiden kanssa. Ennakkoon tapahtuva suunnittelu ja arviointi ovat edelleen
tarkeitd, mutta itse oppimistapahtuma on joustava ja sallii poikkeamisen ennalta suunnitellusta.
Siind otetaan myods vastavuoroisesti huomioon kaikki yhteison toimijat. Mediakasvatus
kyseenalaistaa siten perinteisen késityksen opettajan ja oppilaan rooleista tiedon siirtdjané ja tiedon

vastaanottajana.
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Herkmanin (2007, 175-176) mukaan mediakasvatukseen kuuluu myo6s yhteiskunnallinen ja
kulttuurinen pohdiskelu  sekd ilmididen nédkyvidksi tekeminen. Mediakasvatus voi toimia
kulttuurisen uudistamisen vilineend, varsinkin jos se saa tapahtua ilman reunachtoja.
Medialukutaitoa tuottava mediakasvatus ei ole moralismia eli oikean tai viairin osoittamista vaan

eettisyyteen kasvattamista, pohtimaan ja toimimaan sytyttamista.

Kupiaisen (2002, 79) mukaan mediakasvatuksen tavoitteena on taito, jonka avulla yksilo voi kokea
pystyvédnsd osallistumaan merkityksen luomiseen, ilmaisemiseen ja tunnistamiseen. Tama
poikkeaa merkittavésti yleensd koululle asetetuista tietopainotteisista tavoitteista. (Ks. my0s
Kupiainen ja Sintonen 2009, 15.) Sintonen (2005, 154) taas muistuttaa, ettd mediakasvatuksen
tavoitteena tulisi olla kasvattaminen mediakulttuuriin eettisesti vastuullisesti suhtautuvaksi
kansalaiseksi. Buckingham (2003, 4) nostaa esiin ndkdkulman mediakasvatuksesta ja kasvatuksen
median avulla. Hinen mukaansa mediateksteissd yhdistyvit usein useat kommunikaation kielet ja
muodot: liikkuvat tai staattiset kuvat, ddnet, musiikki, puhe ja kirjoitettu kieli. Mediakasvatuksen
pyrkimyksend on siis opettamisen ja oppimisen keinoin kehittdd néihin kaikkiin osa-alueisiin
liittyvad laaja-alaista kompetenssia, jota voidaan kuvata my0s sanalla lukutaito.
Mediakasvatuksessa opetetaan ja opitaan mediasta eikd sitd tule sekoittaa opetukseen median

vilityksell4.

Kun tiedustelin tutkimukseeni osallistuneilta henkil6iltd ndiden késitystd musiikillisen
mediakasvatuksen mahdollisista tirkeistd tavoitteista, kdytin pohjana Sintosen (2005, 155)
esittelemda jaottelua mediakasvatuksen tavoitteiksi. Namai tavoitteet ovat mediakulttuuriin liittyvin
tietoisuuden lisddminen, oman mediasuhteen tarkastelu ja kehittiminen, mediamaisemien
havainnointi ja ymmartdminen, kyky analysoida ja tuottaa mediaesityksid yhdessd ja yksin sekd

kriittisten, luovien mediataitojen kehittdminen.

Sintonen (2001, 138) kokosi viitostutkimuksensa aineiston asiantuntijavastauksista myds
mediakasvatuksen kolme tasoa, jotka sisdltivdt mediakasvatuksen osaamisalueita. Ensimmaéinen
eli tekniikan taso siséltdé teknisen vélineiden hallinta- ja kdyttotaidon, vélineiden syntyhistorian ja
teknisen kehityksen tuntemisen sekd erilaisten teknisten toimintaratkaisujen ymmaértdmisen.
Siséllon taso siséltdd kriittisen havaitsemisen, tulkinnan ja analysoinnin taidon, mediakielen,
ilmaisun ja lajityyppien tuntemisen ja kéyttdmisen, viestinnén tapojen ja menetelmien tuntemisen
sekd faktan ja fiktion erottelukyvyn. Kolmas eli kulttuurin taso sisiltdd vilineen kontekstin ja

toimintakulttuurin tuntemisen, mediaympariston hahmottamisen ja siind toimimisen seka lajityypin
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kulttuurin tuntemisen. Edelld esitetyistd tasoista Sintonen (2001, 150-151) 16ysi kolme keskeistd
mediakasvatuksen osaamisaluetta. Niitd ovat mediatieto, mediataito sekd mediavalmiudet, jotka
ovat edellytyksend mediakriittiselle ymmairtdmiselle. Mediatiedot ja —taidot ovat teknisen
osaamisen lisdksi median sisdltoon ja kulttuuriin liittyvad tietdimystd. Mediakasvatuksessa
kasvatuksen kohteena oleva media tulisikin tulla ymmaérretyksi osana kulttuuria, jolloin median
kontekstit olisi otettava opetuksessa huomioon. Mediakasvatus ei siis ole vain vélineen hallinnan
ja teknisten taitojen opetusta. Tarkastelin tutkimusaineistoani myos ndiden mediakasvatuksen
kolmen tason kautta. Pyrin ndin selvittiméén mediakasvatuksen tirkeiksi koettuja sisdltoja ja siten

my0s mahdollisia tarkeitd musiikillisia opetussiséltdja.

4.2 Medialukutaito

Medialukutaidon voi katsoa pitdvin sisélldén seuraavanlaisia lukutaitoja (ks. Varis 2005, 11):
teknologialukutaito, informaatiolukutaito, luova median kéyttotaito, globaali lukutaito seké
vastuullinen lukutaito. Oleellinen kysymys tdmén tutkimuksen kannalta on se, voidaanko &énti ja
musiikkia pitdd lukutaitoa vaativana mediakielen osa-alueena; lukutaidon kohteena kun on
perinteisesti pidetty kirjallista tekstid. Anne-Maria Mikkola ym. (2006, 12 ) esittelevit teoksessaan
maiiritelmén, jonka mukaan teksti voidaan késittdd kirjoitettua tekstid laajemmaksi
kokonaisuudeksi: se voi sisdltdd sanoja, kuvia, liikkkuvaa kuvaa, &intd ja jopa tapahtumista.
Kupiainen & Sintonen (2009, 31-33) toteavat, ettd mediakulutaito on muun muassa visuaalisten ja
audiovisuaalisten tekstien lukutaitoa ja lukeminen on monisuuntainen ja —ulotteinen
tuottamistapahtuma. Ndiden mééritelmien perusteella voidaan olettaa, ettd myds ddni ja musiikki
ovat osa kieltd, joka vaatii vastaanottajaltaan tai tuottajaltaan medialukutaidoksikin madriteltdvaa

lukutaitoa.

Kotilainen (2001, 21) maédrittelee medialukutaidon yleisesti yksilon henkilokohtaiseksi
valmiudeksi, joka rakentuu median esitysten toteutuksen ja tulkinnan taidoiksi. Kotilainen toteaa
my0s, ettd media- ja kasvatustieteilijit puhuvat ldhes samassa merkityksessd myos mediatajusta,
jota he pitivit yksilolld olemassa olevana potentiaalina. Ofcomin (The Office of Communication)
mukaan medialukutaito on kykyd saavuttaa, ymmértdd ja luoda informaatiota erilaisissa
konteksteissa (Livingstone ym. 2005, 3). Kupiaisen ja Sintosen (2009, 92) mukaan saavutettavuus
tarkoittaa tdssd henkilon kykyd etsid informaatiota tietoldhteistd ja kykyd kéyttdd erilaisia
medialaitteita. Ymmaértdiminen ja analyysi tarkoittaa mediasisdltojen kriittistd lukemista, mika

edellyttdd vahvaa lukutaitoa. Luominen pitdd sisdllddn omien mediasisiltdjen tuottamisen ja siten
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viestinnéllisid sekd esteettisid ulottuvuuksia. Sintonen (2001, 140) tulee tutkimuksessaan
paitelmédn, ettd yhteistd kaikille medialukutaidon eri tarkastelujen ldhtokohdille on kriittisyys,
motivaatio ja itseilmaisu. Tukeudun tdssd tutkimuksessa Kupiaisen ja Sintosen (2009, 15)
esittimddn madritelmidn. Heiddn mukaansa medialukutaito on taitojen rypds, ja se liittyy sekd
mediatekstien vastaanottamiseen ettd vuorovaikutteisuuteen, osallisuuteen ja omachtoiseen
kulttuuriseen tuottamiseen. Medialukutaitoa voi kehittd ja opetella, mutta se ei koskaan taydellisty.

Medialukutaito on jatkumo ja se on luonteeltaan sosiaalista ja osa elinikdistd oppimista.

Sintosen (2001, 160) mukaan mediakasvatus siséltdd kaksi medialukemisen aluetta. Ensimmainen
on mediatuotannon osa-alue, joka painottaa mediailmaisua. Siind huomio kiinnittyy
tuotantoprosessiin ja valmistuvaan esitykseen. Vastaanoton osa-alueessa keskitytdin mediakdyttoon
ja se painottaa media-analyysid. Téssd médritelméssd teknologia linkittyy molempiin
medialukutaidon alueisiin. (Sintonen 2001, 160.) Buckingham (2003, 4) toteaa myos, ettd
mediakasvatus tdhtdd sekd kriittisen ymmairryksen ettd aktiivisen osallistumisen kehittimiseen.
Medialukutaito siis hinen mukaansa sisdltdd valttaiméttd median “lukemisen” ja “kirjoittamisen” eli
vastaanoton ja tuottamisen. Mediakasvatus taas mahdollistaa ihmisten kriittisten ja luovien kykyjen
kehittdmisen. Kupiainen ja Sintonen (2009, 14) vievit tuottamisen ja vastaanoton ajatusta edelleen
eteenpdin. Heiddn mukaansa parhaimmillaan medialukutaidon kehittdmisessa kriittinen tulkintataito
ja luova tuottaminen kohtaavat, ja mediakasvatuksen osa-alueet, analyysi ja tuottaminen nivoutuvat

toisiinsa analyyttiseksi tuottamiseksi.

Buckingham (2003, 37-38) laajentaa my0s lukutaito-késitteen kaksisuuntaisuutta ja tuo sithen
mukaan kontekstisidonnaisuuden ndkokulman. Hinen mukaansa medialukutaidossa ja
mediatuotteen tulkinnassa ei ole pelkistddn kyse siitd, kuinka esimerkiksi “luemme” elokuvan
kohtauksia tai ottoja. Tulkinta riippuu siitd, kuinka teksti on rakennettu kerronnallisesti suhteessa
odotuksiimme sekd aiemmin nikemddmme ja kokemaamme. Lukutaitoa ei mydskdén voi erottaa

niistd sosiaalisista tai institutionaalisista rakenteistaan, joihin se on sijoittunut.

Kupiainen ja Sintonen (2009, 67) kisittelevdt teoksessaan lukutaitokisitystd nykyteknologian
laajentamassa kontekstissa: he puhuvat digitaalisesta lukutaidosta. Mediakulttuurin lapset toimivat
kognitiivisesti eri tavoin kuin kirjallisen kulttuurin keskelld elédneet. Mediakulttuurissa eldvien
lukutaito ja kiytdnnot ovat siis muodostuneet toisenlaisiksi. Yleisesti Kupiainen ja Sintonen (2009,
93-94) sijoittavat medialukutaidon esteettiseen kasvatukseen, arvokasvatukseen ja kriittisen

kasvatuksen alueille; panopiste riippuu siitd, mikd nihddin kulloinkin tarkedksi.
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Kriittinen medialukutaito rakentuu Sintosen (2005, 154-155) mukaan kahden nikemyksen varaan.
Yksilolle tulee opettaa kriittistd suhtautumista median representaatioihin ja diskursseihin seké
painottaa samalla median kiyttd itseilmaisun ja yhteiskunnallisen osallistumisen keinona. Potter
on ndhnyt medialukutaidon tehtdvit samansuuntaisesti mutta jakaa ne kolmeen alueeseen.
Ensinnédkin medialukutaito kehittdd yksilod ja opettaa median toimintamuotoja. Se myds heréttdé
aktiivista toimintaa. Toisaalta medialukutaidon lisddntymisen myotd yksilon tietoisuus itsestd
median kdyttdjand ja mediakulttuurin osana kehittyy. Kolmas medialukutaidon tehtédvd on, etti
media edistdd yksilon autonomiaa, kriittistd ja luovaa ajattelua seké esteettistd makua. (Kupiainen &
Sintonen 2009, 94.) Sintosen (2008, 139) mukaan medialukutaidon ymmértdminen tillaisena
kulttuurisena lukutaitona edellyttdd mediakulttuurin multimodaalisen luonteen ymmartdmista.
Muussa tapauksessa lukutaidon kidsite jda vain kirjoitettuun tekstiin sidotuksi ilmioksi.

Medialukutaito yhdistyy Sintosen mukaan myos kuvittelemisen ja toisen asemaan asettumisen

kykyyn.
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5 NAKOKULMIA MUSIIKILLISEN
MEDIAKASVATUKSEN
MAHDOLLISUUKSIIN

Téssd luvussa tarkastelen ndkokulmia, jotka liittyvdt mediakasvatuksen toteuttamiseen osana
alakoulun musiikkikasvatusta. Tarkoituksenani on luoda katsausta niihin mahdollisuuksiin, joita

musiikillisella mediakasvatuksella aiemman teoriataustan valossa on.

5.1 Mediakasvatus ja koulu

Seppo Tella ja Heikki Kynislahti (2005, 85-86, 89) kirjoittavat teoksessaan mediakasvatuksen
kehityskulusta. Heiddn mukaansa mediakasvatus on kehittynyt joukkoviestimiin keskittyneesté
protektiivisesta otteestaan kohti tieto- ja viestintdtekniikkaa proaktiivisesti kdyttdvien ja omia

aikomuksiaan toteuttavien ihmisten nikokulmaa.

Yleisesti mediakasvatukselle ndhddin kouluissa edelleen paljon haasteita tai jopa ongelmia, etenkin
opettajien nidkokulmasta. Kupiainen & Sintonen (2009, 28-29) selvittdvdt teoksessaan uuden
vuosituhannen mediakasvatuksen kdytidntdjd. Heiddn mukaansa 2000-luvun Suomessa formaalin
opetuksen parissa mediakasvatusta totutetaan melko hajanaisesti, huolimatta sen sisdltymisesté
valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan. Opettajat my0Os kokevat, ettei heidén tekninen osaamisensa
riitd mediakasvatuksen tarpeisiin ja jo opettajankoulutuksessa koetaan olevan puutteita. Sintosen
(2001, 132) mukaan mediakasvatuksen erilaisia 1dhestymistapoja maarittdd kdytdnnossa esimerkiksi
opettajan edustama aine, kouluaste tai tieteenala. Tdmédn vuoksi mediakasvatuksen kehittimisen
kannalta tirkedksi kysymykseksi nousee se, miten mediakasvatuksen toteuttamisessa voidaan ottaa
huomioon sen monet ulottuvuudet. Pohjola ja Johnson (2009, 101) toteavat, ettd mediakulttuurin
sisddntulo koulukulttuuriin aiheuttanee vastustusta opettajakunnassa sen vuoksi, ettd sen ajatellaan
lisddvan kiirettd ja stressid koulupdivddn. Tutkijat kuitenkin muistuttavat, ettd jos lasten
mediakulttuuri otetaan mukaan dialogisin keinoin, sen voidaan ajatella 1dhinné keventdvin opetusta

ja luokkahuonetilanteita.
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Pohjola ja Johnson (2009, 9) esittavit, ettd kasvattajat saattavat kokea median koulua ja oppimista
haittaavana tekijané kun taas lapset ovat innostuneita mediasta ja ndkevét sen iloa ja mukavia hetkid
tuottavana asiana. Media on osa lasten omaa kulttuuria. Lastenkulttuuri kisitteend pitdd Hanna
Niiniston (2005, 213) mukaan sisélldén kaksi osa-aluetta: kulttuuria lapsille sekd lasten oma
kulttuuri. Nadistd ensimmdinen saa tilaa koulussa mutta usein mediavilitteinen lasten oma kulttuuri
ei juuri mahdu koulukulttuurin sisddn. Mediakulttuurin avulla opettaja voisi oppia tuntemaan ja
ymmartiméén lasta kokonaisvaltaisemmin, miki keventiisi koulutuntien oppimistilanteita. Télldin
yhteisollisyys ja yhdessd oppiminen voisi rakentua eri pohjalta. Muilla toimijoilla kuin koululla
onkin edelleen merkittdvd rooli mediakasvatuksen pedagogisen kehittdmisen kannalta.
Mediakasvatus ndyttdd toteutuvan kouluissa parhaiten silloin, kun on olemassa mahdollisuus
yhteistyohon median ammattilaisten ja koulutettujen mediapedagogien kanssa (Kotilainen ym.

2005, 14).

Noppari ym. (2008, 158-160) ovat tutkineet koulujen mediaopetusta ja sen sisdltojd. Tutkimuksen
mukaan suurin osa 11-14 —vuotiaista luotti koulun opetukseen. Suurimmat ongelmat esim.
tietotekniikan opetuskdyton kehittimisessd olivat kansainvélisesti enemmidn opettajien kuin
oppilaiden suunnalla. My®6s ajan puute nostettiin esiin oppilaiden taholta. Uutta mediakulttuuria ja
sosiaalisen median muotoja ei kuitenkaan vield osata tdysipainoisesti hyddyntédd opetuksen osana
vaan median kanssa puuhaillaan koulussa vapaahetkini. Elokuvia ja televisio-ohjelmia koulussa
katsottiin opetustarkoituksessa. Aidinkielessd mediatuote saattoi olla opetuksen kohteena, joten
siind oli mediakasvatuksellinen nékdkulma. Koulussa puhuttiin my0s internetin vaaroista ja
keskeinen mediakasvatuksellinen strategia olikin internetiin liittyen suojelullinen. (Noppari ym.
2008, 158-160.) Tutkimuksessa kdvi myds ilmi, ettd kodin ja koulun mediamaailmat eriytyivit
toisistaan. Koulussa mediaopetus on pitkdlti kiinni aktiivisesta opettajasta. Oppimisymparistot
pohjautuvat edelleen kirjojen varaan vaikka mediaympiristdjakin on alettu kéyttdd hieman.

(Noppari ym. 2008, 160-161.)

Mediakasvatuksen monet haasteet ovat saaneet tutkijoita esittimdin ndkokulmia tilanteen
parantamiseksi tulevaisuudessa. Pohjolan ja Johnsonin (2009, 108-109) mukaan ensimmaéinen askel
kohti  tdysivaltaiseksi  virtuaalikansalaiseksi  kasvattamista on, ettd kasvattaja nidkee
mediateknologian sisdltdineen vihemmén moralisoivin silmin. Perusasioiden oppimisen rinnalla

olisi oltava avoin uudelle ja opittava oppimishalua ja vanhasta irti oppimista.
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Kupiaisen ja Sintosen (2009, 15-16) mukaan mediapedagogiikan tulisi perustua prosessiin, jossa
kasvatettavan omakohtainen jaettu kokemus sekd uutta ajattelua synnyttdvd luova ja kriittinen
pohdinta ovat avainasemassa. Tavoitteena on edistdd sellaista mediakasvatusta, jossa
mediavdlineisiin ja —esityksiin liittyvé tekninen ja siséllollinen ajattelu saavat rinnalleen nykyisti
vahvemmin yhteisollisen, yhteiskunnallisen ja kulttuurisen ulottuvuuden. Kupiainen ja Sintonen
(2009, 143) esittelevit digitaalisen ajan mediakasvatuksen opetusmenetelméksi digitaalisen
tarinankerronnan. Opetusmenetelmédsséd rakennetaan kriittistd medialukutaitoa luovan ja tuottavan
toiminnan avulla. Kriittistd medialukutaitoa kehittivd mediakasvatus liittyy kansalaisena
toimimiseen, yhteisolliseen eldiméédn osallistumiseen ja sen uudistamiseen (Sintonen 2005, 152).

(Ks. my6s Herkman 2007)

5.2 Alakoulun musiikinopetuksesta

Koko musiikinopetuksen ldhtokohtana on kuulohavainto. Téhén perustuu edistyminen kaikilla
muilla musiikinopetuksen alueilla. Kuuntelu on siséisti, ei ndkyvié toimintaa, eik sitd néin ollen
voida rinnastaa samankaltaisiin tydtapoihin kuin ndkemiseen perustuvissa toiminnoissa.
(Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 28.) Musiikinopetuksessa siséltdjen valinnassa keskeistd on
musiikin perusrakenteiden tajuamiseen johtavan aineksen valitseminen. Marja Linnankivi ym.
(1988, 18-20) listaavat teoksessaan kaikissa kulttuuripiireissd toimivan musiikinopetuksen
suunnitelman pohjaksi sopivat peruskisitteet, jotka Robert J. Werner esitteli ISME:n 12.
Maailmankonferenssissa jo vuonna 1976. Namé peruskisitteet ovat voima, sointivéri, kesto ja taso.
Peruskésitteistd taas voidaan johtaa musiikkikésitteet dynamiikka, sointivdri, rytmi ja tempo,
harmonia ja tekstuuri sekd muoto. Kun opetuksessa ensimmdisestd luokasta ldhtien ohjataan
oppilaita muodon jdsentdmiseen, voidaan sen opettaminen rinnastaa opetuksen muihin osa-

alueisiin eli sointivériin, melodiaan ja rytmiin.

Musiikinopetuksen tulee Linnankiven ym. (1988, 29) mukaan tarjota positiivisia kokemuksia ja
esteettisid eldmyksid kaikille oppilaille. Tdma ei kuitenkaan yksin riitd. Opetettava aines tulee
jaksottaa mielekkddsti eteneviksi prosesseiksi, jotka vetoavat oppilaiden ajattelukykyyn
palkitsevalla tavalla. Jos oppilasta ohjataan oppimisprosessin yhteydessi itse oivaltamaan musiikin
omaa rakennetta ja sen lainalaisuuksia, tuo oivallus oppilaalle tyydytysti. Samalla kasvaa oppilaan
kyky omaksua musiikkia ja nauttia siitd. Mielestdni timi ndkemys siséltdd oleellisia ndkdkohtia
mediakasvatuksen ja musiikkikasvatuksen integroimisen tuomista mahdollisuuksista. Myo0s

periaate opetuksen etenemisesti tutusta tuntemattomaan ja konkreettisesta abstraktiin (Linnankivi
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ym. 1988, 31) puoltaa mielestini mediamusiikin rohkeampaa mukaan ottamista musiikinopetuksen

kohteeksi ja vilineeksi.

Vesioja (2006, 7) toteaa tutkimuksessaan, ettd musiikkikasvatus on laaja-alaisempi késite kuin
musiikin opetus. Musiikkikasvatus on kasvatustoimintaa, johon musiikin opetus sisdltyy. Péivi
Atjonen (2004, 18-20) taas toteaa, ettd kasvatus on aina sidoksissa yhteiskuntaan ja kulttuuriin ja
on siten aikakautensa nidkoistd. Kasvatuksen kolme pddprosessia tulisi olla yksilollistymisen,
sosiaalistumisen sekd sivistymisen mahdollistaminen. Atjonen painottaakin kasvatuksen olevan
systemaattista  pedagogista  vaikuttamista ndiden kolmen tehtivdn toteuttamiseksi.

Musiikkikasvatus voi olla osaltaan rakentamassa néitd padméaérid jokaisen oppilaan kohdalla.

Musiikinopetuksen yhteydessd on pyrittdvd luomaan sellainen musiikillinen ympaéristd, joka
stimuloi lapsen mielikuvitusta. Lapsen havainnoimis- ja kuuntelukykyd on kehitettivd sekd
aktiivisuutta, kiinnostusta ja herkkyyttd koko ddnien maailmaa kohtaan. (Linnankivi ym. 1988,
17.) Mills (2005, 5) kirjoittaa teoksessaan, ettd koulussa tapahtuvassa musiikin opetuksessa on
mahdollista ndyttdi lapsille, ettd on olemassa paljon muutakin musiikkia kuin Maijal oli karitsa”.
Opetuksen voi kytked lasten omaan kulttuuriin ja my0s auttaa heitd laajentamaan omaa

perspektiividin.

Vesioja (2006, 143) tutki tutkimuksessaan muun muassa opettajien musiikillis-didaktisissa
valmiuksissa koettua pystyvyyttd. Valmiuksiksi Vesioja oli jaotellut laulutaidon ja laulujen
opettamisen, pianonsoittotaidon ja sédestdmisen, muun laulunopetukseen liittyvdn valmiuden,
soitonopetuksen, kuuntelukasvatuksen, musiikkilitkunnan opettamisen, sdvel- ja rytmitajun
koulutuksen ja musiikin teorian opettamisen, musiikin historian ja eri musiikinlajien opettamisen,
musiikkiteknologian kédyton sekd musiikinopetukseen liittyvdt muut valmiudet kuten suunnittelu,
arviointi ja motivointi. Musiikin opetuksen suunnittelu nadyttdd Vesiojan (2006, 251) tutkimuksen
mukaan tapahtuvan oman aineenhallinnan ehdoilla: sisdlloiksi siis valitaan sellaisia, joista
uskotaan selviydyttdvin. Musiikilliset valmiudet siis ohjaavat opettajan tekemdidn opetuksen
suunnittelua. Tutkimuksessa juuri musiikkiteknologia koettiin tidydennyskoulutusta vaativaksi

musiikinopetuksen osa-alueeksi (Vesioja 2006, 257).
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5.3 Musiikin rooli mediakasvatuksessa

Jos mediakasvatuksella on paljon haasteita koulujen arjessa, on musiikin asema osana
mediakasvatusta vieldkin marginaalisempi. Musiikin véhdinen osuus mediakasvatuksen
kéytdnnossé ja tutkimuksessa voi Sintosen (2001, 45) mukaan selittyd osin silld, ettd musiikki ei
ole kovinkaan usein mediaan liittyvédn tutkimuksen kohteena. Sintosen (2001, 14-15) kisityksen
mukaan musiikkikasvatuksen kéytdnnon, tutkimuksen ja opettajankoulutuksen parissa ei
mediapedagogisista kdytinnoistd puhuta ldhes ollenkaan. Mediakasvatus painottuu tilld hetkelld
lahinnd verbaalisten ja visuaalisten sekd teknisten taitojen kehittdmiseen. Mediakasvatuksella voisi
olla myds musiikillinen ulottuvuutensa, jolloin huomio kiinnittyy esimerkiksi musiikkiin mediassa
sekd musiikin ja dinen mahdollisuuksiin mediakerronnassa. My0s musiikkikasvatuksen ja
mediakasvatuksen suhde on selkiintyméton. Musiikkikasvattajat eivdt ole saaneet otetta
medioituneesta kulttuuristamme eivitkd ndin ollen sen suhteen ole pystyneet méiiritteleméén

kulttuurista asemaansa.

Sintosen (2001, 143) mukaan mediakasvatuksen toteutuminen on ollut kiinni opettajien
harrastuneisuudesta ja kouluttautumisaktiivisuudesta. Mediakasvatus toteutuu kouluissa, jos
opettajat ovat tarpeeksi mediakompetentteja sitd toteuttamaan ja selvilli sen sisdlloista.
Mediakompetentti opettaja mediakasvattaa, jos mediapedagogiikka on osa hinen ajatteluaan ja
toimintaansa ja jos opettaja on itse medialukutaitoinen. Kotilainen (2001, 48) toteaa, ettd opetusta
tulisi kohdentaa eri oppiaineisiin eri tavoin, koska kaikkien aineopettajien ei voi edellyttdd tietdvén

kaikkea mediakulttuurista ja —tekniikasta.

Lapsi tarvitsee monipuolista tietoa musiikista, jotta hdn kykenee jidsentimédn mediatekstid
itselleen mielekkééksi ja omia tarpeitaan vastaavaksi. Musiikillinen tieto tulisi rakentua oman
kiinnostuksen varaan teoreettisen ldhestymisen sekd kaytdnnollisen musiikin tekemisen kautta.
Niéin lapsi kasvaisi myds median kriittiseksi tuottajaksi ja vastaanottajaksi. Tamé sisdltdisi tdten
musiikin monipuolisten kiyttomahdollisuuksien ymmaértimisen sekd median vaikutusten

ymmaértamisen. (Sintonen 2001, 158-160.)

Sintonen (2001, 158—160) liittd4 musiikillisen ndkdkulman mediakasvatukseen kahdella tavalla:
on musiikkia mediakerronnassa ja musiikkia mediakertomuksissa. Sintonen nime&a
mediakasvatuksen musiikillisiksi tavoitteiksi kaksi asiaa. Toinen on positiivisen musiikista

kiinnostumisen syntyminen ja toinen kasvu kriittiseksi tuottajaksi ja vastaanottajaksi. Tdma
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sisdltdd musiikin monipuolisten kdyttomahdollisuuksien ymmartdmisen sekd median vaikutusten
ymmaértdmisen. Tavoitteena on medialukutaitoa kehittédvé ja edistivd musiikillinen mediakasvatus

(Sintonen 2001, 18).

Miksi musiikki sitten olisi tirked osa koulujen mediakasvatusta ja -opetusta? Anu Mustonen
(2001, 170—172) muistuttaa, ettdi mediaesitykset vaativat yhd enemmin kriittisempdd
kéyttdjakuntaa, koska media kehittyy yhd liiketoiminnallisemmin ehdoin. Aktiivisena ja
mediatarpeensa tunnistavana ihminen voi median avulla lisdtd itseymmadrrystdén ja avartaa
maailmankuvaansa. Informaationhallinnasta on Mustosen mukaan tulossa yhd tirkedmpi
eldmdnhallinnan ja mielekkdén elinympériston luomisen alue. Téstd voi siis pédtelld, ettd myds
kyky musiikin jdsentdmiseen osana mediatekstid on yksi merkittivd osaamisen alue mielekkdén
eldminkokemisen kannalta. Sintonen (1999, 71) muistuttaakin, ettd musiikin merkityksid

havaitseva henkil6 voi olla kriittinen omien mediakokemustensa kontrolloija.

Mustonen (2001, 32) toteaa, ettd jokainen ihminen tarvitsee yhd monipuolisempia viestinnédn ja
informaationhallinnan taitoja, jotta median hyddyntdminen ja hallitseminen on mahdollista.
Kriittinen katsomistapa tai etdisempi tarkastelu, esimerkiksi syventyminen mediatuotteen
esteettiseen tai tekniseen luonteeseen, vihentdd mm. mediakokemuksen tunnelatausta (Mustonen

2001, 105).

Mustonen (2001, 32—33) muistuttaa myds, ettd mediasuhde on vuorovaikutussuhde.
Mediakasvatuksen tehtévind olisikin kannustaa lasta yksilollisiin tulkintoihin ja mielipiteiden
vaihtoon muiden kéyttdjien kanssa. Tdmid on mielestdni tirked ndkokulma myds oman
tutkimukseni annin kannalta. Jotta lapsi kykenee tiedostamaan esimerkiksi elokuvan keinoja ja
niitd  tulkitsemaan, tarvitsee  hin  tarkkaavaisuutensa  suuntaamiseen  aikaisempia
kuuntelukokemuksia ja ennakkokisityksid asiasta (Ahonen 2004, 111). Vasta tdmén jédlkeen
mielipiteiden vaihto ja sitd kautta syntyva kriittinen ajattelu on mahdollista. Myos esimerkiksi
elokuvan ymmirtdmisen kannalta musiikillisten vihjeiden tulkitseminen oikein on oleellisen
tarkedd. Ohjaahan musiikki tulkitsemaan meneilldén olevia tilanteita, suuntaa ennakoimaan tulevia
tapahtumia ja alleviivaa henkildiden tunteita (Mustonen 2001, 98—99). Tétd kautta musiikin
tiedostaminen esimerkiksi elokuvan keinona ja yleensd median vaikuttavana osana olisi erittéin

tirked mediataito.

28



Sintosen (2001, 151) mukaan musiikin tulisi olla luonteva osa mediakasvatusta, koska musiikin ja
ddnen merkitys mediakerronnassa on suuri. Sintosen (2001, 158) tutkimuksen valossa musiikki
mediakasvatuksen osana liittyy ainakin  seuraaviin mediakasvatuksen osa-alueisiin:
mediavidlineiden tekninen hallinta, mediaesitysten analysointi ja tuottaminen sekd musiikki
kaupallisessa mediakulttuurissa. Mediakasvatuksella voidaan myds tukea musiikillisen dlykkyyden

kehittymistd (Sintonen 2001, 148). Kysymys ei siis ole vain yksisuuntaisesta ilmidsta.

Sintonen (2001, 157-158) pitdd mediakasvatuksen yleisend musiikillisena tavoitteena positiivisen
musiikista kiinnostumisen syntymistd. Mediakasvatusta tulisi toteuttaa siten, ettd mediaan liittyvid
musiikkikokemuksia saadaan sekd mediatuottajan etti —vastaanottajan roolissa. Tdmi edellyttdd
sekd musiikillisen mediailmaisun ettd —analysoinnin kyky#, mediaesityksiin liittyen musiikin
monipuolisten kéyttomahdollisuuksien ymméirtdmistd sekd musiikkikulttuuriin liittyen median

vaikutuksen ymmartdmista.

Sintonen (2001, 163-164) toteaa, ettd mediakasvatusta tulee kehittda siten, etti mediapedagogiset
tavoitteet nousevat opetussuunnitelmallisista 1&htokohdista, perustuvat olemassa olevaan
tutkimustietoon sekd opettajien omiin ideoihin ja kokeiluihin. Median kokonaisvaltainen
ymmaértdminen eli vélineen, sisdllon ja kulttuurin tasoihin perehtyminen seki niiden integroiminen

opetustilanteeseen ovat edellytyksend mediakasvatuksen toteutumiselle musiikinopetuksessa.

Vesiojan (2006, 258-260) tutkimuksessa musiikkikasvatuksen tavoitteet liittyivat tutkittavien
késityksiin musiikista oppiaineena. Musiikkia ei Vesiojan tutkimuksen mukaan integroitu

mediakasvatuksellisiin opetussiséltoihin.

Tutkimuksen tekemisen aikana tulin valitettavasti siithen péadtelméddn, ettd suomalaisessa
mediakasvatuskirjallisuudessa musiikki on ldhes tdysin sivuutettu aihe musiikkiteknologiaa lukuun
ottamatta. Brittiliinen mediakasvatuskirjallisuus sitd vastoin huomioi musiikin yhdeksi
mediakasvatuksen  osa-alueeksi (ks. Buckingham 2003). Se, johtuuko suomalaisen
mediakasvatuskeskustelun musiikillinen vaitonaisuus kompetenssin puutteesta vai siitd, ettd aihetta
todella ndhdd oleelliseksi mediakasvatuksen osa-alueeksi, olisi mielenkiintoinen ja varsin

hy6dyllinen tutkimuskohde tulevaisuudessa.
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5.4 Opetussuunnitelma

Vuonna 2001 Sintonen (2001, 135) pohti, etti mediakasvatusta voidaan toteuttaa l&hinni joko
omana oppiaineenaan tai integroituna oppiaineisiin, jotka ovat sisdlloltdén ldhelld. Enemmisto
tutkimukseen osallistuneista asiantuntijoista kannatti mediakasvatuksen integroimista olennaiseksi
osaksi moneen eri oppiaineeseen. Tutkimukseen osallistuneet kaipasivat tuolloin
mediakasvatukselle omaa opetussuunnitelmaa, jossa sille olisi asetettu tiettyjd yhteisid tavoitteita
ja jonka mukaan opetettavat asiat etenisivit johdonmukaisesti aina oppilaan aikaisemmat

kokemukset ja opetuksen huomioon ottaen.

Kun mediakasvatuksen tarpeellisuudesta  kouluissa alettiin  puhua Iso-Britanniassa
kahdeksankymmentiluvulla, olivat aiheen puolestapuhujat sitd mieltd, ettd mediakasvatus tulisi
ndhdé elementtind kaikissa opetussuunnitelman aineissa. 1990-luvun alkupuolella mediakasvatus
huomioitiinkin Iso-Britannian valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa, tosin ei pakollisena
elementtind. Tdmén vuoksi mediakasvatusta alettiin edistdd mahdollisena 14pi opetussuunnitelman
kulkevana teemana. Edistystd asian tiimoilta onkin tapahtunut: opetussuunnitelmassa on néhtiavissa

eri aineissa mediakasvatuksen elementtejd. (Buckingham 2003, 89; Hart 1998, 25-27.)

Vuonna 2004 Suomessa voimaan tulleessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
mediakasvatus on mukana viestintd- ja mediataidon aihekokonaisuutena sekd lisdksi joissain
ainekohtaisissa tavoitteissa. Sintonen (2008, 134) tiivistdd, ettd aihekokonaisuudessa pyritdén
osallistuvan, vuorovaikutuksellisen ja yhteisollisen viestinnidn kehittdmiseen. Tavoitteena on muun

muassa media- ja ilmaisutaitojen kehittyminen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ei musiikin osalta millddn tavoin sulje pois
mediakasvatuksen sisdltojen sisdllyttdmistd opetukseen. Pdinvastoin opetussuunnitelma painottaa,
ettd opetuksen tulisi vastata kunkin ajan tuomiin haasteisiin. Opetussuunnitelmassa mainitaan

esimerkiksi:

“Opetuksen tehtdivdnd on myos saattaa oppilas ymmdrtdmddn, ettd musiikki on
aika- ja tilannesidonnaista. Se on erilaista eri aikoina, eri kulttuureissa ja
vhteiskunnissa, ja silld on erilainen merkitys eri ihmisille.”
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“"Musiikin opetus antaa vdlineitd oppilaan oman musiikillisen identiteetin
muodostumiseen prosessissa, jonka tavoitteena on rakentaa arvostavaa ja
uteliasta suhtautumista erilaisiin musiikkeihin.”

"Yhdessd musisoiminen kehittdd sosiaalisia taitoja, kuten vastuullisuutta,
rakentavaa kriittisyyttd sekd taidollisen ja kulttuurisen erilaisuuden hyviksymistd
ja arvostamista. Oppilaan kokonaisvaltaisen ilmaisun kehittymistd tulee tukea
myos etsimdlld yhteyksid muihin oppiaineisiin. Musiikin opetuksessa sovelletaan
teknologian ja  median  tarjoamia  mahdollisuuksia.”  (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 232.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004, 38) mainitaan, ettd opetus voi olla
ainejakoista tai eheytettyd. Opetuksen eheyttimisesti mainitaan, ettd sen tavoitteena on ohjata
tarkastelemaan ilmiditd eri tiedonalojen ndkokulmista rakentaen kokonaisuuksia ja korostaen
yleisid kasvatuksellisia ja koulutuksellisia padmaédrid. Aihekokonaisuudet ovat sellaisia kasvatus-
ja opetustyon keskeisid painoalueita, joiden tavoitteet ja sisdllot sisdltyvét useisiin oppiaineisiin ja
joiden kautta vastataan myoOs ajan koulutushaasteisiin. Aihekokonaisuudet toteutuvat eri
oppiaineissa niille luonteenomaisista nékokulmista oppilaan kehitysvaiheen huomioiden.
Opetussuunnitelmaa laadittaessa aihekokonaisuudet tulee sisdllyttdd yhteisiin ja valinnaisiin

oppiaineisiin sekd yhteisiin tapahtumiin. Niiden tulee siis nékyd koulun toimintakulttuurissa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden viestintd- ja mediataidon —aihekokonaisuuden
pddmaidrand on kehittdd ilmaisu- ja vuorovaikutustaitoja, edistdd median aseman ja merkityksen
ymmaértamistd sekd kehittdd median kayttotaitoja. Viestintitaidoista painotetaan osallistuvaa,
vuorovaikutuksellista ja yhteisollistd viestintdd. Mediataitoja tulee harjoitella sekd viestien

vastaanottajana ettd tuottajana. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 39.)

Aihekokonaisuuden tavoitteiksi mainitaan mm. itsensd monipuolinen ja vastuullinen ilmaisu,
muiden viestinndn tulkitseminen, tiedonhallintataitojen laaja  kehittiminen, kriittinen
suhtautuminen median vélittdmiin siséltdihin, esteettisten ja eettisten viestinninsisiltdjen arvojen
pohtiminen, viestien tarkoituksenmukainen tuottaminen ja vilittdiminen sekd viestinnén ja median
vélineiden kayttdminen eri tilanteissa ja tarkoituksissa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2004, 39.)
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Keskeisiksi sisélloiksi viestintd- ja mediataidossa mainitaan mm. omien ajatusten ja tunteiden
ilmaisu, erilaiset ilmaisukielet ja niiden kdyttd eri tilanteissa, viestien sisdllon ja tarkoituksen
erittely ja tulkinta, viestintdympériston muuttuminen ja monimediaalisuus, median rooli ja
vaikutukset yhteiskunnassa, median kuvaaman maailman suhde todellisuuteen, yhteistyd median
kanssa, ldhdekritiikki, tietoturva ja sananvapaus sekd viestintitekniset vélineet ja niiden

monipuolinen kéytto sekd verkkoetiikka. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 40.)

Inkeri Ruokonen ja Mari Gronholm (2005, 87) toteavat, ettd tdssd opetussuunnitelmassa musiikki
nidhdiin oppiaineena, joka integroituu moniin muihin koulussa opiskeltaviin aineisiin ja teemoihin.
Néin saadaan syvennettyd musiikillista kokonais-ilmaisua ja toisaalta tuodaan eldmyksellisid osa-
alueita muihin oppiaineisiin. Musiikin opetuksen tehtdvdksi on kirjattu oppilaan opastaminen
ymmaérrykseen siité, ettd musiikki on kulttuuri- ja tilannesidonnaista ja ettd silld on eri merkitys eri
ihmisille.  Aiempiin  opetussuunnitelmiin ~ verrattuna  uusi  perusopetuksen  musiikin
opetussuunnitelma tuo myds esille teknologian ja median tarjoamat mahdollisuudet musiikin

opetuksessa.

Sintonen (2005, 29) toteaa, ettei koulukulttuuri useinkaan muutu pelkdstddn uvusimalla
opetussuunnitelmia, vaan opettajat itse ovat oleellisimmassa asemassa uudistusten ldpimenon
kannalta. Vesiojan (2006, 199) viitostutkimuksessa, jonka aineisto on tosin keritty ennen tuoreinta
opetussuunnitelmauudistusta, musiikin opetussuunnitelma osoittautui melko vdhén kéytetyksi
opetuksen ohjenuoraksi. Yksikddn tutkimukseen osallistuneesta opettajasta ei noudattanut tarkasti
koulun musiikin opetussuunnitelmaa. Vesioja paityi tulosten perusteella johtopaitokseen, etteivét
nykyiset musiikin opetussuunnitelmat palvele musiikillisilta taidoiltaan epdvarmaa opettajaa. Hyva
aineenhallinta antaa mahdollisuudet omaan ideointiin ja tilanteiden mukaan joustavasti etenevdin
musiikinopetukseen. Joillekin opettajille oli oppikirjoista muodostunut opetussuunnitelma, josta
valitaan opetettavaksi sopivan tasoisia asioita (Vesioja 2006, 251). Siponen (2005, 63) oli pditynyt

tutkimuksessaan melko samansuuntaisiin tuloksiin.

Myos tdsséd tutkimuksessa pyrin saamaan selville sen, miké rooli opetussuunnitelmalla on kyselyyn
osallistuneiden, musiikkia opettavien opettajien kdytinnon tyOssd ja milld tavoin mediakasvatuksen
ja myo6s musiikillisen mediakasvatuksen ldsndolo koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa on

tiedostettu.
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5.5 Opettajien vélinen yhteistyd

Mediakasvatus mielletdén monitieteisyytensi vuoksi erinomaiseksi projektitydskentelyn vilineeksi
ja kohteeksi. Tamidn vuoksi pédddyin selvittimididn myos opettajien yhteistyokdytintdja sekd
innokkuutta koskien juuri mediakasvatusta. Pdivi Tynjdld (2006, 113-115) esittdd, ettd opettajan
asiantuntijuus ei nykyisen yleisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden vuoksi ole
pelkkd yksilollinen vaan myds kollektiivinen ominaisuus. Opetussuunnitelma ei médriti opetus- ja
oppimisprosessia yksityiskohtaisesti. Opettajien on yhdessid pohdittava, mitd opetussuunnitelman
yleiset tavoitteet merkitsevdt oman koulun ja oman opetuksen kohdalla. Opetustydn kulttuureilla

on suuri merkitys yksittdisen opettajan tyon kuvan muovautumiseen.

Hargreaves (1994, 245) nikee yhteistyon postmodernin ajan yhtend lupaavimmista kéytdnnoista.
Yhteisty0 voi olla kéytdantd niin suunnittelussa, opettamisessa, kehittdmisessa ja tutkimuksessa. Se
nidhdiin vastaukseksi haasteisiin, joita muuttuva ympiristd ja opettajan laajentuva tehtdvikuva
asettaa. Ritva Méntylin (2002, 219-220) mukaan yhteisty6lld on sijansa myds yksittdisen opettajan
pedagogisessa ja ammatillisessa kehittymisessd sekd tyon hallinnan lisdéntymisessd. Yhteisen

toiminnan ja tyon kehittiminen kdynnistdd myds henkilokohtaisen tyon kehittymisen.

Kyselyni yhteistyotd koskevat véittdmét pohjasin Hargreavesin (1994) maéirittelyihin viidestd
erilaisesta opetustyon kulttuurista. Individualistisessa opetuskulttuurissa opettajat tydskentelevit
toisistaan erillddn. Kulttuuri johtuu usein muista tekijoistd, kuten keskusjohtoisesta
opetussuunnitelmasta, joka ei edellytd opettajien keskindistd yhteistyotd. Itsendisyys voi olla
joillekin yksildille mieluista, koska se tarjoaa yksityisyyttd ja minimoi kritiikin mutta samalla tima
opetuskulttuuri minimoi myds palautteen ja tuen saamisen toisilta tyOyhteisoon kuuluvilta. Toinen
opetuskulttuurin muoto on kollaboratiivinen yhteistyon kulttuuri, jota pidetdén tehokkaan koulun
toiminnan ja opetussuunnitelman kehittdmisen edellytyksend. Opettajien yhteistyd ulottuu talloin
opetussuunnitelmatasolle sekd myods piivittdisen tyon suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.
Kollaboratiivisessa yhteistyon kulttuurissa voidaan suunnitella integroituja opetuskokonaisuuksia,
seurata toisten opetusta ja antaa palautetta. Suhteet  yhteistyon tekijoiden vélilld ovat
epdmuodollisia  eikd  tydskentely ole sidoksissa  sdddettyihin  kokoontumisaikoihin.
Kollaboratiivisesta  yhteistyokulttuurista Hargreaves erottaa teenndisen kollegiaalisuuden
kulttuurin. Tdma opetuskulttuuri nédyttdd ndenndisesti kollaboratiiviselta toiminnalta mutta on
kuitenkin ulkoa ohjattua ja pakotettua toimintaa. Teenndistd kollegiaalisuutta ohjataan ulkoapéin ja

se on usein aikaan ja paikkaa sidottua eiké siten ole vapaaehtoista ja spontaania. Se sisiltdid myds
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toteuttamisorientoituneen latauksen. Neljds Hargreavesin kuvaamista opetuskulttuureista on
nimeltddn balkanisaatio. Tami kuvaa sellaista kollaboraatiota, joka jakaa opettajat erillisiin
ryhmiin. Balkanisoituneessa opetuskulttuurissa esimerkiksi eri aineiden opettajat eristdytyvit
omiksi ryhmikseen. Tdmé kuppikuntainen kulttuuri muuttuu helposti pysyvéksi ja voi muodostua
opetuksen kehittdmisen kannalta haitalliseksi. Viidennen kulttuurin Hargreaves on nimennyt
litkkuvaksi mosaiikiksi. Téssd opetuskulttuurissa ryhmit eivét ole yhtd kiinteitd ja pysyvid kuin
balkanisoituneessa kulttuurissa vaan ne ylittdvét ainerajat ja niiden vililld tapahtuu liiketta.
Liikkuvan mosaiikin ryhmét ovat ldhinnd projektiluonteisia ja ne liittyvét erilaisiin
kehittdmishankkeisiin. Téssd opetuskulttuurissa esiintyvét ryhmét muodostavat monimuotoisia ja
dynaamisia kollegiaalisia verkostoja, joissa toimiminen ja kommunikoiminen synnyttdd

uudenlaisia ratkaisuja koulutyén ongelmiin.

Tynjdla (2006, 115) analysoi Hargreavesin jaottelemien opetuskulttuurien vaikutusta yksittdisen
opettajan tyon kuvan muotoutumiseen. Hidnen mukaansa vaikutus on kahdensuuntainen:
opetustyon kulttuurit vaikuttavat jokaisen opettajan tyon kuvaan mutta jokainen opettaja osaltaan
my0s muovaa kyseistd kulttuuria. Eri opettajilla on Tynjdlin mukaan erilaiset mahdollisuudet
vaikuttaa yhteison kulttuurin muodostumiseen. Toisaalta yksittdinen opettaja voi toimia
muutosagenttina tydyhteisossddn ldhtemélld aktiivisesti etsimddn kollegoita, joiden kanssa on

mahdollista 1dhted muodostamaan mosaiikin kaltaista toimintakulttuuria.

5.6 Opettajan mediakompetenssi

Kun kasvatuksen ja opetuksen kohteena on musiikki mediassa niin tuotannon kuin vastaanoton
roolissa, edellyttdd se opettajalta sekd musiikillista ettd mediaosaamista. Téssd luvussa késittelen

mediakompetenssia 1dhinné opettajan ndkdkulmasta.

Olli Luukkaisen (2005, 43) mukaan kompetenssi tarkoittaa samaa kuin pétevyys. Se siséltda
tyontekijan valmiudet, kyvyt ja ominaisuudet suoriutua tietyistd tehtdvistd. Kompetenssi ilmenee
kéytdnnon toiminnoissa ja liittyy ammattitaitoon tyontekijdn nékokulmasta. Nopparin ym. (2008,
136) mukaan “mediakompetenssilla tarkoitetaan erilaisia yksilon valmiuksia suoriutua jostakin
tehtdvasta tai késitelld jotain tilannetta. Niméa valmiudet ovat esimerkiksi kognitiivisia, affektiivisia,
motorisia, sosiaalisia ja persoonallisia. Mediakompetenssi edellyttdd madiasuhteiden moninaisia
valmiuksia ja kypsyytta kasitelld, ymmartd4, arvioida, arvottaa ja vilittdd mediaa, mediaviestejé ja —

merkityksid.” (Noppari ym. 2008, 136.) Ryymin ja Korhonen (2005, 95) toteavatkin, ettd
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mediakompetenssi ei siis tarkoita vain uuden teknologian hallintataitoa, joka tukee itsensd
kehittdmistd. Mediakompetenssi on ennemminkin ammatillista huippuosaamista, johon sisdltyvat
myo0s sosiaaliset vuorovaikutustaidot. Kompetenssi on yksildllinen ominaisuus, joka selittda tietyin

kriteerein médriteltya tehokkuutta tai onnistumista tyotehtdvissa ja —tilanteissa.

Kotilainen (2001, 47) on médritellyt opettajan mediakompetenssin piirteiksi sitoutumisen,
aktiiviset tyOtavat, pyrkimyksen yhteistyohon ja vuorovaikutukseen sekd kriittisen autonomian.
Opettajan valmiuksiin mediakasvattajana kuuluvat hinen mukaansa muun muassa kiinnostus
mediakasvatukseen, suunnitelmallinen mediaopetus, yhteistyon rakentaminen esimerkiksi median
kanssa, eettinen vastuu medialukutaidon kehittymisestd sekd tutkiva ote sekd oppilaiden ettéd
opettajan itsensd osalta. Kotilainen (2005, 149-151) tiivistdd pedagogin mediakompetenssin
kasvattajan rohkeudeksi, uteliaisuudeksi ja haluksi kehittyd itse ja kehittid omaa pedagogista
toimintaansa. Sen pohjana ovat hidnen mukaansa henkilokohtaiset mediataidot, kokemukset,
kiinnostus ja mediakoulutukset. Ammatillisessa kontekstissa mediakompetenssi toteutuu oman
tehtdvian madrittdmissd raameissa. Esimerkiksi koulutydsséd eri oppiaineiden opettajille miérittyy

erilaisten mediateemojen kisittely (Kotilainen 2005, 149-151).

Digitaaliseen viestintddn perustuvassa tietoverkossa yksilon tulisi omata rohkeutta ilmaisuun ja
osallistumiseen, tiedonhankinnan taitoja sekd kykyé arvioida kriittisesti omaa mediaympéristodén.
Tamén kriittisen kasvun tukemiseen tarvitaan asiantuntijaorganisaatioita ja ammattitaitoisia

mediapedagogeja, joiden avulla tuetaan timén tavoitteen saavuttamista. (Kotilainen 2005, 143.)

Ryymin ja Korhonen (2005, 96, 104-105) huomauttavat, etti oppimisen ohjaaminen nykyisin
vallitsevassa tietimysyhteiskunnassa edellyttdd opettajien ammattispesifien mediataitojen ja
mediakompetenssi kehittimistd: ei riitd, ettd opettaja itse osaa toimia mediaympéristossi
tavoitteellisesti. Héinen on my0s kyettdvd suunnittelemaan ja ohjaamaan oppijoiden
oppimisprosesseja siten, ettd eri medioita hyddynnetdin mielekkddsti. Ryymin ja Korhonen
painottavat my0s, ettd mediataitojen ja etenkin ammattispesifin mediakompetenssin kehittyminen
edellyttdd vuosien tyoskentelyd sekd tiedon luomista ja vilittdmistd tyOeldmissd. Opettajien
mediakompetenssin kehittdmisen tulisi olla systemaattisemmin suunniteltua. Jos professionaalinen
mediakompetenssi on vain harvojen opettajien etuoikeus, olemme Ryyminin ja Korhosen mukaan

matkalla eriarvoistavaan ja taantumukselliseen yhteiskuntaan inhimillisen ja uutta luovan sijasta.
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Kotilainen (2001, 13) painottaa, etti opettajien ja opettajankouluttajien tulee huomioida kulttuurin
uudet muodot ja etsid tapoja kehittdd kulttuuria. Opettajat ja opettajankouluttajat ovat siis
merkittdvid tulevaisuuden tekijoitd omilla pedagogisilla ja sisélldllisilld valinnoillaan. Sintonen
(2001, 164) kannustaa jokaista mediapedagogia pysdahtymaiin ja tarkastelemaan omaa toimintaansa
silld mediapedagogille yksi tirked asia on mediakasvatuksen eri mahdollisuuksien ymmartdminen,
koska vasta eri nikokulmat muodostavat kokonaisuuden. Sintosen (Kupiainen & Sintonen 2009,
11) tutkimuksen mukaan opettajat korostavatkin oman roolinsa kulttuurista merkitysté erityisesti
oppilaiden heréttéjind, silmien aukaisijoina. Opettajien mielestd on tarkedd ohjata oppilaita itse

huomaamaan ja havaitsemaan mediakulttuurisia ilmiditd myods moraalisina ilmidina.

5.7 Mediakasvatuksen resurssit

Tutkimuksessani kiinnitin my0s huomiota opettajien kokemiin resurssipuutoksiin. Talld pyrin

saamaan selville mahdollisia kehityskohteita mediakasvatuksen kadytdnnon toteutuksessa.

Mediakasvatuksen opetus ja koulutus hakee edelleen paikkaansa niin perusopetuksessa kuin
opettajankoulutuksessakin. Mediakasvatuksella on vakiintunut asema vain muutamissa
koulutusohjelmissa. Taydennyskoulutuksella pyritddn kompensoimaan huonoa koulutustilannetta
mutta myos tdlla alueella on pitevistd kouluttajista pulaa. Tdydennyskoulutuksiin osallistuu
lahinnd opettajia eri koulutusasteilta ja eri oppiaineista. Lisdkoulutuksen tarvetta ovat luoneet
etenkin perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelman perusteiden mediakasvatuksen

aihekokonaisuudet. (Kotilainen ym. 2005, 14.)

Kouluissa mediakasvatuksen ja —opetuksen toteutuminen on pitkélti kiinni opettajan omasta
halusta, rohkeudesta ja taidoista sekd koulun opetuskulttuurista ja oppiaineiden vélisen yhteistyon
jérjestamisen halusta (Kotilainen 2005, 144; Buckingham 2003, 102). Koulut painivat arjen
paineiden ja mediaopetuksen lisdresurssivaateiden kanssa. Koulujen resurssipulaa helpottamaan on
ehdotettu mikrotuki- ja AV-tukihenkildoiden palkkaamista, kansallista mediakasvatuksen
koordinointikeskusta seké alueellista tai jopa paikallista tukea, joka mahdollistaisi eri kasvatus- ja
kulttuuritoimijoiden yhteistyon. Mediakasvatus tulisi siséllyttdd opettajankoulutukseen sekd

esimerkiksi kulttuurialan ja nuorisotyon koulutusohjelmiin. (Kotilainen 2005, 145.)

Opettajien tietoteknisessd osaamisessa on puutteita ja viestintitekniikkaa hyddynnetédnkin

opetuksessa oletettua vdhdisemmin. Opettajien keskuudessa esiintyvét kielteiset asenteet,
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muutosvastarinta ja osaamisen puute voivatkin tulevaisuudessa vaikeuttaa esimerkiksi

tietotekniikan hyddyntdmisté opetuksessa. (Kilpio & Markkula 2006, 64-65.)

Jorma Vainionpii (2005, 42) toteaa, ettd tirkeimpid mediakasvatuksen kehittimiskohteita on siithen
liittyvien oppimateriaalien saatavuuden parantaminen. Oppimateriaalien saatavuuden puute voi
johtaa opetettavan aiheen késittelemattd jattdmiseen. Oppimateriaalien kansallinen koordinointi,
laaduntarkkailu ja tuki materiaalien kdyto6lle olisikin kehittdmistarpeista ensimmadinen (Kotilainen
ym. 2005, 15). Laadukas oppiminen ja sen mahdollistaminen ei kuitenkaan vaadi
itsetarkoituksellista vélineiden kdyttod vaan ennemmin opettajan pedagogista taitoa, joka voi
sisdltdd myos vilineiden pedagogisen kéyttotaidon. Esimerkiksi opetuksen suunnittelussa,
toteutuksessa ja arvioinnissa tehtivi yhteistyd mediakasvatuksen parissa toimivien kesken helpottaa
my0s oppimateriaalien laatimista seké tietoisuutta erilaisista oppimateriaaleista (Vainionpdd 2005,
42-43). Mediakasvatuksen opetusmateriaaleista ja toteutusehdotuksista vastaavat myds edelleen
hyvin usein kolmannen sektorin toimijat. Ilmid on tuttu niin Suomessa kuin esimerkiksi Iso-

Britanniassa. (Vainionpai 2005, 41; Buckingham 2003, 90.)

Olen valinnut tutkimukseeni Mediakasvatus 2005. Kansalliset kehittdmistarpeet —raportissa
esiintyneistd mediakasvatuksen resursseiksi nihtdvistd alueista keskeisimmat, mielestdni erityisesti
perusopetukseen liittyvdt aiheet. Niitd ovat aikaan, rahoitukseen, jaksamiseen, vélineisiin,
koulutukseen seka tydyhteisoon liittyvét resurssit. (Kotilainen ym. 2005, 13-25.) Lisdksi késittelen

resurssiosassa myos musiikilliseen mediakasvatukseen kohdistuvaa mahdollista muutosvastarintaa.

37



6 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimustehtdvindni on selvittdd, miten alakoulun musiikinopettajat nikevit mediakasvatuksen
roolin musiikkikasvatuksessa yleisesti sekd omassa musiikkikasvatustydssdén. Tutkimustehtivin
olen jakanut seitsemddn tarkempaan osa-alueeseen. Tarkastelen niitd seuraavien

tutkimuskysymysten avulla:

1. Kuinka térkeédnd ja ajankohtaisena musiikkia opettavat alakoulun opettajat ndkevit musiikillisen

mediakasvatuksen?

Ensimmdisen kysymyksen avulla pyrin 10ytdmédn vastauksia siihen, kuinka tirkednd ja
ajankohtaisena tutkimukseen osallistuneet opettajat pitdvit musiikillista mediakasvatusta yleisesti
sekd henkilokohtaisesti. Tahén liittyvit vastaajien kokemukset siitd, ovatko he selvilld oppilaidensa
mediakdyttdytymisestd koskien musiikillista mediaa, onko musiikkimediakasvatus heiddn
mielestddn tirkedd ja kokevatko he musiikinopettajan tirkedksi mediakasvattajaksi. Kysymyksen
avulla pyrin saamaan selville yleistd asenneilmapiirid koskien titd vidhdn esilld olevaa
mediakasvatuksen osa-aluetta. Tutkin my0s tdmidn asenneilmapiirin yhteyksid vastaajien

sukupuoleen, koulutustaustaan sekd tyokokemukseen.

2. Nakyyko musiikillinen mediakasvatus koulun opetussuunnitelmassa?

Toisen kysymyksen avulla pyrin selvittimidén mediakasvatuksen roolia opetussuunnitelmassa
koulukohtaisella tasolla eli onko mediakasvatus osa koulun opetussuunnitelmaa ja onko
mediakasvatuksen tavoitteita sisdllytetty koulun musiikin opetussuunnitelmaan. Témé antaa viitteita

musiikin roolista koulun mediakasvatuskéytannoissa.

3. Millaisia musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteita ja sisdltdja musiikkia opettavat alakoulun

opettajat pitdvat tarkeind?
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Kolmannen kysymyksen avulla pyrin selvittimdan, minkélaisia musiikillisen mediakasvatuksen
opetuksellisia tavoitteita ja opetussisiltdja tutkimukseen osallistuneet opettajat pitévit tarkeina.
Korostuuko mediakasvatuksen jokin osa-alue, esimerkiksi median vastaanotto tai tuottaminen tai
tekninen tai kulttuurinen osaaminen, suhteessa muihin osa-alueisiin. Tdmin kysymyksen avulla
pyrin 10ytdmaén viitteitd esimerkiksi musiikillisen mediakasvatuksen painoalueista ja vertaamaan

niitd kdytdnnon opetustydn sisiltdihin.

4. Millaisina opetuksen resurssit ja opetuksellinen yhteistyd niyttdytyvdt musiikillisessa

mediakasvatuksessa?

Neljannen kysymyksen avulla pyrin selvittiméén, miten musiikillinen mediakasvatus ndyttiaytyy
arjen kaytdnnoissd: resursseissa ja opetuksellisessa yhteistydssd. Opetuksellisina resursseina
kasittelen aikaa, rahaa, materiaaleja, lisdkouluttautumista, muutosvastarintaa, tydssi saatavaa tukea
sekd tyOssd jaksamista. Opetuksellisen yhteistydon osalta pyrin selvittiméddn sitd, millainen
opetuskulttuuri kouluissa vallitsee koskien nimenomaan mediakasvatuksellista yhteistyotd. Tdmén
avulla pyrin selvittimdian mm. opetuksen resurssien ja yhteistydn yhteyksid musiikillisen

mediakasvatuksen kdytdnnon toteuttamiseen.

5. Millaisena musiikkia opettavat alakoulun luokanopettajat nikevit oman mediaosaamisensa?

Tdmdn  kysymyksen avulla pyrin  selvittimididn kyselyyn vastanneiden opettajien
mediakasvatuksellista koulutustaustaa, omaehtoista harrastuneisuutta sekd sitd, miten hyvind
opettajat nidkevidt omat mediataitonsa. Selvitin myos, kuinka térkednd vastaajat yleisesti pitdvat
opettajan henkilokohtaista mediaosaamista ja sen kehittdmistd. Mediaosaamisen yhteys yleiseen

asennoitumiseen musiikillista mediakasvatusta kohtaan on erityisesti mielenkiintoni kohteena.

6. Toteuttavatko musiikkia opettavat alakoulun opettajat mediakasvatusta omassa

musiikkikasvatustydssain?

Kuudes kysymys selvittdd, miksi musiikkia opettavat alakoulun opettajat sisdllyttdvét tai eivit
siséllytd mediakasvatusta omaan musiikkikasvatustyohonsd. Selvitin myos, kuinka vastaajat
musiikillista mediakasvatusta tydssdén toteuttavat. Pyrin selvittimidn, mitkd mediakasvatuksen
osa-alueet kédytdnnon opetustydssd nykyisin korostuvat ja onko nididen arjen kdytintojen sekd

teoriasta nousseiden mahdollisten musiikillisten mediakasvatussiséltdjen vélilld yhteyksia.
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7. Mitkéd toimenpiteet helpottaisivat musiikillisen mediakasvatuksen toteuttamista tulevaisuudessa?

Seitsemidnnen kysymyksen avulla luon katsetta tulevaan ja sithen, milld tavoin musiikillisen
mediakasvatuksen kédytinnon opetustydtd voidaan paremmin tehdd mahdolliseksi tulevaisuudessa.
Pyrin 16ytdmédn niitd seikkoja, jotka kyselyyn vastanneet opettajat kokevat oleellisimmiksi
kehityskohteiksi musiikillisen mediakasvatuksen saralla. Tulevaisuutta pohdin kyselyssd aiemmin

esiin tulleiden osa-alueiden kuten opetussuunnitelman, koulutuksen seké resurssien pohjalta.
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7 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN JA
LUOTETTAVUUDEN TARKASTELU

Tutkimukseni on kvantitatiivinen survey-tutkimus, jonka tarkoitus on kuvailla musiikillisen
mediakasvatuksen ilmiotd sekd kaytintojd. Tassd luvussa esittelen tutkimukseen ja sen
suorittamiseen liittyvid seikkoja kuten kyselyéd ja sen rakennetta, kyselyn tavoitteita ja kohderyhmaa
sekd aineiston kisittelyd. Samalla tarkastelen myos tutkimuksen luotettavuutta, reliabiliteettia seka

validiteettia.

7.1 Kysely ja tutkimuksen kohderyhmé

Suoritin tutkimukseni kevééllda 2009 sdhkoisen lomakkeen avulla. Ennen varsinaisten
tutkimuspyyntdjen ldhettdmistd suoritin esikyselyjd, joiden toivoin tuovan esille mahdollisia
korjausehdotuksia. Tdssd vaiheessa parannusehdotuksia ei tullut, joten l&hetin kyselyn samanlaisena
varsinaisille kyselyyn valikoituneille henkildille. Tutkimukseeni valikoitui sattumanvaraisesti
viisikymmentd suomalaista kuntaa. Tutkimukseeni osallistuneet henkil6t valikoituivat myds
sattumanvaraisesti seuraavalla tavalla. Tutkimuspyynnon ldhetin sdhkopostin  vilitykselld
internetistd 10ytdmiini osoitteisiin. Séhkopostiviestit ldhetin pddosin koulujen rehtoreille sekd
koulujen yleisiin séhkopostiosoitteisiin (157 kpl) mutta joukossa oli myds musiikin opettamisesta
vastanneita opettajia (23 kpl). Viestissd pyysin rehtoria vilittdimadn viestin musiikin opettamisesta
vastaavalle tai siitd kiinnostuneelle opettajalle. Séhkopostiviesti sisélsi linkin kyselyyn. Kyselyn
vastaukset rekisterdityivit nimettomind Tampereen yliopiston e-lomakejirjestelmién. Kyselyn
vastausaikana lomakkeesta tuli yksi korjausehdotus, jota en valitettavasti siind vaiheessa endd

voinut suorittaa. Otin tdmén kuitenkin huomioon tutkimuksen aineistoa analysoidessani.

Ldhetin kyselyn kaiken kaikkiaan sataankahdeksaankymmeneen osoitteeseen. Takaisin
palautuneiden osoitteiden oikeat osoitetiedot etsin ensimmdisen ldhetyskerran jélkeen.
Vastausmuistutuksia ldhetin kaksi kertaa, viikko edellisen vastauspyynnon jélkeen. Muistutusten

lahettiminen kannatti, silli vastauksia sain tasaisesti jokaisen muistutuskerran jélkeen. Lopulta

41



vastauksia kertyi 71 kappaletta, jolloin vastausprosentiksi muodostui 39,4 prosenttia.

Kyselyyn vastasivat musiikkia opettavat tai siitd kiinnostuneet alakoulun opettajat. En halunnut
rajata tutkimuksen kohderyhmdid tarkemmin, koska musiikkia saattavat opettaa myds siihen
erikoistumattomat opettajat. Pidin siis kiinnostusta aineen opettamista kohtaan oleellisimpana
kriteerind. Tdmédn katsoin takaavan sen, ettd opettaja pyrkii opetuksessaan laadukkaaseen ja

tavoitteelliseen musiikin perusopetukseen.

Kyselyn tarkoituksena oli kerdtd mahdollisimman monipuolisesti tietoa musiikilliseen
mediakasvatukseen liittyvistd teemoista. Kysely koostui seuraavista osa-alueista: taustatiedot,
mediakasvatuksen tirkeys ja ajankohtaisuus, musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteet,
musiikillisen mediakasvatuksen sisdllot, mediakasvatuksellinen yhteistyd, musiikinopettajan
mediakasvatusosaaminen, musiikillisen mediakasvatuksen toteuttamisen resurssit, mediakasvatus
kéytinnon tyOssd ja musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuus. Sijoitin mediakasvatuksen
tarkeyttd ja ajankohtaisuutta tiedustelleen véittimaét tarkoituksella kyselyn alkuun, jotta vastaajien
spontaanit asenteet olisivat tulleet mahdollisimman hyvin esille. Seuraaviksi osioiksi valitsin jilleen
suunnitelmallisesti musiikillisen mediakasvatuksen kuvitteellisia tavoitteita ja siséltojd. Oletukseni
ennen kyselyn teettdmistd oli, ettd tutkimusalue on useille vastaajille melko vieras. Ajatukseni
olikin, ettd kuvitteellisten tavoitteiden seké sisdltjen avulla epdvarmemmatkin vastaajat tiedostavat
ehkd paremmin kyselyn aihepiiriin liittyvid seikkoja. Avoimet kysymykset sijoitin kyselyn
loppupuolelle. Ndiden avulla uskoin saavani monipuolisemman ja tarkemman kuvan tutkittavasta

ilmidsta.

7.2 Aineiston ké&sittely

Kyselystd saamaani kvantitatiivista aineistoa késittelin pddasiassa SPSS 16.0 for Mac -
tilastoanalyysiohjelmalla. Lisdksi kédytin Microsoft Excel -ohjelmaa joidenkin tuloksia
havainnollistavien taulukoiden tekoon. Aineisto oli kooltaan pieni eikd muuttujat noudattaneet
normaalijakaumaa. Tamén vuoksi analysoin muuttujia parametrittomilla analyysimenetelmillé (ks.
Metsdamuuronen 2004, 9-10, 13-14). Avoimia kysymyksid, jotka tuottivat laadullista aineistoa,
késittelin sisdllonanalyysin (ks. Tuomi & Sarajirvi 2002, 86, 93—94, 105) sekid kvantifioinnin (ks.
Tuomi & Sarajirvi 2002, 117—119) avulla. Perusteluja sille, miksi vastaajat toteuttivat tai eivét
toteuttaneet mediakasvatusta omassa musiikkikasvatustydssddn, késittelin = sisdllonanalyysin

keinoin. Etsin tdlloin vastuksista yhtenevéisyyksid ja eroavaisuuksia, joiden avulla luokittelin
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vastaukset kolmeen negatiiviseen ja kuuteen positiiviseen perusteluun. Vastauksissa, jotka koskivat
opettajan toteuttamia mediakasvatuksellisia kdytdntdjd, kdytin luokittelun ohjenuorana Sintosen
(2001, 138, 160) esittelemdd ndkokulmaa median tuotannon ja vastaanoton ndkokulmista sekd
teknisen-,  siséllon- ja  kulttuurin  tasoista.  Analysoin  tutkimusaineistoa  pddasiassa

tutkimuskysymysteni mukaan mutta tein analyysia tarpeen mukaan myds eri osa-alueiden vililla.

7.3 Tutkimuksen luotettavuus

Kaikissa tutkimuksissa pyritddn arvioimaan tehdyn tutkimuksen luotettavuutta. Tétd voidaan
arvioida tutkimuksen reliabiliteetin seké validiteetin kautta. Reliabiliteetti tarkoittaa mittaustulosten
toistettavuutta eli tutkimuksen kykyéd tuottaa ei-sattumanvaraisia tuloksia. Toinen tutkimuksen
luotettavuuden arviointiin liittyvéd késite on validiteetti eli pdtevyys. Tdma tarkoittaa mittarin tai
tutkimusmenetelmén kykya mitata juuri sitd, mitd on ollut tarkoituskin. (Hirsjarvi ym. 2007, 226;

Metsamuuronen 2003, 86.)

Jari Metsamuurosen (2003, 86) mukaan tutkimuksen luotettavuus on suoraan verrannollinen
mittarin luotettavuuteen. Heikkild (1999, 178-179) tarkentaa validiteetin ja reliabiliteetin késitteita
seuraavasti. Han selvittdd sisdisen validiteetin olevan sitd, vastaavatko mittaukset tutkimuksen
teoriaosassa esitettyjd kasitteitd. Ulkoisesti validissa tutkimuksessa myds muut tutkijat tulkitsevat
kyseiset tutkimustulokset samalla tavoin. Heikkild maiérittelee myos sisdisen ja ulkoisen
reliabiliteetin. Sisdinen reliabiliteetti voidaan todeta mittaamalla sama tilastoyksikké useampaan
kertaan. Jos mittaustulokset ovat sama, on mittaus reliaabeli. Ulkoinen reliabiliteetti tarkoittaa sité,
ettd mittaukset ovat toistettavissa my0s muissa tutkimuksissa ja tilanteissa. Alhainen reliabiliteetti
alentaa Heikkilin mukaan my0s mittarin validiteettia mutta reliabiliteetti on riippumaton
validiudesta. Tarkastelen seuraavaksi tutkimukseni luotettavuutta reliabiliteetin ja validiteetin

kisitteiden kautta.

Pyrin pitdmddn tutkimuksen luotettavuuteen liittyvdt ndkokohdat huomioni kohteena koko
tutkimusprosessini ajan. Tutustuin huolellisesti alueen kirjallisuuteen ja tutkimukseen. Perustin
tutkimukseni mittarina toimineen kyselyn eri osa-alueita kisitelleet vaittimét kunkin alueen
aiempien tutkimusten tuloksiin ja teorioihin. Koen siis, ettd kyselyni perustui alan vallitseviin
teoreettisiin linjoihin ja ettd kyselyssd kiytetyt késitteet oli mahdollista ymmartdd sisdlloltddn
tarkoituksenmukaisella tavalla. Tutkimusalue oli kuitenkin vdhédn tutkittu ja esilld ollut, joten

mahdollisuus viittdmien virheelliselle ymmartdmiselle oli toki olemassa. Téstd antoi viitteitd myds
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epdvarmojen vastaajien ajoittainen suuri méédrd. Pyrin lieventdmiin virheellisen tulkinnan
mahdollisuutta esimerkiksi juuri kdsitteen “musiikillinen mediakasvatus” kohdalla tutkimuksen osa-
alueiden mielekkddlld jarjestykselld kyselylomakkeessa. Ajatukseni oli, ettd kuvitteellisten
tavoitteiden sekd sisdltdjen tdrkeyden tiedusteleminen tutkimuksen alkuvaiheessa selkiyttdisi
késitteen merkitystd. Tdmdn avulla epdvarmemmatkin vastaajat tiedostaisivat ehkd paremmin
kyselyn aihepiiriin liittyvid seikkoja. Pohdin paljon, voiko tdllainen rakenne liikaa johdatella
vastaajien myOhempien osioiden vastauksia. Pdddyin kuitenkin sithen, ettd kyseinen rakenne
ennemminkin lisdd tutkimuksen luotettavuutta, koska vastaajien on mahdollista muodostaa
selkedmpi kuva tutkittavasta aiheesta ja siten antaa tidsméllisempid vastauksia tutkimuksen
myOhemmaéssd vaiheessa. Tutkimukseni luotettavuudesta sen validiuden suhteen kertoo mielesténi
sekin, ettd saadut tulokset ovat saman suuntaisia alan teorioiden ja aiemmista tutkimuksista saatujen
tulosten kanssa. Lisdksi strukturoiduista vdittdmistd saamani tulokset ovat soveltuvilta osin

yhdensuuntaisia avoimista kysymyksisti saamieni tulosten kanssa.

Tutkimukseni reliabiliteetin kannalta oleellisin tekijd on tutkimukseen vastanneiden pieni joukko,
71 vastaajaa. Vastausprosentiksi muodostui siis 39,4 prosenttia, mikd on hyvin alhainen. Vahdisen
vastausprosentin takana voi olla jo aiemmin mainitsemani tutkimusalueen vieraus tai sen
kokeminen ei-tdrkedksi. Myos tutkimuksen suorittamisajankohta, kevitlukukauden loppupuoli, voi
olla syy alhaiseen vastausprosenttiin. Tapani Valkonen (1971, 78) mainitsee, ettd aineiston ulkoisen
luotettavuuden yksi virhetyyppi on satunnaisvirhe, joka syntyy sen vuoksi, etti pieni otos ei
koskaan voi tdysin tdsmillisesti antaa samoja tuloksia, jotka saataisiin koko perusjoukosta
(Valkonen 1971, 78; ks. myos Heikkild 1999, 179). Tutkimukseni tulokset ovat kuitenkin saman
suuntaisia alueen muun tutkimuksen ja teoreettisen tiedon kanssa, joten on oletettavaa, ettei
vastaajien vdhédinen médri ole tuottanut oleellisesti virheellisid tuloksia. Tutkimusjoukon pienuuden
vuoksi on kuitenkin ajateltava, ettd tutkimustulokset pétevdt vain tdmédn vastaajajoukon
keskuudessa. Toinen tekijé, jonka haluan nostaa esille on tutkimukseeni vastanneiden henkildiden
suhde tutkittavaan asiaan. Tutkimustuloksethan antoivat asennetasolla suhteellisen positiivisen
kuvan ilmiostd. Koska tutkimusaihe oli vdhin esilld ollut, voi olla mahdollista, ettd tutkimukseen
osallistuneet ovat suurelta osin olleet aiheesta erityisesti kiinnostuneita henkiloitd. Téstd voisi olla
viitteend miesvastaajien madrd, 32,4 prosenttia. Miehet osoittautuivat myos tilastollisesti
merkitsevissd médrin  naisvastaajia  positiivisemmin tutkittavaan ilmiéoén suhtautuviksi.
Kyselytutkimuksissa on my0s yleinen vaara, ettd vastaajat eivdt ole suhtautuneet vakavasti
tutkimukseen (Hirsjarvi ym. 2007, 190). Tami voi aiheuttaa myos virheellisyyttd tutkimuksen

tuloksiin.
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8 TUTKIMUSTULOKSET

Tassd luvussa esittelen tutkimustuloksia, jotka olen jakanut kahdeksaan osa-alueeseen pédosin
tutkimuskysymysteni mukaan. Osa-alueet ovat “kyselyyn vastanneiden tausta”, “musiikillisen
mediakasvatuksen  tirkeys ja  ajankohtaisuus”, “musiikillinen mediakasvatus koulun

2 9 2% 9

opetussuunnitelmassa”, ’musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteet ja sisdllot”, “opetuksen resurssit

ja opetuksellinen yhteistyd musiikillisessa mediakasvatuksessa”, “opettajien oma mediaosaaminen”,

“mediakasvatus osana musiikkikasvatusty6td” ja “musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuus”.

8.1 Kyselyyn vastanneiden tausta

Esittelen lyhyesti tutkimukseen vastanneiden taustaa selvittineitd muuttujia. Kyselyyni vastasi
sdhkdisen lomakkeen vilitykselld 71 luokanopettajana toimivaa henkildd. Kysely ldhetettiin 180:1le
luokanopettajalle, joten vastausprosentiksi muodostui 39,4 prosenttia. Henkil6t ja tutkittavien
sukupuoli valikoitui tutkimukseen tdysin satunnaisesti silld tutkimuspyynto ldhetettiin séhkopostin
vélitykselld 157:lle tutkimukseen valikoituneen koulun rehtorille tai koulun yleiseen
sdahkopostiosoitteeseen. Rehtorit tai sédhkOpostien vastuuhenkilot vilittivdt tutkimuspyynnon
musiikin opettamisesta vastaaville opettajille. Musiikista vastaavia vastauspyynndén suoraan

saaneita opettajia oli 23. Vastaajista 48 (67,6 %) oli naisia ja 23 (32,4 %) michia.
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Vastaajista 28 (39,4 %) oli luokanopettajakoulutuksen omaavia opettajia. 39 (54,9 %) vastaajista oli
opettajia, joilla oli erityisesti musiikkiin keskittyneitd opintoja eli perusopinnot tai aineopinnot.
Naistd osalla oli luokanopettajakoulutus tai aineenopettajakoulutus, osalla molemmat. Kolmella
vastaajista eli 4,2 prosentilla ei ollut muodollista opettajan pétevyyttd ja yksi (1,4 %) vastaaja
ilmoitti koulutustaustakseen vaihtoehdon “jokin muu”. Koulutustausta jakautui miesten ja naisten
kesken varsin tasaisesti. Tutkimusjoukossa oli siis edustettuina laajalti sekd pelkdn
luokanopettajakoulutuksen saaneet ettd musiikkiin jo koulutuksessa erikoistuneet opettajat.
Tutkimuslomakkeessa olleen epétarkkuuden wvuoksi en valitettavasti voi erotella musiikin
erikoistumisopintoja suorittaneita opettajia tarkemmin. Toisaalta katson, ettei timd ole tdssa
tutkimuksessa tarpeellista. Oleellista on jaottelu luokanopettajakoulutuksen ilman musiikin

erikoistumisopintoja saaneisiin seké eri tasoisia erikoistumisopintoja suorittaneisiin opettajiin.
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Tutkimukseen osallistuneista suurin ryhmaé, 20 vastaajaa (28,2 %), oli vain jonkin aikaa (0-5 vuotta)
opettajan tydsséd olleita opettajia. Toiseksi suurin ryhmi, 19 vastaajaa (26,8 %), oli 21-30 vuotta
opettajana tyOskennelleitd henkil6itd. 6-10 vuotta sekd 11-20 vuotta opettajan tydssd olleita oli
kumpaakin 13 vastaajaa (18,3 %). Yli 31 vuotta oli tyoskennellyt 6 opettajaa eli 8,5 prosenttia.
Tutkimusjoukko kattoi siis melko tasaisesti opettajan tyduran eri vaiheissa olevat opettajat. TAma

on tirked seikka tutkimustulosten yleistettivyyden kannalta.
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KUVIO 2. Vastaajien tyokokemus opettajan tehtévissi
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Tutkimukseen valikoitui 50 satunnaisesti valittua kuntaa. Tutkimukseen valikoituneiden opettajien
koulujen sijaintikuntien asukasluvut jakaantuivat tutkimuksen kannalta edullisesti. Eniten eli 20
vastaajaa (28,2 %) tutkimukseen osallistui kunnista, joissa asukasluku oli 50001-150000. Vihiten
eli viisi vastaajaa (7 %) tutkimukseen osallistui opettajia alle 6000 asukkaan kunnan kouluista.
Tdma muuttuja ei noussut merkittdvéksi tekijéksi aineiston analyysissa. Merkittdvdd on kuitenkin

se, ettd vastaajat ovat jakautuneet suhteellisen tasaisesti eri kokoisiin kuntiin, mika lisdi tulosten

yleistettdvyytta.
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Tutkimukseen valikoidut koulut on wvalittu satunnaisesti tutkimukseen valikoituneiden kuntien
www-sivuilta. Vastaajien tyopaikkojen oppilasméérissd olivat edustettuina kaikki tutkimuksen
vaihtoehtoluokat. Eniten (25 vastaajaa / 35,2 %) tutkimuksessa esiintyi 151-250 oppilaan kouluja,
toiseksi eniten (21 vastaajaa / 29,6 %) 251-400 oppilaan kouluja. Molemmat diripait, alle 50
oppilaan koulut seki eli 400 oppilaan koulut, olivat edustettuina 6 vastaajan eli 8,5%:n verran. 50-
100:n oppilaan kouluja edusti vastaajista 9 (12,7 %). Véhiten vastanneita oli 101-150 oppilaan
kouluista (4 vastaajaa / 5,6 %). Oleellista tutkimuksen kannalta on, ettd tutkimuksessa ovat
edustettuina sekd isoja, keskisuuria ettd pieni kouluja. Téamikin puoltaa tulosten laajempaa

sovellettavuutta.
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Tutkimukseen vastanneista henkildistd suurin osa, 52 vastaajaa (73,2 %), opetti koulussaan
musiikkia omalle ja oman luokan liséksi joillekin luokille. Vain omalle luokalleen opetti musiikkia
12 vastaajaa (16,9 %). Pelkidn musiikinopettajan roolissa toimi 5 vastaajaa (7 %). Vastaajista vain
kaksi eli 2,8 prosenttia ei tdlld hetkelld opettanut lainkaan musiikkia. Koulutustaustamuuttujan sekd
musiikinopettajan roolissa toimimisen perusteella voi todeta, ettd tutkimusjoukko valikoitui siis
hyvin tutkimuksen ohjeistuksen mukaisesti opettajiin, jotka opettavat musiikkia muillekin kuin
omalle luokalleen tai ovat musiikista kiinnostuneita tai sithen suuntautuneita opettajia. Tima seikka
oli tutkimuksen kannalta tirked silli on oletettavaa, ettd musiikista kiinnostuneet ja siihen
suuntautuneet opettajat ovat motivoituneita suunnittelemaan  ja toteuttamaan
musiikkikasvatustyotdin mahdollisimman laadukkaasti. Siten tutkimuksen kohteena olevasta

1lmidstéd on oletettavasti saatu mahdollisimman tarkka kuva.
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8.2 Musiikillisen mediakasvatuksen téarkeys ja ajankohtaisuus

Téssd osiossa pyrin selvittdméédn vastaajien késityksid musiikillisen mediakasvatuksen tirkeydesti
ja ajankohtaisuudesta. Tamid osio oli sijoitettu kyselyssd tarkoituksella ensimmaéiseksi, jotta
vastauksissa kuvastuisi vastaajien autenttiset ndkemykset liittyen tdhdn véhin tutkittuun ja vdhin

esilléd olleeseen aiheeseen.

Ensimmadisen véittdmén “Tiedén, mitd oppilaideni kdyttamét mediat sisdltdvét” kanssa tdysin samaa
mieltd oli vain yksi (1,4 %) vastaajista. Jokseenkin samaa mieltd oli 30 vastaajaa (42,3 %).
Kannastaan epdvarmoja oli ldhes kolmannes eli 21 vastaajaa (29,6 %). Vastaajista 17 (23,9 %) ei
kokenut olevansa selvilld oppilaidensa kayttimistd medioista. Vastaajien ndkemys oppilaiden
mediamaailman sisdllostd on siis melko varovainen mutta ennemmin ajan tasalla oleva kuin

suoranaisesti tietimaton.
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Musiikin rooli mediassa koettiin tutuksi. Viitteen “Tieddn, mikd on musiikin rooli nykymediassa”
kanssa jopa 74,7 % (63 vastaajaa) vastaajista oli tiysin tai jokseenkin samaa mieltd. Epdvarmoja

kannastaan oli 15,5 % (11 vastaajaa) ja vain 9,9 prosenttia (7 vastaajaa) oli jokseenkin eri mielta.
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KUVIO 7. Viite ”Tiedén, mikd on musiikin rooli nykymediassa”

Viittdmén “Tiedédn, mitd musiikkiteknologisia vélineitd oppilaani kiyttavét” kanssa ldhes puolet (35
vastaajaa / 49,3 %) olivat jokseenkin samaa mieltd. Téysin samaa mieltd oli neljd vastaajista (5,6
%). Yhteensd siis yli puolet koki olevansa selvilld oppilaiden kiyttamistd musiikkiteknologisista
vélineistd. Vain 13 vastaajaa (18,3 %) oli viitteen kanssa téysin tai jokseenkin eri mieltd. Yleisesti

suurin osa vastaajista koki olevansa selvilld musiikillisesta mediasta oppilaidensa eldméssa.
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Opettajat kokivat myos, ettd opettajan on térkedd olla selvilld oppilaidensa median kiytostd. Noin
80 prosenttia vastaajista olivat vdittdmin kanssa tdysin tai jokseenkin samaa mieltd. Kannastaan

epavarmoja oli 14,1 % ja aihetta ei-tdrkedna piti vain 5,6 % vastaajista.
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KUVIO 9. Viite ”Opettajan on tdrkeédd olla selvilld oppilaidensa median kéytosta”

Noin 80 prosenttia vastaajista oli sitd mieltd, ettd oppilaan mediakéyttdytyminen kuuluu kaikille
opettajille, ei vain oppilaan omalle luokanopettajalle. Vastaajista vain kaksi on tidysin samaa mielté

viitteen kanssa. Kannastaan epdvarmoja on noin yksi kymmenesta.
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Lapsen musiikillisen medialukutaidon kehittdmisen koki tirkedksi tai jokseenkin tdrkedksi 69,1
prosenttia vastaajista. Asiaa ei pitdnyt jokseenkaan tdrkednd 7 prosenttia vastaajista. Kannastaan

epdvarmoja oli jopa 22,5 prosenttia. Epdvarmuuden yleisyyteen voi vaikuttaa késitteen

“musiikillinen medialukutaito” vieraus.

40
£ 307
1]
o
]
-9
20
107
0 T T T T T
En osaa sanca Jokseenkin eri En samaa enka eri Jokseenkin samaa  Taysin samaa
mielta mielta mielta mielta
KUVIO 11. Viite ”Koen lapsen musiikillisen medialukutaidon kehittdmisen tirkedksi”

Viitteessd “koen olevani vastuussa oppilaideni mediataitojen ja medialukutaidon kehittymisesti”
selvitin sitd, tdytyykd opettajan mielestd koulussa annettavan opetuksen ndkyd oppilaan
mediaosaamisessa. Suurin osa vastaajista oli tiysin tai jokseenkin samaa mieltd viitteen kanssa. Eri
mieltd tai jokseenkin eri mieltd oli 21,1 prosenttia vastaajista. Kannastaan epdvarmoja oli 18,3
prosenttia vastaajista. Tdmén mukaan opettajat kokevat mediakasvatuksellista vastuuta ja odottavat

opetukseltaan nékyvid tuloksia.
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Viittdmidssd “mediakasvatusta tulisi tarjota jokaiselle alakoululaiselle myds musiikin opetuksessa”
selvitin ~ vastaajien  ndkemystd mediakasvatuksen roolista osana  musiikkikasvatusta.
Mediakasvatuksen néki ehdottomana osana musiikkikasvatusta 15,5 prosenttia vastaajista. My0s
35,2 prosenttia vastaajista oli jokseenkin samaa mieltd viittiman kanssa. Noin puolet vastaajista
suhtautui siis positiivisesti mediakasvatukseen osana musiikkikasvatusta.  Kannastaan oli
epavarmoja noin kolmannes. Luku on hieman suurempi, miti viitteen “Koen lapsen musiikillisen
medialukutaidon kehittdmisen tarkedksi” kohdalla. Epdvarmuuden taustalla voi olla tietiméttomyys

siitd, mitd mediakasvatus osana musiikkikasvatusta on tai voisi olla.
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Musiikinopettajan ndki tirkeédksi tai jokseenkin tdrkedksi mediakasvattajaksi 42,2 prosenttia
vastaajista. Kannastaan oli epdvarmoja jilleen hieman yli kolmannes vastaajista. Jokseenkin tai
tdysin eri mieltd oli 21,1 prosenttia vastaajista. Kun vertailtiin eroja miesvastaajien ja
naisvastaajien vililld Mann-Whitneyn U-testilld, saatiin vastaajien vilille tilastollisesti merkittava
ero (p= ,021); miehet (68,2 %) pitivit useammin musiikinopettajaa tirkeind mediakasvattajana.

Naisista tdtd mieltd oli vain 31,9 prosenttia. Neutraali mielipide oli yli 40 prosentilla naisvastaajista.
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8.2.1 Yhteenvetoa musiikillisen mediakasvatuksen tarkeydesta ja
ajankohtaisuudesta

Yleisesti ottaen tutkimukseen vastanneet opettajan kokivat olevansa ajan tasalla medioiden
sisdllostd. He kokivat myods ymmartidviand musiikin roolin eri medioissa. Opettajat kokivat olevansa
jokseenkin hyvin selvilld oppilaidensa kéyttdmistd musiikkiteknologisista vilineistd ja he myos

pitivit tarkednd, ettd opettaja on yleisesti selvilld oppilaiden mediankaytosta.

Tutkimukseen osallistuneet opettajat suhtautuivat mydnteisesti mediakasvatukseen osana
musiikkikasvatusta. Musiikillisen medialukutaidon kehittiminen koettiin tirkedksi mutta toisaalta
my0s kannastaan epdvarmoja oli paljon. Opettajat tunsivat olevansa vastuussa yleiselld tasolla
oppilaidensa medialukutaidon kehittymisestd. Vastaajien mukaan mediakasvatus tulisi myos
huomioida musiikkikasvatuksessa. Toisaalta musiikinopettajan rooli mediakasvattajana ei ollut
vastaajille yhtd selked. Himmennystd koskien musiikillista mediakasvatusta kuvaa varmasti hyvin
my0s suuri epdvarmojen joukko, joka toistui juuri musiikillista mediakasvatusta koskeneiden
véittdmien kohdalla. Tdmé kertonee kisitteen “musiikillinen mediakasvatus” vieraudesta seka

tietdaméattomyydestd koskien késitteen sisdltoa.

Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd luokanopettajakoulutuksen saaneet suhtautuvat mediakasvatukseen
osana musiikkikasvatusta hieman mydnteisemmin kuin erikoistuneet opettajat. Miehet suhtautuvat
my0s naisia positiivisemmin. TyOvuosilla on myds pieni merkitys; vdhén aikaa ty0ssd olleet
suhtautuivat ilmidon positiivisemmin kuin yli 21 vuotta tydssd olleet. Témén voi luonnollisesti
selittdd yhteiskunnan muutos sekd muuttuneet opettajankoulutussisdllot. Tdman osion vastauksissa
ei kuitenkaan yhtd viittdimédd lukuun ottamatta eri taustamuuttujaryhmien vilille muodostunut
tilastollisesti merkittdvid eroja. Ainoa merkittdva eroavaisuus saatiin mies- ja naisvastaajien vilille,
kun tiedusteltiin heiddn ndkemystdédn siitd, onko musiikkikasvattaja tirked mediakasvattaja (p=
,021). Tistd voitaneen pédtelld, ettd nidkemykset mediakasvatuksen ja sen musiikillisen
ulottuvuuden tarkeydesti ja ajankohtaisuudesta ovat melko yksildllisié ja vailla merkittdvid sidoksia

tutkimuksessa kaytettyihin taustamuuttujiin.
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8.3 Musiikillinen mediakasvatus koulun opetussuunnitelmassa

Noin kolmannes vastaajista on jokseenkin sitd mieltd, ettd vastaajan koulun opetussuunnitelma
siséltdd mediakasvatuksen siséltdjad. Hieman yli viidennes on véitteen kanssa tdysin samaa mielta.
Seitsemidn prosenttia vastaajista ei osaa sanoa, kuuluvatko mediakasvatuksen sisdllot
koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan. Lihes kymmenen prosentin mukaan mediakasvatuksen

siséllot eivit opetussuunnitelmaan sisilly. Jopa kolmannes oli asiasta epdvarma.

Lihes puolelle vastaajista mediakasvatus ei siis tavalla tai toisella ole 14snd kasvatus- ja opetustyon
arjessa opetussuunnitelman kautta. Tédmad kuvastaa epdvarmuutta, joka mediakasvatuksen

aihekokonaisuutta timén tutkimuksen perusteella niyttdé yleisestikin leimaavan.
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KUVIO 15. Mediakasvatus siséltyy koulun opetussuunnitelmaan

Viitteen “Koulumme musiikin opetussuunnitelma sisiltdd mediakasvatuksen sisdltdja” kanssa vain
hieman yli neljdnnes vastaajista oli tdysin tai jokeenkin samaa mieltd. Epdvarmoja kannastaan oli
35,2 prosenttia vastaajista. Suoralta kideltd vastausta ei osannut sanoa 8,5 prosenttia. Noin

kolmannes vastaajista oli vdittdmén kanssa téysin tai jokseenkin eri mielta.
Vastaukset kuvastavat musiikin véhdistd roolia mediakasvatuksen opetuksessa: musiikkia ei ole

noteerattu koulukohtaisessa opetussuunnitelmatydssd. Tulos voinee kertoa myds siitd, ettd sen

kenties vdhéinen rooli jd opettajalta opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa huomiotta.
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KUVIO 16. Mediakasvatus siséltyy koulun musiikin opetussuunnitelmaan

Mediakasvatuksella ~ on  tutkimustulosten =~ mukaan  selvdsti  jalansijansa  koulujen
opetussuunnitelmissa. Opetussuunnitelman rooli mediakasvatuksen kédytdnndissd ei nédytd niin
vahvalta. Téstd kertoo suuri epdvarmojen joukko, joka oli nédkyvissi molemmissa
mediakasvatukseen ja opetussuunnitelmaan liittyneisséd viittdmissid. Epdvarmuus mediakasvatuksen
osuudesta musiikin opetussuunnitelmassa lienee myos viesti siitd, ettd opetussuunnitelma on vieras
tyokalu musiikinopetuksen arjessa tai siitd, ettd vastaajat eivdt ole hahmottaneet, mitka

opetussuunnitelman sisdllot kuuluvat mediakasvatuksen piiriin.

8.4 Musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteet ja siséllét

Kyselyni toisessa kysymysosiossa esittelin yleisten mediakasvatuksen tavoitteiden (Sintonen 2005,
155) pohjalta muokattuja kuvitteellisia musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteita. Valmiiksi
esiteltyjen tavoitteiden sekd seuraavassa osassa kisiteltyjen musiikillisen mediakasvatuksen
mahdollisten sisdltdjen avulla pyrin tekemédin aihealuetta tutuksi niillekin vastaajille, joille aihealue

ei ollut ennalta tuttu. Tima4 oli oletettavaa aihepiirin véhidisen esilldolon vuoksi.

8.4.1 Tavoitteet

Mediakasvatuksen tavoitteiksi esittelin kuusi tavoitetta, joista vastaajien tuli valita kolme
tarkeimmaksi kokemaansa. Kaikkein tarkeimmaéksi tavoitteeksi muodostuivat “Kriittisten, luovien
mediataitojen kehittiminen” (85,9 %), “Musiikilliseen mediakulttuuriin liittyvdn tietoisuuden

lisddminen” (53,5 %) sekd ”Oman musiikillisen mediasuhteen tarkastelu ja kehittdminen” (52,1 %).
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Tavoitteen "Median dénimaisemien havainnointi ja ymmaértdminen” ndki tarkedksi 42,3 prosenttia.
Vihiten tdrkeiksi koettiin "Mediamusiikkiesitysten tuottaminen yhdesséd ja yksin” (36,6 %) sekd

”Mediamusiikin analysointikyvyn kehittdminen” (26,8 %).

Vastauksissa painottuu monipuolisten ja yleisten mediataitojen kehittimisen tdrkeys. My0s
tietopuolinen mediaan ja mediasuhteeseen liittyvd kriittinen pohdinta korostuu suoranaisen
tekemisen sijasta. Suoraan mediamusiikkiin ja sen analysointiin liittynyt tavoite koettiin véhiten
tarkedksi. TAmin perusteella musiikillisen mediakasvatuksen opetuksessa ndhddan tarkedksi pyrkia

yleisen medialukutaidon seké kriittisen pohdinnan edistdmiseen.
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KUVIO 17. Mediakasvatuksen tavoitteet
8.4.2 Sisallot

Kuten edelld analysoitujen kuvitteellisten musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteiden kohdalla
mainitsin, paddyin valmiiden siséltdehdotusten myo6td avaamaan musiikillisen mediakasvatuksen
ehkd vaikeasti ymmaérrettdvaa ja vierasta késitettd. Sisdltojen avulla pyrin myods saamaan selville,
mikd musiikillisen mediakasvatuksen osa-alue, tekninen, sisdllollinen vai kulttuurinen taso,

korostuu opettajien nakemyksissd oleellisesta opetussisdllostd. Kysymysten avulla myds pyrin
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saamaan selville, onko jokin yksittdinen osa-alue, joka on musiikillisen mediakasvatuksen

aihealueesta jo ennalta tuttu ja siten oletettavasti erityisen tirked sisalto.

N Mean

Turvallinen musiikkimedian kaytto

69 4,13
Toisten musiikillisten mediamieltymysten
hyvaksyminen ja suvaitsevaisuus ja
vaihtoehtoisten valintojen ymmartaminen

67 4,06
Tutustuminen  musiikin ~ rooliin  mediassa
tunteiden ja mielikuvien herattajana 71 406
Tutustuminen musiikkiin ja sen peruskasitteisiin
(esim. melodia, rytmi, harmonia) osana
audiovisuaalista kerrontaa

69 4,01
Taito valita itselleen sopivia musiikillisen
median sisaltoja 68 3.04
Musiikkimedian vaikutukset lapsiin ja nuoriin 68 3.94
Musiikin tekijanoikeudelliset kysymykset 71 3.79
Kuvan, sanan ja aanen yhteydet
mediaesityksissa 69 3,78
Musiikki, aaniefektit ja hiljaisuus elementteina
mediaesityksissa 70 3,76
Median vaikutus omaan musiikkimakuun ja
mieltymyksiin 69 3,74

TAULUKKO 1. Tarkeimmiksi koetut musiikillisen mediakasvatuksen sisillot keskiarvojen
mukaan jérjestettyni

Musiikillisen mediakasvatuksen sisélloistd tairkeimmiksi koettiin median turvalliseen kiyttoon sekd
sisdltdosaamiseen  liittyvdat  siséllot.  Keskiarvoltaan  korkeimmaksi nousi  “turvallinen
musiikkimedian kaytt6” kun taas eniten positiivisia vastauksia sai (33 vastaajaa / 46,5 %)
siséltovaihtoehto “Toisten musiikillisten mediamieltymysten hyviksyminen ja suvaitsevaisuus ja
vaihtoehtoisten valintojen ymmairtiminen”. Huomattavaa vastauksissa oli suuri neutraalin
mielipiteen omaavien vastaajien mairi, joka korkeimmillaan nousi 47,9 prosenttiin vastaajista ja oli

alimmillaan 9,9 prosenttia.

Tarkastelin siséltdalueita myos Sintosen (2001, 138) kokoamien mediakasvatuksen tasojen mukaan.

Sisélloistd teknisen tason osaamisalueeseen liittyneet vdittdmat, kuten teknisen vélineiden hallinta-
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ja kéyttotaito, vilineiden syntyhistoria seké erilaisten teknisten toimintaratkaisujen ymmartdminen
saivat tutkimukseen osallistuneilta heikoimman keskiarvon (3,04). Kulttuurinen taso, joka siséltda
vélineen kontekstin ja toimintakulttuurin tuntemisen, mediaympiriston hahmottamisen ja siiné
toimimisen sekd lajityypin kulttuurin tuntemisen osaamista, sai keskiarvoksi 3,32. Tarkeimmaéksi
(keskiarvo 3,76) koettiin sisdllon tasoon kuuluneet vaittdmat, jotka liittyvét kriittisen havaitsemisen,
tulkinnan ja analysoinnin taidon, mediakielen, ilmaisun ja lajityyppien tuntemisen ja kdyttdmisen,
viestinndn tapojen ja menetelmien tuntemisen sekd faktan ja fiktion erottelukyvyn kehittdmiseen.
Sisdllon tason osaamiseen liittyvét seikat lienevdt 1dhimpdnd perinteisen musiikin opettamisen
sisdltojd. Siséltdjen tuttuus on siis saattanut vaikuttaa my0s siithen, mitd vastaaja on pitényt

tarkeana.

8.4.3 Yhteenvetoa musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteista ja sisalloista

Musiikillisen mediakasvatuksen tirkeiksi koetut tavoitteet ja sisdllot ovat varsin yhteneviiset. Kun
tavoitteista painottuivat yleisen medialukutaidon seka kriittisen pohdinnan edistiminen, korostuivat
sisdlloistd turvalliseen median kéyttoon sekd sisdltdosaamiseen liittyneet vdittdmét. Voidaan siis
véittdd, ettd mediakasvatuksen painopiste ndhddédn lasta suojelevien mediataitojen kehittdmisessa.
Teknisen osaamisen oppiminen tai median kulttuuristen ulottuvuuksien ymmairtdminen jaa
protektionistisuuden jilkeen. Tuloksista voitaneen myds péitelld, ettdi media koetaan lapselle
ainakin jollain tasolla uhkana tai ainakin ilmidnid, jota vastaan lapsella tulee olla joitain

suojautumiskeinoja. Koulu ndhdiin selvisti tahona, jossa lapsi voi néité taitoja harjoittaa.

8.5 Opetuksen resurssit ja opetuksellinen yhteistyd musiikillisessa
mediakasvatuksessa

Téssd luvussa pyrin esittimddn, miten tutkimukseen osallistuvat opettajat tekevit opetuksellista
yhteisty6td ja millaisiksi he kokevat kdytossddn olevat resurssit. Opetuksellisesta yhteistyosti
selvitin opetuskulttuuria ja siihen liittyen opetuksellisen yhteistyon tasoa mediakasvatuksen osalta.
Pohjana toimi Hargreavesin (1994) jaottelu viidestd erilaisesta opetustydon kulttuurista.
Opetukselliset resurssit, joista kyselyssd tiedusteltiin, olivat aika, raha, materiaalit,

lisdkouluttautuminen, muutosvastarinta, tyossi saatava tuki sekd tydsséd jaksaminen.
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8.5.1 Opetuksellinen yhteistyd mediakasvatuksessa

Kyselyyn vastanneista opettajista noin kolmannes (28,1 %) tekee aktiivisesti tai melko aktiivisesti
yhteisty6td muiden opettajien kanssa mediakasvatuksen saralla. Jopa 56,3 prosenttia ei katsonut
tekevdnsd juurikaan mediakasvatuksellista yhteistyotd toisten opettajien kanssa. Véittiméa
“Suunnittelen, toteutan ja arvioin opetustyoni yksin” kertoo, ettd yhteistyon puute opetuksen
suunnittelussa ja toteutuksessa ei koske vain mediakasvatusta vaan opettajat hoitavat opetustyonsé
osa-alueet yleensdkin itsendisesti. Tdmdn tiedon valossa ndyttdd siltd, ettd mediakasvatusta
suunnitellaan ja toteutetaan yhteisesti enemméan kuin opetusta yleensd silld jopa 66,2 prosenttia
kertoi suunnittelevansa, toteuttavansa sekd arvioivansa opetustydnsi yleensdkin yksin. Vain noin
viidennes vastaajista (21,2 %) katsoi tekevinsé suunnittelu-, opetus- ja arviointity0ssdén yhteistyota

muiden kanssa. Mediakasvatuksen osalta osuus oli siis jonkin verran suurempi.

Kysymys yli ainerajojen tehtdvistd yhteistyOstd on herittinyt epdvarmuutta yli kolmanneksessa
(36,6 %) vastaajista. Erilaisten opetettavien aineiden rajat hdmaértdva ja usein ldhinnd tiettyihin
oppiaineisiin erikoistuneiden opettajien (esim. musiikki, kuvataide, litkunta, ym.) vélinen yhteistyo
ei selvisti ole kaikkialla selked osa toimintakulttuuria. Toisaalta 45,2 prosenttia vastaajista on
vastannut tdmén yhteistyGtavan olevan osa tydyhteison toimintaa ja vain 18,3 prosenttia opettajista
ei tee juuri lainkaan yli ainerajojen ulottuvaa yhteistyotd. Yli ainerajojen tehdddn yhteistyGta
enemmain kuin yleensd mediakasvatuksellista yhteistyotd. Mediakasvatus voisi siis mahdollisesti
olla yksi yhteistyon muoto, jos opettajat jo olemassa olevaa yhteistyokulttuuria haluaisivat tdhin

soveltaa.

Yhteistyon muodot néyttdvét olevan vapaaehtoisuuteen perustuvia silld vain 9 vastaajaa mainitsi
tekevdnsd 1dhinnd koulun johdon organisoimaa yhteistyotd. Noin kolmannes (32,4 %) koki, etti
mediakasvatuksesta heiddn koulussaan vastaa kokonaan tai osittain vain sithen suuntautuneet
opettajat. 40,8 prosenttia vastasi, ettei heiddn kouluissaan ole erityisesti mediakasvatuksesta
vastaavia opettajia. On siis oletettavaa, ettd néissd kouluissa mediakasvatuksesta vastaa jokainen
opettaja omalta osaltaan. Noin viidennes vastaajista haluaisi tehdd yhteistyotd mediakasvatuksen
osalta mutta ei 10yda tydyhteisdstddn yhteistyokumppaneita. Yli puolet (56,4 %) ei joko halunnut

tehdd yhteistyotd mediakasvatuksen osalta tai 16ytda tarvittaessa tdhidn yhteistydkumppaneita.

Kunnan muiden toimijoiden kanssa on tehnyt yhteisty6td noin viidennes (22,5 %) vastaajista. Kaksi

kolmesta (57,8 %) ei ole tehnyt kyseisenlaista yhteisty6td. Prosenttiosuus on lihes sama sen joukon
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kanssa, joka ei tehnyt mediakasvatuksellista yhteistyotd mydskdédn koulun muiden opettajien
kanssa. Kolmannen sektorin toimijoiden kanssa mediakasvatuksellista yhteistyotd on tehnyt 22,6
prosenttia vastaajista, mikd on sama médrd kuin kunnan muiden toimijoiden kanssa yhteistyotd
tehneet. 62 prosenttia ei ole tehnyt kyseisenliasta yhteistyotd. Prosenttiosuus on hieman suurempi
kuin kunnan toimijoiden kanssa tehtdvéssi yhteistyossd. Median kanssa suoraan tehtdvi yhteistyo
nédyttdisi olevan suosituin tapa tehdd mediakasvatuksellista yhteistyotd. Vastaajista kolmannes
(29,6 %) ilmaisi tehneensd tdmédn kaltaista yhteistyotd. Median kanssa yhteisty6td ei ole juurikaan

tehnyt hieman yli puolet (53,6 %).

Vanhempien kanssa tehtdvi yhteistyo siséltdd opetuksellista yhteistyotd myds noin viidenneksella
(22,6 %) vastaajista. Vanhempien kanssa tehtidva yhteistyo ei sisdlld opetuksellista yhteistyotd 39,4
prosentilla vastaajista. Tama yhteistydmuoto ei ole tyypillisempi tai epétyypillisempi yhteistyGtapa
kuin muidenkaan tahojen kanssa tehtivd yhteistyd. Vanhempien tietotaitoa  voisi
mediakasvatuksessa suoraan hyddyntdd valmiin toimintakulttuurin puitteissa siis vain noin

viidenneksen kohdalla. Potentiaalia laajempaan yhteistyohon voisi olla enemménkin.

3,54

2,38 2,39 241

1

B Mediakasvatuksellinen yhteisty®

B Oman tydn suunnittelu, toteutus ja arviointi

M Yhteisty0 yli ainerajojen

B Koulun johdon organisoima yhteistyo
Mediakasvatuksesta vastaavat tietyt opettajat
Yhteistyokumppaneiden puute
Yhteistyd kunnan muiden toimijoiden kanssa
Yhteistyo kolmannen sektorin toimijoiden kanssa

M Yhteisty® median kanssa

B Opetuksellinen yhteistyd vanhempien kanssa

B Kokemusten ja ndakemysten jakaminen oppilaiden kanssa

KUVIO 18. Mediakasvatuksellisen yhteistyon keskiarvot
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Kun tarkastellaan eri sukupuolten yhteistyOkédytdntdjd, voidaan huomata, ettd michet tekevat
aktiivisemmin yhteistyoté eri tahojen kanssa. Tilastollisesti merkittdvéksi nousi Mann-Whitneyn U-
testin mukaan miesten ja naisten tekemi yhteistyd kolmannen sektorin toimijoiden kanssa (p=

,002). Yhteistyolld ja koulutustaustalla ei timén tutkimuksen mukaan ole merkittdvda yhteytta.

8.5.2 Mediakasvatuksen resurssit

Selvitin kéytossd olevia mediakasvatuksen resursseja negaation kautta, koska ajattelin, ettéd
vastaajien on helpompi hahmottaa resurssien puutteita kuin eritelld olemassa olevia. Sen kautta
toivoin saavani selville yleisimpid esteitd mediakasvatuksen toteuttamiselle. Vastaajat saivat valita
annetuista vaihtoehdoista niin monta kuin katsoivat tarpeelliseksi. Suurimmaksi resurssipulaksi
koettiin aika; 1dhes 60% koki ajan puutteen suurimmaksi esteeksi musiikillisen mediakasvatuksen
toteuttamiselle. Puutteet koulun laitteissa (43,7 %) seké rahallisen resurssin puute (35,2 %) koettiin
my0s ongelmalliseksi. Opetuksen mahdollistavan tiedon puutteen koki resurssipulaksi 45,1
prosenttia vastaajista. Taitonsa koki puutteelliseksi 32,4 prosenttia. Merkittidviksi resurssipuutteiksi
eivit nousseet kielteinen asenne (2,8 %), uupumus tyossa (7 %), tuen puute tydyhteisossa (7 %) tai
se, ettei mediakasvatuksen katsottu kuuluvan musiikkikasvatuksen alueeseen (5,6 %). Yleisesti

ottaen suuria esteitd ei musiikilliselle mediakasvatukselle ndhnyt 39,4 prosenttia vastaajista.

Néiden tulosten perusteella musiikillisen mediakasvatuksen mahdollistamiseksi opetuksessa tulisi
panostaa musiikin aseman vahvistamiseen alakoulun tuntijaossa, opettajien mediakasvatukselliseen
kouluttamiseen sekd rahallisten resurssien ja sitd mydtd materiaalisten resurssien parantamiseen.
Opetuksen vdhiisyys ei ndiden tulosten mukaan ole kiinni opettajien kielteisestd asenteesta tai

jaksamisesta opetustydssa.
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KUVIO 19. Opetuksen resurssien puutteet (%)

Resurssipuutteiden jakautuminen sukupuolten vililld oli mielenkiintoinen. Naiset kokivat padosin
puutteita tiedoissa ja taidoissa kun taas miehet kokivat merkittivimmin puutetta rahallisista
resursseista. Tilastollisesti merkittdvd ero miesten ja naisten vélilld saatiin vdittdmaille “en nie
esteitd mediakasvatuksen toteuttamiselle osana musiikkikasvatusta” (p= ,043). Miesvastaajat eivét
koe mediakasvatukselle juurikaan esteitd kun taas naiset ndkevit esteitd olevan enemmin. Kun
tarkasteltiin ~ koulutustaustaa ja kokemusta resurssipuutteista, huomattiin, ettd pelkdn
luokanopettajakoulutuksen saaneet kokivat jokaisella osa-alueella erikoistumisopintoja suorittaneita
enemmain resurssipulaa. Luokanopettajista 28,6 prosenttia ja erikoistuneista 48,7 prosenttia ei

kokenut erityisié esteitd musiikilliselle mediakasvatukselle.

8.5.3 Yhteenvetoa opetuksellisesta yhteistydsta seka opetuksen resursseista

Tutkimustulosten perusteella musiikilliselle mediakasvatukselle voisi olla sijansa kouluissa jo
vallitsevissa yhteistydmuodoissa. Hieman vajaa puolet vastaajista tekee opetuksellista yhteistyoti
yli ainerajojen mutta mediakasvatuksen saralla vain noin kolmannes. Mediakasvatus voisi siis olla
sisdltd jo vallitsevissa tydkulttuureissa silld noin viidennes kaipasi yhteistyokumppania eiké téllaista
ollut vield tyOyhteisostddn 1oytdnyt. Tutkimuksessa kdvi myds ilmi, ettd miesvastaajat olivat
aktiivisempia yhteistyon tekijoitd. Naisvastaajat kokivat eniten resurssipuutteita juuri tiedoissa ja

taidoissa, mikd voi selittdd arkuutta 1dhted aktiiviseen yhteistoimintaan muiden kollegojen kanssa.
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Yleisesti kouluista 10ytyi aktiivinen viidennes, joka teki yhteisty6td koulun ulkopuolisten tahojen
kanssa ja suoraan median kanssa yhteistyotd teki vield useampi. Yhteistyolld ndyttdisi olevan
tilausta myds resurssien valossa silld suurimmiksi resurssipuutteiden kohteiksi koettiin aika ja tieto.
Yhteisty6l14 ndma kaksi puutetta olisi todenndkoisesti lievennettivissd. Asennetta ja tuen puutetta ei

koettu ongelmaksi, joten maaperé yhteistyon muodostamiselle voisi siis olla hedelmaéllinen.

8.6 Opettajien oma mediaosaaminen

Seuraavassa esittelen kyselyn tuloksia koskien opettajien mediakasvatuksellista koulutustaustaa,
omachtoista harrastuneisuutta sekd omaa mediaosaamista. Vertailen saatuja tuloksia musiikillista

mediakasvatusta kohtaan koettuihin asenteisiin.

Noin viidenneksen (19,8 %) opettajaopinnot sisdlsivit pakollisia mediakasvatuksen opintoja. Kaksi
kolmesta (59,1 %) ilmoitti, ettei opintoihin kuulunut lainkaan pakollista mediakasvatusta.
Opettajaopinnoissa mediakasvatus oli tutumpaa vapaaehtoisten opintojen parista. 28,1 prosenttia oli
véitteen kanssa jokseenkin samaa tai tdysin samaa mieltd. Kuitenkin 50,7 prosenttia vastaajista ei
ollut sisdllyttédnyt opintoihinsa vapaaehtoisia mediakasvatuksen opintoja. TyOnantajan toimesta oli
jonkinlaista mediakasvatuksellista lisikoulutusta saanut 15,5 prosenttia vastaajista mutta periti 64,8
prosenttia ei ollut saanut alan lisdkoulutusta. Vapaaehtoista mediakasvatuksellista lisdkoulutusta oli
tyossdoloaikana hankkinut 26,8 prosenttia vastaajista kun taas kouluttamattomien osuus oli 50,7
prosenttia. Musiikki ei ollut kuulunut koulutuksen sisdltéihin kuin 18,4 prosentissa tapauksista. 60,5

prosenttia vastasi, ettei musiikki ollut kuulunut opetuksen siséltdihin.
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KUVIO 20. Mediakasvatuksellinen koulutustausta

Mediakasvatuksen opiskelu ndhtiin yleisesti tarpeelliseksi. 73,3 prosenttia vastaajista oli véittiméan
“Mediakasvatuksen opiskelu on opettajalle tarpeellista” kanssa jokseenkin tai tdysin samaa mielti ja
vain 2,8 prosenttia jokseenkin eri mieltd. Mediakasvatuksen opiskelu ndhtiin hyoddylliseksi myds
musiikinopettajalle. 66,2 prosenttia vastaajista oli tdysin tai jokseenkin samaa mieltd. Jokseenkin eri
mieltd oli vain yksi vastaajista. Mediakasvatusosaamistaan pyrki jatkuvasti kehittiméaan 36,7
prosenttia  vastaajista.  Toisaalta 31  prosenttia ei  ollut innokas  kehittiméin
mediakasvatusosaamistaan jatkuvasti. Neutraalisti asiaan suhtautui ldhes kolmannes eli 29,6

prosenttia vastaajista.
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KUVIO 21. Nékemys mediakasvatuskoulutuksen tarkeydesti

Omat mediataitonsa arvioi hyviksi tai jokseenkin hyviksi 42,3 prosenttia vastaajista. Jopa 35,2
prosentilla vastaajista oli epdvarma tai neutraali kanta véitteeseen. Mediataitojaan ei katsonut
hyviksi 15,5 prosenttia vastaajista. 7 prosenttia ei osannut ottaa lainkaan kantaa. Omaa
medialukutaitoaan oli valmiita kehittimadn 47,8 prosenttia. Jopa 32,4 prosenttia suhtautui asiaan
neutraalisti. 18,3 prosenttia ei ollut kovinkaan innokkaita kehittimidin medialukutaitoaan.
Tutkimukseen osallistuneista suurin osa vastasi myonteisesti, kun véittdma tiedusteli medioiden

seuraamisaktiivisuutta. 28,2 prosenttia ei mielestdéin seurannut eri medioita aktiivisesti.
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KUVIO 22. Vastaajien mediataidot ja aktiivisuus
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Opettajat, jotka pitivdt opettajaa tdrkednd mediakasvattajana sekd kokivat oppilaan musiikillisen
medialukutaidon kehittdmisen tirkedksi, olivat hankkineet vapaachtoista mediakasvatuksellista
lisdkoulutusta sekd opiskelleet mediakasvatuksessa musiikin sisdltojd. Nailld vastaajilla oli myos
halu kehittdd omaa osaamistaan mediakasvatuksen saralla. He seurasivat myos aktiivisesti erilaisia
medioita ja pitivit omia mediataitojaan hyvind. Innostuneisuus omien medialukutaitojensa
kehittdimiseen ja pyrkimys kehittdd omaa mediakasvatusosaamista korreloi positiivisesti vaittimien
“mediakasvatusta tulisi tarjota jokaiselle alakoululaiselle my0s musiikin opetuksessa” ja
“musiikinopettaja on tdrked mediakasvattaja” kanssa. Koulutuksella ja harrastuneisuudella seka

positiivisella asenteella uutta mediakasvatuksen osa-aluetta kohtaan on siis selvé yhteys.

Koulutustaustalla ja hyvilld mediakompetenssilla ei ndytd tutkimuksen mukaan olevan juuri
yhteyttd. Sen sijaan sukupuolten vililld useissa mediakompetenssia kasitelleissd véittdmisséd saatiin
tilastollisesti merkitsevd ero. Miehet olivat hankkineet vapaaehtoista mediakasvatuksellista
lisadkoulutusta (p=,000), pyrkivit jatkuvasti kehittimdan omaa osaamistaan (p=,002) ja olivat tdssé
innostuneita (p=,000). Miehet my0s pitivit naisia useammin omia mediataitojaan hyvini (p=,002)

ja ilmoittivat seuraavansa aktiivisesti eri medioita (p=,000).

8.6.1 Yhteenvetoa opettajien mediakompetenssista

Niin pakollinen kuin vapaaehtoinenkin koulutus mediakasvatuksen saralla on selkedsti puutteellista.
Osin tdma voi olla selitettdvissd silld, ettd ilmid on varsin nuori. Toisaalta timd kertoo myds
puutteellisesta tdydennyskoulutuksesta; joko lisdkoulutusta ei ole tarjolla tai sitd ei motivoiduta
hankkimaan. Musiikki mediakasvatuksen koulutussisdlloissd ei ole tiysin vieras vaikkakin se on
harvemmin osa mediakasvatuskoulutusta. Mediakasvatuksellisen koulutuksen tarkeys tunnustetaan
varsin yleisesti, joten koulutuksen tarve ja kdytdnndn toteutuminen eivét nykyisin kohtaa. Omia
mediakasvatustaitojaan haluaisi kehittié kaksi viidestd mutta myds neutraalisti tdhdn suhtautuvia on
paljon.  Vastaajat arvioivat omat mediataitonsa melko  hyviksi ja  medioiden
seuraamisaktiivisuutensa melko aktiiviseksi. Ristikkiiselld aineiston analysoinnilla selvisi, ettd
motivaatio ja kiinnostus mediakasvatusta ja sen musiikillista ulottuvuutta kohtaan luo selvésti
harrastuneisuutta ja siten kokemuksen omasta pystyvyydestd suhteessa tutkittuun ilmiéon. Télla on
my0s yhteys ammatilliseen kiinnostukseen sekd motivaation kasvuun. Téssdkin osa-alueessa

miesvastaajien kohdalla timi toteutuu naisvastaajia useammin.
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8.7 Mediakasvatus osana musiikkikasvatustyotéa

Kyselyssédni selvitin  myds, sisdllyttdviatkd alakoulun opettajat mediakasvatusta omaan
musiikkikasvatustyohonsd. Tutkimukseen osallistuneilla oli myds mahdollisuus kertoa avoimeen
kysymykseen vastaten, miksi he ndin tekivdt. Ne, jotka siséllyttivit musiikkikasvatukseen

mediakasvatusta, saivat my0s kertoa, millé tavalla he néité sisdlt6ja kdytdnndssi toteuttivat.

Mediakasvatus oli osa musiikkikasvatustyotd 43,7 prosentilla vastaajista. Noin kolmannes (29,6 %)
el osannut ottaa kantaa kysymykseen ja noin neljinnekselld (25,4 %) mediakasvatus ei kuulunut
musiikkikasvatustyohon. Mediakasvatus ei siis ole tdimén tutkimuksen valossa tdysin tiedostamaton
osa musiikkikasvatusta. Aiheesta epdvarmojen osuus oli myds suuri. Vain 25,4 % vastasi

kielteisesti kysymykseen.

W Ei

B Ei vastannut
[ En osaa sanoa
W Kkylla

KUVIO 23. Mediakasvatus osana opettajan omaa musiikkikasvatustyoti
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Mediakasvatus on osa miesten musiikkikasvatustyota selvésti useammin kuin naisten. Ero ryhmien
vélilldi on Mann-Whitneyn U-testin mukaan tilastollisesti merkittdvd (p= ,027). Seuraavassa
taulukossa on eritelty kysymykseen “mediakasvatus on osa omaa musiikkikasvatustyoténi” “kyll4”

tai ”ei” vastanneet naiset sekd miehet.

kylla ei Total
nainen 15 16 31
mies 16 2 18
Total 31 18 49

TAULUKKO 2. Kéaytdnnon musiikillinen mediakasvatus ja sukupuoli

Kruskal-Wallisin ~ testin  avulla  saatujen tulosten mukaan mediakasvatusta omaan
musiikkikasvatustyohonsé sisdllyttdvat suhtautuvat myds yleisesti positiivisesti mediakasvatukseen
osana musiikkikasvatusta (p= ,019). He my0s ovat hankkineet alan lisdkoulutusta (p= ,000),
pyrkivét kehittdmiin mediakasvatusosaamistaan (p=,002), pitdvat omia mediataitojaan hyvina (p=
,002) ja seuraavat aktiivisesti eri medioita (p= ,006). Sama positiivinen yhteys on musiikillista
mediakasvatusta toteuttavien ja yhteistydaktiivisuuden kanssa. Eri tavoin yhteistyotd tekevét
aktiivisesti ne, jotka muutenkin toteuttavat mediakasvatusta omassa musiikkikasvatustydssdén.
Tilastollisesti merkitsevédksi nousi yhteistyd muiden toimijoiden, kuten kunnan eri tahojen (p=
,001), kolmannen sektorin (p= ,020) ja eri medioiden (p= ,011), kanssa. Resurssien puutteen
kokemus ja mediakasvatuksen toteuttaminen osana musiikkikasvatusta jaottui myos
mielenkiintoisesti. Ne, jotka eivédt toteuta musiikillista mediakasvatusta, kokevat laajasti
resurssivajetta (aika, tieto, taito, asenne, tuki), erityisesti tiedon puutteessa. Musiikillista
mediakasvatusta toteuttavat kokivat erityistd resurssipulaa ldhinnd vain laitteiden puutteena seké
rahallisten resurssien puutteena. Péddosin ndmd eivdt kuitenkaan nédhneet juurikaan esteitd

mediakasvatuksen toteuttamiselle osana musiikkikasvatusta.

Avoimia kysymyksié kisittelin luokittelun seka kvantifioinnin avulla. Aineistosta nousi esiin kolme
kielteistd pddkohtaa, jotka olivat syynd sille, ettd mediakasvatusta ei toteuteta osana
musiikkikasvatusta. Pddkohdat olivat ulkoisten resurssien puute (15 viittausta), opettajan tieto- ja
taitotasoon sekd motivaatioon liittyvét seikat (13 viittausta) sekd aiheen relevanttiuden puutteen

kokeminen (14 viittausta).
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Eniten yksittdisissd syissa viitattiin ajan puutteeseen (11 viittausta).

“Ajanpuute on huutava! Silloin, kun musiikkia on vain yksi viikkotunti, se on
mielestini kdytettivd oppilaiden omaan musisointiin (sekd laulamiseen ettd
soittamiseen) kuuntelukasvatukseen ja tiedolliseen ainekseen (esim. musiikin
historia).”

1

"Tuntimddrdt eivdt riitd vield tdmdankin toteuttamiseen.’

Seuraavana tulivat taitojen puute (5 viittausta) sekd musiikin muiden osa-alueiden kokeminen

tarkedmmaksi (5 viittausta).

1

“En ole perehtynyt riittdvdsti asiaan. Olen vanhanajan musiikinopettaja.’
“En koe osaavani tarpeeksi siihen liittyvid asioita.”

"Musiikkikasvatukseen peruskoulun alaluokilla kuuluu niin paljon perinteistdi
musiikin osa-alueiden harjoittamista, joka on musiikin peruskivi. Itse tekeminen
laulaen ja soittaen on tirkeintd, ja sithenkin on aikaa liian vihdn. En kdytd sitd
aikaa mihinkddn mediakasvatukseen. Aikaa mediakasvatukselle on varmasti
enemmdn vaikkapa didinkielessd. Mydéhemmin ndiden kaikkien (AL MU KU,
mediak.) integroiminen on varmaan tarpeen ja antoisaa.”

Positiivisia viittauksia musiikkikasvatuksen siséllyttamisestd osaksi musiikkikasvatusta kertyi
yhteensd 35. Néistd perusteluista nousi esiin kuusi padkohtaa: yleiset aineen sisdiset (9 viittausta),
yhteiskuntaan liittyvit (6 viittausta), lapsiin liittyvét (7 viittausta), kouluun liittyvit (2 viittausta),

henkilokohtaiset (2 viittausta) seki yleiset varovaisen positiiviset perustelut (9 viittausta).

Eniten viitattiin siihen, ettd mediakasvatus osana musiikkikasvatusta on yleisesti tirkedd (4

viittausta).

"Musiikki on oleellinen osa mediamaailmaa. Tamd kuuluu myés lasten eldmddn
tiiviisti, joten se on tdrked opetusaihe.”

" Tdarkedd ihan niin kuin muukin mediakasvatus.”
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Toinen paljon mainittu perustelu oli se, ettd musiikki ja media ovat nuorille tirkeitd sekd osa nuorten

eldmai (4 viittausta).

"Musiikki on nuorille tdirkedd osa eldmdd ja silld ja sen kautta vaikutetaan
tietoisesti ja tiedostamatta nuorten asenteisiin ja eldmdntapaan (esim. mainonta).
Musiikki on tdrked ilmaisukanava ja osa liittyy muihin taide- ja ilmaisumuotoihin.
Tekijinoikeusasioissa musiikki on merkittivd media.”

“"Mediakasvatus sisdltdd hyvin paljon musiikin elementtejd. Median kdytto on
olennainen osa kasvavien lasten eldmdd.”

Myonteisesti  kysymykseen “Toteutatko mediakasvatusta omassa musiikkikasvatustyodssési”
vastanneet saivat kertoa avoimeen kysymykseen, kuinka mediakasvatusta toteutetaan omassa
musiikkikasvatusty0ssd kaytdnnossd. Luokittelin vastaukset Sintosen (2001, 138, 160) mukaan
mediatuotannon ja vastaanoton alueisiin sekd mediakasvatuksen kolmeen tasoon: tekniseen,

siséllolliseen ja kulttuuriseen.

Tuotannon ja vastaanoton (Sintonen 2001, 160) nidkokulmat kiinnostivat, koska halusin selvittéa,
onko musiikillisen mediakasvatuksen painopiste aktiivisessa toimimisessa vai onko siind kyse
enemman vastaanottajan asemasta ldhtevastd opetuksesta. Tutkittavien vastauksissa tuotannon osa-

alueeseen viitattiin 26 kertaa kun taas vastaanoton alueeseen viitattiin 55 kertaa.

Luokittelin vastaukset myds Sintosen (2001, 138) kokoamien mediakasvatuksen kolmen tason
mukaan teknisiin, sisallollisiin sekd kulttuurisiin sisidltoihin. Mediakasvatuksen tekniseen tasoon
viitattiin 22 kertaa, sisdllon tasoon 38 kertaa ja kulttuuriseen tasoon niin ikdén 38 kertaa. Tamén
tutkimuksen vastausten perusteella nédyttdd siis siltd, ettd mediakasvatuksen musiikillisia
ulottuvuuksia késitellddn opetuksessa varsin kattavasti. Mikddn mediakasvatuksen taso ei naytd

jéavin tdysin vaille huomiota.

Luvussa 8.4 esittelin tutkimukseen osallistuneiden ndkemyksid kuvitteellisten musiikillisen
mediakasvatuksen  sisdltojen  tdrkeydestd. Vastaajien jo toteuttamalla  musiikillisella
mediakasvatuksella sekd heiddn arvottamillaan kuvitteellisilla siséllgilla oli selkeitd yhtymaikohtia.
Molemmissa tekninen taso koettiin véhiten tirkeédksi tai sitd késiteltiin opetuksessa kaikkein
vahiten. Kuvitteellisissa sisilloissa tdrkeimmaiksi koettiin sisdllon tasoon kuuluvat seikat, kuten

kriittinen havainnointi sekd analysointi. Timé nédkyi my0s kdytdnnon opetustydssd tirkednd osa-
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alueena. Kulttuurinen taso koettiin kuvitteellisissa sisdlloissd melko tirkedksi ja kdytdnnon

opetustydssd ndihin nakokohtiin viitattiin yhtd paljon kun sisdllon tasoonkin.

8.7.1 Yhteenvetoa musiikillisen mediakasvatuksen kaytannoista

Mediakasvatus on osa musiikkikasvatuksen kdytdntdja ldhes puolella vastaajista. Epdvarmojen
joukkokin oli suuri, 1dhes kolmannes. Tdméi joukko voisi olla tiedottamisella ja koulutuksella
helpostikin saatavissa aktiivisten mediakasvattajien joukkoon. Vain 25,4 prosenttia vastasi
kielteisesti kysymykseen. Kuten tutkimuksessa aiemmin esiteltiin, kielteisesti musiikillista
mediavastatusta kohtaan suhtautuvia ei tdmin tutkimuksen perusteella ole kuin 2,8 prosenttia.
Mediakasvatuksella voisi siis olla sijansa musiikkikasvatuksessa pienin lisdpanostuksin niin
koulutukseen kuin rahallisiin resursseihin. Tdsmédpanostuksia tarvittaisiin naisopettajien kohdalla,
silld ndméd toteuttavat mediakasvatusta osana musiikkikasvatusta miehid harvemmin. Aiemmin
todettu positiivinen kiinnostus—aktiivisuus —yhteys pétee my0s kdytdnnon tyon kohdalla. Uuden ja
hieman vieraaksi koetun aihealueen muuntaminen positiiviseksi ja motivoivaksi voisikin olla yksi
tulevaisuuden mediakasvatushaasteista. Tdma voisi yleistdd tdmén positiivisen, itseddn ruokkivan

kehdn muodostumista useamman opettajan kohdalla.

Avointen kysymysten vastaukset tukivat aiemmissa osioissa saatuja vastauksia. Mediakasavatusta
musiikkikasvatuksen osana toteuttamattomat perustelivat kantaansa resurssipulalla. Ajan puute ja
heikko tieto- ja taitotaso oli heikkous, joka tuli esiin my0s opetuksen resursseista kertoneessa
luvussa. Toisaalta aihe koetaan tirkeédksi yleiselld tasolla ja atheen ymmaérretdin olevan merkittava
osa nykylasten eldmismaailmaa. Siséltdosaamisen osa-alueet korostuivat myds avoimissa
vastauksissa mutta myds kulttuurinen osaaminen sai vahvistusta. Tama nidkokulma tuli esille myds
opetuksen kéytdntdjen perusteluissa. Vastauksissa vastaanoton tason korostuminen suhteessa
tuotannon ndkokulmaan viittaisi siihen, ettd tyotavat, joilla musiikillista mediakasvatusta
kasitellddn, ovat enemmain vastaanottavaan analysointiin pohjautuvia eivitkd niinkddn aktiivisen
tekemisen ja projektien kautta tyoskentelemistd. Tdméd on kysymyksend tietenkin osa opettajan

yleistd nikemystd oppimisesta ja sindlldéin koske vain mediakasvatusta.
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8.8 Musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuus

Seuraavaksi tarkastelen musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuudennikymid ja niitd seikkoja,
joilla musiikillisen mediakasvatuksen kdytdnnon opetustyotd voidaan paremmin kehittdd. Kyselyn
viimeiseen osaan oli koottu seikkoja, joista kyselyyn vastanneet saivat valita kolme musiikillisessa

mediakasvatuksessa oleellisimmaksi katsomaansa kehityskohdetta.

Vastaajien mielestd eniten musiikillisen mediakasvatuksen toteuttamisedellytyksid parantaisi
aiheesta tehtyjen opetusmateriaalien tuottaminen (49,3 %). My0s konkreettisia ohjeita
mediakasvatuksen toteuttamiseen osana musiikkikasvatusta toivoi 42,3 prosenttia. Opettajien tieto-
taitoon liittyen myos luokanopettajien kouluttaminen (31 %) sekd jo tydssd olevien
taydennyskouluttaminen (35,2 %) koettiin musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuuden kannalta
tarkedksi. Tulos on yhtenevidinen aiemmin mainitun heikon tieto-taito —tason ndkemyksen kanssa.
Vastaajilla oli kuitenkin halu kehittdd osaamistaan, mikd on yhteneviinen tulevaisuudenvision
kanssa. Rahallisia resursseja teknologisten laitteiden hankintaan toivoi l&hes puolet vastaajista eli
45,1 prosenttia. Talld hetkelld resurssipulaa koettiin eniten ajassa. Siitd huolimatta vain kolmannes,
33,8 prosenttia, ndki lisdtuntien saamisen kolmen tirkeimmén tulevaisuuden muutoskohteen

joukkoon.

Vastaajat eivdt ndhneet opetussuunnitelmaan kohdistuvia muutoksia oleellisiksi musiikillisen
mediakasvatuksen aseman vahvistamisen kannalta. 14,1 prosenttia piti oleellisena ja vaikuttavana
toimenpiteend mediakasvatuksen vahvistamista musiikin opetussuunnitelmassa. 18,3 prosenttia
katsoi musiikin osuuden vahvistamisen mediakasvatuksen aihekokonaisuudessa aiheelliseksi
toimenpiteeksi. Tamé tukee aiemmassa luvussa esiteltyd heikkoa tulosta mediakasvatukseen
liittyneiden opetussuunnitelmanékokohtien tiedostamisesta. Mediakasvatuksen siséllyttdmiselld
oppikirjoihin ndhtiin olevan myds vdhin vaikutusta. Vain 15,5 prosenttia ndki tdmin oleelliseksi
toimenpiteeksi. Tastd voisi pédtelld, ettd mediakasvatuksen sisdltdjen toteuttaminen oppitunneilla ei
kumpua oppikirjojen sisdlloistd vaan opettajan omasta tieto-taidosta. Toisaalta on mielenkiintoista,
ettd opetussuunnitelma ei myoOskddn nédytd toimivan opetuksen keskeisend ohjenuorana tai sen
tehoon ei ainakaan uskota uudempien opetussisdltdjen kohdalla. Vahvimmin musiikillisen
mediakasvatuksen toteuttamisen helpottamisessa tulevaisuudessa uskotaan opettajan tieto-taidon

kasvattamiseen.
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9 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten alakoulun musiikinopettajat ndkevit
mediakasvatuksen roolin musiikkikasvatuksessa yleisesti sekd omassa musiikkikasvatustydssaan.
Tutkimus oli kuvaileva tutkimus, jossa pyrittiin saamaan laaja-alainen kuva musiikilliseen
mediakasvatukseen liittyvistd ilmidistd. Naitd osa-alueita olivat tutkittavan ilmion tirkeys ja
ajankohtaisuus, opetussuunnitelma, alueen tavoitteet ja sisdllot, opetuksen resurssit ja
opetuksellinen yhteistyd, opettajien mediakompetenssi, kdytinnon musiikillinen mediakasvatus
sekd alueen tulevaisuudennikymaét. Tutkimuksessa esitelldédn 71:n musiikkia opettavan tai siitd

kiinnostuneen, luokanopettajana toimivan henkilén ndkemyksid edelld mainituista ilmidista.

Tutkimukseni yksi kulmakivistd oli Sintosen viitostutkimus mediakasvatuksesta ja sen
musiikillisista mahdollisuuksista. Sintonen (2001, 39) painottaa, ettd musiikki on kaikille kuuluva
etuoikeus, eldmin peruselementti ja tekiji, joka vaikuttaa persoonallisuuden kehittymiseen seké
maailmankuvan rakentamiseen ja hahmottamiseen. Monet tutkijat ovat yhtd mieltd siitd, ettd
kuuntelukokemukset ovat tirkeédssd roolissa musiikista kiinnostumisessa ja siten yksi musiikillisen
orientoitumisen mahdollistava tekijad. Sintosen (2001, 141-142) tutkimuksessa asiantuntijat pohtivat
myos, ettd musiikki on monipuolisia kdyttdmahdollisuuksia omaava mediakielen osa ja liséksi
merkittdvd osa monen nuoren elimismaailmaa. Nopparin ym. (2008, 31) tutkimuksen mukaan
musiikki on medialaitteiden kdyton ja mediakulutuksenkin nékokulmasta merkittavalld sijalla
kaikenikdisten lasten eldmissd. Sen on tutkittu olevan yksi suosituimmista median kdyton
muodoista lasten ja nuorten parissa. Mediakasvatus osana musiikkikasvatusta, tai musiikillinen
mediakasvatus, néhtiinkin tdssid tutkimuksissa yleisesti positiivisessa valossa ja ilmion tirkeys
tunnustettiin. Tutkimukseeni osallistuneet henkilot olivat oman ndkemyksensd mukaan melko hyvin
perilld timén pdivin lapsen ja nuoren mediamaailmasta ja sen sisdlloistd. Tutkittavat myos pitivit
tarkednd, ettd opettaja on ajan tasalla nuorten eldmismaailmasta. Musiikillisen medialukutaidon
kehittiminen nédhtiin tdrkedksi; vastaajat kokivat vastuuta oppilaidensa medialukutaidon
kehittymisestd. My0s musiikilliseen = mediakasvatukseen suhtauduttiin  mydnteisesti.

Musiikinopettajan rooli mediakasvattajana ei ollut vastaajille kuitenkaan téysin yksimielisen selked.
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Sintosen (2001, 14-15) kédsityksen mukaan musiikkikasvatuksen ja mediakasvatuksen suhde onkin
selkiintymiton. Musiikkikasvattajat eivit ole saaneet otetta medioituneesta kulttuuristamme eivitka
ndin ollen sen suhteen ole pystyneet médritteleméédn kulttuurista asemaansa. Musiikkikasvatuksen
kiytdnnon, tutkimuksen ja opettajankoulutuksen parissa ei mediapedagogisista kaytdnnoistd
puhutakaan ldhes lainkaan. Mediakasvatus painottuu tdlld hetkelld 1dhinnd verbaalisten ja

visuaalisten seki teknisten taitojen kehittdmiseen.

Epdvarmuus olikin yksi tutkimuksestani esiin noussut piirre. Kun tiedusteltiin musiikilliseen
mediakasvatukseen liittyneitd seikkoja, oli ”En samaa enki eri mieltd” tyypillinen vastaus usein
jopa kolmasosalla vastaajista. Musiikillinen mediakasvatus on selvisti kisitteend vieras tai vailla

sisdltod, kuten erddstd vastauksesta osuvasti kdy ilmi.

"En ymmdrtdinyt ollenkaan, mitd mediakasvatus musiikissa tarkoittaa... ei ole
mielessdni mitddn sisdltod tdllaiselle kdsitteelle. ”

Tutkimuksessani epdvarmuus ndyttdytyi myos muulla kuin késitteelliselld tasolla. Erityisesti
luokanopettajavastaajien vastauksissa kidytdnnon mediakasvatustyon esteend néytti olevan yleinen
resurssien puute. Tdmé koski niin konkreettisia laitteita kuin tietoja ja taitoja. Tulevaisuuden
musiikillisen mediakasvatuksen yhdeksi tdrkeimmaéksi kehitysehdotukseksi nousikin koulutus seké
aihepiirin konkreettiset tismédmateriaalit. Ryymin ja Korhonen (2005, 96) toteavat, ettd oppimisen
ohjaaminen nykyisin vallitsevassa tietimysyhteiskunnassa edellyttdd opettajien ammattispesifien
mediataitojen ja mediakompetenssi kehittdmistd: ei riitd, ettd opettaja itse osaa toimia
mediaympdristossd tavoitteellisesti. Hidnen on myos kyettdvd suunnittelemaan ja ohjaamaan
oppijoiden oppimisprosesseja siten, ettd eri medioita hyddynnetddn mielekkédésti. Ryymin ja
Korhonen (2005, 104-105) lisddvdat myos, ettd mediataitojen ja etenkin ammattispesifin
mediakompetenssin kehittyminen edellyttdd vuosien tydskentelyd sekd tiedon luomista ja
valittamistd tydeldmissd. Opettajien mediakompetenssin kehittdmisen tulisi olla systemaattisemmin
suunniteltua. Jos professionaalinen mediakompetenssi on vain harvojen opettajien etuoikeus,
olemme Ryyminin ja Korhosen mukaan matkalla eriarvoistavaan ja taantumukselliseen
yhteiskuntaan inhimillisen ja uutta luovan sijasta. Sintosen (2001, 143) mukaan mediakasvatuksen
toteutuminen on ollut kiinni opettajien harrastuneisuudesta ja kouluttautumisaktiivisuudesta.
Mediakasvatus toteutuu kouluissa, jos opettajat ovat tarpeeksi mediakompetentteja sitd

toteuttamaan ja selvilld sen sisdlloist.
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Tutkimuksessani mediakasvatuksellinen koulutus oli vastaajien kohdalla melko vahdista.
”Aktiivinen viidennes”, joka ndyttdytyi tutkimuksen useassa osassa, oli hankkinut alan koulutusta
jopa vapaaehtoisesti omalla ajallaan. Suurin osa vastaajista oli kuitenkin saanut koulutusta hyvin
vihdan. Tdméd ndkyy luonnollisesti opettajien tieto-taito —tasossa kéytdnndén opetustyOssa.
Musiikillista mediakasvatusta kohtaan ei kuitenkaan ollut havaittavissa kielteistd asennetta.
Innostava ja motivoiva lisdkoulutus voisi olla avain tutkimuksessakin ilmi tulleen positiivisen
kierteen aikaan saamiseksi. Kiinnostus ja motivaatio luo harrastuneisuutta ja siten kokemuksen
omasta pystyvyydestd. Tdméi poistaa epdvarmuutta ja uuteen asiaan on helpompi tarttua opetustyon
arjessakin. Kupiaisen & Sintosen (2009, 28-29) tiivistdvit osuvasti samat seikat, jotka tulivat
tassdkin tutkimuksessa selvisti ilmi. Heidan mukaansa 2000-luvun Suomessa formaalin opetuksen
parissa mediakasvatusta totutetaan melko hajanaisesti, huolimatta sen sisdltymisestd
valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan. Opettajat myds kokevat, ettei heidén tekninen osaamisensa
riitd mediakasvatuksen tarpeisiin ja jo opettajankoulutuksessa koetaan olevan puutteita. Muilla
toimijoilla kuin koululla onkin edelleen merkittdvd rooli mediakasvatuksen pedagogisen

kehittdmisen kannalta.

Sintonen (2001, 132) toteaa, ettd kdytinnossd mediakasvatuksen erilaisia l&hestymistapoja méarittaa
esimerkiksi opettajan edustama aine, kouluaste tai tieteenala. Tdmdn vuoksi mediakasvatuksen
kehittdimisen kannalta térkeédksi kysymykseksi nousee se, miten mediakasvatuksen toteuttamisessa
voidaan ottaa huomioon sen monet ulottuvuudet. (Sintonen 2001, 132.) Monenkirjavan mutta usein
yksittdin hyvin kapea-alaisenkin osaamisen valjastaminen kdyttéon on hyvinkin mahdollista
yhteistydmuotojen kehittdmisen avulla. Tutkimuksessani kdvi ilmi, ettd tydyhteisdissd on olemassa
jo valmiita yhteistydkanavia, joita voisi mediakasvatuksessa hyoddyntdd. Kun kapea-alaisetkin,
ammattispesifit osaamisalueet yhdistettdisiin, saataisiin aikaan monipuolinen osaamisen verkko,
jossa musiikki voisi olla yhtend lenkkind. Halua mediakasvatukselliselle yhteistyon tekemiselle

tutkimukseni mukaan on.

Musiikin opetuksen suunnittelu ndyttdd Vesiojan (2006, 251) tutkimuksen mukaan tapahtuvan
oman aineenhallinnan ehdoilla: sisdlloiksi siis valitaan sellaisia siséltdjd, joista uskotaan
selviydyttdvan. Musiikilliset valmiudet siis ohjaavat opettajan tekemddn opetuksen suunnittelua.
Samassa Vesiojan (2006, 199) viitdstutkimuksessa musiikin opetussuunnitelma osoittautui melko
vihin kdytetyksi opetuksen ohjenuoraksi. Yksikddn tutkimukseen osallistuneesta opettajasta ei
noudattanut tarkasti koulun musiikin opetussuunnitelmaa. Tutkija pddtyi tulosten perusteella

johtopéitdkseen, etteivdt nykyiset musiikin opetussuunnitelmat palvele musiikillisilta taidoiltaan
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epidvarmaa opettajaa. Hyvé aineenhallinta antaa mahdollisuudet omaan ideointiin ja tilanteiden
mukaan joustavasti etenevddn musiikinopetukseen. Joillekin opettajille oli oppikirjoista
muodostunut opetussuunnitelma, josta valitaan opetettavaksi sopivan tasoisia asioita (Vesioja 2006,
251). Myos tdmén tutkimuksen perusteella innostavat ja kéytdnnolliset toimet olisivat kaikkein
tehokkaimpia mediakasvatuksen ja sen musiikillisen ulottuvuuden eteenpdin  viejid.
Opetussuunnitelman vaikutus ei tutkimukseni perusteella ole suuri, vaikka se periaatteellisella ja
teoreettisella tasolla onkin merkittdvd tekijd. Opettajat eivdt olleet kovinkaan hyvin selvilld
opetussuunnitelman sisilloistd ja epdvarmojen vastaajien mairéd ndissi tutkimukseni viittdmissa oli
suuri. Nayttéisi siltd, ettd jokin muu kuin opetussuunnitelma on kéytdnndn opetustydn ohjenuora.
Kun tutkimukseen osallistuneet saivat valita tulevaisuuden kehityskeinoja, oli opetussuunnitelmaan
liittyvat seikat listan hantépdédssd. Uskoisin, ettd kyseessd on syvéllisempi kuin vain musiikillista
mediakasvatusta koskeva ilmid. Tdmd on seikka, jota opetusalan piirissd voitaneen pohtia

tulevaisuudessa enemmaénkin.

Sintonen (2005, 146) esittdd, ettd lapset ja nuoret ovat usein teknisesti taitavia sekéd kiinnostuneita
mediakulttuurisista ilmidistd. Monipuolinen mediakulttuuri on lapsille usein luonteva osa
elimismaailmaa. Valitettavan usein lapset ovat kuitenkin toissijainen yleisd ja &éneton
mediakulttuurin kuluttajaryhma. Sintonen kaipaakin lapsia enemmén tuottajan ja osallistujan rooliin
kuluttajan sijasta. Verkostoituminen opetusty0ssd voisi myds monipuolistaa musiikillisen
mediakasvatuksen opetussiséltdja siséltd- ja vastaanottopainotteisuudesta kulttuurin luomiseen ja
oppilaiden omaan mediatuotantoon. Buckingham (2003, 19) erottelee nikdkulmat lasten ja median
vélisen suhteesta kahteen eri leiriin. Toisen ndkdkannan mukaan lapsuus, sellaisena kuin se yleenséi
tunnetaan, on katoamassa 1dhinnd median syystd. Toinen ndkokulma ndkee median vapauttavana
voimana, joka tekee uudesta sukupolvesta avoimemman, demokraattissmman ja sosiaalisesti
valveutuneemman. Noppari ym. (2008, 9) toteavat, ettd median haittavaikutusten lisdksi on
kiinnitetty huomiota median mahdollisuuksiin. Vaikka lapsia tulee myds suojella, heiltd itseltddnkin
16ytyy keinoja, joilla he selviytyvét uusista ja myods epdmukavista tilanteista. Lapset eivét ole vain
passiivisia mediasisdltdjen vastaanottajia, vaan aktiivisia merkityksen luojia ja jopa siséltdjen
tuottajia. Median tunnustetaan edesauttavan kognitiivisten ja teknisten taitojen oppimista ja
edistivin muun muassa avaruudellista hahmottamista ja kommunikaatiovalmiuksia. Median
mahdollisuuksia huomioivan ndkdkulman mukaan tiedotusvilineet kehittédvit lasten kulttuurista
kompetenssia ja sosiaalista pddomaa. (Noppari ym. 2008, 9.) Opettajien tulisikin uskaltaa paastda

irti tutkimuksessanikin esiin tulleesta sisdlto ja analyysipainotteisesta, osin suojelevasta asenteesta
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ja luottaa lasten kykyyn oivaltaa ja rakentaa itse selviytymiskeinojaan aktiivisen tuottamisen ja

kulttuurisen osallistumisen kautta.

Sintonen (2001, 163) tiivistdd keskeisimmén viestin, jonka itse haluaisin tutkimukseni vélitykselld
kaikille musiikkia opettaville luokanopettajille vélittdd. Han pohtii mediakasvatuksen sijaa osana
musiikkikasvatusta. Sen sijaan, ettdi mediakasvatusajattelun kehittdminen musiikkikasvatuksessa
vaatisi ensisijaisesti konkreettisia lisdyksid opetuksen sisdltdihin, sen voitaisiin ajatella olevan
enemmankin muutos asennoitumisessa opetuksen ja ympédrdivdan kulttuurin, erityisesti
mediakulttuurin, suhteeseen seka sitd kautta kehitystd myds opetuksen sisélldissid. Mielestini timén
tutkimuksen suurin anti on ainakin itselleni ollut se, ettd se tieto-taito, joka opettajankoulutuksen
kéyneelld opettajalla on, on helposti valjastettavissa laadukkaan musiikillisen mediakasvatuksen
tarpeisiin. Pienilld panostuksilla lasten musiikillinen maailma voisi saada uusia ulottuvuuksia myds
koulun arjessa. Tdmid ei tarkoittaisi perinteisesti tirkeiksi koetuista musiikin osa-alueista

luopumista, ennemminkin niiden rikastuttamista.

Tutkimukseni oli tarkoitus olla kartoittava, laaja katsaus musiikilliseen mediakasvatukseen ja sen
ilmenemiseen arjen opetustyOssd. Tédssd tutkimukseni onnistui mielesténi véhintddan kohtuullisesti.
Tutkimuksen ehdoton heikkous on tutkimukseen osallistuneiden véhdinen médri ja siten aineiston
pienuus. Téstd seuraa luonnollisesti tulosten yleistettivyyden heikentyminen. Tulosten voidaan
ajatella pitevdn ldhinnd tutkimusjoukossa ja antavan vain viitteellistd suuntaa tutkimusalueen
todellisesta tilasta. Yleistettdvyyttd olisi voitu parantaa usealla eri tutkimusmenetelmaélld hankitulla
tutkimustiedolla mutta tdhén ei tdlla kertaa ollut resursseja. Tutkimus antaa kuitenkin ajoittaisesta
laveudestaan huolimatta useita ndkdkulmia musiikin ja mediakasvatuksen kdytintoon ja osittain
myoOs sen kehittdmiseen. Sen suurin anti on mielestdni heréttdd alan osaajia ndkemién musiikillisen
mediakasvatuksen tirkeys ja kannustaa kehittimién tdtd vdhin esilld olevaa osaamisen aluetta.
Tutkimukseni jokainen kysymys vaatisi taakseen aivan oman tutkimuksen, jotta ilmidssd olisi
mahdollista p#dstd pintaraapaisua syvemmalle. Toivonkin, ettd tdmad tutkimus voisi olla

inspiroimassa tulevia tutkijoita ja opinndytetyon tekijoita.

Tutkimukseni herdtti myos itselleni paljon uusia kysymyksid ja nédenkin, ettd alueen
jatkotutkimusmahdollisuudet ovat todella moninaiset juuri vdhdisen aiemman tutkimuksen vuoksi.
Ensinndkin mediakokemuksen tutkiminen musiikin ndkdkulmasta antaisi vastauksia musiikillisen
mediakasvatuksen kéytintdjen kehittdmiseen. Tutkimuksen kohteena voisi olla esimerkiksi lasten

kyky ymmaértad musiikin merkitystd mediatuotteissa. Esimerkiksi toimintatutkimuksena toteutettu
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kdytinnon kokeilu mediamusiikkikasvatuksen vaikutuksista mediakokemuksen jdsentdmiseen
antaisi varsin suoraan uusia nékokulmia ja tyokaluja musiikillisen mediakasvatuksen opetusty6hon.
Samanlaisen tutkimuksen voisi toteuttaa myos lasten kanssa toimivien mediakasvattajien piirissa.
Yksi mielenkiintoinen jatkotutkimusalue voisi olla myds yksityiskohtaisempi musiikillisen
mediakasvatuksen sisdltdjen tarkastelu. Myos opettajien perus- ja jatkokoulutus sekd ndiden
vaikutus opettajan mediakompetenssiin ja sitd mydden kéytdnnon opetustyohon olisi hyddyllinen
tutkimuskohde. Myds yhteistyokdytantdjen tutkiminen esimerkiksi osana mediaprojektia olisi
tarpeellista. Tésséd voitaisiin selvittdd yhteistydmuotojen rakentumista eri osaamisalueita omaavien
opettajien vililld. Tutkimuksessani esiin tulleet sukupuolierot mediakasvatuksen kdytdnnoissa olisi
my0s mielenkiintoinen tutkimuskohde. Tétd ilmiotd selvittdvd tutkimus antaisi my0s vastauksia

muun muassa opetustyon tukimahdollisuuksien kehittdmiseen.

Musiikki, media sekéd kasvatus luovat siis monipuolisen ja myds monitieteisen yhdistelmén, joka
luo mielenkiintoisia tutkimusmahdollisuuksia. Alan tutkimuksen my6td on mahdollisuus koskettaa
yhtd oleellista ja vaikuttavaa lasten elimédn osa-aluetta ja luoda samalla uusia kulttuurin muotoja

lasten vapaa-ajan kulttuurin sekd koulukulttuurin vilille.

82



LAHTEET

Ahonen, K. 2004. Johdatus musiikin oppimiseen. Helsinki: Finn Lectura.
Atjonen, P. 2004. Kasvatusta ja opetusta koskeva ydinaines opettajankoulutuksessa.
Teoksessa P. Atjonen & P. Viisénen (toim.) Osaava opettaja. Keskustelua

2000-luvun opettajankoulutuksen ydinaineksesta. Joensuun yliopistopaino, 15-30.

Buckingham, D. 2003. Media education: literacy, learnig and contemporary culture.

Cambridge: Polity.

Campbell, P.S. 1998. Songs In Their Heads. Music and Its meanings in Children’s

lives. New York: Oxford University Press.

Hargreaves, A. 1994. Changing teachers, changing times. Teacher’s work and culture

in the postmodern age. London: Cassell.

Hart, A. 1998. Models of Media Education in England and the Secondary Curriculum
for English. Teoksessa A. Hart (toim.) Teaching the Media. International
Perspectives. Mahwah, N.J.: Erlbaum. 23-56.

Haveri, J. 1999. Rakennetaanko av-opetus oppilaan, opettajan vai median ehdoilla?
Teoksessa Halme, K. (toim.) Eldvésti kuvaa. Kokemuksia lasten ja nuorten
elokuvaopetuksesta. BTJ Kirjastopalvelu: Helsinki. 18-34.

Heikkild, T. 1999. Tilastollinen tutkimus. Helsinki: Edita.

Herkman, J. 1998. Sarjakuvan kieli ja mieli. Tampere: Vastapaino.

Herkman, J. 2007. Kriittinen mediakasvatus. Tampere: Vastapaino.

83



Hirsjérvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2007. Tutki ja kirjoita. Helsinki: Tammi.

Inkinen, T. 2005. Johdattava polku lasten tietoyhteiskuntaan. Teoksessa A. R.
Lahikainen, Hietala, P. & T. Inkinen. ym. Lapsuus mediamaailmassa.

Nikokulmia lasten tietoyhteiskuntaan. Helsinki: Gaudeamus.

Kangas, S. 2005. Mediakasvatuksen avaimet digitalisoituvaan leikkiin. Teoksessa S.
Kotilainen & S. Sintonen (toim.) Mediakasvatus 2005. Kansalliset

kehittamistarpeet. Helsinki: Oikeusministerio. 47-52.

Kilpio, A. & Markkula, M-L. 2006. Tietoyhteiskuntakehitys — opettajat odotusten ja
mahdollisuuksien ristipaineessa. Teoksessa A.R. Nummenmaa & J. Valijarvi
(toim.) Opettajan tyd ja oppiminen. Koulutuksen tutkimuslaitos, Jyvéskyldn

yliopisto. 63-72.

Kivi, E. & Pirild, K. 2005. Elavai kuva — eldva dani. Helsinki: Like.

Koivusalo-Kuusivaara, R. 2007. Lapset, media ja symbolinen vuorovaikutus. Helsingin yliopisto.

Viestinndn julkaisuja 14. Luettu 12.8.20009.
https://oa.doria.fi/bitstream/handle/10024/5374/lapsetme.pdf?sequence=1

Kotilainen, S. 1999. Mediakasvatuksen monet méaritelmaét. Teoksessa S. Kotilainen,

M. Hankala, & U. Kivikuru (toim.) Mediakasvatus. Helsinki: Edita, 31—42.

Kotilainen, S. 2001. Mediakulttuurin haasteita opettajankoulutukselle. Tampereen yliopisto. Luettu

9.1.2009 http://acta.uta.fi/pdt/951-44-5072-8.pdf

Kotilainen, S. 2005. Mediakasvatusta ammattitaidolla. Teoksessa T. Varis (toim.)
Uusrenessanssiajattelu, digitaalinen osaaminen ja monikulttuurisuuteen

kasvaminen. Helsinki: OKKA. 143-154.

84



Kotilainen, S., Sintonen, S., Tuominen, S., Uusitalo, N. & Vainionpii, J. 2005.
Mediakasvatuksen kansalliset kehittimistarpeet ja toimenpide-ehdotukset.
Teoksessa S. Kotilainen & S. Sintonen (toim.) Mediakasvatus 2005.

Kansalliset kehittamistarpeet. Helsinki: Oikeusministerio. 11-17.

Kupiainen, R. 2002. Mediakokemuksia viihteen, mielihyvén ja nautinnon
labyrinteissd. Teoksessa S. Sintonen (toim.) Median sylissd. Kirjoituksia

lasten mediakasvatuksesta. Helsinki: Finn Lectura. 70-81.

Kupiainen, R. & Sintonen, S. 2009. Medialukutaidot, osallisuus, mediakasvatus.

Helsinki: Oy Yliopistokustannus.

Linnankivi, M., Tenkku, L. & Urho, E. 1988. Musiikin didaktiikka. Juva: WSOY.

Livingstone, S. & Van Couvering, E. & Thumin, N. 2005. Adult Media Literacy. A Rewiew of the
Research Literature on Behalf of Ofcom. Luettu 19.8.2009

http://www.ofcom.org.uk/advice/media_literacy/medlitpub/medlitpubrss/aml.pdf

Luukkainen, O. 2005. Opettajan matkakirja tulevaan. Juva: WS Bookwell Oy.

Marsh, J. 2005. Popular culture, new media and digital literacy in early chilhood.
New York: RoutledgeFalmer.

Metsdmuuronen, J. 2004. Pienten aineistojen analyysi. Parametrittomien menetelmien

perusteet ihmistieteissd. Jyvéskyld: Gummerus.

Metsamuuronen, J. 2003. Tutkimuksen tekemisen perusteet thmistieteissd. Jyvaskyla:

Gummerus.

Mikkola, A-M., Haapaméki, H., Julin, A., Kauppinen, A., Koskela, L., Nuolijarvi, P.
& Valkonen, K. 2006. Aidinkieli ja kirjallisuus. Kisikirja. Helsinki: WSOY.

Mills, J. 2005. Music in the schoool. Oxford: Oxford University Press.

&5



Mustonen, A. 2001. Mediapsykologia. Helsinki: WSQOY.

Mintyld, R. 2002. Yksin mutta yhdessd. Opettajat omaa ty6té ja oppilaitoksen

toimintaa kehittdmaéssi. Hiameenlinna: Himeen ammattikorkeakoulu.

Niinistd, H. 2005. Lapset kertovat elokuvin. Teoksessa A-L. Huttunen & A.M.
Kokkonen (toim.) Koulutuksen kulttuurit ja hyvinvoinnin politiikat.
Kasvatustieteen pdivét 17.-18.11.2005 Jyviaskyléssa, 212-220. Luettu 19.8.20009.
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/18898/isbn9513923843.pdf?sequence

|
L

Niinistd, H. & Ruhala, A. (toim.), 2006. Mediametkaa. Mediakasvattajan késikirja
kaikilla mausteilla. BTJ Kirjastopalvelu: Helsinki.

Noppari, E., Uusitalo, N., Kupiainen, R. & Luostarinen, H. 2008. ”M4 oon nyt

'77

online

julkaisuja A 104/2008: Tampere.

Lasten mediaymparistd muutoksessa. Tampereen yliopiston

Nyyssold, K. 2008. Mediakulttuuri oppimisympdristond. Helsinki: Opetushallitus.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004. Opetushallitus.

Pohjola, K. & Johnson, E. 2009. Lasten mediakulttuuri ja koulu vuoropuheluun.

Koulutuksen tutkimuslaitos. Jyviskylédn yliopisto.

Potter, J. W. 2004. Theory of Media Literacy: A Cognitive Approach. Sage

Publications, Inc.

Ruokonen, I. & Gronholm, M. 2005. Musiikkikasvatus perusopetuksessa ja musiikkiluokilla.
Kasvamista musiikkiin ja musiikin avulla. Teoksessa S. Karppinen, I. Ruokonen & K.
Uusikylé (toim.) Taidon ja taiteen luova voima: kirjoituksia 9-12-vuotiaiden

lasten taito- ja taideainekasvatuksesta. Helsinki: Finn Lectura. 85-100.

86



Ryymin, E. & Korhonen, K. 2005. Virtuaalinen tydpaja opettajan mediakompetenssin
kehittdmisen tukena. Teoksessa T. Varis (toim.) Uusrenessanssiajattelu,
digitaalinen osaaminen ja monikulttuurisuuteen kasvaminen. Helsinki:

OKKA. 93-110.

Sintonen, S. 2001. Mediakasvatus ja sen musiikilliset mahdollisuudet. Helsinki:

Sibelius-Akatemia.

Sintonen, S. 2005. Mediataidoista kulttuurista voimaa. Teoksessa S. Karppinen, 1.
Ruokonen & K. Uusikyld. Taidon ja taiteen luova voima. Kirjoituksia 9-12

vuotiaan lasten taito- ja taidekasvatuksesta. Helsinki: Finn Lectura. 145-157.

Sintonen, S. 2008. Mediakasvatus kulttuurista identiteettityotd tukemassa. Teoksessa
S. Karppinen, I. Ruokonen & K. Uusikyld. Nuoret ja taide. Ilolla ja innolla,
uhmalla ja uholla. Kirjoituksia murrosikéisten taito- ja taidekasvatuksesta.

134-141.

Siponen, L. 2005. Musiikinopetus peruskoulun alaluokilla. Musiikkia opettavien
ajatuksia nykypdivin musiikinopetuksesta. Kasvatustieteen pro gradu

tutkielma. Helsingin yliopisto.

Suoranta, J. & Yld-Kotola, M. 2000. Mediakasvatus simultaatiokulttuurissa. Helsinki:
WSOY.

Tella, S. & Kynislahti, H. 2005. Mediakasvatuksen uustulkintaa ja ajankohtaista
didaktista teoriaa — Pohdintaa mediakasvatuksen kahtalaisesta tiedepohjasta.
Teoksessa T. Varis (toim.) Uusrenessanssiajattelu, digitaalinen osaaminen ja

monikulttuurisuuteen kasvaminen. Helsinki: OKKA. 83-92.

Tuomi, J. & Sarajirvi, A. 2002. Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi. Jyviskyla:

Gummerus.

87



Tuominen, S. 1999. Mediapedagogiikkaa opettajankoulutuksessa 1. Koulutuksen
vaikuttavuuden arviointia viiden opiskelijan koulutus- ja mediaclamékerran
avulla. Tampereen yliopiston opettajankoulutuslaitoksen julkaisuja A17/1999.

Tampere: Tampereen yliopisto.

Tynjdla, P. 2006. Opettajan asiantuntijuus ja tyokulttuurit. Teoksessa A.R.
Nummenmaa & J. Vilijérvi (toim.) Opettajan ty0 ja oppiminen. Koulutuksen

tutkimuslaitos, Jyvéskylin yliopisto. 99-122.

Vainionpé, J. 2005. Oppimateriaalit mediakasvatuksessa. Teoksessa S. Kotilainen &
S. Sintonen (toim.) Mediakasvatus 2005. Kansalliset kehittimistarpeet.

Helsinki: Oikeusministerio. 40-43.

Valkonen, T. 1971. Haastattelu- ja kyselyaineiston analyysi sosiaalitutkimuksessa.

Helsinki: Gaudeamus.
Varis, T. 2005. Medialukutaidon tila ja toteutus Euroopassa. Teoksessa T. Varis
(toim.) Uusrenessanssiajattelu, digitaalinen osaaminen ja monikulttuurisuuteen

kasvaminen. Helsinki: OKKA-sditid. 9-30.

Vesioja, T. 2006. Luokanopettaja musiikkikasvattajana. Joensuun yliopiston

kasvatustieteellisid julkaisuja. N:o 113.

88



LITTEET

Saatekirje koulujen rehtoreille Liite 1(1)
Hei! Voisitko ystivallisesti vélittdd timan viestin koulunne musiikin opettamiseen suuntautuneelle
tai siitd erityisesti kiinnostuneelle alakoulun opettajalle.

Ystévillisin terveisin

Sanna-Mari Heinonen

Hei!

Jos olet musiikkiin suuntautunut luokanopettaja tai

opettaja, joka opetat musiikkia muillekin kuin omalle luokallesi, on

tamé pro gradu -tutkielmaani liittyvé kysely tarkoitettu sinulle.

Kyselyn avulla on tarkoitus selvittdd, mitd musiikkia opettavat luokanopettajat ajattelevat

mediakasvatuksen opettamisesta osana musiikkikasvatusta.
Vastaaminen on tdysin luottamuksellista ja turvallista. Vastaajan henkildllisyys tule tutkijan tietoon.

Oheista linkkid painamalla pddset vastaamaan kyselyyn.

https://elomake3.uta.fi/lomakkeet/1282/lomake.html

Voit esittdd mahdollisia kysymyksid kyselyyn liittyen vastaamalla
tadhin sdhkopostiin.

Kiitos vaivannégstdsi ja hyvii kevéén jatkoa!
T: Sanna-Mari Heinonen

luokanopettajaopiskelija
Tampereen yliopiston opettajankoulutuslaitos
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Saatekirje musiikinopettajille Liite 2(1)

Hei!

Jos olet musiikkiin suuntautunut luokanopettaja tai

opettaja, joka opetat musiikkia muillekin kuin omalle luokallesi, on

taméd pro gradu -tutkielmaani liittyvd kysely tarkoitettu sinulle. Mikéli kuvaus ei sovi sinuun,
pyydén sinua vilittdmaén viestin koulunne opettajalle, joka on suuntautunut musiikin opettamiseen.
Kyselyn avulla on tarkoitus selvittdd, mitd musiikkia opettavat luokanopettajat ajattelevat

mediakasvatuksen opettamisesta osana musiikkikasvatusta.
Vastaaminen on tdysin luottamuksellista ja turvallista. Vastaajan henkildllisyys tule tutkijan tietoon.

Oheista linkkid painamalla piiset vastaamaan kyselyyn.

https://elomake3.uta.fi/lomakkeet/1282/lomake.html

Voit esittdd mahdollisia kysymyksid kyselyyn liittyen vastaamalla
tdhin sdhkopostiin.

Kiitos vaivannégstdsi ja hyvii kevéén jatkoa!
T: Sanna-Mari Heinonen

luokanopettajaopiskelija
Tampereen yliopiston opettajankoulutuslaitos
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Kyselylomake Liite 3(7)

Kysely: Mediakasvatus osana musiikkikasvatusta
Hei sind musiikkia opettava luokanopettaja!

Tdmi kysely on tarkoitettu sinulle, joka olet musiikkiin suuntautunut luokanopettaja tai opettaja, joka opetat musiikkia
myos muille kuin omalle luokallesi.

Olen Tampereen yliopiston opettajankoulutuslaitokselta luokanopettajaksi pian valmistuva opiskelija. Kysely on osa
pro gradu -tutkielmaani.

Tdmin kyselyn avulla on tarkoitus selvittdd, mitd musiikkia opettavat luokanopettajat ajattelevat mediakasvatuksen
opettamisesta osana musiikkikasvatusta.

Kyselyyn vastataan anonyymisti eikd vastaajien henkil6llisyys tule tutkijan tietoon. Vastaukset kisitelldin
luottamuksellisesti.

Vastaathan kyselyyn mahdollisimman pian! Kysely suljetaan helatorstaina 21.5.2009.
Kiitos vaivanniostasi!

Sanna-Mari Heinonen
Taustatiedot 1/9

Vastaa alla oleviin taustatietokysymyksiin. ?
Nainen Mies

o Pt

Sukupuoli ) ..
Koulutustausta ?

Luokanopettajakoulutus

Luokanopettajakoulutus, musiikin erikoistumisopinnot
Musiikin aineenopettajakoulutus

Ei muodollista opettajan pétevyytta

Jokin muu
oskentelyvuodet alakoulun opettajan tydssé ?

0-5 vuotta
6-10 vuotta
11-20 vuotta
21-30 vuotta

yli 31 vuotta
ukasmadrd kunnassa, jossa koulu sijaitsee ?

alle 6000
6001-15000
15001-50000

S O0O000O0

OO00zO00000
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|
— 50001-150000

'_i .
— yli 150000
Koulun oppilasmééra ?

alle 50
50-100
101-150
151-250
251-400

JO0000O0

I
<
=
AN
S
S

Rooli musiikinopettajana ?
Opetan koulussamme vain musiikkia
Opetan musiikkia oman luokkani liséksi joillekin luokille

Opetan musiikkia tilla hetkelld vain omalle luokalleni

HENENEN

En tdlld hetkelld opeta lainkaan musiikkia.

Mediakasvatuksen tirkeys ja ajankohtaisuus 2/9

Valitse parhaiten sopiva vaihtoehto. (Tdysin eri mieltd = 1 - 5 = Tédysin samaa mielté, eos = En osaa

sanoa) ?

1 2 3

Tieddn, mitd oppilaideni kayttimit mediat sisaltivit. : : :

Tieddn, miki on musiikin rooli nykymediassa. : : :

Tieddn, mitd musiikkiteknologisia vilineitd oppilaani kiyttiavit. 30 C

Opettajan on tirkeii olla selvillia oppilaidensa median kiytosti. 30 C
Oppilaiden mediakiyttiytyminen kuuluu vain oppilaan omalle =

luokanopettajalle. L W W

Koen lapsen musiikillisen medialukutaidon kehittimisen tirkeiksi.

Koen olevani vastuussa oppilaideni mediataitojen ja medialukutaidon -, .

kehittymisesta. SRTRTRS

Mediakasvatusta tulisi tarjota jokaiselle alakoululaiselle myos

musiikin opetuksessa. = e

Musiikinopettaja on tirkei mediakasvattaja.

Musiikillisen mediakasvatuksen tavoitteet 3/9

Valitse seuraavista mielestdsi kolme tarkeintd musiikillisen mediakasvatuksen

alakoulussa. ?

i

—' Musiikilliseen mediakulttuuriin liittyvén tietoisuuden lisdéminen
i

—' Oman musiikillisen mediasuhteen tarkastelu ja kehittiminen

i
—' Median didnimaisemien havainnointi ja ymmartdminen
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Mediamusiikin analysointikyvyn kehittiminen

Mediamusiikkiesitysten tuottaminen yhdessé ja yksin

nigengin

Kriittisten, luovien mediataitojen kehittiminen

Musiikillisen mediakasvatuksen siséillot 4/9
Seuraavassa on lueteltu musiikkiin liittyvid mediakasvatuksen sisdlt6jd. Merkitse, kuinka tirkedna

pidét sisdltod alakoulun oppilaan kannalta.
(En lainkaan tirkednd = 1 - 5 = Erittdin tidrkeéni, eos = En osaa sanoa) ?

Musiikin tekijinoikeudelliset kysymykset (L)L QO O

Musiikin tuotantoprosesseihin ja tuotannon taustoihin tutustuminen [ ) () () () () [
Kaupallisuus mediamusiikissa (miten musiikkia myydizn) O0O000O0

1 2 3 4 5 eos

Median ddnimaisemiin tutustuminen O0O000O0

Musiikki, déiniefektit ja hiljaisuus elementteini mediaesityksissi () () () () () ()
Tutustuminen musiikkiin ja sen peruskisitteisiin (esim. melodia, - .~ -~ -~ .~ —
rytmi, harmonia) osana audiovisuaalista kerrontaa O e
Tutustuminen musiikin rooliin mediassa tunteiden ja mielikuvien -~ -~ -~ -~ ~ —
herittijini OO0 00

Kuvan, sanan ja dénen yhteydet mediaesityksissi O0O000O0
Musiikillisen median Kisitteiden hallinta OO0 0 00

Median vaikutus omaan musiikkimakuun ja mieltymyksiin (L)L QO O

Toisten musiikillisten mediamieltymysten hyviksyminen ja N ==t
suvaitsevaisuus ja vaihtoehtoisten valintojen ymmaértiminen = e e

Musiikillisen mediaympériston toiminnan hahmottaminen ja siind - .~ .~ .~ .~ .~
toimiminen J OO0

Lasten oma musiikillinen ilmaisu median avulla QO O

Musiikkimedian vaikutukset lapsiin ja nuoriin (L)L QO O

Turvallinen musiikkimedian kiytto QO O

Taito valita itselleen sopivia musiikillisen median sisaltoji (L)L QO O

Oppilaan musiikilliset vaikutusmahdollisuudet mediassa () Q) Q)
1 2 3 4 5 eos

Musiikillisen median merkitys yksittiiselle ihmiselle ) () () () () |

. L L L L
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Musiikillisen median merkitys yhteiskunnalle

Musiikkimedian kiyttotavat lapsuudessa ja nuoruudessa [

Eri medioiden luoma kuva samasta musiikki-ilmiosta

Mediamusiikin genretuntemus ja musiikin yhteys elimiintyyliin

Median tavat puhua eri musiikkityyleisti (esim. genret, stereotypiat) : ¢

Median esittelemiin musiikin kohdeyleison hahmottaminen

Kansallisen kulttuurin vaikutus mediassa esiintyviin musiikkiin

Mediakasvatuksellinen yhteistyo 5/9

Valitse itsellesi parhaiten sopiva vaihtoehto. (Téysin eri mieltd = 1 - 5 = Téysin samaa mielti, eos =

En osaa sanoa) ?

Teen aktiivisesti mediakasvatuksellista yhteistyoti koulumme muiden —,

opettajien kanssa (esim. suunnittelu, projektit)
Suunnittelen, toteutan ja arvioin opetustyoni yksin.
Koulumme opettajat tekevit aktiivisesti yhteistyoti yli ainerajojen.

Koulumme opettajat tekeviit keskeniiin vain koulumme johdon
organisoimaa yhteistyoti.

Mediakasvatuksesta vastaavat koulullamme vain tietyt, siihen
suuntautuneet opettajat.

Haluaisin tehdi yhteistyoti mediakasvatuksen osalta mutta en loydi
tyoyhteisostimme yhteistyokumppaneita.

Olen tehnyt mediakasvatuksellista yhteistyoti kuntamme muiden
toimijoiden (esim. kirjastot, museot) kanssa.

Olen tehnyt mediakasvatuksellista yhteistyotid kolmannen sektorin
toimijoiden (esim. seurakunnat, yhdistykset, jarjestot) kanssa.

Olen tehnyt luokkani kanssa yhteistyoti jonkun median kanssa.

Oppilaideni vanhempien kanssa tehtivi yhteistyo sisiltii myos
opetuksellista yhteistyota.

Opetus- ja oppimistilanteissa jaamme kokemuksia ja nikemyksia
oppilaideni kanssa tasavertaisesti.

Koulumme yleinen opetussuunnitelma sisiltia mediakasvatuksen
sisiltoja.
Koulumme musiikin opetussuunnitelma sisiltii mediakasvatuksen
sisiltoja.
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Musiikinopettajan mediakasvatusosaaminen 6/9

Valitse sopiva vaihtoehto. Téysin eri mieltd = 1 - 5 = Tdysin samaa mielti, eos = En osaa sanoa ?
1 2 3 4 5 eos

Opettajaopintoni sisiilsiviit pakollisia mediakasvatuksen opintoja. [ ) () () () [} |

Opettajaopintoni sisélsiviit vapaaehtoisia mediakasvatuksen opintoja. [ ) [} (1 [ ) [} |

Olen saanut mediakasvatuksellista lisikoulutusta tyonantajani P N =TT
tOimeSta. L L L L L L
Olen hankkinut opetusurani aikana vapaaehtoisesti P N =TT

mediakasvatuksellista lisiikoulutusta. = e
Mediakasvatuksen opintoni Kisittelivit myos musiikkia mediassa. () () () () [ |
1 2 3 4 5 eos

Mediakasvatuksen opiskelu on opettajalle tarpeellista. OO0 00O

Mediakasvatuksen opinnot ovat musiikinopettajalle hyodyHisia. () () () () () |
Pyrin jatkuvasti kehittimiin mediakasvatusosaamistani. (0O QO 0O
Arvioin jatkuvasti omaa opetustyotini. QO

Omat mediataitoni ovat hyviit. sRelesNesRe N

Olen innostunut kehittimiin omaa medialukutaitoani. (0O QO 0O

Seuraan aktiivisesti eri medioita. STEFEFESESE

Musiikillisen mediakasvatuksen toteuttamisen resurssit 7/9

Merkitse alla olevista haluamasi vaihtoehdot. Suurimmat esteet mediakasvatuksen toteuttamisessa
osana musiikkikasvatusta ovat mielestini: ?

Aika ei riita.

Koulullamme ei ole tarvittavia laitteita.

En koe omaavani riittdvisti tietoa musiikillisesta mediakasvatuksesta.

En koe omaavani riittdvisti taitoja musiikillisen mediakasvatuksen toteuttamiseen.
Koulumme rahalliset resurssit eivat riita.

Oma kielteinen asenteeni mediakasvatusta kohtaan.

Olen uupunut tydssédni enki jaksa perehtyé aiheeseen.

En saa ty0yhteisOsséni tarvitsemaani tukea mediakasvatusty6hon.

Mediakasvatus kuuluu mielestéini muiden aineiden opetuksen piiriin.

pigeagengeageagengenReagungun)

En nie esteitd mediakasvatuksen toteuttamiselle osana musiikkikasvatusta.

Merkitse alla olevista haluamasi vaihtoehdot. Suurimmat esteet mediakasvatuksen toteuttamisessa
osana musiikkikasvatusta ovat mielesténi: ?

Aika et riita.

1 (1)

Koulullamme ei ole tarvittavia laitteita.
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En koe omaavani riittdvisti tietoa musiikillisesta mediakasvatuksesta.

En koe omaavani riittdvisti taitoja musiikillisen mediakasvatuksen toteuttamiseen.
Koulumme rahalliset resurssit eivit riita.

Oma kielteinen asenteeni mediakasvatusta kohtaan.

Olen uupunut tydssédni enki jaksa perehtyé aiheeseen.

En saa ty0yhteisOsséni tarvitsemaani tukea mediakasvatusty6hon.

Mediakasvatus kuuluu mielestéini muiden aineiden opetuksen piiriin.

pIgeageagengengeagengin|

En nie esteitd mediakasvatuksen toteuttamiselle osana musiikkikasvatusta.

Mediakasvatus kiytinnon tyossi 8/9

Valitse sopiva vaihtoehto. ?
Kylli Ei En osaa sanoa

Mediakasvatus on osa omaa musiikkikasvatustyotini. [

Miksi?
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Jos vastasit kylld, kerro omin sanoin, kuinka toteutat mediakasvatusta omassa
musiikkikasvatustyossisi? ?

Musiikillisen mediakasvatuksen tulevaisuus 9/9

Mitkd toimenpiteet helpottaisivat tulevaisuudessa mediakasvatuksen toteuttamista osana
musiikkikasvatusta. Valitse mielestési kolme térkeintd vaihtoehtoa. ?

'_i . .
— Mediakasvatuksen musiikillista ndkdkulmaa tulisi lisétd luokanopettajaopinnoissa.

— Tyoeldméssd olevia musiikkiin erikoistuneita luokanopettajia tulisi tdydennyskouluttaa
mediakasvatuksen alalla.

'_i . .o . . . . .

— Mediakasvatuksen osuutta musiikin opetussuunnitelmassa tulisi vahvistaa.
'_i .o . . . . . .

— Musiikin osuutta mediakasvatuksen aihekokonaisuudessa tulisi tarkentaa.
'_i . .o oo B . . . e oo

—' Musiikin tuntimiérid opetuksessa tulisi liséta.

1 . . . . . . . . g .
— Kouluille tulisi antaa enemmin rahallisia resursseja uusien teknologisten opetusvilineiden
hankintaan.

1 . . oo e . . PN
—' Musiikinopettajille tulisi antaa konkreettiset ohjeet siitd, miten mediakasvatusta tulisi
musiikkikasvatuksessa opettaa.

'_i . .
— Musiikinopettajille tulisi tuottaa musiikillisen mediakasvatuksen opetusmateriaaleja.

'_i . .
—' Mediakasvatuksen siséltoja tulisi siséllyttdd enemmain musiikin oppikirjoihin.
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