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Tiivistelma

Taman tutkimuksen kohteena on nuorten identiteetin ilmeneminen kirjoitetussa kielessa.
Tutkimuksessa haetaan vastauksia seuraaviin kysymyksiin: Mista piirteistd nuorten
identiteetti kirjoitetussa aineistossa koostuu? Miten identiteetin rakenne voidaan kuvata
piirteiden avulla? Tutkimuksen aineistona on 52 16-vuotiaiden nuorten Kirjoittamaa

”Kuka mind olen?’-kirjoitusta.

Tutkimuksen lahtokohtana on sosiaalinen konstruktionismi olettaen, etta kielen avulla

reflektoidaan maailmaa. Tutkimusmenetelmina kaytettiin sisdllonanalyysia ja sisallon

Tutkimuksen ensmmaisena tuloksena syntyi luokittelurunko, jossa identiteetin piirteet
on tunnistettu. Toisena tuloksena muodostettiin identiteetin rakenne henkilokohtaisen ja
kollektiivisen ulottuvuuden kautta. Taman rakenteen luokkia ovat henkilokohtaisen
ulottuvuuden tasolla yksilon subjektiivinen tuntemus omasta itsesta (32 %), sosiaalinen
paikantaminen (31 %), mingjatkuvuus (14 %) ja identiteetin maarittaminen henkilokoh-
taisten sosiaalisten suhteiden kautta (23 %). Luokkia kollektiivisen identiteetin ulottu-
vuuden tasolla ovat demografiset piirteet (50 %) ja viiteryhmailmaukset (50 %).

Tutkimustuloksiani voidaan hyddyntéa tarkasteltaessa nuorten identiteettid ja jatkan
tutkimuksellani ” Kulttuuri identiteetin rakentajan” — hankkeen aloittamaa keskustelua

identiteetin rakentumisen syvemmasta ymmartamisesta.

Asiasanat: nuoret, identiteetti, sisdllonanalyysi, sisallon erittely, sosiaalinen konstruk-

tionismi, sosiaalipsykologia
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1 Johdanto

1.1 Tutkimuksen tar koitus

Toimiessani nuorten parissa olen kiinnostuneena seurannut nuorten erilaisia tapoja ker-
toa itsestéén. Nuoret tuovat esiin itsedén valilla hyvinkin voimakkaasti essmerkiks pu-
keutumisellatai tietyilla sanavalinnoilla Mutta mité oikeastaan tiedamme nuorten iden-
titeetistd? Kokevatko nuoret oman identiteettinsd luonteensa, ulkonakonsé tai ystavyys-
suhteidensa kautta, vai samaistuvatko he pikemminkin sukupuolen, i8n tai harrastusten
jaottelemiin ryhmiin? Mit& nuoret oikeastaan kertovat, kun he kysyvét itseltéén " Kuka
telmallisesti olemassa olevan tiedon pohjalta. Miten identiteettid voidaan jaotella ja jar-
jestelmallisesti analysoida?

Kiinnostuin aineistosta, koska péd&sen ndin ka&siks nuorten tuottamaan tekstiin ja jatkan
Kulttuuri identiteetin rakentajana — hankkeen (2004-2005) aloittamaa keskustelua nuor-
ten identiteetin rakentumisen syvemmasta ymméartamisesta

Bauman (2001), yksi merkittavista identiteettia kasitelleista teoreetikoista, on todennut,
ettei mikdan muu nykyaikaisen elaman ulottuvuus ole saanut samanlaista huomiota
osakseen kuin identiteetti. Y hteiskunnallisten rakenteiden muuttuessa identiteettiin liit-
tyvét kysymykset ovat olleet esilld eri tieteissa. |hmisten oman identiteettinsa pohdinta,
seka tutkijoiden mielenkiinto identiteettid kohtaan arkieldman kontekstien moninaistu-
essa, ovat lisdantyneet. Kollektiivisten rakenteiden ongelmallistuessa identiteetti voi-
daan nahda merkityksellisend olemuksena, jota on tietoisesti méériteltéava. (Saastamoi-
nen 2006, 170.)

| dentiteetti kasitteena liittyy niin sosiaalipsykologiaan, psykologiaan, sosiologiaan, kas-
vatustieteisiin, politiikan tutkimukseen kuin kulttuuritieteisiin. Eri tutkimustraditiot ovat
painottuneet esimerkiksi yksilollisen ta ryhmien identiteetin hahmottamiseen. Tamaon
sosiaalipsykologinen tutkimus identiteetistd. Tutkimuksessani identiteettid kasitellaan



kirjallisesti kertoa.

1.2 Aikaisemmat tutkimukset

| dentiteetti-tutkimuksien kirjo on lagja ja niin on identiteetti-kasitteen maarittelykin.
Ashmore & Jussim (1997, 218-219) ovat yhdistdneet minan ja identiteetin tutkimusten
tarkeitd kastteellisia kontrastgja ja historiallisia kéénteitd. He toteavat, ettd mina ja
identiteetti (self and identity) ovat monimuotoisia ja monimutkaisia kasitteina ja ovat
olleet esilla pitkdan niin tieteissa kuin populaarissa keskustelussakin. (Ashmore & Jus-
sim 1997, 5.)

| dentiteettia voidaan tutkia useista eri ndkokulmista, mutta en tarkastele tutkimuksessani
tarkemmin esimerkiks etnista identiteettid, vahemmistojen identiteettid, identiteettityota
ta kansalligta identiteettia (ks. esim. Levi-Strauss 1977, Berger & Luckmann 1966,
Thoits & Virshup 1997) vaan tutkimusnakokulmani kohdistuu nuorten identiteetin piir-
teisiin yleisemmalla tasolla

Eurooppalaisessa sosiadlipsykologian identiteettitutkimuksessa nékokulma on ollut yh-
teiskuntatieteita ja psykologiaa yhdistéava. Vastaavasti PohjoissAmerikassa identiteetti-
tutkimuksessa kaytetdan identiteettikasitteen tilalla enemman minuuden kasitetta ja n&
kokulma on yksilokeskeisempi. Sosiaalipsykologista identiteettitutkimusta ovat tehneet
esimerkiksi Tajfel ja Turner (1986). Heidan tyonsa tarkastelee identiteettia psykologi-
sesta yksilon nékokulmasta (Social 1dentity Theory of Intergroup relations). Sosiaali-
psykologiassa on tehty myos paljon tutkimusta identiteetista kulttuuristen alaryhmien ja
vahemmistojen ndkokulmasta tai esimerkiksi identiteetin muutoksesta eri ikakausina.
(Kuusela 2006, 36; Spencer-Oatey 2007, 640; Rautio 2006, 19; Ashmore & Jussim
1997, 5.) Keskeinen identiteettitutkija on myds Hall (1999, 21), joka erottelee identitee-



tisté kolme kasitystd. Hanen nédkemyksen&én on yhteiskunnallinen identiteetin muodos-

tuminen minan ja yhteiskunnan vuorovaikutuksessa’.

Kerrottua identiteettid, kuten tutkimuksessani, on aiemmin tutkinut esimerkiksi Stryker
(1982, 1985, 1987) huomioiden yhteiskunnan ja yksilén vuorovaikutuksen. Han on
kiinnostunut siitd, miksi kertoessamme itsestdmme valitsemme tietyt piirteet identitee-
tistd. Kerrotut vastaukset identiteetista saavat vaikutteita tietysta yhteiskunnallisesta
ké&yttaytymisodotuksesta tai rooleista. Strykerin tutkimuksen péépaino on sosiaalisissa
rooleissa identiteetin rakentajana. Han lagjentaa identiteetin kasitteen sisdllyttaméan
my6s sosiodemografiset piirteet, persoonallisuuden sosiaaliset tyypit ja persoonalli-
suuspiirteet sekéd kritisoi aiempia tutkimuksia sosiaalisen rakenteen aliarvioimisesta.
Y ksilon minuus heijastaa yhteiskuntaa ja koska yhteiskunta on kompleksisesti eriytynyt,
tulee minuudenkin olla eriytynyt ja organisoitunut. Stryker tuo identiteettitutkimukseen
myos kasitteen identiteettisitoutuminen. Sitoutuminen tarkoittaa sosiaalisten siteiden
lukuméaraa yksilon elamassi. Erilaiset identiteetit kuten sisarussarjan esikoisen identi-
teetti perustuvat yksilGiden vdlisiin suhteisiin ja ovat emotionaalisesti Vvérittyneita
(Ashmore & Jussim 1997; Thoits & Virshup 1997, 111 — 112.)

Aaltonen (2002, 124-125) on tutkinut afasia-aineiston identiteettikertomuksia narratii-
visesta l&hestymistavasta kasin. Tarinat olivat yksilollisid ja monimuotoisia, mutta ne
edustavat Aaltosen mukaan pysyvaa ja jatkuvaa kerrontaa minasta. Hanen tutkimukses-
saan identiteetti kasitteend viittaa kertomuksissa eksplisiittisesti tai implisiittisesti il-
tal potilas. (Aaltonen 2002, 126.) Taman tutkimuksen Kirjoitettu aineisto soveltuisi hy-
vin myds narratiiviseen analyysiin, mutta en tarkastele kirjoituksia kokonaisina tarinoi-
na, vaan pyrin etsimaan yksittaisia piirteitd, jotka nousevat naista kaikista kirjoituksista

kuvaamaan nuoria.

! Eri identiteetteihin liittyvia subjekteja ovat valistuksen subjekti, sosiologinen subjekti ja postmoderni
subjekti. Yksinkertaistettuina nama kolme eri kasitysta voidaan mééritella seuraavasti: Valistuksen sub-
jekti omasi kasityksen yksilosta jarki ja tietoi suuskeskuksena, joka oli ihmisen samana pysyva identiteetti
lapi eldman. Sosiologinen subjektikasitys sijoittui moderniin maailmaan ja kasitys subjektin sisdisesta
keskuksestalytimesta muuttui. Sisdinen ydin muodostui suhteessa ” merkityksdllisiin toisiin” — kulttuuriin.
Postmoderni subjekti puolestaan omaa identiteetin, joka koostuu monestaja silla e ole kiintedd, pysyvaa
identiteettia. Identiteetti on postmoderni liikkuva méére, joka muotoutuu ja muokkautuu jatkuvasti suh-
teessa meitd ymparoiviin kulttuurisiin jérjestelmiin (Hall 1999, 21-23).



Kerrottua identiteettia ovat tutkineet myods Hodkinson & Lincoln (2008) nuoren virtuaa-
limedian ja erilaisten internetsivustojen avulla luoman oman yksityisen tilan kautta
Nuoret kertovat itsestddn muille sosiaalisia ja kulttuurisia kiinnostuksiaan ja téten esit-
tavét erilaisia muunnelmiaidentiteetistédn. Nuoret perustavat jatyostavét identiteettidan
reflektiivisesti esimerkiks tietyn suosikkibandin tai verkkoyhteison kautta. (Hodkinson
& Lincoln 2008, 33.)

Lahelle omaa tutkimustani nuorten identiteetin rakentumisesta tulee esimerkiksi Viro-
kankaan vaitoskirjatutkimus (2004) seka Van Hoofin (1997) tutkimus nuorten identitee-
tin tekijoista. Virokannas on tutkinut nuorten identiteetin rakentumista huumehoitoyksi-
kossd. Tutkimuksessa tarkastellaan esimerkiksi nuorten identifioitumista suhteessa ta-
valliseen elaméan ja tarkastellaan nuorten kokemusta erottautumisena " normaalista’.
Nuorten kohdalla rajallisuus oman identiteetin méarittelyssa linjautuu joihinkin ulottu-
vuuksiin. (Virokannas 2004, 10, 35.)

Van Hoof (1997) tutki 12—23 -vuotiaiden nuorten identiteettia > Hanel |4 perusajatuksena
tutkimukselle on identiteetin rakenteellinen integraatio. Van Hoofin tutkimuksessa eri-
laiset identiteetin ulottuvuudet ovat sellaisia, jotka ovat nuorille tarkeitd. Hanen tutki-
muksessaan ryhma nuoria valits erilaisista kohdealuevaihtoehdoista kuten koti, tyo,
perhe tai uskonto eniten omaa identiteettid kasittdvat alueet. Nama alueet ovat nuoren
rakenteellisen integraation perusta. Suosituimmat vaihtoehdot olivat vapaa-aika, koti ja
koulu. (Van Hoof 1997, 120.) Van Hoofin tutkimus perustuu Eriksonin (1968, 1980)
persoonallisuuden kehitysteoriaan ja Marcian (1964, 1980) identiteetti statusparadig-
maan (Van Hoof 1997, 281).

Tutkimuksessani gjatuksena on ollut, etta identiteetti voidaan médritella suhteessa viite-
ryhmiin ja erotteluna tai samaistumisena muihin. Nuoret kirjoittavat itsestd8n suhteessa
muihin tai esimerkiksi erittelevé olevansa lukion ensimméisen luokan oppilas. Tama
tulkinta saa tukea Deschampsin ja Lorenzi-Cioldin (1982) toteamuksesta, etta yksilon

2 |kaa jaidentiteettia on tutkittu esimerkiksi yksilon subjektiivisena tuntemuksena i&stéan ja sen tuomista
identiteettimuutoksista. Tahan liittyvat myos erilaiset identiteettiroolit ja niiden muutokset eri ikavaihels-
sa. Nuorella roolimuutokset ja luonteenpiirteet ovat tekijoita kehittyvassd aikuisidentitetiss. Naiden
esimerkiks yksi|on sosiaalisesti rakentuneet kokemukset jasenyytena tietyssé etnisessé ryhmassa, yksilon
sosioekonominen statustai ik&. (Johnson, Berg & Sirotzki 2007, 244.)



kayttaytyminen on johdettavissa identiteetista ja identiteettiryhméasta, johon yksilo yh-
teiskunnassa kuuluu. He ovat analysoineet " Kuka mina olen” — kirjoituksia (ndiden tut-
kimusten taustalla on useita samantyylisia tutkimuksia) (ks. Kuhn & Mcpartland 1954,
Gordon 1968, Doise, Meyer & Perret-Clermont 1976) ja tuloksena he ovat 16ytaneet
naista kirjoituksista viiteryhmaviittaustapoja, jotka voidaan luokitella kahteen identiteet-
tiluokkaan. Ensimmainen luokka osoittaa mindkésitykseen, joka viittaa yksittdiseen
ryhméan tai entiteettiin kuten esimerkiksi nainen/tyttd. Toisessa luokassa identiteetti
méa&ritetddn enemman konkreettiseksi ja positioiduksi kuten ”19-vuotias tyttd” tai " nai-
nen miesten maailmassa’. (Deschamps 1982, 87, 93.)

Harré (1983) on yksi merkittévisté sosiaalipsykologisen identiteettiteorian kehittgjista ja
hanen ndkemyksensa jakaa identiteetin yksityiseen ja kollektiiviseen. Yksilon identiteet-
ti rakentuu kehdmaisesti ja tdméa identiteettiprojektien keha sisdltéda kaksi prosessia: yk-
sityisen jakollektiivisen eli sosiaalisen seka persoonallisen projektin. Identiteettiprojekti
on tyota kohti yksilollisyyden saavuttamista, niin sosiaalisena olemisena kuin persoo-
nallisena olemisenakin. (Harré 1983, 256-259.) Harrén identiteettigjatuksilla on yhty-
méakohtia Tajfelin (1982) sosiaalisen identiteetin teoriaan, jossa identiteetti perustuu
yksilon ryhmégjasenyyksiin. Yksil6 korostaa omaa kuulumistaan ryhmaan erottautumalla
muista ryhmista. (Ylijoki 1998, 132.) Tutkimuksessani etsin nuorten kirjoituksista iden-
titeettipiirteita erilaisista eronteoistaitsen ja muiden vélille.

Lindgrén (2006) kerdsi pro gradu — tytssdan tutkimuksessani kaytettdvan aineiston ja
tutki sen pohjalta 16-vuotiaiden kirjoitusten kertomusta minasté 16ytéen tuloksena kol-
me teemaa. Lindgrén kasitteli tutkimuksessaan kirjoituksia narratiivisesti mindtarinoina.
Tutkimuksessani min&a néen ne puolestani identiteettia kuvaavina kertomuksina itsesta.
Lindgrénin tutkimuksen tulosteemat ovat: tuntematon ming, mina eri tilanteissa ja mina
tavallisena. " Tuntemattoman minan” tarinat Lindgrenin mukaan siséltavdt kuvausta
minastd, joka on piilossa ja jota saattaa olla mahdoton tuntea. "Min& eri tilanteissa”
méaérittyy eri tilanteissa ja konteksteissa ja sen eri puolet nayttaytyvét eri tavoin seurasta
riippuen. "Mina tavallisena’ on késitys itsesta sosaalisten suhteiden ja poissulkemisen
kautta.



2 Tutkimuksen kohde ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen kohteena on nuorten identiteetti ja sen ilmeneminen kirjoitetussa

kielessi. Tutkimuskysymykseni ovat:
1. Miga piirteista nuorten identiteetti kirjoitetussa aineistossa koostuu?

2. Miten identiteetin rakenne voidaan kuvata piirteiden avulla?

3 Teoreettis-metodol ogiset |&ahtokohdat

3.1 Sosiaalinen konstr uktionismi

Tutkimukseni metodologisena lahtokohtana on sosiaalinen konstruktionismi, jonka mu-
kaan kielen avulla reflektoidaan maailmaa. Esimerkiksi omakohtaiset Kirjoitukset anta-
vat Burrin (1997) mukaan mahdollisuuden syventya identiteetin tutkimiseen. Sosiaali-
sen konstruktionismin mukaisesti kohtaamamme maailma on aina merkityksellistetty
(Hirgjarvi, Remes & Sajavaara 2002). Tutkimuksessani ymmarran kielenkdyton sosiaa-
lisen konstruktionismin tavoin niin, etta vuorovaikutus néhdéén kielessd, kaytannoissé

jatodellisuudessa tuotettuna (Berger & Luckmann 1966).

Tutkimuksessani oletan, etté kielen avulla rakennetaan identiteettia. Tutkimuksessani en
tarkastele identiteetin rakentumisen prosessia sindll&&n vaan annettuja mahdollisia piir-
teitd identiteetistd. Y mmarran identiteetin rakentumisen kuten Paananen (2006, 81):
identiteettiprosessi on muovautumista joksikin eika tuote tai pysyva tulos. Nuoret koos-
tavat identiteettidén useista eri piirteista ja tuo prosess muovautuu koko gjan. | dentiteet-
tid voidaan tuottaa vain puhumallatavoilla, jotka ovat merkityksellisia niissé sosiaalisis-
sa konteksteissa, joissa kommunikoidaan. Nain yksilo viittaa itseensa suhteessa kulttuu-
risesti tunnistettavaan piirteeseen. (Virokannas 2004, 314-315.) Nuorilla tamé& prosessi



on erityisessa roolissa, koska ymmaértaminen ja itsen méérittely suhteessa muihin on
keskeista. (Paananen 2006, 81; Saastamoinen 2006, 172.)

Tutkimuksessani |éhtokohtana voidaan ndhda siis olevan (Gergenia mukaillen) kielen-
k&yton ymmartaminen aktiiviseks sosiaaliseks toiminnaksi, jonka kautta puheen koh-
teena olevat ilmi6t saavat muotonsa ja jonka kautta sosiaalisesti jaettu tieto paitsi raken-

netaan myo6s uusinnetaan (Nikander 2001, 283).

3.2 Nuoruusja nuoret

Nuoruus on erityisen tarkea kehitysvaihe. Nuoruutta leimaavat niin yhteisollisyys kuin
toisaalta tavoite olla ja |6ytéd oma itse. Nuoruuteen kuuluvat esimerkiksi Eriksonin
(1980) kehitysteorian mukaan omat kehitystehtavét (identiteetti vs. roolien hajaannus)
jayhteiskunnalliset siirtymét. (Hirvonen 2001, 25.) Erilaiset kehitysmallit eivét kuvaile
vain muutoksia idssé vaan muutoksia gjanjakson aikana. Nuoruus voidaankin nahda
vaiheena, jossa nuori etsii itseddn ja lopulta lujittaa tamén omaksi identiteetikseen. Nuo-
ruudessa yksilo etsii ja luo omaa identiteettidan erilaisten muutosten kautta. Nuorena
opitaan ikéan kuin eldmaan oman yksilollisyyden kautta. (Van Hoof 1997, 14; Dunder-
felt 1991, 78.)

Nuorisotutkijat korostavat tutkimuskohteensa (nuoret) monitasoista ja osin epaselvadkin
luonnetta. Weckroth (1996, 383) méarittd4 nuorena olemisen ja nuoreksi tulemisen ole-
van kietoutumista (pukeutuminen) tiettyihin sosiaalisiin oikeuksiin, vastuuseen, velvol-
lisuuksiin jarooleihin. Se on myds olemista ja kietoutumista mé&aréttyihin kirjoitettuihin
ta kirjoittamattomiin merkityksiin ja olemassaolon tarkoituksiin niin hyvassa kuin pa-
hassa (Emt. 1996, 384).

Nuoruutta maaritetédan usein kronologisen ién, henkilokohtaisten kokemusten ja el&man-
tapojen seka psyykkisen ja fyysisen kehityksen nakokulmista. Kronologisesti nuoruus
voidaan asettaa 12-20 ik&vuoden vdliin. Fyysiset ja psyykkiset muutokset eivét kuiten-
kaan valttamétta osu samaan aikaan tietyn ian kanssa. (Van Hoof 1997, 14; Dunderfelt
1991, 78.) Tutkimuksen tuloksia e voi siis yleistda koskemaan tarkasti rajattuja vuosi-
jaksoja, koska nuorten kehitys ei ole kaikilla samanlaista.



Nuoruutta ei siis toisaalta tarvitse liittaa tiettyyn ikdan, vaan se on vaihe tai elaméantapa
lapsuuden ja aikuisuuden vélilla. Vaihe on yksil6llinen ja silld on myos yhteiskunnallis-
ta merkitystg nuori siirtyy kansalaiseksi, tyoelamaan ja esimerkiksi opiskelijaksi. Nuo-
ruus voidaan kuvata myos muuntautumisen vaiheeksi, jota leimaa epavarmuus, moni-
tulkinnallisuus ja toisaalta itsenadisyys, toisaalta oleminen viela lapsuuden ja aikuisuu-
den vdlilla (Helve 2002, 232; Hodkinson & Lincoln 2008, 29.)

Nuoruus vaiheena luo esimerkiksi lukiolaiselle nuorelle vastuun siitd, mita koulun jél-
keen tapahtuu ja lukiossa tapahtuvilla asioilla on vaikutusta tulevaisuuteen. Toisaalta
nuorten néhddan usein keskittyvéan tulevaisuuden sijasta nykyhetkeen ja olevan liialli-
suuteen asti yksilokeskeisid. Suurpéda (1996, 51—-71) on tutkinut nuorten kasityksid néis-
ta vaittdmista ja toteaa nuorten kokevan itsensa enemman sosiaalisesti yksilollisiksi per-
sooniksi kuin vain oman edun tavoittelijoiksi. Tulevaisuus nuorelle e ole pitk&n suunni-
telman pééatds vaan enemmankin taman hetken konkreettisesta tilanteesta nouseva ” téssa
janyt”-toiminta. (Emt. 1996, 51-53.) N&in tamankin aineiston kirjoitukset ovat nuorten
kirjoitushetken ajatuksia, elka niita voi yleistéd pitkdaikaiseksi suunnitelmaksi omasta
itsestaan.

3.3 I dentiteetti

|dentiteetti — ké&sitettd on kirjallisuudessa méérittelty monitahoisesti ja yhteista lagjalle
keskustelulle identiteetistd on puhe identiteetin moninaisuudesta (Suurpda & Aaltojarvi
1996, 9). Identiteetista kasitteena voidaan todeta, etta se e kiinnity johonkin tiettyyn
teoreettiseen kontekstiin ja sen voidaan ndhda tarkoittavan ”"mité tahansa’ eli olevan
tyokaluna sisdlloton. Né&in sen sisallon méarittely on tarkeéda. (Jarventie 2008, 211.)

|dentiteetin mé&rittely el ole yksiselitteista |dentiteetti voidaan esimerkiksi méaaritella
kertomuksena itsesta (Ojanen, 2007). Se voidaan méaritella myds tilanteiseksi, moni-
naiseksi ja epavakaaksi. Kerromme itsestdmme kulttuurimme tarjoamin valinein yhtena
ja monena yhtaikaisesti. (Ronkainen 1999, 74.) Moninaisuuden myota voidaan puhua
useista yksilon identiteeteista eli el ole olemassa yhta, pysyvaa ja muuttumatonta identi-
teettid tai minuutta. Olemme samanaikaisesti esimerkiksi koululainen ja sisar. Toisaalta
identiteetin ndhdé&n muovautuvan koko elinian. Identiteetin voidaan myds néhda muo-

vautuvan osana sosiaalista ympéristoa seka olevan monimutkainen prosessi, jossa erilai-



set identiteetit voidaan nahda rakennettavan suhteessa toiseen eli siihen, mita ollaan ja
miten erotutaan ympérdivista yhteisoistd. ldentiteettiméaérittelyn avulla yksilo pystyy
samai stumaan, mutta myds méaarittamaan sen, mita héan ei ole. (Hall 2002, 251; Suurpéa
& Aadltojarvi 1996, 9.)

Puhuttaessa identiteetista kdytetddn usein myos minakasitetta. Tutkimuksessani kaytan
identiteettikasitetta lagjasti kuten essimerkiksi Simon (2004, 2) kuvaamaan koko ilmi6ta,
jotatoisinaan méaritetadn myds minakasityksen-, minuuden-, tai itsen-kéasitteella

| dentiteetti ja mindkasitys (self, self-aspect) ovat sis toisiinsa kietoutuneita kasitteita ja
useat teoriat kayttavat niita yhdessd samassa merkityksessa. Breakwell (1986, 9-10)
madrittaa identiteettik&sitteen moninaisuutta silla, etta identiteetti ja miné -kasitteet voi-
vat késitelld samaa asiaa eri termein. Saastamoinen (2006, 172) méaérittelee ndiden kah-
den k&sitteen eron arvottamisen kautta. Kun minuus muuttuu arvotettavaks ja méaéritel-
tavéks kohteeksi, puhutaan identiteetista. Minuuden voi mééritella yksilon refleksiivi-
seksi tietoisuudeksi itsestdan ja identiteetin itsensd ja muiden tekemiksi méaarittelyiksi
sitd” Kukamind olen?’. (Saastamoinen 2006, 170.)

Yksi tapa lahestya yksilon identiteettia on méaéritella se identiteettia maarittavien attri-
buuttien eli yksilon identiteettid méaérittavien piirteiden kautta (Simon 2004, 45). |denti-
teetti on siis monipuolinen ja dynaaminen mindrakenne, joka sisdltdd uskomuksia yksi-
6N attribuuteista, mutta myos episodisista ja semanttisista muistoista. Se toimii kuin
skeema eli kontrolloi itselle relevanttien informaatioiden prosessia. Tallainen rakenne
sisiltdd persoonalisuuspiirteitd, kykyjd, fyysisia ominaisuuksia, kayttéytymispiirteitd,
ideologioita, sosaalisia rooleja, kielitaitoa ja esimerkiksi ryhméan kuulumista. (Emt.
2004, 45-47.)

| dentiteetin voidaan néhdé olevan jotakin, mit& voidaan esimerkiks rakentaa kielellises-
ti (Bauman 2001, Ronkainen 1999, 73—74; Aaltonen 2002; Virokannas 2004) tai erilais-
ten kielessa esitettyjen positioiden avulla (Virokannas 2004, 22; Ronkainen 1999, 36 )
tal kontekstuaalisesti seka yhteiskunnallisesti (Saastamoinen 2006; Pulkkinen 1998,
201-202; Virokannas 2004; Mead 1934; Baumeister 1997, 10; Hall 1999, 21-23).



|dentiteetti voidaan médritella yksilon tavaks ymmartaé ja méadritella itsensa suhteessa
itseensd ja ymparoivaan kulttuuriin (Saastamoinen 2006, 172). Breakwell (1986, 19)
méadrittelee identiteetin tiivistetysti dynaamiseksi sosiaaliseksi tuotteeks, jota el voida
ymmartéa ilman suhdetta sosiaaliseen kontekstiin ja historialliseen perspektiiviin.

| dentiteetit voidaan néhda havainnoitsijan eli yksilon sosiaalisina mééritelming, jotka
varmistavat, ettéd kaikki kognitiivinen, emotionaalinen, motiivinen ja kayttaytymisen
funktio ottavat paikan sosiaalisesti méaritellysta tilanteesta ja ovat sosiaalisesti méarit-
tyneitd. Nama maéritelmét tuotetaan ja johdetaan yhteiskunnassa. Ne ref-lektoidaan
ryhmgésenyydelld, sosiaalisilla suhteilla ja yksilon omalla sosiaalisella paikalla. (Tur-
ner 2003, 8.) Pulkkinen (1998, 201-202) toteaakin identiteetin raken-tuneeksi ja raken-
tuvan tietyssi gjassa ja paikassa. Han kiistaa identiteetin yksilon sisaisend ominaisuute-
na ja identiteetin kiintedna siséltond. |dentiteetit eivét ole vapaasti valittavissa, vaan
niiden muodostuminen on kontekstuaalinen.

Y hteiskunnan rooli identiteetin muodostumisessa tulee esiin esimerkiksi Meadin (ks.
Blumer 1937) symbolisessa interaktionismissa. Sosiaalista rakennetta voidaan muodos-
taa mindn symbolisen interaktionismin selitysten kautta. Symbolinen interaktionismi
voidaan kapeasti méaritella |ahtokohdaksi, jossa korostetaan yksilGiden toiminnan sym-
bolista ja sosiadista luonnetta. (Stryker 1982 ks. Hanninen, Partanen & Ylijoki 2001,
331-332) 3

3.3.1 Henkilokohtainen ja kollektiivinen identiteetti

Saastamoinen (2006) esittda identiteetin késitteen tarkasteluun seuraavaa Woodwardin
(2002) maéarittelyad. Woodward toteaa, ettd identiteetin avulla saadaan yhteys henkil6-
kohtaisen ja kollektiivisen, yksilon ja yhteiskunnan kasitteiden ja ilmiGiden vélille.
| dentiteetti rakentuu erilaisuutta ilmentévien suhteiden avulla, kuten jaotteluna meihin ja
muihin. (Saastamoinen 2006, 173 ks. Woodward 2002.)

3 Myos Baumeister (1997, 10, 191) on tarkastellut i dentiteettia yhteiskunnan ja minan valisena monimuo-
toisena vuorovai kutusmukautumisena. |dentiteetti edustaa erityisté tapaa, jolla yksilé on vuorovaikutuk-
sessa yhtei skunnassa muiden kanssa. Minan perusosat kuten esimerkiks reflektoiva tietoisuus tai ihmis-
tenvalinen oleminen voivat olla universaa ga, mutta lansimainen minuus voidaan ymméartéa vain tiettyjen
historiallisten muutosten kautta. (Baumeister 1997, 214.)
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Tutkimuksessani kasittelen identiteetti& henkilokohtaisen seka kollektiivisen ulottuvuu-
den kautta. Henkilokohtainen identiteetti voidaan ndhda subjektiivisena ja kollektiivinen
intersubjektiivisena identiteettina

Saastamoinen (2007) on kasitellyt identiteettia esittamalla identiteettijaottelua Moyan
(2006 ks. Saastamoinen 2007, 236-237) mukaan. Tama jaottelu kuvaa yleisesti vakiin-
tunutta jaottelua sosiaaliseen (ulkoa méariteltyyn) ja persoonalliseen (subjektiiviseen)
identiteettiin. Naista voidaan kayttaa termeja henkilokohtainen ja kollektiivinen identi-
teetti. Koska molemmat identiteettityypit ovat sosaalisia pohjimmiltaan, on mielestani
sosiaalista ryhmgjohteista identiteettia kuvaava kasite kollektiivinen identiteetti sel-

kedmpi kuin sosiaalinen identiteetti. Lyhyesti mé&ariteltyna ajattelen, etta

1. Henkilokohtainen identiteetti voidaan johtaa roolisuhteissa muiden ihmisten
kanssa ja se erottaa meitéd muista ihmisistd. Se on kuvaus itsesta ainutkertaisin
tal omakohtaisin kokemuksin. (Thoits & Virshup 1997, 107, 114-115, Pietikai-
nen 2002, Moya 2006).

2. Kollektiivinen identiteetti voidaan johtaa ryhmé& tai kollektiivijdsenyydesta ja se
yhdistda meitd muihin ja vastaa molempiin kysymyksiin ”kuka mina olen” tai
"keitd me olemme” (Thoits & Virshup 1997, 114-115; Pietikédinen 2002; Moya
2006).

Henkilbkohtainen identiteetti on identifioitumistatietynlaiseksi yksiloksi kayttéen lagjo-
ja sosiaalisia kategorioita, kertomusta "minusta’. Kollektiivisella tasolla identi-
teettikertomus "meistd’ on kuulumista ryhméén tai kokonaisuuteen. Molemmat ulottu-
vuudet ovat sosiaalisesti konstruoitu ja sosiaalisesti merkityksellisia kategorioita €li
viiteryhmig, jotka yksilot hyvaksyvét heidan tai rynmén kuvailuina. (Thoits & Virshup
1997, 106-107.)*

Moyan (2006) jaottelu sopii tutkimusongelmani selvittelyyn. Ulkoa méritelty identi-
teetti eli kollektiivinen identiteetti koostuu yksilon ulkopuolelta tulevista sosiaalisten
kategorioiden méaritelmistd ja niiden jasenyyksistéd. Ne ovat kollektiivisia ja historialli-
sia seka liittyvét esimerkiksi erilaisiin yhteiskunnallisiin [uokkiin, vahemmistéryhmien

* Breakwel| (1986, 14) toteaa méiriteltaessi itsed (self), etté kollektiivinen identiteetti on johdettu ryhmé-
jésenyydestd, interpersoonallisista suhteista, sosiaalisesta positiosta ja statuksesta.
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suhteisiin jatoisaalta sukupuoli — kategoriaan. Esimerkiksi kategoriat mies ja nainen tai
musta- ja valkoihoinen edustavat ulkoa mériteltyja identiteetteja. (Moya 2006, 98)

Subjektiivinen eli henkilokohtainen identiteetti néhdaan henkilokohtaisen tason koke-
muksena itsestd. Tama taso on eletty kokemus omasta jatkuvuudesta gjassa ja tilassa
Moya méadrittdad subjektiivisen identiteetin tarkoittavan kokemustamme siita, mita
olemme suhteessa muihin ihmisiin ja miten erotumme muista. Toisaalta méarittelemme
itsemme sosiaalisten kategorioihin jaseneksi. Erona ulkoa maariteltyyn (kollektiiviseen)
identiteettiin on se, ettd yksilo itse méarittad itsensd jaseneksi. (Moya 2006, 98) Y m-
marrén taman niin, ettd esimerkiks sukupuoleen emme voi vaikuttaa ja se on osa kol-
lektiivista identiteettidmme, mutta tahtomme olla esimerkiksi luonnonsuojelija yhdistda

meidét omasta tahdostamme ryhmaan ja on henkildkohtaista identiteettia.®

Koska mielesténi rajat henkilokohtaisen ja kollektiivisen identiteetin ulottuvuuksien
vdlilla eivét ole selkedt ta tarkasti maaritellyt, tutkimuksessani nama kaksi identiteetin
eri ulottuvuutta eivét ole toisiaan poissulkevia vaan enemmankin toisiaan tdydentavia ja
toisiinsa lomittuvia®. Nuorten identiteettia heijastavat piirteet voivat esiintya jasennel-
tyina faktoina tai abstraktimpina kuvailuina itsestéa. Ero kollektiivisen ja henkilokohtai-
sen identiteetin valilla voidaan karkeasti muodostaa seuraavasti: kollektiivinen identi-
teetti kasittéa piirteet, joita ovat esmerkiksi suomalainen, opiskelija tai tytto, henkilo-
kohtainen identiteetti puolestaan piirteet kuten olen X:n perheenjdsen, Y:n ystavatai Z
luonteenpiirteen omaava. (Abrams & Hogg 1990, 4; Deaux 1992, 16.)

® Toisaalta ulkoa magritelty identiteetti on vahvarajaus terminé ja ajattelen kollektiivisen identiteetin
enemman intersubjektiivisesti vuorovai kutuksessa muotoutuvana.

® Voidaan sanoa, etté toiset kollektiiviset identiteettipiirteet sisiltavat enemman kollektiivista voimaa
kuten esimerkiksi sukupuali, etnisyys, uskonto ja niin edelleen. Simon (2004) toteaa todellisuudessa té&
man riippuvan siité kuinka ihmiset kokevat annetun késityksen. Esimerkiks uskonnollisuus voi ollavain
yks identiteetin 0sa, toisinaan tekijg, joka maérittéa kollektiivisesti yksilon koko identitettia. Tai esi-
merkiks vakavasti sairas henkild voi ndhda sairauden vain osatekijana yksilollisessé henkil 6kohtai sessa
identiteetissédn. Toisdle téma sairaus maarittédd identiteettia kokonaisvaltaisesti kuulumisena tiettyyn
kollektiiviseen sairauden identiteettiin. (Spencer-Oatey 2007, 640-641; Deaux 1992, 20.)
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| dentiteetti& voidaan jaotella my6s muihin erilaisiin ryhmiin tai jété& muodostamatta
tarkka raja erilaisten identiteetintekijoiden valille.” Voidaan kritisoida kuinka henkilo-
kohtainen ja kollektiivinen identiteetti erotetaan ja onko kasitteellista eroa tarvetta teh-
da? Miten teoreettinen maarittdminen kohtaa kokemuksellisen todellisuuden? Jako on
joidenkin mé&aritelmien mukaan enemmén gallinen kuin sisdltGperustainen. Turner
(1976) on pyrkinyt vastaamaan tdhan néiden kahden identiteettiulottuvuuden jaotteluun
tarkastelemalla milloin yksilot kokevat todellisen mindnsd muuttuvan ja nain erottavat
henkilokohtaisen ja kollektiivisen identiteetin. (Breakwell 1986, 15-17.) Kuvio 1 koko-
aa identiteetin ulottuvuuksia.

Henkilokohtainen identiteetti

o S "Kertomus itsestd, itsen identifi-
Mina (havainnoija) ointi”
vuorovaikutuksessa (Abrams & Hogg 1990, Breskwell 1986, Deaux

hteiskunnan kanssa IDENTITEETTI 0N | 1992, Goffman 1963, Moya 2006, Saastamoinen
y tietoinen ja artikuloi- | 2006, Oyserman 2004, Simon 2004, Turner 2003,

tu minaarina Thoits & Virshup 1997)
Historiallinen perspek-

tiivi ja ajallinen jatku- | (a1 1000, Rorkeinen 1909 vinen identiteetti
mo vaikuttavat yksi- | 2004, Surpss & Adloa Kollektiivinen identiteetti

|66n 1990) _— .
(Ashmore & Jussin 1997, Baumeis- Kertomus meista, ryhma- ja kol-
ter 1996, Breskwell 1986, Saasta- lektiivijdsenyys”

moinen 2006)

(Abrams & Hogg 1990, Breakwel 1986, DeaLix
1992, Moya 2006, Thoits & Virshup 1997, Tajfel
& Turner 1979, Saastamoinen 2006, Simon 2004,
Turner 1982, 1987)

KUVIO 1. Identiteetin ulottuvuudet

" Kollektiiviseen identiteettiin voidaan liittaa myos subjektin késite mahdollistaen néin aktiivisen toimi-
juuden ja vallank&yton analysoinnin. (Saastamoinen 2006, 172.) Myés roolin kasite liittyy henkil 8kohtai-
sen ja kollektiivisen identiteetin méérittelyyn. Sosiaalinen rooli voidaan mééritella tilanteessa, jossa on
kaks tai useampi ihminen ja heilla on toisiinsa néhden vaateita sekd odotuksia. YksI6t toimivat tdssa
tilanteessa eri "arvoisissa’ rooleissa kuten opettaja — oppilas. Toisadta sosiaalinen rooli voi olla kéayttay-
tymiseen liittyva odotusnormi tai mééraytya luokittelusta, johon yksild luetaan esmerkiks vapaa-gjan
harrastusten myota. Esimerkki kayttaytymiseen liittyvasta rooleista ovat sukupuoliroolit ja luokittelusta
esimerkiksi innokas vapaa-gjan pyoréilija—rooli. (Thoits & Virshup 1997, 124.)
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3.3.2Kidi rakentaa identiteettia

Identiteetti voidaan siis rakentaa kielellisesti. Jasentynyt identiteettitarina voi esittéa
kuvauksen mindsta ta esimerkiksi keskustelutilanteessa tuotettu narratiivinen esitys
minasta voi olla jasentynyt tarina. Keskidssa tassa lingvistisessd tai semanttisessa miné-
kuvauksessa ovat jotkut sosiaaliset kategoriat ja mahdolliset kerronnan tavat. (Ronkai-
nen 1999, 73-74; Nousiainen 2004,18.) Ihmiset voivat erota siing, mita ja milla tavalla
he spontaanisti itsestdén kertovat. Kéyttdmamme kieli heljastelee sitq mita olemme
todellisuudessa tal sitd, mitd haluaisimme olla tai mita meidan pitéisi olla. Identiteetin
rakentuminen voidaan esimerkiksi nédhda tapahtuvan tilanteessa, jossa yksilolla on mah-
dollisuus kirjoittaa tai puhua itsestddn. Nimenomaan kertoessaan itsestéén yksilo raken-
taa itselleen monia eri identiteettga. (Kulmala 2006, 59.)

Vaikka méaaritamme identiteettidmme k&yttaytymisellamme, ymmarryksemme itses-
tamme perustuu pédosin kieleen ja sen rakentumiseen (Kulmala 2006, 19 ks. Burr
1997). Kysymys identiteetista kéasitteena eri tieteissa on moniselitteinen, mutta spontaa-
ni vastaus yksinkertaiseen "Kuka mind olen?' identiteettikysymykseen on vastagjille
usein helppo ja selked Vastaus voi olla esimerkiksi; ”olen opiskelija’ tai ”olen isosis-
ko”. (Thoits & Virshup 1997, 127.)

Kidi on tarked osa identiteetin muodostamista, koska kielen avulla identiteetti tulee

(1999, 73-74) toteaa identiteetista, etta se on tietoinen ja artikuloitu tarina. Yksilolla
voidaan myds ndhda olevan sisdinen ydin, joka muovautuu suhteessa ulkopuolella ole-
vaan €li yksildiden ndhd&dn kertoessa itsestddn kertovan identiteettiaan, joka toimii juu-

ri tietyssa tilanteessa.

8 Hall (2002) kasittel ee identiteettia kieleen, kulttuuriin ja historiaan liittyvana. Kulttuurintutkimuksen
piirissdidentiteetin on ylipdénsa ndhty ol evan | 8hei sessd yhteydessa kiel een, joka on kulttuurinen tapa
rakentaa minuutta. Kieli on siis pajon muutakin kuin kommunikoinnin valine; identiteetti on kielellisesti
rakennettu ja rakentunut fiktiivinen tarina. (Laine-Patana 2005, Ks. esim. Chambers 1995: 22-26.)
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| dentiteetti tarkoittaa siis myds sisdistettya ja kehittyvaa tarinaa, jonka ihminen elédmas-
taén luo (Feldt, Makikangas & Kokko 2005, 85). Kirjoittaessaan ihminen pyrkii identi-
teettitasollaan jarjestaméaan erilaiset elamaan liittyvét piirteet, taipumukset ja esimerkik-
Sl tavoitteet yhtendiseksi tarinaksi. Han voi gjatella” millainen olen” ja” mihin olen me-
nossa’. Tama tulkinta perustuu McAdamsin (1995) tarinamuotoiseen identiteettitasoon.
( Emt. 2005, 85. )°

3.4 Nuorten identiteetti

Tutkimukseni kohde on siis nuorten identiteetti. Nuorten identiteetti esitetddn usein
epavakaaks tai muuttuvaksi, ja mediassa on esilla esmerkiks nuorten identiteetti
psyykkisen pahoinvoinnin tai vaikkapa erilaisten nuorison verkkokulttuurien yhteydes-
sd  Tutkimukseni nuorilla identiteetti voidaan néhda jonain, jota he vielad etsivét, eika
kaikilla véalttamétta ole kasitystd omasta identiteetistéan. Identiteetti voidaankin ym-
martéa yksilon siséisend, kokonaisvaltaisena ominaisuutena tai piirteend, joka kehittyy
ja kypsyy eldménkaaren myéta (Virokannas 2004, 127). Nuorena identiteetti voi olla

erilainen kuin vanhempana.

Virokannas (2004) toteaa kontekstista puhuttaessa, ettd oman itsen suhteuttaminen yh-
denmukaiseen (verrattuna poikkeavuuteen) vaikuttaa olevan identiteetin rakennustapa.
Nuoret méérittelevét itsensa suhteessa toisiin ja normaaliin tali tavanomaiseen elamaan.
|dentiteettia voidaan siis tutkia sosiaalipsykologisesti mediaattorina sosiaalisessa maa-
ilmassa yksilon kokemusten ja kayttaytymisen valilla (Simon 2004, 2).

Kuhunkin identiteettim&arittelyyn liittyy useita tulkinnallisia vaihtoehtoja ja mérittely

tapahtuu osana sosiaalista ymparistoéa. Tama ilmenee siing, kun kerromme itsestdmme

® Virokannas (2004) viittaa tutkimuksessaan puhuja-asemiin €li positioihin, kun vuorovaikutuksen osa-
puolet asettuvat paikkoihinsa ja rakentavat identiteettid. Nama paikat vaihtelevat vuorovaikutuksen kulu-
essa. Otettaessa tiettyja positioita rakennetaan tietynlaista identiteettia. Téama voidaan myds maaritella
identifioitumiseks ja essmerkiks Virokankaan mukaan identifioituminen on lagempaa kuin position
ottaminen ja johonkin kategoriaan voi asemoitua useamman eri puhuja-aseman kautta. (Virokannas 2004,
22.) Myos Ronkainen (1999) viittaa positioihin identitetistéd puhuessaan. Eldmassamme subjektiviteetti
muodostuu tietyssa gjassa ja paikassa diskursiivisen subjektiposition kauttaja samalla kyse e ole mahdol-
lissta vaan kéytédnndssa jo olevista identitegteistéd. (Ronkainen 1999, 36.) Ronkainen jatkaa dit, etta

Mindkertomuks ssa erilaisista i dentiteetei sté tulee mahdollisesti mindn eri puolia. (Ronkainen 1999, 37.)
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kulttuurimme tarjoamin vdinein yhtena ja monena yhtdaikaisesti. (Ronkainen 1999,
74.) Nuordlakin on erilaisia maaritelmié identiteetistédn, han voi esimerkiksi olla kou-

lussa valinpitamaton opiskelija ja samanaikaisesti kotona perheen ahkera esikoinen.

Erityisesti nuorten kohdalla voidaan puhua identiteetin muokkautumisesta monimuotoi-
sena prosessina ja eri tilanteissa korostuvat identiteetin eri puolet. Sama nuori voi omata
luonnonsuojelijan identiteetin ja toisessa tilanteessa juhlijan identiteetin. Nama identi-
teetit eivat ole vain yksilon itsensda muokkaamia vaan ne heijastelevat ympéroivan yh-
teison ndkemyksia ja odotuksia. Identiteetin rakentuminen on ndin yhteiskunnallinen
prosess ja yksilollinen draama. (Suurpéd & Aaltojarvi 1996, 8-9.) Identiteetin funktio
Simonin (2004) mukaan, tarkasteltaessa asiaa kasvojen yll&pidon nakokulmasta, identi-
teetti auttaa kuulumaan johonkin. Identiteetti auttaa ihmista paikantamaan itsensé sosi-
aalisessa maailmassa. Identiteetin moninaisuus auttaa nuorta todentamaan itsetuntoa ja
itsekunnioitusta. Merkityksellisten toisten antama huomio on tass merkittévassa roolis-
sa. (Spencer-Oatey 2007, 642.)

4 Aineistojatutkimusmenetelma

4.1 Aineisto

Tutkimusaineistoni on kerétty osana Kulttuuri identiteetin rakentajana -hanketta. Tama
hanke toteutettiin vuosina 2004—2005 ja sita koordinoi YTT Marko Salonen Tampereen
yliopiston sosiologian ja sosiaalipsykologian laitokselta (nykyinen Sosiaalitutkimuksen
laitos). Hankkeessa pyrittiin avaamaan ja syventamaan lasten seka nuorten identiteetin
muodostumiseen liittyvda ymmarrystd. Hankkeen tavoitteena oli myds tutkia lasten ja
nuorten identiteetin rakentumista suhteessa ympéroivaan yhteiskuntaan ja kulttuuriin.
(Lindgrén 2006, 2.) Kirjoituksia sisdltavaa aineistoa tarjottiin pro gradu — tekijalle tut-
kimusaineistoksi Tampereen yliopiston sosiologian ja sosiaalipsykologian laitokselta
syksylla 2007. Hankkeesta on ilmestynyt kirja (Lahikainen, Punaméaki & Tamminen
2008).
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Koko aineisto on kerdtty syksylla 2004 kahdelta lukioluokalta ja on kerdtty perédttéisind
viikkoina. Aineistonkeruu on suoritettu tavallisen koulutyoskentelyn yhteydessa. Opet-
tgjillaoli kdytdssaan aineistonkeruuohjeistus, joka oli kayty 1&pi heidan kanssaan ennen
tutkimuksen alkua. Tutkimusaineiston keruun yhdesséd Marko Salosen kanssa suoritti
YTM Marika Lindgreén.

Aineistoni koostuu neljasté eri alaotsikolla olevasta kirjoitussarjasta. Valmiit otsikot
kirjoituksille kasittelevét minda. Eri viikkojen kirjoitusaiheet olivat: Kuka minéa olen?
Ketka ovat minulle térkeitd? Mista mina pidan? ja Missd mina olen? Kirjoitukset ovat
pituudeltaan muutamasta rivista muutamiin kymmeniin riveihin pitkid. Tutkittavat ovat
lukion ensimméisen luokan oppilaita eli noin kuusitoistavuotiaita. Kirjoittgjia koko tut-
kimukseen osallistui 16-vuctiaiden ikaryhmasta 59 kirjoittajaa. Aineistoon kuuluu myos
12-vuotiaiden Kirjoituksia ja 5-vuotiaiden lasten piirustuksia, jotka olen rajannut pois
tutkimusai nei stostani.

Valitsin yhden kirjoitussarjan rajatakseni aineistoa sen suuren koon vuoksi. Valitsemaa-
ni kirjoitusteemaan ”"Kuka mina olen?’ on vastannut 52 16-vuctiasta nuorta, tyttoja 29
ja poikia 23. Oletus tytogta tal pojasta perustuu aineiston kerddjan mukaan joko nimen
tal muun sukupuoleen viittaavaan tunnisteen esiintymiseen tekstissa. Olen valinnut Kir-
joitussarjan "Kuka mind olen?’, koska siina esiin tulevat asiat toistuvat muissa kirjoi-
tuksissa. Pidan sitéd parhaana edustuksena koko aineiston Kirjoituksista. Taman osa-
aineiston perusteella muut Kkirjoitukset voidaan luokitella téman kirjoituksen " alakirjoi-
tuksiksi”. Olen tutustunut ensin koko aineistoon ja lukenut sen useaan kertaa 18pi ennen
kuin tein rgjaukseni. Aineistossani kirjoituksia on yhteensd 52 kappaletta. Tama on tar-
peeksi suuri maaré pienimuotoiseen kvantitatiiviseen analyysiin, mutta ei liian lagja
laadulliseen analyysiin.

Aineiston saadessani se oli valmiiksi kerétty ja litteroitu. Aineistoa el ollut kuitenkaan
mitenka&an luokiteltu tai jarjestelty. Kirjoituksiin on merkitty tunnistekoodi. Tunniste on
koodattu niin, etta kirjoittajien henkildllisyyteen viittaavat yksityiskohdat ovat poistettu.
Jokainen erillinen Kirjoitus on koodattu koodisarjalla, jossa sarjan ensimmainen numero
kertoo tutkittavan ién, taman jalkeen olevakirjain T (tytt®) tai P (poika) hédnen sukupuo-
lensa ja kolmas kirjoittajalle annetun juoksevan sarjanumeron. Viimeinen numero koo-

disarjasta kertoo aiheen, johon itse kirjoitus on tehty (ks. liite 1). Aineistoa tarkastelles-
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sani huomasin muutamia koodausvirheitd, kuten tunnisteessa merkinta tytoksi, mutta
tekstissa kirjoittaja kertoo olevansa poika. Taman tapauksen muutin pojaksi. Seuraavana

esittelen yhden esimerkin aineiston kirjoituksesta:
" 16T202A Kuka min&a olen?

Min& olen 16-vuotias lukiolaistyttd. Pidan erittain paljon kesasta, laula-
misesta ja pianon soitosta. Olen sosiaalinen ja huumorintajuinen ja pidan
myos lapsista todella paljon. Suurin haaveeni onkin perustaa lasten pai-
vékoti jonnekkin ulkomaille. Olen tyytyvainen nykyiseen e amaani. Paasin
lukioon, valit perheenjaseniini ovat kunnossa, olen terve ja minulla on
erittdin hyvia ystavia. Kiitollinen olen pikkuveljestani. Hanen kanssaan
olen kokenut niin paljon hyvié hetkia. Iloa elaméaani tuo poikaystavani, jo-
ka jaksaa kuunnella kun minulla on murheita tai minulle on tapahtunut jo-
tain hieno omasta mielestani.”

Aineiston kirjoittajien liséksi aineiston luonteeseen on vaikuttanut se, miksi ne on Kkir-
joitettu ja kenelle ne on tarkoitettu. Kyseessa on ohjeistettu kirjoitustapahtuma jaKkirjoit-
tajat ovat tietoisia tasta'®. Aineisto kertoo siis myos kirjoittajista tietyssa sosiaalisessa
tilanteessa suhteessa aineistonkeruun jérjestgjiin. (Repo-Kaarento 1990, 4-5.) Tama
konteksti on térkea ottaa huomioon merkityksida muodostaessa ja niita lukiessa. Tulkin-
nat rakentuvat tutkijan omassa kontekstissaan. (Lehtonen 1996, Kulmala 2006, 21.)

4.2 Siséllonanalyysi ja siséllon erittely

Tutkimukseni tutkimusmenetelma on sisdllénanalyysi, jolla voidaan analysoida teksteja
systemaattisesti ja etsid tekstin sisdllon merkityksid (Tuomi & Sarajarvi 2006, 105—
106).

19 Ote aineistonkeruuohjeesta (liite 1): Opettaja keskustelee kirjoitusten heréttamista ajatuksista ja tunte-
muksista opiskdijoiden kanssa itse kirjoitustapahtuman jélkeen. Aineistoanadyysissa on mahdallista
huomioida my6s aineistonkeruutilanteessa esiin nousseet gjatuksia, siks ainestonkerdgjan / opettajan
tehtavana on nédiden keskustelujen paghuomioiden kirjaaminen.

Valmiit kirjoitukset niputetaan annettujen teemojen mukaisesti siten, etta kyseista kirjoituskertaa koskevat
opettajan huomiot sijoitetaan kasan padéllimmaiseks. Opettaja saa lukea / katsoa valmiita kirjoitelmia.
Yht&én kirjoitusta e saa kuitenkaan poistaa itse aineistosta, vaikka jokin kirjoitus itsessédn vaikuttais
esmerkiks puuttedlisdtatai pilailulta Tyhjétkin paperit ovat tuloksia. Myos kirjoitussarjat, joista jonkin
teeman mukainen kirjoitus puuttuu, sisdllytetdén aineistoon.
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Tuomi & Sargjédrvi (2006, 97) jakavat sisdllonanalyysin lahtékohdat Eskolan (2001)
mukaan aineistoldhtdiseen, teoriasidonnaiseen ja teorialéhtdiseen analyysitapaan. Ai-
neistolahtdisessd analyysissa tutkimusaineistosta luodaan kasitteellinen kokonaisuus ja
aineistosta valitaan analyysiyksikot eli luodaan luokitusjérjestelmé. Analyysin oletetaan
olevan aineigtolahtdista ilman ennakko-oletuksia. Teoriasidonnai sessa analyysissa puo-
lestaan luokitugjérjestelmé perustuu teoreettisiin ennakkotietoihin, mutta luokitusyksi-
kot valitaan edelleen aineistosta. Aikaisemman tiedon merkitys on tunnistettavissa ana-
lyysissa. Kolmas analyysimuoto eli teorialdhtdinen analyys puolestaan nojautuu johon-
kin teoriaan ja aineiston empiirista analyysia ohjaa siis teoreettisen tiedon perusteella
luotu luokitusrunko. (Tuomi & Sargjarvi 2003, 96 —99.)

Tuomi & Sargjérvi (2003, 102-104, 112, 116) puhuvat my6s deduktiivisesta ja induk-
tilvisesta analyysista ja tulkinnassa kaytetyn paéttelyn logiikasta. Induktiivinen, yksit-
taisesta yleiseen, voidaan varauksin liittéa aineistoléhtdiseen analyysiin ja deduktiivi-
nen, yleisesta yksittaiseen, teorialahtoiseen analyysiin. Pyrin aluksi tekemé&an empiirista
tutkimustani induktiivisesti aineistoldhtdisesti, mutta k&ytanntssa en pystynyt erotta-
maan ndaita lahestymistapoja (induktiivinen ja deduktiivinen) toisistaan ja tutkimukseni
on teoriasidonnaista. (Kyngas & Vanhanen 1999, 7, Tuomi & Sargjarvi 2003, 97-99,
102 — 104, 112, 116.)

Sisdll6nanalyysi pitéd sisélléan kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen menetelman. Kvantita
tilvista sisdllénanal yysia voidaan kutsua myds sisallon erittelyksi, vaikkakin tasta jaotte-
lusta ja kaditteista on |0ydettévissa erilaisia tulkintoja (Kyngas & Vanhanen 1999,
Tuomi & Sargjarvi 2003). Sisdlon analyysin kvantitatiivinen muoto merkitsee aineis-
ton luokittelua numeerisesti. Sisallon erittely voidaan méaaritella menettelytavaks, jolla
dokumenttien sisall6sta voidaan tieteen pelisdant6ja noudattaen keréta ja tehda maaralli-
sida havaintoja. (Pietila 1973, 4,31; Tuomi & Sargjarvi 2003, 107, 109, 117.) Kuvattaessa
jonkun dokumenttiaineiston siséltoa sisallon erittelylla taytyy sisallon olla kvantifioita-
vissa. Tama edellyttda, ettd on mahdollista 16yt&a kriteeri, jonka mukaan jotkin sisallon
osat voidaan katsoa keskendan samanlaisiksi ja ndin on sisdltd periaatteessa luokitelta-
vissa ja siten tilastollisesti kuvailtavissa. (Pietila 1973, 33.) Sisallon erittelylla on ndin
mahdollista jarjestda ja luokitella laadullista aineistoa. (Eskola & Suoranta 1998, 185,
187; Tuomi & Saragjarvi 2003, 117.)
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Kvantifiointi antaa lisétietoa kirjoitusten samankaltaisen sisallon tutkimiselle. Perustan
sisallon erittelyni samaan seikkaan kuin esimerkiksi Peltola (2007, 76) pro gradu — tut-
kimuksessaan. Oletan kirjoituksien sisdltévan tekstia tutkimusalheestani, eli téssa tapa-

uksessa identiteettipiirteistd, ja niita voitavan maarallisesti ilmausten avulla mitata.

Laskin ensimmaisend aineistosta samankaltaisten ilmausten mééria. Seuraavaksi tarkas-
telelin aineistoa ja etsin samankaltaisuuksia seka pelkistin eli redusoin aineistoa. Aineis-
tolta”kysyin” tutkimustentdvan mukaisia kysymyksid. Seuraava vaihe oli ryhmittely eli
klusteroin aineiston. Aineistosta etsin jalleen samankaltaisuuksia ja/tai eroavuuksia
Samaa tarkoittavat ilmaisut yhdistin samaan luokkaan ja nimesin luokan. Tutkijan tul-
kinta on tassd mukana ohjaamassa sitd, mitka ilmaisut kuuluvat samaan ja mitka eri
luokkaan. Viimeisena loin teoreettiset kasitteet eli abstrahoin luokat ylaluokiksi. (Tuo-
mi & Sarajarvi 2003, 102 — 104, 112, 116; Tuomi & Sarajarvi 2006, 111.) Kuvio 2 ku-

vaa siséllonanalyysini vaihe vaiheelta.
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sisaltddn perehtyminen, raakamateriaali

1L vaihe 1

<
[ Pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviivaaminen,

[ Aineiston lukeminen ja

redusointi

1L

<
Raakahavainnot ja frekvenssien laskeminen ja pelkistetty-
jen ilmausten listaaminen

~ _—

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen
pelkistetyista ilmauksista

4Ll

Pelkistettyjen ilmauksien yhdistaminen ja alaluokki-
en muodostaminen, klusterointi

A iL g Vaihe 2

Alaluokkien yhdistaminen ja ylaluokkien
muodostaminen seka ylaluokkien yhdistaminen ja ko-
koavan kasitteen muodostaminen, abstrahointi

KUVIO 2. Konstruktio empiirisen aineiston analyysivaiheista siséllonanalyysissa

1. Aloitin tutkielmani aineiston avoimella lukemisella eli luin kaikki Kirjoitukset
useaan kertaan lavitse.

2. Luin aineistoa, dleviivasin ja merkitsin ylos useimmin mainittuja ilmaisuja seka
niiden mainintakertoja. Etsin ilmaisuja kayttdmalla hyvaksi identiteettid koske-
vaa kirjallisuutta, vaikkakin luin aineistoa |&pi aineistolahtoisesti. Etsin esimer-
kiksi viiteryhméaviittauksia tai viittauksia nuoreen itseensa (identifiointi). Esi-
merkiks kirjoittavatko nuoret itsestddn kuvaten ulkondk6dan vai johonkin suu-
rempaan kollektiiviseen ryhméan viitaten. Nain sain raakamateriaalin redusoitua
luokitusrungon perustaksi.
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3. Seuraaveksi laskin kirjoituksista poimituista ilmauksista eli alkuperéisista lau-
seista niiden esiintymisfrekvenssejd. Téta aineiston kvantifiointia kutsutaan si-
sallon erittelyksi. Frekvenssit on laskettu sen mukaan, kuinka moni tutkittava
ilmaisee saman asian. (Tuomi & Sargjérvi 2003, 117). IImaukset on laskettu bi-
néariselld asteikolla merkitsemalla 1= ilmaus mainittu tekstissé ja 0= e ilmausta
mainittu tekstissd. IImaisujen méérédllisen esiintymisyleisyyden perusteella ja
identiteettikirjallisuuden avulla jatkoin luokittelurungon muodostamista (ks. ku-
vio 3 s.24).

4. Taman jalkeen tein redusoidusta materiaalista matriisin. Etsin samankaltai suuk-
sia ja erilaisuuksia seka luokittelin sisdllét luokittelurunkoon (temaattinen tul-
kinta). Muodostin kaikista kirjoitusten poimituista ilmauksista havaintomatriisin
ecxel-taulukkoon (liite 2). Excel-matriisissa jokainen vastagja on koodattu pys-
tysarakkeeseen oman tunnisteensa mukaan (esimerkiksi 16T202A) ja vaaka
akselille asetin ilmaukset. Matriisin soluihin tuli ndin aineistosta kaikki alkupe-
raiset ilmaukset luokiteltuina. Nain eri kirjoittgjien tai esimerkiksi sukupuolen
mukaan on mahdollista tarkastella vastauksia vertailtuina.

5. Seuraavaks tein redusoimieni ilmausten yhdistdmisen ja alaluokkien muodos-
tamisen el klusteroinnin. Tarkistin jokaisen alkuperéisen ilmauksen luokituksen

excel-matriisissa ja viimeistelin matriisin muodot.

6. Seuraavaks yhdistin alaluokat yldluokiks ja ndma paaluokiks seka viimeisena
kokoavaks késitteeks eli abstrahoin. Luokkien muodostaminen on sisédllonana
lyysissa tutkijan tulkinnan mukaista ja tutkijana olen pééttanyt, milla perusteella
eri ilmaisut kuuluvat samaan tai eri luokkaan (Tuomi & Saragjarvi 2006, 103).
Luokiteltuja kokonaisuuksia pyritéan vakuuttamaan kerétyill&é ja aiemmin laske-
tuilla muuttujien frekvensseilla. Valintojani on mahdollista kriittisesti arvioida
matriisin avulla (ks.liite 2).

Raakahavaintojeni ja identiteetti-teoriaan tutustumisen jalkeen (vaihe 4) itselleni nousi
aineistosta tuntuma piirteistd, jotka kuvastavat nuortajoko henkilokohtaisesti tai kollek-
tilvisesti. Teoria alkoi siis suunnata tutkimustani hyvin alkuvaiheessa aineiston lisdna
Henkilokohtaisen identiteetin piirteitd hain esimerkiksi luokittelemalla aineistosta lau-

22



selmia, joissa kerrotaan itsestd ilman viitteita suoranaisiin kollektiivisiin viiteryhmiin.
Padasiallinen punainen lankani analyysissd oli se, ettd kasitan henkilokohtaisen identi-
teetin yksilon kertomuksena " itsestd’, itsen identifiointina, ja kollektiivisen identiteetin
kertomuksena” meistd’”.

5 Tulokset ja tulkinta

5.1 Vaihe 1: Raakahavainnoista luokitusrungon per usta

Téass luvussa esitan tulokset vaiheista 1-3 edellisessa luvussa esittamani kuvion mukai-
sesti (kuvio 2). Kuviossa 3 esitetéan raakahavaintojen ilmausten méérét, jotka muodos-
tivat luokitusrungon perustan sisallonanalyysin luokittelua varten. Kuvion vasemmassa
laidassa on esitetty luokitusyksikot ja pylvéét kertovat frekvenssit prosenteiks muutet-
tuna. Raakahavainnot on laskettu kustakin kirjoituksesta seuraavasti: ilmaus mainittu =
1 ja ilmausta e mainittu= 0. Kirjoituksia oli 52 kappaletta ja laskettuja ilmauksia yh-

teensa 437.

Kirjoituksissa erittéin paljon mainintoja (83 %) saa ilmaus luonteesta. Myds ika ja su-
kupuoli saavat paljon mainintoja (yli 67 % kirjoituksissa). Useita mainintoja (yli 54 %
kirjoituksissa ilmaistu) saavat ystavét, perhe ja paikkakunta. Melko paljon mainintoja
(yli 40 % kirjoituksissa) saavat ilmaisut koulusta (fyysinen tila), vapaa-ajasta kertomi-
sen ilmaisut, perheenjasenten nimedminen ja harrastusilmaukset. Vastaavasti vain har-
voja mainintoja (alle 10 % kirjoituksista) saavat esimerkiksi lyhyen ajan tulevaisuuden
suunnitelmat, kirjoittajan asema perheessa tai tarkemmat esimerkit itsesta ystavana
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twone [N 00

Ulkénako

Normaliteetti

Elamantilanne I
Koulu | |

Vapaa-aika

Ammatti tai opiskelu tulevaisuudessa | NNEEEN |

Lyhyen ajan suunniteima | |
Epaselva tulevaisuus [ NEGcNcN \

Selkea tulevaisuus |GG \
Perheenjasenten nimeaminen |GGG |
Asema perheessa [l |
Perhesuhteet NN \

Suhteet poikaystavaan |G |

Itse ystavana [ \

vstavat tarkeita [ |
Etnisyys | NGzl |
Sukupuoli

Ike: |
Paikkakunta - [N |
Perhe [N |

ystavat [N |
thminen IS |
Harrastukset || G \
Muut viiteryhmat [ E NG |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

W mainittu @ ei mainittu

KUVIO 3. lImaukset luokiteltuina ja niiden esiintyminen (N=52)

5.2 Vaihe 2: Temaattinen tulkintaja luokitusjarjestelméa

Seuraavaksi esittelen aineiston temaattisen tulkinnan ja luokitusgjérjestelman eli téssa
aineistossa nuorten identiteettia kuvaavat piirteet seka identiteetin rakenteen. Lahtokoh-
tana analyysille olivat raakahavainnot ja niisd muodostettu luokitusrunko. Analyysin

toinen vahe oli luokkien varmentaminen ja piirteiden luokittelu. Luokittelu syntyi ai-



neiston ja aiemmin rakennetun teoriaosuuden pohjalta tavoitteena vastata asetettuihin
tutkimuskysymyksiin. Pelkistetyt ja yhdistetyt luokat on edelleen yhdistetty padluokiksi.
Padluokkien jako tai karkea identiteetin kuvailu on esitetty teoriasta nostettujen ulottu-
vuuksien; henkilokohtaisen tai kollektiivisen mukaan.

Taulukossa 1 esitan tekeméni luokitugérjestelman, joka on syntynyt redusoitujen ilma
usten (luokittelurunko ks.kuvio 3) perustale. Taulukko kuvaa nuorten identiteetin ra-
kennetta heidan kirjoittamansa aineiston pohjalta ja toisaalta identiteetti-kirjallisuuden
pohjalta (ks. kuvio 1). Taulukossa on esilla redusointi, klusterointi ja abstrahointi seké
niiden tuloksena muodostamani luokitugjarjestelma eli identiteetin rakenne ja sitd ku-

vaavat piirteet.

Alaluokkia yhdistamalla tunnistin nuorten identiteetista kuusi yl&luokkaa, jotka muo-
tuntemus itsestd, sosiaalinen paikantaminen, mingatkuvuus, henkilokohtaisten sosiaa-

listen suhteiden kautta méarittdminen, demografiset piirteet ja viiteryhmét.

Samankaltaista gjattelua henkilokohtaisesta identiteetista esittéa Goffman (1963, 105),
joka médrittelee yksilon identiteetin subjektiivisena tuntemuksena omasta tilastaan, jat-
kuvuudestaan ja luonteestaan. (ks. Johnson, Berg & Sirotzki 2007, 244; Ashmore &
Jussim 1997, 9.) Vastaavasti Rosenberg ja kollegat (1985, 1988 ks. Deaux 1992) ovat
rakentaneet identiteetin ilmentymisen jaottelun, jossa kollektiivinen identiteetti koostuu
kilokohtainen identiteetti koostuu esimerkiksi piirteistd, joilla yksilo kuvaa itsedan. De-
auxin (1992, 22 — 25) mukaan esimerkiks "rooliperustainen vaimo” on kollektiivinen
identiteetin tekija kun taas esimerkiksi vaimon toimintaa kuvastava "ylisuorittga’ -
kasite kuuluu henkilkohtaiseen identiteettiin.
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TAULUKKO 1. Identiteetin rakenne
Alaluokk'c_l, Ylaluokl_<a,' Paaluokka, kaoava Ka—
redusointi klusterointi . Site, yleis-
abstr ahointi
luokka
b:‘lfg:aeko Subjektiivinen tunte-
Normaliteetti mus itsesta
Elamantilanne o '
Kol Sosiaalinen  paikan- | Henkilgkohtainen identiteetti
_ taminen
Vapas-aika ) . . . .
Ammatti t@ opis- _K_ert_c:mus itsestd, itsen identi-
kelu tulevaisuu- fiointi
dessa
Lyhyen dan| |dentiteetti subjektiivisena tun-
suunnitelma_ | Mingjatkuvuus temuksena itsestsd, omasta tilas-
;plfsdva wievai- ta, jatkuvuudesta
Sdkea  tulevai- (yksil6n menneisyys- ja tulevai-
suus suusorientaatio) ja luonteesta
Perheenjésenten Henkilokohtaisten sosiaalisten
nimegminen suhteiden kautta tapahtuva maa- | Nuoren
Asema perheessd i identiteetti
e Henkilokohtaisten | MT&Y

Suhteet poikays-
tavadn

sosiaalisten suhteiden
kautta maarittaminen

ltse ystavana

Y stévét térkeita

Etnisyys

Sukupuoli o Kollektiivinen identiteetti

75 Demografiset piirteet | » K ertomus meista”

Paikkakunta

Perhe |dentiteetti ryhmakategorioihin

Y Savat kuulumisena, samastuminen

e erilaisiin sosiaalisiin ryhmiin ja
Viiteryhmét itsen  maarittamista  ryhman

Viiteryhmat Viiteryhmét

(muut)

Henkilokohtaisen identiteetin ulottuvuuden alle muodostui nelja ylduokkaa ja kollektii-

visen identiteetin alle kaks ylaluokkaa. Henkilokohtaisen identiteetin yl&luokkia ovat:

yksilon subjektiivinen tuntemus itsestd, sosiaalinen paikantaminen, mingatkuvuus ja

henkilokohtaisten sosiaalisten suhteiden kautta tapahtuva identiteetin méarittely. Kol-

lektiivisen identiteetin yl&luokkia ovat demografiset identiteettipiirteet ja viiteryhmét

(ryhmakategorisointi).
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Seuraavaksi esitan tulokset edella esitetyn padluokkien (henkilokohtainen ja kollektiivi-
nen identiteetti-ulottuvuus) mukaisessa jarjestyksessa. Esitan taulukoissani ensin aineis-
tosta poimitut alkuperdiset lauseet, sitten naista tehdyt pelkistetyt luokat (redusointi) ja
viimeisena ylaluokat (klusterointi). Alkuperasten lauseiden maéra esimerkkeiné vaihte-
lee. Esimerkkien méara vaihtelee sen mukaan onko lause selked esimerkiks faktista
tietoa ssdtava, vai esimerkikss enemman tutkijan tulkinnanvarainen luokittelun suh-
teen. Kaikki alkuperaiset lauseet esitetdan matriisissa (liite 2).

nekin ulkomaille” tai "haluaisin luokanopettgjaksi” pelkistyvét luokkaan ammat-
ti/opiskelu tulevaisuudessa. Nama luokittelin ylduokkaan mingatkuvuus, koska niissa
kerrotaan tulevaisuudesta ja minuuden jatkumisesta. Nama lauseet kuvaavat mielestani
henkilokohtaista identiteettia (ks. esim. sivut 10-12), koska identiteettikertomus itsesta
"minusta’ on yksil6tasolla henkilokohtainen erilaisten sosiaalisten kategorioiden avulla
tapahtuvaa itsen identifiointi. (Thoits & Virshup 1997, 106.)

5.3 Henkildkohtainen identiteetti

5.3.1 Subjektiivinen tuntemusitsesta

Ensimméisend yldluokkana esittelen identiteetin méarittelyn piirteing, jotka kertovat
subjektiivisesta tuntemuksesta itsestd. Télla tarkoitan sitd, etta identiteettia maéritetdan
esimerkiksi luonteenpiirteiden ja ulkondkokuvausten avulla tai maarittamalla itsensa
tavalliseksi nuoreksi (normaliteetti). Kuvio 4 kuvaa tdman ylaluokan frekvenssit.

Luon ne ‘

Ulkonakd

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Bmainittu  Beimainittu

KUVI10 4 Subjektiivinen tuntemus itsest — ilmausten esiintyminen aineistossa
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Frekvenssit subjektiivisesta itsensa tuntemisesta ovat seuraavat: alkuperdisten ilmausten
perusteella eniten itsesta kerrotaan luonneilmaisuilla. Luonnepiirteiden kertomista on 43
vastauksessa 52:sta eli 83 % nuorista kirjoittaa luonteenpiirteistdan jotakin. Vastagjien
ulkoisesta olemuksesta oli mainintoja 13 vastauksessa eli 25 % kirjoituksista. Kertomi-
nen itsesta tavallisena tai normaalina ihmisena saa 14 mainintaa (27 %). Taulukossa 2
esitan aineistosta poimitut alkuperéiset lauseet, redusoinnin ja niistd klusteroidut yl&
luokat. Toinen analyysin alaluokka kertoo miten nuoret maarittavat itsedan normaaliksi
jatavalliseksi ihmiseksi (normaliteetti).

TAULUKKO 2. Padluokka: Henkilokohtainen identiteetti, ylaluokka subjektiivinen
tuntemus itsesta

Alkuperdinen ilmaus Redustointi/Alaluokka Klusterointi/Ylaluokka
16T202A "Olen sosiaalinen ja huu- | Luonne Subjektiivinen tuntemus
morintgjuinen” itsesta

16P229A "Omasta midesténi olen
mukava ja hauska ja fiksu”

16T237A "Minulla on ruskeat hiuk- | Ulkonako
set javihredt silmét”

16P240A "mina olen aivan tavalli- | Normaliteetti
nm”

16P249A " Olen aikanormaali”

* Koodi ennen esimerkkilauseita selvitetty aineiston kuvailu-luvussa s.17

Subjektiivisessa tuntemuksessa itsestd kerronnan tavat ovat nuoren kuvaus itsestaan.
Alkuperaiset lauseet taulukossa 2 kuvaavat subjektiivista tuntemusta omasta itsesta esi-
merkiksi luonnetta kuvaavien adjektiivien kautta ja ulkonakoa esittelemalla. Kirjoittajat
kertovat esimerkiksi sosiaalisuudestaan tai huumorintguisuudestaan luonteenpiirteiné.
Ulkonakda puolestaan kuvataan esimerkiksi luettelemalla asiatietoja liittyen pituuteen,
hiustenvériin tai silmien vériin. Luonnetta kuvaavat piirteet ovat kirjoituksissa yleisesti
positiivisesti kerrottuja ja muutenkin identiteettia mééritetdan tassi luokassa piirteill3,

jotka ovat enemman positiivisesti varittyneita kuin muissa luokissa.

Viime vuosisadan alusta l&htien on yksilon identiteetti ymmarretty rakenteellisesti luon-
teenpiirteistéa koostuvaksi (Virokannas 2004, 8 ks. Rosen 1999) ja tama sopii tutkimuk-
seni kirjoituksista nousevia asioita kuvaamaan. Nuoret pitavét tarkedna kertoa luonteen-
piirteensa (83 % Kkirjoittgjista kertoi luonteestaan). Myds Rosenberg ja kollegat (1985,
1988 ks. Deaux 1992) ovat rakentaneet identiteetin ilmentymisen jaottelun, jossa henki-

|6kohtainen identiteetti koostuu esmerkiksi piirteistd, joilla yksilo kuvaa itsedan. Itsen

28




méaérittelyn voidaan gjatella perustuvan tysin nuoren omaan kuvaan itsestééan kun taas

ulkondk6 on jotain mité voidaan ulkoisestikin muunnella.

Kirjoittavat kertovat my6s olevansa ihmisia ja tdmé& on mielesténi kiinnostavaa. Viit-
taaminen itsestd ihmisena voidaan nahda kollektiivisena identiteetti-kerrontana eli suu-
reen ryhmaan (ihminen) méérittamisena. Tama ihminen viiteryhmana esitetéan tarkem-
min kollektiivisen identiteetin yhteydessa. Olen tassa keskittynyt siihen, etté nuoret kui-
tenkin esittelevét itsensa tavallisena ja normaalina ihmisend. Kirjoituksissa kerrotaan
itsestd8n suhteessa muihin ja ndin mééritetddn minaa suhteessa johonkin, joka on nor-
maalia tai ei-normaalia (Virokannas 2004). Taméa normaaliuteen viittaaminen ja koros-
taminen voidaan néhda henkilokohtaisena yksilon identiteettind. Nykyaikana mediassa
on usein esille itsen méérittdminen tavikseks eli tavalliseksi. Puheessa tehd&an ero Si-
hen ollaanko ik&&n kuin halutusti tavallisia tehden jo gité erikoisuuden tavoittelua.
Toisaalta Lahde (2004, 116, 120) esittdd tutkimuksessaan, etta erityisesti lapsilla on
paineita tavallisuuteen ja samankaltai suuteen seka toisaalta téman tavallisuuden suojaa-

van kiusaamiselta.

5.3.2 Sogiaalinen paikantaminen

Seuraava henkilokohtaisen identiteetin ulottuvuuteen liittyva luokittelun yldluokka on
sosiaalinen paikantaminen. Talla luokalla tarkoitan nuoren méérittavan identiteettidan
paikantamalla sen johonkin sosiaaliseen tilaan tai paikkaan, jota nuori pitda itselleen
merkityksellisenatal sellaisena, johon nuori itsensa asemoi.

Elaméantilanne

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Koulu

Vapaa-aika

W mainittu O ei mainittu

KUVI10 5 Sosaalinen paikantaminen — ilmausten esiintyminen aineistossa
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Frekvenssit tdhan henkilokohtaisen identiteetin méaérittelyyn sosiaalisen paikantamisen
avulla kertovat seuraavaa (kuvio 5). Yksilon elamantilanne saa 18 mainintaa 52 vasta-
uksessa eli 35 % kirjoittgjista asemoi itsensd johonkin elamantilanteeseen tai kertoo
miten eldma talla hetkella sujuu. Kirjoituksissa mainitaan koulu 26 kertaa eli 50 % kir-
joituksissa ja vapaa-aika mainitaa 24 kertaa eli 46 %. Vapaa-aika ryhmaan on laskettu
maininnat, joissa selkeasti puhutaan nimenomaan vapaa-gjan vietosta tai vapaa-gjan
tarkeydestata siité nauttimisesta.

Analyysin perusteella nelja redusoitujen ilmausten alaluokkaa muodostaa tdmén " sosi-
ten alaluokkia ovat eldmantilanne, jossa nuoret kertovat siitd miten he kokevat tilan,
jossa yhteiskunnassa tai omassa el&masséan ovat. Toinen alaluokka kuvaa sita, miten
nuorten asemoituvat sosiaaliseen paikkaan eli tutkimuksessani pddasiassa kouluun ja
kolmas alaluokka kuvastaa tuntemusta vapaa-ajasta nauttimisen ja vapaa-gjalla tekemi-
sen kautta. Nuoret siis paikantavat itsensé sosiaalisesti.

" Elamantilanne’ -alaluokassa nuoret kirjoittavat minkalaisessa elamanvaiheessatai tilan-
teessa he elévét. Nuoret médrittavat identiteettidgén suhteessa omaa sosiaaliseen paik-
kaansa maailmassa. He kertovat olevansa onnellisia esimerkiksi, koska koulu sujuu hy-
vin tai he tiedostavat perhetilanteensa olevan hyvan. Elamantilanne voidaan gatella
luokiteltavan myds edellisen luvun alaluokkaan ” subjektiivinen tuntemus itsestd’, mutta
" sosiaalinen paikantaminen” -luokassa se kuvaa nuoren viittauksia verrattuna muuhun ja

elamantilaansa.
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TAULUKKO 3. Padluokka: henkilokohtainen identiteetti, yldluokka: sosiaalinen pai-

kantaminen

Alkuperdinen ilmaus

Redusointi/Alaluokka

Klusterointi/Ylaluokka

16T244A " Péapiirteittain olen hyvin
onnellisessa
asemassa ol eva tytto,”

16T248A " Elan ehka ihmisen kehi-
tyksen hankalimmassa iéssd, jossa
aikuiset ovat kovin ennakkoluuloi-
sa’

16T241A 7 [viittaa ystdvén isin
sy6paan] "huokaus’ kylla téd elama
on kuitenkin silti pelkk&a paskaa.”

16T238A "Mina olen yksilo tassa
maailmassa’.

16P209A "Elan téta hetkea ja koh-
taan uusiaadoita.”

Elaméntilanne

16P223A "Olen nyt lukion ensim-
méisellaluokala”

17T220A" Koulumenestykseni e ole
mitenkaén hadppoinen”

16T215A "Tykkaén opiskelusta ja
viihdyn koulussani”

Koulu

16T203A "Pidan paljon musikin
kuuntelusta, lukemisesta ja kavereit-
ten kanssa oleilugta’

Vapaz-aika

Sosiaalinen  paikantami-
nen

* Koodi ennen esimerkkilauseita selvitetty aineiston kuvailu-luvussa s.17

Kirjoituksissa kerrotaan myo6s koulusta ja siihen liittyvista asioista. Tama voidaan ndhda

asemoitumisena sosiaalisesti merkitykselliseen paikkaan. Koska kirjoitustilanteen kon-

nut olla vaikutusta kirjoitusten sisaltéon. Alkuperaisissa ilmauksissa (taulukko 4) puhu-

taan esimerkiksi siitd, milla luokalla kirjoittaja koulussa on ja/tai viihtyyké han siella

Viittaus siihen, ettd nuori on tietyn kouluasteen jasen kuten lukion ensimmaisen luokan

oppilas, voidaan nahda myos kollektiivisena viiteryhmaén kuulumisena. Luokittelin

koulusta kertovat lauseet kuitenkin tahén henkilokohtaisen identiteetin kategoriaan,

koska nuoret asemoivat itsensa kouluun ja se vaikuttaa vahvasti henkilokohtaiseen tilan

kokemiseen. Tarkeéta on, ettd nuoret selkedsti méaarittavéat itsedén luokka-asteen ja kou-

lun kautta.
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Tutkimukseni aineiston perusteella nuorten identiteetin voidaan siis ndhda rakentuvan
koulun ja lukion puitteissa. Ylijoki (1998, 132) etsi tutkimiensa yliopisto-opiskelijoiden
sosialisaation ja akateemisen identiteetin rakennusaineksia yhteison ja kulttuurin piiris-
ta Han viittaa Harrén identiteettiprojektiin, jossa "yksilé pyrkii saavuttamaan tietyn
yhteison jasenyyden kiinnittymalla sen traditioon, arvoihin, uskomuksiin ja toimintata-
poihin” (Ylijoki 1998, 132). Nuoret asemoivat itsensa kouluyhteisbon ja saavat Siité

identiteetin rakennusaineksia.

Neljantend alaluokkana on vapaa-aika. Tassa raja henkilokohtaisen ja kollektiivisen
identiteetin vélilla on myos héailyva. Vapaa-gasta nauttimisen olen asettanut henkilo-
kohtaiseksi identiteettitekijaksi, koska nuoret kertovat pitamisesta elvéatka esimerkiksi
suoraan johonkin vapaa-gjan harrastusryhméan kuulumisesta. Voidaan olettaa, etta téa
vapaa-gjan tekemistd varittéd oma maardysvalta ja oma tunne. Nain maarittéd esmer-
kiksi Oyserman (2004, 11) todetessaan, etta henkilokohtainen identiteetti mé&arittda mi-
nakasitykset uniikkina yksilona ja yksilolle.

5.3.3 Mingjatkuvuus

Seuraavaksi esittelen alaluokat, joista olen klusteroinut ylduokan: " mingatkuvuus’.
Tama ylaluokka kertoo nuorten tulevaisuuttaan koskevista ilmauksista, jotka voidaan
tulkita nuoren tuntemukseksi jatkuvuudesta. Identiteettia voidaan ndhda méaritettavan
tulevaisuuden suhteen esimerkiksi kertomalla ammatti- tai opiskeluhaaveista, lyhyen
gjan suunnitelmistatai tulevaisuuden kokemisesta joko selkedné tai epavarmana.

Ammatti tai opiskelu
tulevaisuudessa

Lyhyen ajan suunnitelma

Epéselva tulevaisuus

Selkeé tulevaisuus

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

W mainittu @ ei mainittu

KUVIO 6 Mingatkuvuus-ilmausten esiintyminen aineistossa
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Frekvenssit (kuvio 5) osoittavat, ettd ammatista tai tulevasta opiskelusta mainitaan
kymmenessi vastauksessa eli 17 % kirjoituksista. Lyhyen agjan tulevaisuuden suunni-
telmat ovat esillé neljassa kirjoituksessa eli vain 8 % kirjoittajista mainitsee ne. Selked
tal positiivinen suhtautuminen tulevaisuuteen saa enemman mainintoja kuin epaselva tai
epavarma tulevaisuus. Selkean tulevaisuudenkuvan frekvenssi on kymmenen (19 %) ja
epéselvan tulevaisuuden ilmaisee kahdeksan viidestdkymmenestakahdesta vastauksesta
eli vain 15 % Kirjoittgjista on maininnut taman. Alkuperdiset lauseet ja luokat esitetéan
taulukossa 4. Lauseita yhdistéa puhe tulevaisuudesta, seurauksista ja omasta jatkuvuu-
desta. Téhén ylduokkaan muodostui siis nelja alaluokkaa. Pelkistettyjen ilmausten luo-
kat tahan kategoriaan ovat ammatti tal opiskelu tulevaisuudessa, lyhyen tulevaisuuden
suunnitelmat kuten esimerkiksi seuraavan kesén suunnitelmat tai joko selked tai epésel-

keé tulevaisuus.

Nayttais siltg, ettd nuorilla on gjatuksia sekd suunnitelmia lukion jalkeisen tulevaisuu-
den suhteen. Erityisesti Kirjoituksissa on mainittu selkedt ammatti- tai opiskelusuunni-
telmat. Saastamoisen (2006) mainitseekin, ettd menneisyys- ja tulevaisuusorientaatio
nuoruudessa itsensa suhteen kasvavat. Lukiolaisille tulevaisuus nayttaytyy monasti yli-
oppilaskirjoituksiin téhtd@misend ja niiden jalkeisina jatko-opintoina. Tulevaisuus pyy-
detéén koulunkin taholta méérittaméadn erilaisina suuntautumisvalintoina opiskelussa.
Henkilokohtaisen identiteetin voidaan néhda kasittavan siis yksilon mindkokemukset
galisellajatkumolla (Saastamoinen 2006, 172).

Tutkimuksessani nuorten kirjoituksissa tulevaisuuden suunnitelmia pohditaan tai niihin
viitataan. Voidaan ndhdg, etta nuoret alkavat kdyttdd enemman abstraktgja kuvailuja ja
systemaattisia suunnitelmia niin menneisyydesta kuin tulevaisuudestakin. Nuori saa
ndkemysta siihen, mitéa on, mité haluaa olla ja mit& on nyt. Aikuisuuden kehityssuunnan
ymmartaminen on nuoruuden pédtehtava. Tama silti, vaikkakin tietoisuus itsesta ja mita
on tal mihin kuuluu, jatkuu keskeisena 18pi aikuisuuden. (Oyserman 2004, 11.)
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TAULUKKO 4. Padluokka: Henkilokohtainen identiteetti, yldluokka:mingatkuvuus

Alkuperéinen ilmaus Redusoin- Klusteroin-
ti/Alaluokka ti/Ylaluokka

16T203A”. Ammatikseni tulee tuomari” Ammatti tal | Mingjatku-

16T224A" Lukion jalkeen haen luultavasti johonkin ammatti- | OPISKelu  tulevai- | vuus

korkeaan” suudessa

16T241A " "Isond’ minugta tulee poliisi. Haluan tehda yhteis-

kunnalle jotakin hyvaa. "

16P222A "mutta onneksi ensi kevaéna saan kevarikortin” Lyhyen ajan

16T251A "Ensi kesina olen lahdéssa hyvan ystavan kanssa | SUUnnitelima

Maltalle kidlimatkall €’

16P226A " Ehké&pa joskus tulevaisuudessa kun olen kuoleman | Epasdva tulevai-

rgjoilla, ymmarrén kuka olen” SUUS

16T228A "ldentiteetti on etsinndssd ja tulevaisuus nayttéa

haméarata — Se, mita minusta sitten tulee, riippuu valinnoistani

japéatoksistani”

16T203A” Tulevaisuudessa haluaisn asua suuressa omakotita- | Selked  tulevai-

lossa, aviomieheni seké kahden lapseni kanssa.” suus

16T248A " Se [viittaa poikaystédvan nakemiseen] onkin asia,
jonka haluan korjata tulevaisuudessa, muuten e@méa maittaa
hyvin ja tulevaisuus ndyttéa val oisalta’

* Koodi ennen esimerkkilauseita selvitetty aineiston kuvailu-luvussa s.17

5.3.4 Henkilokohtaisten sosaalisten suhteiden kautta tapahtuva maarittely

Kuus aauokkaa muodostaa seuraavan padluokan eli " henkilokohtaisten sosiaalisten

suhteiden kautta maarittaminen”. Talla tarkoitan, ettd nuori maarittdd identiteettidan

kertomalla henkilOkohtaisista suhteistaan esimerkiksi perheeseen tai ystaviin. Identiteet-

ti voidaan néhda koostuvan piirteistg, joita ovat esimerkiksi perheenjéasenten nimeami-

nen tai asema perheessd. Nama voidaan tulkita henkilokohtaiseksi nuoren itsensa arvot-

tamaks ja niissd nuori kertoo henkilokohtaisesta suhteestaan téhan henkiloon tai per-

heeseen.




odionialll
nimeéminen

Asema perheessa -

|

]

Perhesuhteet _ |
Suhteet poikaystavaan - |
]

|

Itse ystavana .

vstavat tarkeita [

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Emainittu Eeimainittu

KUVIO 7 Henkilokohtaisten suhteiden kautta tapahtuvan mérittelyn ilmausten esiin-
tyminen aineistossa

Frekvenssgja tarkasteltaessa (kuvio 7) huomataan, ettéa perhe mainitaan 29 kertaa €i
56 % kirjoituksista. Myds perheenj&senten nimeaminen on yleistd. Kahdessakymmenes-
sékolmessa kirjoituksessa eli 44 % kirjoituksista mainitaan perheenjdsenet lueteltuina
erikseen kuten diti, isd ja veli. Kirjoittgian asema esikoisena mainitaan kolmessa kirjoi-
tuksessa (6 %) ja perhesuhteista kerrotaan kymmenessa kirjoituksessa (19 %). Perheen-
jasenet siis nimetdén, mutta omaa suhdetta esimerkiksi vanhempiin el yleisesti esiteta.
Perhe viiteryhmana on kasitelty vielda uudestaan mythemmassa vaiheessa kollektiivisen
identiteetin kohdalla ja tall6in keskitytéan yleisesti mainintoihin perheesta viiteryhmé-

na. 11

Poikaystdva mainitaan kahdeksan kertaa viidestdkymmenestdkahdesta vastauksesta
(15 %) ja téhan kertomiseen liittyy ilmaus siitd milloin poikaystévaa ndhdaan tai miten
tama vaikuttaa itseen. Y stavasuhteita avataan niin, etta kahdessa kirjoituksessa maini-
taan, minkalainen itse on ystéavana (4 %), ja viisi kertaa on maininta siita, kuinka tarkei-
ta ystava kirjoittajalle ovat (10 %). Y stavét ja poikaystavd mainitaan osassa kirjoituk-
Sista samassa yhteydessa. Y stavét yleisesti viiteryhmana mainitaan 30 kirjoituksessa eli

1 Muutaman muuttujan frekvenss, kuten perhe tai ystévét, on laskettu niin, ettd perhe mainintana on
laskettu kerran/kirjoitus, mutta samassa kirjoituksessa on voitu mainita perheenjdsenten nimedminen tai
asema perheessd, joista molemmista olen laskenut maininnat eri henkil 6kohtai sten ” sosiaalisten suhteiden
kautta tapahtuvaan identiteetin maarittely” sisaltéluokkaan. Nain néiden alaluokkien summafrekvenss ei
ole yhta kuin perhe kollektiivisena mainintana (ks s. 23) . Y hteenlasketut frekvenssit voivat siis ylittaa
merkinnét perheestd -uokan frekvenssin, koska kuhunkin luokkaan ilmaus on laskettu aina vain kerran.
Na&in on pyritty valttamaan ja estdmaén frekvenssien keinotekoinen nousu.
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58 % kirjoituksista, mutta myos tahan viiteryhma kohtaan palaan mydhemmin tuloksis-

sa

TAULUKKO 5. Padluokka: henkilékohtainen identiteetti, ylaluokka: henkilokohtaisten
sosiaalisten suhteiden kautta tapahtuva méérittely

Alkuperéinen ilmaus

Redusointi/Alaluokka

Klusterointi/Ylaluokka

16P208A "minulla on isj, &iti ja kaks sis
koa”

16P223A "Olen yks Virtasen pojista joita
on 3 meidan perheessd. Minulla on 2 iso-
veljed, joistatoinen on kohta 22 v. jatoinen
kohta20v.”

Perheenjdsenten nime&
minen

16P221A "V anhempani ovat naimisissa’

16T202A "vdlit perheenjaseniini ovat kun-
nossa’

16T239A "Vanhempani erosivat vagaa
kaks vuotta sitten ja se on mullisanut
eldmaani erittdin paljon”

Perhesuhteet

16P214A " Olen esikoinen perheessa”

16T215A " Olen viid henkisen perheen
esikoidaps,”

Asema perheessd, esi-
koinen

16T236A "Minulla on myds poikaystava
jota
néden koulussa javiikonloppuna’

16T241A "Poikaystéavani on kokenut j&&
kiekon pelagja,

joten minut tiedetdén l&hinn& hanen kaut-
taan.”

Suhteet poikaystévaan

16P209A "Min& olen ystava ja minulla on | |tse ystavana
ystévia. Tiedan, ettd minusta vélitetédan ja

min& valitan muista’

16T254A "Ydéavia tarvitsen, niin kuin

hekin minua” Y stavét tarkeitd

Henkilokohtaisten sosi-
aalisten suhteiden kaut-
ta tapahtuva maarittely

* Koodi ennen esimerkkilauseita selvitetty aineiston kuvailu-luvussa s.17

Taulukossa 5 esitetdan alkuperéiset lauseet ja redusoidut alaluokat. Kirjoittgjat mainit-

sevat perheen tai ystavét useasti. Perhetta koskevat alaluokat ovat ” perheenjdsenten ni-

meaminen”, ”perhesuhteita kertominen” ja "kirjoittgjan asema perheessd’. Perheesta

kirjoitettaessa mainitaan usein perheenjasenet esimerkiksi &iti, isi ja sisar. Toisaalta

Kirjoituksissa saatetaan mainita myds kirjoittajan paikka tal asema perheessa sisarugér-

jestyksessa. Yleisin paikka sisarusjérjestyksessd, joka erikseen mainitaan, nayttéé ole-

van esikoinen (tosin frekvenssi on matala 6 %). Ehk& esikoisen asema on erilainen kuin
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muiden ja se maarittéa yksilon identiteettid erilailla ja ehk& vahvemmin kuin esimerkik-

s keskimmaisen lapsen asema.

Lisaksi kirjoituksissa kerrotaan perhesuhteiden laadusta ja ndista olen pelkistanyt yhden
luokan, joka on ” perhesuhteista kertominen”. Perhesuhteista mainitaan esimerkiksi nii-
den olevan kunnossa tai ovatko vanhemmat naimisissa tai eronneet ja miten se on vai-
kuttanut nuoreen. Oletin, etta perhesuhteista kuten avioerosta olisi kerrottu enemmankin
kirjoituksissa, mutta voidaan néhda, etta eroperheet ovat arkisia ja nuoret mainitsevat
aiti- tai isdpuolet normaalisti osana perhetté.

Toinen sosiaalisten suhteiden kautta tapahtuva méarittely tapahtuu puhuttaessa ystavis-
ta Tama on myos sosiaalisten suhteiden kautta tapahtuvaa identiteetin méarittelya. Pel-
két ilmaukset ystavista olen luokitellut kollektiiviseen identiteettiin suurempana viite-
ryhmana Naita henkilokohtaisen identiteetin maarittelyn erilaisia ystavista kertomisen
tapoja olen luokitellut kolmeen alaluokkaan ja esitéan ne taulukossa viisi. Luokat ovat
suhde poikaystavaan, esimerkit itsestéd ystavana tai essmerkit siit, miten ystavét ovat
tarkeita.

Kirjoituksissa alaluokka " suhde poikaystévadn” on ilman mainintaa tyttoystavasts, kos-
ka kirjoituksissa mainitaan vain poikaystavista ja mééritetaan itsed suhteessa poikaysté
van kautta. On mielenkiintoista, etta tyttbystavia el mainita kirjoituksissa. Toisaalta ky-
se voi olla siita, ettd juuri taman aineiston kirjoittgilla el ole seurustelutyttoystavaa kir-
joitushetkella. Sosiaaliset suhteet, kuten suhteet ystéviin, ovat tulkinnassani henkilo-
kohtaista identiteettia ja yst&vapiiriin kuuluminen on kollektiivista. Esimerkeissa kerro-
taan itsestd valittdvana ystdvana tai toisaalta siité, kuinka térkeita ystavét ovat yksilolle
ja kuinka heita tarvitaan. Nata laadullisia ystévyyssuhdemainintoja aineistossani on

kuitenkin vain harvoja.

Nuorten kasvuympériston voidaan katsoa muodostuvan pagasiassa koulusta, kodista,
kavereista ja asuinalueesta. Néiden kaikkien voidaan ndhda vaikuttavan nuoren identi-
teetin kehittymiseen. Kavereilla voidaan ymmartaa koulukaverien liséksi esimerkiksi
harrastuksista olevat kaverit ja asuinalue voi kattaa nuoren kayttadmét |ahialueet oman
spesifin kotialueen lisdksi. (Ellonen 2008, 48.) Kaveripiirit ovat nuorelle téarkeita ja

voidaan todeta, ettd nuori hakee turvaa ja merkitysta eldmalleen enemman kavereista
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kuin auktoriteeteista. Kaverien merkitys sosialisaatiossa on térkeé ja vertaisryhman koe-

taan antavan enemman tukea kuin esimerkiksi oman perheen. (Hirvonen 2000.)

5.4 Kollektiivinen identiteetti

5.4.1 Demografiset piirteet

Seuraavaksi esittelen kollektiivisen identiteetin piirteitd, joita aineistosa loytyi. Nama
ilmaukset olen jakanut karkeasti kahteen osaan. Ensimmainen osa on demografista iden-
titeetin magrittamista asiatiedoilla ja toinen osa muita viiteryhmaviittauksia. Kollektii-
identiteetti kuvaillaan min& kategorisointiteoriassa minén persoonattomaksi tekemiseksi
(depersonalization). Persoonattomaksi tekeminen liittyy henkilokohtaisesta identiteetis-
ta kollektiiviseen siirtymiseen. Persoonattomaksi tekemisen kognitiivinen prosessi il-
menee niin, etta uniikki oma piirre liukenee tietoisuudesta ja mind mééritetéan stereo-
tyyppisen ryhman piirtein. (Baumaister 1998, Turner 1987, 50; Turner 1987 ks. Thoits
& Virshup 1997, 117.)

Alaluokat, jotka kertovat etnisyydestd, i&std, sukupuolesta ja paikkakunnasta muodosta-
vat yldluokan: identiteettia mééritetéén demografisten piirteiden kautta. Olen luokitellut
tahan piirteitd, jotka kertovat faktatietoja nuorista.

cwisys [ |
0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %
W mainittu O ei mainittu

KUVI10O 8 Demografiset piirteet —ilmausten esiintyminen aineistossa



Nuoret kirjoittavat kaikissa kirjoituksissa johonkin viiteryhmaan tai kategoriaan viita-
ten. Tarkasteltaessa frekvenssgia (kuvio 8) nahdaan, ettéd sukupuoli kerrotaan selkeasti
35 kirjoituksessa eli 67 % kirjoituksista. Asuinpaikka mainitaan myos usein eli 28 ker-
taa (54 %). Eniten mainintoja saa idn kertominen, ik kerrotaan 36 kertaa 52:ssa kirjoi-
tuksesta (69 %). Etnisyys mainitaan kymmenessa kirjoituksessa (19 %).

TAULUKKO 6. Padluokka: kollektiivinen identiteetti, ylaluokka: demografiset piirteet

Alkuperéinen ilmaus Redusointi/Alaluokka | Klusterointi/Ylaluokka
16T212A” Olen suomalainen” Etnisyys Demografiset piirteet
16P240A” Mind asun X :ssi’ Asuinpaikka

16T246A” Jos |ahdetéan siitd, ettd olen | Sukupuoli
16-vuatias tyttd”
16P255A " Olen 16-vuctias’ Ika

*Koodi ennen esimerkkilauseita sdlvitetty aineiston kuvailu-luvussa s.17

Taulukossa 6 esitetdan alkuperédiset lauseet aineistosta, niistd redusoidut alaluokat ja
klusteroitu ylaluokka. Demografiset tekijat kuten sukupuoli tai ik& on asioita, joihin
nuori el voi itse vaikuttaa tai niité e voi muuttaa. Nuoret kirjoittavat myos etnisyydes-
téaén eli tutkimuksessani useimmiten suomalaisuudesta. Y hdessa kirjoituksessa maini-
taan kirjoittajan olevan muuta kuin suomalainen. Asuinpaikkaan viitataan yleisesti ni-
meamall&a kaupunki. Sukupuoli mainitaan usein kirjoituksen alussa samassa yhteydessa
ian kertomisen kanssa. Tama sukupuolen ja ién kertominen kirjoituksen alussa voidaan
ndhda olevan esimerkiksi koulussa opittua itsesta kertomisen "kaavaa’. Ensimmaisend
esiteltéessa itsed kerrotaan nimi, sukupuoli jaika

Sukupuoli el ole tutkimuksessa ennalta pyydetty taustamuuttuja vaan se mainitaan 67 %
kirjoituksissa. Sukupuoli nayttéisi olevan tarkea identiteetin piirre, koska se mainitaan
ndin monessa kirjoituksessa. Kuitenkin tarkasteltaessa tai vertailtaessa kirjoituksia kes-
ken&an, el mielestani sukupuolten véalisissa vastauksissa ole néhtavissa suurta eroa tai
teemoja, jotka korostuisivat vain toisen sukupuolen kirjoituksissa.

5.4.2 Viiteryhmét

Toisena kollektiivisen identiteetin padluokkana aineistosta esiin nousee identiteetin
madrittaminen viiteryhmaviittauksena. P&8luokka on muodostettu alaluokista ” muut
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viiteryhmaviittaukset”, "perhe”, "ystava”, “ihminen” ja ”harrastukset tai ei-

harrastaminen”.

Viiteryhmaviittaukset olen sijoittanut yleiseen luokkaan nimeltd "viiteryhmét”. Olen
irrottanut omaks luokakseen viittaukset, joissa puhutaan perheestd, ystavistéa ja harras-
tuksista tai mainitaan ei-harrastaminen. Taman lisaksi pelkistettyjen ilmausten alaluok-
kia ovat esimerkit ihmisestd. Naméa kaikki luokat ovat kollektiivista viiteryhmaan viit-
taamista.

Perhe

Y stavét

lhminen

Harrastukset

Muut viiteryhmat

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

W mainittu O ei mainittu

KUVIO 9 Viiteryhméailmausten esiintyminen aineistossa

Tulos (kuvio 9) osoittaa, etté perhe mainitaan useita kertoja eli 29 (56 %) kertaaja ysté-
va ylipddtdan mainitaan myos usein eli kolmessakymmenessa kirjoituksessa (58 %).
Kirjoituksissa kerrotaan useista ystavista tai osassa mainitaan muutama ystava esimer-
kiksi nimelta Harrastustai ei-harrastaminen mainitaan melko paljon eli 21 Kkirjoitukses-
sa 52:ga (40 %). Erilaisia muita viiteryhmia mainitaan 12 kertaa (23 %) ja kirjoituksissa
kerrotaan itsen olevan ihminen 16 kertaa (31 %). Tarkemmat ystavyyden laadulliset
méaareet kuten itsensd kokeminen ystévana on esitelty luvussa 5.3.4.
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TAULUKKO 7. Padluokka: kollektiivinen identiteetti, ylaluokka: viiteryhmét

Alkuperéinen ilmaus Redusointi/Alaluokka | Klusterointi/Ylaluokka
16T220A ” Asun kotona perheeni | Perhe Viiteryhmét
kanssa’

16T254A ” Asun X.ssaihanan perhee-
ni kanssa’

16T206A” Minulla on pajon kaverei- | Ystéavét
ta’

16T237A " Parhaita kavereitamullaon
kaksi”

16P223A"En harrasta tdla hetkella | Harrastukset
mitéén liikuntaajia, mutta tykkaan
kayda teatterissa’

16P214A "Olen myds innokas urheili-
ja

16T206A "olen ollut vegetaristi kohta | Muut viiteryhméat
neljavuotta’

16T246A "Silti kuitenkin olen vain
yks mitdton yksilé maailman miljar-
deistaihmisistd”

16P209A "Olen ihminen siind missa | |hminen
muutkin”

16T242A" Mina olen ihminen, tytto,
tarkemmin gjateltund’

* Koodi ennen esimerkkilauseita selvitetty aineiston kuvailu-luvussa s.17

Taulukossa 7 esitetdan Kkollektiivisen identiteetin maarittamista viiteryhmailmauksiin
perustuen. Nama ovat selkeita viittauksia johonkin ryhmaan (viiteryhmaan) kuulumises-
ta. Nuori méarittaa identiteettidan viitaten ryhmaan, jonka jasen on. Viiteryhmét ovat
ryhmi&, joiden sosialisaatiokokemuksen yksilo haluaa jakaa. Sosiaalisen identifikaa-
tiomallin mukaan yksil6t muodostavat kasityksen muista ja itsestdan sosiaalisten kate-
gorioiden avulla. Identiteettikategoriat ovat sosiaalisesti tuotettuja ja kulttuurisesti
muuttuvia (Thoits & Virshup 1997, 197). Alkuperédiset lauseet harrastuksista kertovat
nuoren osallistumisesta urheiluharrastuksiin tai vastaavasti sen, ettd he eivét harrasta nyt
mitdan. Nuori on esimerkiksi osa koripallojoukkuettatai vastaavasti on tietoisesti valin-

nut harrastamattomuuden.

"Erilliset viiteryhmaviittaukset” -alaluokka kasittéd kaikki naista edellisistd luokista
ulogdavat viiteryhmailmaukset. Néita ovat taman tutkimuksen aineistossa esimerkiksi
nuoren kokeminen itsensa teini-angstina, tiettyyn kouluaineryhméan kuuluvana tai koti-
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hiirena olemisena. Nuori Kirjoittaa suhteessa johonkin sosiaaliseen kategoriaan ja pai-
kantaa itsensa siihen kuuluvaksi. Itsen méarittdminen ryhmén kautta tai samastuminen
erilaisiin sosiaalisiin ryhmiin on kollektiivista identiteetti ja se on johdonmukainen
tapa toimia tietyssa sosiaalisessa roolissa. (Saastamoinen 2006, 172.) Toisaalta kollek-
tilvinen identiteetti voidaan mééritell& itsetuntemuksen nékokulmiksi, jotka yksilo joh-
taa kuuluvuudestaan tiettyyn ryhmaan. Identiteetti on néin paikannettu yksilon sisdiseen
Kategoriat voidaan nahda kognitiivisina tyokaluina, jotka luokittelevat ympéristoa ja
luovat sek& médrittavat yksilolle paikan yhteiskunnassa. (Tajfel & Turner 1979, 40.)

Ryhméjasenyyteen vaikuttaa se, miten kéasitetéan ”Kuka mina olen” eika niinkdan esi-
merkiksi se, pitéako nuori muista ryhmaan kuuluvista henkildista. Merkitsevad on oman
itsen havainnointi ja maarittaminen eikd se, mitd muita kohtaan tunnetaan. (Turner
1982, 16.) Nén identiteetti saa vaikutuksen tietysta ryhmasté tai kategoriasta ja jakaa
ryhman sosialisaatiokokemukset. |hminen ymmértda olevansa itse olennainen ja vaihto-
kelpoinen osa suurempaa ryhmaa tai sosiaalista yksikkoa.

Lapsella on Eriksonin (1980, 22) mukaan useita vaihtoehtoja identifioida itsensd. Nuo-
relle puolestaan yhteiskunta voi tarjota ulkoista identiteettid nuoruudesta olla ” nuoruu-
den uralla” tai esimerkiksi olla muodikas nuori. (Erikson 1980, 22; Weckroth 1996,
386; Oyserman 2004, 11.) Oletin, etta kirjoituksista olisi 16ytynyt enemman nuorten
itsemaarittelyd erilaisena nuorena tai merkkivaatteiden kayttgana. Toisaalta nuorisoa
koskevat selonteot ovat todenneet, ettd nykyajan nuorten alakulttuurit ovat niin pirsta-
loituneita, etté nuoret kayttavat sujuvasti eri ryhmien tunnisteita tai tyyleja pukeutumi-
sessaan tai kayttéytymisessaan, ja varsinaiset alakulttuurit jyrkasti jaoteltuina ovat tdla
hetkella menneisyytta. (Nuorisotutkimusseura 2007.)

5.5 Yhteenveto: Nuorten identiteettipiirteet

Tutkimuksen tuloksista yksittdisesti alaluokista eniten mainintoja nuorten Kirjoituksissa
saavat luonne (83 %), tila/paikka (50 %), sukupuoli (67 %), ik (69 %), perhe (50 %),
vapaa-aika (46 %), perheenjésenten nimeaminen (44 %), paikkakunta (54 %), ystavat
(58 %) ja harrastukset (40 %). Tyypillisestd kirjoituksesta voi |6ytéé identiteetin mééarit-
telya néiden piirteiden avulla
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Aineistossani nuoret aloittavat usein esimerkiksi kirjoittamalla demografisia tietoja it-
sestédan kuten ikd, sukupuoli tai paikkakunta. Yleensd tekstin alussa nuoret kertovat
omista luonteenpiirteistédn tai ulkonakdonsa liittyvistd asioista. He asemoivat itsensa
sosiaalisesti merkitykselliseen paikkaan kuten kouluun tai koulu-asteeseen ja lukion
ensimmaisen vuoden opiskelijuuteen. Nuoret kertovat myos perheestdan ja luettelevat
perheenjadsenet kuten é&iti, isa, pikkusisko kuin myos avaavat perhesuhteitaan lukijalle.
He kirjoittavat tulevaisuudestaan, omasta jatkuvuudestaan ja viitaten taman hetkiseen
tunteeseensa elamantilanteestaan. L&pi kirjoituksen nuoret yleensa viittaavat erilaisiin
viiteryhmiin esimerkiks harrastusten kautta tai kategorisoivat itsedan kuuluvaks ihmi-
sena tahan maailmaan. Kirjoituksista voidaan myos nostaa kaksi selkeda tulosta; ne ovat
samankaltaisia keskendan ja ovat positiviisesti linjassa eli niiss kuvataan identiteettia
melko positiivisten asioiden kautta.

Esimerkkeina seuraavaks esitén kaksi kirjoitusta aineistosta, jotka kuvaavat mielestani
hyvin aineistoni tyypillista kirjoitusta. Nasta kirjoituksista on |6ydettavissa identiteetti-

piirteita siind mielessa kuin tutkimuksessani olen niita esittanyt.

16T212A

1.Kuka mind olen?

Olen suomalainen, X:ssa koko ik&nsa asunut, vuonna 1988 syntynyt tytto.
Olen vihrea siiméinen ja ruskea tukkainen, tosin vahan aikaa sitten var-
jaytin hiuksiini vaaleita ja mustia raitoja. Olen ensmmaisen vuoden lukio-
lainen, mutta en viel& tiedd mik& minusta tulee ” isona” . Ylaasteella oli tu-
kioppilaana, ja nyt olen kouluttautumassa isoseksi. Olen perheeni, johon
kuuluu isd, aiti, pikkusisko, ja koira, esikoinen. Asumme rivitalossa. Olen
joskus soittanut sdhkdisia kosketinsoittimia, mutta nyt teen sité erittain
harvoin, enk& kay soittotunneilla endd. Harrastan mix-treenia, sellaista
tanssa... Kayn siella kerran viikossa. Rakastan elokuvissa kaymista,
shoppailua, musiikin kuuntelua, suklaata, joulua, saippuakuplia, hitaasti
satavia lumihiutaleita, sateen kuuntelua, ykskseni laulamista, piirtamista,
runoilua, jne.
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16T219A
1. Kuka mina olen?

Mina olen 16- vuotias Xtytto (X =paikkakunta), ja opiskelen télla hetkella
lukiossa. Asiatietoina voin kertoa itsesténi sen verran, etta olen aika pitka,
punertava hiuksinen, vihreasiiméinen ja harrastan jalkapalloa. Minulla
on 13-vuotias sSsko, ja asun yhdessa vanhempieni ja siskoni kanssa. Pidan
lukemisesta, ja opiskelumotivaationi on hyva. Sita paasenkin luonteen-
piirteisini, joita ovat (omasta mielestani) luotettavuus, ahkeruus ja ysta-
vallisyys. Muut saattavat pitda minua jopa hauskana. Olen kuitenkin aika
ujo, enka kovin avoin persoona, joka omaa aika ajoin perfektionistisia
ominaisuuksia. Minulle kelpaa useimmiten vain se paras vaihtoehto. En
olekaan kertonut vielé olevani erittdin innokas kirjoittaja (useimmiten kir-
joittelen sitd sun tata omaks huvikseni). Olen myds onnellinen kaikesta
gita, mitda minulla on, ja siita etten ole joutunut kokemaan suuria murhei-
ta eldmassani. Olen vain yksi pieni ihminen suuressa maailmassa, mutta
sisallani asuu jotain suurta — sen tosin voin vain mina itse tuntea. En ehka
tiedd st ssdisesta minastani viela paljoakaan, mutta toivottavasti opin
tietmaan. Jotain tallaista mina siisolen...

Kuvioissa 10 esitan henkilokohtaisen identiteetin piirteiden jakauman. N&in voidaan
tarkagtella tutkimuksen aineiston kirjoituksista yhteensa I6ytyneiden piirteiden ja
kaumaa. Kuvio esittéa tutkimuksen henkilokohtaisen ulottuvuudeen yléluokkien osuu-
det maininnoista. Henkilbkohtaisten identiteettipiirteiden ilmausten kokonaismééra on
ryhmailmauksia mainittiin yhta paljon (50 %). Nuoret méarittavét identiteettidan erilai-
silla faktatiedoilla kuten ika ja sukupuoli seka vastaavasti useasti mé&arittéen itsensa vii-

teryhman tai harrastusryhmén jaseneksi tai ylipaétaan ihmiseksi'?.

12 Kuviossa & ole esitetty molempia ulottuvuuksia yhtéaikaa, koska toiset alaluokat kuten perhe leikkaa-
vat toisiaan niin, ettd perhemainintoihin on laskettu maininnat perheesta yhden kirjoituksen kohdalta ja
toisaalta erilliset luokat kuten asema perheessdtai perheenjdsenten nimedminen on voinut esiintyd samas-
sa kirjoituksessa. Nain ndiden muuttujien yhteenlaskettu summa el ole sama kuin perhemaininnat |asket-
tunakirjoituksista



O Subjektiivinen tuntemus itsesta

M Sosiaalinen paikantaminen

B Mingjatkuvuus

O Henkilokohtaisten sosiaalisten suhteiden kautta méaarittaminen

KUVIO 10 Henkilokohtaiset identiteettipiirteet, prosenttiosuudet (N=220)

Henkilokohtainen identiteetti néyttdisi taman tutkimuksen mukaan koostuvan eniten
itsestd kertomisen kautta (32 %). Nuoret kirjoittavat itsestéan ja identiteetistdan esimer-
kiksi luonteenpiirteiden, ulkongkdkuvausten jaitsens tavalliseks méaarittamisen kautta.
Toiseksi eniten mainintoja on nuorten sosiaalisen paikantamisen kautta tapahtuvaa mag
rittelya (31 %). Nuoret méarittavét itsensd merkitykselliseen paikkaan tai kertovat va-
paa-gjan tekemisistdan maarittéen ndin identiteettiaén. Kolmanneks identiteettia maari-
tetéén henkilokohtaisten sosiaalisten suhteiden kautta (23 %) kuten luettelemalla per-
heenjasenten nimid tai ystavyyssuhteiden merkitysta yksilolle. Tass& henkilokohtaisen
identiteetin p&éluokassa vahiten on kerrottu mingjatkuvuudesta (14 %). Nuoret kertovat
téssa luokassa esimerkiks opiskelu tai ammattisuunnitelmista tai seuraavan kesan suun-

nitelmista.

Taulukko 8 puolestaan kuvaa aineiston tuloksia kollektiivisen ulottuvuuden nakokul-
masta niin, etté on vertailtu yksiloittdin demografisten tai viiteryhmailmausten esiinty-
mista. Taulukosta ndhdédan, etta lahes kaikki kirjoittajat ovat maininneet molemmeat eli
niin jonkun demografisen kuin viiteryhméilmauksenkin. Mikali demografista piirretta el
ole mainittu, niin ainakin joku viiteryhmé& maininta kirjoituksista [oytyy.
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TAULUKKO 8. Kollektiiviset identiteettipiirteet, demografisten ja viiteryhmailmausten
yhteisesiintyminen (N=52)

Demografiset piirteet mai- | Demografiset piirteet
nittu el mainittu
Viiteryhméilmaus 42 5
mainittu
Viiteryhméilmaus 1 4
el mainittu

6 Arviointi jajohtopaatOokset

6.1 Pohdinta

Tutkimuksessani tarkastelin nuorten identiteettia ” Kuka mina olen?” — kirjoitusten kaut-
ta. Kieli ja kertomukset, joita nuoret ovat kirjoittaneet reflektoivat niité henkilokohtaisia
ominaisuuksia ja kollektiivisia viiteryhmid, joita nuoret pitavét itselleen térkeind. Vas
taamalla kysymykseen ” Kuka mind olen?’ nuoret méérittavét jotain itsestdan ja kertovat
ndin identiteetistdan, siitd mita ovat tai eivéat koe olevansa; tuovat esiin identiteettipiir-
teiténsd. Tutkimuksessani selvitin mitk& ovat nuorten identiteettid méarittavia piirteita
"Kuka mina olen?’-kirjoitusaineistossa ja miten ndistd voidaan rakentaa identiteetin
luokitusjérjestelma

Nuoret ovat siis kirjoittaneet siitd, mita itsestddn haluavat kertoa. Ronkainen (1999) tuo
esiin identiteetin tietoisena mindtarinana ja tama mielestani vastaa naitakin kirjoituksia.
Han puhuu subjektiviteetista ja identiteetistd. Subjektiviteetti voidaan mééritella yksilon
elamantavan tai maailman jarjestymiseksi subjektiviteetin avulla ja toisaalta sen olevan
yksil6n arvomaailma seké kokemushistoria. Identiteetti on tietoista ja kasitys sitd, mita
min&olen tai toive siitd, mita voisin olla. (ks. Roos 1985, 38—-39; I nkinen 2000, Ronkai-
nen 1999, 20-21, 73-73, 76.)
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Tutkimuksen tuloksena 16ytyneet yldluokat kertovat mill& piirteilla tdmén tutkimuksen
aineistossa nuoret maarittavat identiteettian. |dentiteettia tarkastellaan henkilokohtai-
sen ja kollektiivisen identiteetin ulottuvuuksista. Jako nahin kahteen ulottuvuuteen on
Iahinn& suuntaa antava ja toimii maérittelyn apuna. Tama raja on muodostettu raakaha
vaintojen, alkaisempien tutkimusten jakirjallisuuden perusteella. Identiteettid ei mieles-
tani voida jakaa jyrkasti osiin tai luokkiin sen monimuotoisuuden ja muuttuvaisuuden

vuoks.

Taméa tutkimus on suoritettu prosessimaisesti. Olen tarkastellut dialogissa aineistoa seké

kirjallisuutta. Tutkimus on tehty kahdessa osassa:

1. Aineiston pohjalta on muodostettu alustava luokitusrunko.

2. Aineiston on luokiteltu siséllénanalyysin avulla ja saatu varsinaiset sisaltdluokat

jaluokitugérjestelma (identiteetin piirteistd muodostuva rakenne).

Aineisto on ohjannut tutkimuksen kulkua. Saadessani aineiston tutustuin siihen ensin.
Jo enssimmaisilla lukukerroilla havaitsin aineistosta yhdenmukaisia tapoja kertoa itses-
téan (muuttujia). Tarkastelin néitd identiteettipiirteing ja aloitin |&hestymisen t&han tyo-
hon kirjaamalla ylos néaitéa yhdenmukaisuuksia ja niista johtamiani luokkia. Tama raa-
kamateriaali suuntasi tutkimukseni ldhtokohdaks identiteetin ja aloitin yht&aikaisesti
kirjallisuuteen tutustumisen ndkodkulmanani jo karkeasti muodostetut raakahavainnot
aineistosta

Ensimmai sess vaiheessa saatiin tulokseksi tyypillismmét (frekvenssel ltéan suurimmat)
identiteettipiirteet ja ndistd karkea luokitusrungon perusta. Toisessa vaiheessa tehtiin
varsinainen aineiston luokittelu ja identiteetin rakenne, joka muodostui identiteettipiir-
teisté

Molemmat ké&sitteet, identiteetti ja mindkasitys, tarjoavat vastauksen kysymykseen
"Kuka mina olen?’. Y hteiskunnassamme oletetaan jokaisen vastauksen olevan uniikki
jayksityinen kertomus itsesta. Y mméarryksemme ndista kasitteisté perustuu oletukseen,
etta tieddmme mita identiteetti ja mindkasitys ovat ja miten ne toimivat. Minakasitys ja
identiteetti ovat ne, jotka tulevat mieleemme kun mietimme itsedmme, sisallyttéen niin
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henkilokohtaisen kuin kollektiivisen identiteetin. (Oyserman 2004, 5-6.) Tutkimukses-
sani olen pyrkinyt [6ytaméan aineistosta samankaltaisuutta vastauksissa lahtokohtanani
nuoren identiteetti ja sen koostuminen tietyista piirteista.

Tutkimukseni tulokset ovat seuraavat 1) henkilokohtaiseksi identiteetiksi tulkitaan yksi-
|6n subjektiivinen tuntemus omasta itsestd, sosiaalinen paikantaminen, mingjatkuvuus ja
toisaalta identiteetin maarittdminen henkilokohtaisten sosiaalisten suhteiden kautta 2)
Kollektiivisen identiteetin néhd&an olevan jotain, jota voidaan demografisesti méaritella

jajoka perustuu ryhmgjasenyyteen ja viiteryhmailmauksiin.

Samankaltaisia havaintoja oman tutkimukseni kanssa ovat esittdneet Thoits & Virshup
(1997). Sosiaaliset identiteetit eli joko kollektiivinen tai henkilokohtainen identiteetti
voidaan ndhda vastauksina " kuka mind olen” kysymykseen, kun annetut vastaukset joh-
detaan demografisesta kategoriasta (essimerkiks tyttd, suomalainen), organisationaali-
sesta jasenyydesta (urheiluseuran jdsen), sosiaalisista rooleista (esikoinen), sosiaalisista
persoonallisuustyypeista (johtajatyyppi, hauskuuttaja) tai luonteenpiirteista (optimisti-
nen). (Thoits & Virshup 1997, 106-107.) Voidaan myos mééritella niin, ettd kun sosiaa-
linen (kollektiivinen) identiteetti on keskeinen yksilolla, kayttaytyy han kuin ryhmanj&
sen, ja henkilokohtaisen identiteetin ollessa kyseessa han ei vastaavasti kéyttaydy ryh-
méjasenen tavoin. (Abrams & Hogg 1990, 4.)

Myds Simon (2004, 45-47) esittéa yksilon mindkésitteen liittyvan identiteetin mééritte-
lyyn. Se sisdltda uskomuksia yksilon attribuuteista eli yksilon identiteettia maérittavista
piirteista ja luonteenominaisuuksista. Nama voivat ssaltéa persoonallisuuspiirteitd, ky-
kyja, fyysisia ominaisuuksia, kayttaytymispiirteitd, ideologioita, sosiaalisiarooleja, kie-
litaitoa ja esimerkiksi ryhmaan kuulumista. (Simon 2004, 45 -47.) Tutkimukseni tulok-
set ovat linjassa ndiden Thoitsin, Virshupin ja Simonin esittamien identiteettivastauksi-
en kanssa. Essmerkiksi yksilon luonteenpiirteita ja persoonallisuutta tuodaan vastaavasti
esiin useastikin.

Mielestani osuva méadritelma identiteetille on sen méarittely prosessiksi, joka on muo-
vautumista joksikin, ei tuote tai pysyva tulos. Nuorilla tdméa prosessi on erityisessa roo-
lissa, koska ymmaértaminen ja itsen méarittely suhteessa muihin on keskeista. (Paananen
2006, 81; Saastamoinen 2006, 172.) Taman tutkimuksen aineistossa nuoret ovat Kirjoit-
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taneet itsestéén vastauksena ” Kuka mind olen” -kysymykseen. Tutkimukseni aineistossa
nuoret kirjoittavat tulevaisuudestaan ja heilla voidaan néhda olevan ymmaérrys jatku-
vuudesta. Toisaalta tulevaisuusilmauksia 10ytyy suhteellisen véhan eli voidaan gjatella
itsen méarittelyn tulevaisuuden suhteen olevan kesken.

| dentiteetill& voidaan néhda olevan sen kerronnan kautta merkitystéa yksiloén psykologi-
selle itseymmarrykselle ja tama teema voidaan nahda merkityksellisend nuorisokasva-
tuksen kannalta. (Saastamoinen 2007, 236.) Aineiston vastaukset heijastavat nuorten
tuntemusta itsestdan tuona tiettyna hetkend ja tietyssa kontekstissa. Tutkimuksessa iden-
titeetit eivat ole jotain selkeasti nimettya ja tietty pysyva tulos vaan piirteita, jotka on
|6ydetty tulkitsemalla aineistoa ja tutkijan tulkinta on mukana luokittelussa. Tutkimuk-
sessani identiteettia on tarkasteltu sen konstruoimisen nékokulmasta. Asiat ovat olemas-
sa, mutta ne tulevat merkityksellisiksi ja tietoisuuden kohteiks diskursseissa ja ndin
esimerkiksi naen identiteetit vuorovaikutuksessa rakentuviks ja neuvoteltaviksi (Viro-
kannas 2004, 3).

Tutkimuksessani kirjoitukset ovat vain sitd, mita kirjoittaja on niissa halunnut kertoa
Lahde (2004) tutki pro gradu- tutkielmassaan lasten ruumiillisuusnékemyksia. Han
korogtaa lasten ulkondkdpaineita ja maarittymista ulkonddn kautta. Han painottaa pro
gradu -tutkimuksensa lasten mingkertomusten olevan |&peensa sosiaalista ja niissa pai-
nottuvan sosiaalisen identiteetin, koska kirjoittaminen edellyttda kirjoittgan valintaa
sitd, mita haluavat itsestdan kertoa (Lahde 2004, 39).

Voidaan todeta, etta tutkimukseni kirjoitukset kertovat meidan yhteiskunnassamme jo-
tain sitd, mité itsestd kerrotaan. Ne ovat kulttuurisesti tuotettuja ja ndin niiden sisalto on
ominaista gjallemme. Olen tunnistavinani niista” itsesta kertomisen kaavaa’, millatar-
koitan opittua tapaa luetteloida asiatietoja eli demografisia tekijoita itsesta kysyttaessa
"Kukasindolet?’. Tassaolisi iso ja mielenkiintoinen kysymys syvemmin pohdittavaksi
jaesimerkiks mietittavaksi miten koulu ohjaa meité kertomaan itsestamme?

Nuorten vastaukset kysymykseen ”Kuka mind olen?’ eivét ole yll&ttavia, jos gjatellaan,
miten itse vastaisi tdhan kysymykseen. Oletin ennakkoon kuitenkin enemman viiteryh-
maviittauksia erilaisiin alakulttuureihin tai koulussa vallitseviin ryhméilmioihin kuten

nykyiset nuorten hip hop, J- ja muut musiikin ja pukeutumisen kautta vallitsevat ryh-
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maét. Oletin, etta ulkonakda olisi myo6s kerrottu vahvemmin ja siihen itsea méaritellen tai
viitaten. Kirjoituksissa kylla mainitaan useasti ulkonakdoon liittyvia piirteitd, mutta ei
niinkdan itsedan arvostellen tai hyviéa puolia korostaen.

Aineistossa nuorten kasvuympéristd on lasnd. Kertomukset sisédltavét viitteita kouluun,
kavereihin, perheeseen ja asuinalueeseen. Nayttda olevan tyypillista kertoa itsestéan
oman tilan kautta tai mainita koulu paikkana. Koulu 16 -vuotiaalla on paéasiallinen
paikka viettda pdivét, joten se nayttéisi olevan merkityksellinen nuorille. Samankaltaisia
tuloksia on saanut Van Hoof (1997) identiteettitutkimuksessaan, jossa nuoret saivat va-
lita erilaisista kohdealueista kuten koti tal vapaa-aika itselleen identiteetin kannalta tér-

keimmét.

Nuoret mainitsevat tyypillisesti perheen ja ystavét. Oletin, ettd ystavéat saisivat enem-
man mainintoja kuin perhe ja olisivat nuorten erityinen viiteryhmé. Esimerkiksi Van
Hoof (1997) toteaa, etta nuori erkaantuu nuoruudessa vanhemmistaan ja kaantyy
enemman ystaviensa puoleen, vaikkakin nuori edelleen tarvitsee tunteen, etta vanhem-
mat eivat tasta huolimatta hylkda hantd. Nuoren identiteetin vapaalle kehittymiselle ovat
tarkeitd niin vanhemmat kuin vertaisetkin ja muut nuoren itsensd maarittamét tarkedt
ihmiset. Tyypillistd nuorelle on kuitenkin kohdistaa huomio muihin kuin vanhempiin. (
Van Hoof 1997, 41.)

Maérittelyn jako henkilokohtaiseen ja kollektiiviseen identiteettiin ei ole yksinkertaista.
Tuleekin pohtia, olisiko joku toinen jako toiminut syvent&vammin tai antanut lisétietoa
tutkimukseeni. Jako nédihin kahteen suurempaan ryhmittelyyn on kuin veteen piirretty
viiva. Osa lauseista seka piirteisté sopivat molempiin jataméaoli ongelmallista. Olenkin
analyysissani edennyt pyrkien méarittamaan identiteettid kirjallisuudesta ja aiemmista
tutkimuksista [6ytyneiden méérittelyjen perusteella.

Voidaan myds pohtia onko ylip&dtdan tarvetta jakaa henkilokohtaista ja kollektiivista
identiteettid? Ei valttamétta, mutta tutkimuksessani néen identiteetin rakentuvan mones-
ta osada ja olevan vaihtuvainen seké liikkuvainen. Henkilokohtainen identiteetti on
meidan itsemme helpommin muutettavissa tai méariteltavissi. Kollektiivisessa identi-
teetissa osa tekijoista on pysyvié ja yleensd ulkopuolelta maaréttyja kuten sukupuoli tai
ik& Tama jaottelu on auttanut késittelemaén aineistoa. Esimerkiksi nuoren mainitessa
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olevansa yksil6 ja ihminen maailmassa, ei ole yksiselitteistd, onko tdma henkilokohtai-
sen val kollektiivisen identiteetin maarittdmista. |hminen ja yksilo ovat isompi kollek-
tilvinen luokka, mutta toisaalta ihmisend oleminen voidaan ndhda henkilokohtaisena

kokemuksena omasta tilasta.

Itsekategorisoinnin teorian avulla voi ylittéa tdman kollektiivisen ja henkilokohtaisen
identiteetin valisen paradigmaattisen eron. Simonin (2004) identiteetin mindkasityksen
malli perustuu Eurooppalaiseen identiteetti-traditioon, jossa on keskitytty sosiaaliseen
identiteettiin ja itsekategorisoinnin teoriaan (Tgjfel, Turner 1986). Tassa gattelussa
ryhméjasenyydell& ja ryhmien siséisil|a suhteilla on térkea osa. (Simon 2004, 26.) Tur-
nerin (1987) mukaan Itsekategorisointiteoria ilmentéa yksilon psykologisen kyvykkyy-
den kollektiivisessa kayttaytymisessa. ( Thoits & Virshup 1997, 116-117.) Itsekatego-
risoinnit ovat osa hierarkkista luokittelujérjestelmaa niin, ettd identiteetit voidaan konst-
ruoida eri abstraktellla tasoilla liittyen luokkien siséllyttdmisen keinoihin. Esimerkiksi
yksilon kollektiivinen identiteetti Helsingin kaupungin asukkaana on abstraktimpi kuin
jonkun tietyn Helsingin 18hion asukkaan identiteetti, joka on sisdllytetty tahan koko
kaupungin identiteettiin. Toisaalta samanaikaisesti Suomen kansalaisen identiteetti tai
Eurooppalaisen identiteetti on viela abstraktimpi ja kasittda yksilon kollektiiviset identi-
teetit ja henkilbkohtaiset identiteetit. (Simon 2004, 38.)

Van Hoofin (1997) tutkimuksen tulokset vastaavat omiani siing, etta nuoret tassa aineis-
tossa ovat maininneet usein vapaa-ajan, perheen ja koulun. Nama tulkitsen identiteettia
madrittaviks piirteiks, joita nuoret ovat halunneet kertoa ja joka ehka kertookin heista
itsest&dn ja identiteetin koostumisesta. VVan Hoofin tutkimuksessa koehenkil 6t valitsivat
siis ulottuvuuksista tai kohdealueista ne, jotka kuvaava sitd mitd muiden tulisi heista
tietéd He valikoivat nama alueet my6s sen informaation perusteella, joka eniten siséltéa
heidan identiteettidén. Kohdealuevaihtoehdot oli etukéeen nimetty tutkijan toimesta ja
eniten valintoja saivat koti, koulu ja vapaa-aika. Vapaa-aika naytti olevan henkilokoh-
taisesti tarkein identiteetin ulottuvuus. Nuoret saavat vapaa-gjalla tehda mita itse halua-
vat ja kokevat sen kertovan eniten heista itsestéan; "silla on eniten tekemista itseni
kanssa, koska se on mité itse valitsen, joten se on se mité oikeasti olen”. Koulun ja ko-
din valintaan vaikutti tutkijan mielesta se, etta kaikki tutkittavat kavivét koulua ja heilla

oli koti, joten ndma ovat luonnollisia valintoja téarkeimmiksi identiteettitekijoiksi. Muut

51



vahemman valitut ulottuvuudet olivat ty6, uskonto ja politiikka. (Van Hoof 1997, 121—
124, 285.)

6.2 Tutkimuksen luotettavuus

Sisdll6nanalyysia tutkimusmenetelmané on kritisoitu siitd, etta tutkija vain jarjestda ai-
neistonsa sen avulla, mutta ei kykene tekemdan mielekkéita johtopadtoksia tuloksiksi.
(Tuomi & Sargjarvi 2003, 103.) Miten tutkimuksessani on kaynyt? Aineistoa on luoki-
teltu, mutta myos laskettu frekvensseja taman tueksi. Toisaalta ongelmaks téssa laadul-
lisesti kerétyn aineiston kasittelyn kvantifioimisessa voidaan nahda se, etté usein laadul-
liset aineistot ovat niin pienid, etta mérallinen mittaaminen on mahdotonta. (Tuomi &
Sargjarvi 2003, 119.) Tutkimuksessani méaarallista laskentaa varten aineisto on pieni,
mutta aineiston koko on kuitenkin samalla sopiva laadullista analyysia varten ja sisél-
[6nanalyysilla seka sisdllon erittelylla on saavutettu tuloksia.

Lasten ja nuorten tutkimus on aina erityisessi asemassa eettisyyden suhteen. Tassa ai-
neistossa anonymiteetti on varmistettu poistamalla kirjoittajien nimet. Keraystilanteessa
opettgjia on ohjeistettu ja annettu mahdollisuus saada tietoa epaselvisté asioista. Toi-
sadlta kerdystilanteeseen ja kirjoituksiin on vaikuttanut koulukonteksti. Opettajilla oli
mahdollisuus lukea kirjoituksia. T&mé on saattanut vaikuttaa aineiston luotettavuuteen
siind mielessg, ettd ei voida olla varmoja kuinka paljon nuoret ovat muokanneet kirjoi-
tuksiaan gjatellen vastaanottajaa.

Virokankaan tutkimuksessa nuoret huumehoitoyksikssa rajaavat méaarittelynsa tietoi-
sena hoitoyksikdn valtasuhteiden epasymmetrisyydesta. Erilaisiin identiteetteihin ase-
moituminen siséltéd aina valta-asetelman. Yksilo ottaa identifioitumalla johonkin identi-
teettiin tarkoituksellisesti aseman, jota e itse valttamétta edes tiedosta. (Virokannas
2004, 10, 35.) Tutkimuksessani valta-asema voidaan ndhda koulumaailmassa ja tutki-
muksen aineiston keruussa. Mielestani Kirjoituksiin on vaikuttanut se, etté opettajalla on
ollut mahdollisuus néhda tekstit sekd koulukonteksti yleensa. Samoin kasitykseni mu-
kaan kirjoituksia on ndytetty opettajalla ja se luonnollisesti muuttaa jotakin niiden sisil-
l6sté&. Nuoret ovat yleensd varovaisia auktoriteettien |asnd ollessa ja suhtautuminen

omasta mielestani on toisinaan kielteista eikd itsetd haluta kertoa kaikkea totuutta.
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Luokkatilanne on saattanut muokata kirjoituksia virallisempaa, koulumaisempaan suun-
taa.

Kirjoitetussa muodossa olevan aineiston analyysissa voidaan pohtia myds kirjoituksien
todenmukaisuutta. Laine-Patama kéyttda Ricouer ajatuksista narratiivisen aineiston tul-
kinnassa. Ricoeur (1992) ndkee identiteetin itsen hermeneuttisena ymmartamisena ja
kertominen omana identiteettinddn on tarkeéta riippumatta siitd, onko se totta vai ei.
Yksilo voi tulla sellaiseksi, miten itsensda ymmaértaa ja identiteetti on produktiivinen
itsen ymmartamisen keino. " Kirjoittaminen ei ole siis vain tapahtumien kirjaamista vaan
aktiivista itsen ymmartamistd”. (Laine-Patana 2005, 21-22. ks. Ricoeur 1992, 21-23

Muutama kirjoituksista on tehty selkedsti huumorimielessa, eraassa kirjoituksessa kerro-
taan perheen alkoholiongelmista ja sijoituskodista sisaren luokse. Kuitenkin seuraavilla
viikoilla kirjoitetuissa naytteisss, jotka olen ragjannut tasta aineistosta pois, eri aiheesta
kirjoittaja el mainitse mitéén sisarestaan vaan puhuu veljistéan seka kuinka tarkeita
joitusten alkuperan tai totuudenmukaisuuden jétan kuitenkin vain tamén ilmauksen va-
raan. Niiden vaikutus lopullisiin tuloksiin ei ole ratkaiseva. Osasta kirjoituksista kdy
ilmi, etta oppilaat tietévat kirjoittavansa ”johonkin identiteetti-tutkimukseen”. Tama

vaikuttaa luonnollisesti kirjoittamiseen ja aineiston tuloksiin.

Nogtan tuloksissa esiin tyypillisen nuoren kirjoituksen tasta aineistosta. Olisi mielen-
kiintoista nostaa esiin myos epatyypillinen kirjoittaja tai esitella kirjoituksia, joista ver-
tallemalla olisi 10ydetty esimerkiksi nuorten toisistaan poikkeavaa identiteettimaéritte-
lyd Tama mielestani menee liian tulkinnalliseksi, koska vertailemalla kirjoittagjia ja
tekstgjd el aineistosta ollut 10ydettdvissa suuria eroja. Aineiston kokoa tulisi myos laa-
jentaa téllaista vertailua varten.

Voidaanko tulokset sitten yleistéa tastd aineistosta joksikin, joita nuoret kertoessaan
kayttavét. Se seikka, ovatko ne identiteettia kuvaavia piirteitd, j&a jéleen tutkijan oman
paéttelyn varaan. Ehkakyse e ole totuuden kysymyksesta sindnséa vaan enemman todel-
lisuuden tajuaminen inhimillisend gjattelutapana, toteavat Tuomi ja Sargjarvi (2003,
106).

53



6.3 Lopuks

Tutkimusaineisto oli osa Kulttuuri identiteetin rakentajana-hanketta, kuten olen aineis-
ton esittelyluvussa kertonut. Olen analysoinut tdman aineiston uudesta ja erilaisesta n&
kokulmasta (vrt. Lindgren 2006 tekema tutkielma) ja pyrkinyt tarkentamaan erilaisia
ilmauksia, joita aineistosta voidaan nostaa esiin. Jatkotutkimuksena voisi tutkia, esimer-
kiks diskurssianalyyttisesti, miten nuoret kirjoittavat kertoessaan itsestdan tai esimer-
kiksi haastatella nuoria ja kysya miten he rakentavat identiteetti&an.

Aineistonkeruussa on saattanut olla aineistoon vaikuttaneita seikkoja kuten keréystapa
jakonteksti kerayshetkella. Ehka viela autenttisempaa materiaalia nuorista saisi keréé-
mallakirjoituksia muualla kuin koulussa. Aineisto voisi ollarikkaampikin sisdlléltéén ja
epéilen kirjoituksen ohjeistuksen tai luokkatilanteen gjaneen aineistoa tietyn oloiseksi
eli kirjoitusten kulku on melko yhtenevainen.

Laadullisessa tutkimuksessa on lasné tutkijan tulkinta ja samoin ihmisen tulkinnat el&-
mankerrallisesta kokemuksesta yksilona voidaan liittda identiteetin késitteeseen. Saas-
tamoinen (2007, 231) mérittelee identiteetin yksil6tasolla julkilausutuksi ja arvotetuksi
minuudeksi ja ryhmien tasolla sellaiseksi, mihin "meidé” méritelléan ja arvotetaan.
Onko kollektiivinen identiteetti siis enemmankin sitd, miksi meidé maéritell&&an muiden
taholta, ja henkilokohtainen identiteetti sitd, miten kukin itsedén arvottaa? Kysymys
"Kuka min& olen?’ on kiehtova ja on mielenkiintoista pohtia, mit& siihen vastaisi. Mit&
asioita nostaisin esiin ja mita haluaisin itsestani kertoa tai mita kertomastani voidaan

tulkita? Mita piirteitd on identiteetissani?
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Liitteet:
LIITE 1 Aineistonkeruuohje (16-vuotiaat, lukion 1. luokka, anmmattikoulun 1. vuosikurss)

Tutkimusaineisto tulee koostumaan n. 50 opiskelijan tekeméstd 4 kirjoituksen teemasarjasta. Kirjoitusten
kokonaistavoiteméaéra on siis noin 200. Kirjoittajina toimivat lukion 1. luokkalaiset / ammattikoulun 1.
vuosi astetta kayvét. Heité kaikkia kohdellaan siis 16-vuctiaina riippumatta siitd, etta joukossa on myds
idlistd hgjontaa (osa on vida 15). Ainelstonkeradjind toimivat opiskelijoiden omat opettajat.

Tutkimus toteutetaan lokakuussa 2004, lukiossa 2. periodin kuluessa 5.10 - 21.11.2004. Ainestonkeruu
sjoitetaan koulun pdivéa ja viikko-ohjelmaan siten, etté jokainen tutkimukseen osallistuvasta nuoresta
s didinkielen tunnilla, jolloin aineistonkeruu voidaan kytked opetettavan oppiaineen sisdltéihin. Tutki-
mukseen pitéd austa akaen ottaa mukaan ainakin 65 opiskdijaa (kéytannossa Siis tietty médra opetus-
ryhmid), jotta essmerkiks mahdolliset sairastumiset eivét pienentéis kokonaisotokseks suunniteltua 50
eri nuoren tekemaa kirjoitussarjaa.

Kirjoittaminen organisoi daan i stumajérjestykseltéén normaalissa luokkatil anteessa. Kirjoitetaan valkoisel -
le A4d-kokoiselle paperille, jossavoi dlaviivat, ruudut ta sitten kyseessé voi olla tdysin tyhjé arkki. Kir-
joittamiselle varataan aikaa noin 20 minuuttia, mutta kauemminkin saa kestédé eli hitaampia e patistella
nope mpien vauhtiin.

Nuorille annettavat kirjoitusohjeet esitetddn minimaalisesti. Perdttéisten viikkojen kirjoitusaiheet ovat
seuraavat (juuri tassa jérjestyksessd):

Viikko 1: KUKA MINA OLEN?

Viikko 2: KETKA OVAT MINULLE TARKEITA?
Viikko 3: MISTA MINA PIDAN?

Viikko 4: MISSA MINA OLEN?

Kirjoittgja laittaa kirjoituksiin oman nimensd. Sita kéytetéddn eri viikoilla kirjoitettavien kirjoitelmien
toisiinsa yhdistédmiseen - @ muuhun. Tama pitéa kertoa sekeésti myds opiskdijaille itse kirjoitustilan-
teessa (tutkimusetiikka)!

Opettaja keskustelee kirjoitusten heréttémista ajatuksista ja tuntemuksista opiskelijoiden kanssa itse Kir-
joitustapahtuman jalkeen. Aineigoanalyysissa on mahdollista huomioida myds aine stonkeruutilanteessa

oiden kirjaaminen.

Valmiit kirjoitukset niputetaan annettujen teemojen mukaisesti siten, ettd kyseista kirjoituskertaa koskevat
opettajan huomiot sijoitetaan kasan pédallimmaiseks. Opettaja saa lukea / katsoa valmiita kirjoitelmia
Yht&én kirjoitusta e saa kuitenkaan poistaa itse aineistosta, vaikka jokin kirjoitus itsessédn vaikuttais
esimerkiks puuttedlisdtatai pilailulta Tyhjétkin paperit ovat tuloksia. Myos kirjoitussarjat, joista jonkin
teeman mukainen kirjoitus puuttuu, sisdllytetédén aineistoon.

Tutkimuskoordinaattori Marko Salonen tulee hakemaan kerétyn aineiston. Samalla kdyddan vied aineis-
ton keréamisté kéasittel eva palautekeskustel u.

Aineistonkeruuseen ja itse tutkimuksentekoon liittyvét kysymykset kannattaa esittéd suoraan tutkimus-

koordinaattori Marko Sdosdle (03-215 6950 / 0400-506 798, marko.sdonen@utafi /
www.uta.fi/laitokset/sos o/argumental)
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LIITE 2: Luokittedlumatriisi

Luonne

Ulkonak o

Nor maliteetti

16P201A

Olen huumorintajui-
nen ihminen ka7
Olen myds sosiaali-
nen, mukava, ystéval-
linen

Olen myos...komea, sis melkein tdydellinen

, Olen ihan tavallinen ihminen,
joka syd ruokaa ja juo vettd,Olen
ihminen, joka sulautuu massaan

16T202A

Olen sosadinen jo
huumorintajui nen

16T203A

Olen yleensd aikg
utelias ja  puhun|
paljonOlen my6d
suvaitsevainen IE
sosiaalinen

16P204A

Olen ystavéllinen,
sosaalinen, mukava,
urheilullinen, &lykas,
Sistaydellinen

16P205A

hassu/ outo

16T206A

olen hyvin kiltti sek§|
ystévéllinen kaikille

16T207A

Olen fiksu ja hyva-
kaytoksinen

Olen kohtalaisen tavallinen,
enk& erotu muista mitenkaan|
suuresti

16P208A

Olen  huumorintajui-
nen ja kavereiden|
mi el estd vitsikés

16P209A

Olen erillainen ulko-
naoltani, kayt-|
Bytymisella ja monel |
la muulla tavalla, mitg
jokai sessa meissa on

Olen erillainen ulkonadltani,

16P210A

Olen tavalinen 16 —vuotiag

nuori

16P211A

olen|
IE

Luontedtani
energinen tyyppi
\vésyn aniharvoin

olen musta hiuksinen, tumma ihoinen ja noin
170 cm

16T212A

Olen vihred silméinen jaruskea tukkainen

16P213A

Olen huumorintajui-
nen

16P214A

Olen ahkera

16T215A

Luontedtani olen|
iloinen, mukvava,
ystévéllinen ja rauhal -
linen

16P216A

Olen keskikokoinen tummahiuksinen tyyppi

16P217A

Olen
pessimigti

luultavasti

16P218A

En koe olevani muita|
huonompi tai parempi

16T219A

Siitd paasenkin luon-|
teenpiirteidini, joita
ovat (omasta

mi el estani) luotet-

tavuus, ahkeruus jajettd olen aika pitk& punertava hiuksinen jg

ystévallisyys

[Asiatietoina voin kertoa itsesténi sen verran,

vihresilmainen

Olen vain yksi pieni ihminen
suuressa maailmassa,

16T220A

niin  olen  melko
hiljainen joskus, sq
véhan riippuu millai-|
sessa joukossa
olenOlen myds hyvin|
méaar &ti etoi nen IE
pééttavéinen

16P221A

osittai n koska hapedn ruumistani
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Olen melko hiljainen|
tunneilla, muttay
kavereiden kansy
16P222A aivan toisenlaine

16P223A

Luontedtani olen|
iloinen, positiivinen j&
16T224A luotettava.

Ulkoisesti minusta sen verran, etté useimmat]
tuntee minut vain kiltisti hymylevana tyttona,
Persoonal tani olenjmutta téysin toinen rooli minulla on oikeanlai-|

kohtalai sen kilttijsessa tal oikeastaan tutummassa seurassa,
16T225A tytto, joll oin olen vapautuneempi
16P226A se milté ndytan e ol e vastaus kysymykseen

mina olen ainutlaatui-|
16T227A nen

olla hyva ja moraali-|
nen..haluaisn ollg
hauska, sosaalinen j&
16T228A spontaani ihminen

Omasta  mielestani
olen mukava |4
16P229A hauskaja fiksu

olen sdlainen ihmi-
nen, joka toimii ensinjMinulla on mustat hiukset, joissa on vaaleitajOlen ihminen, joka osaa puhua,
ja ajattelee sen jél-Jraitoja ja Slmani ovat vériltddn tummanjkéveld, nukkua, gjatellajne. niin
16T233A keen ruskeat kuin kaikki muutkin

Luontedtani olen|
avoin, hullunhauska,
16T234A tunteikas jalémmin

Olen hauska ja huu-
morintajuinen  luon-|
teeltani

Yritdn aina olla omg
itseni  enkd esittay
16T235A muuta kuin olen

Olen aka laiska,

|1ahi nna kotona.

Tykk&én vain lojud
16T236A lattialla Olen 15-vuotiastavallinen
16T237A Minulla on ruskeat hiukset ja vihreét silméat

Kukaan e méadréilg
liikkumistani,  muut]
16T238A kuin mind itse Olen tavallinen nuori tyttd

laiskuutta, sitékin
minusta 10ytyy. Tai|Ulkongkoni suhteen minulla on liian suuref]
Stten  olen  vainjtavoitteet ja edellytykset. Pidan myds vartal o-
16T239 hatéinen ni kunnossa, mutta silti en kelpaaitselleni.

Olen luonteenpiirteil-
tani rauhallinen,
ahkera, tunnallinen,
luotettava ja rehelli-
16P240A nen. Imind olen aivan tavallinen

Monikaan ihminen ei
minua tunne, koskdy
en  ole kovinkaan| Min& olen ihan tavallinen tyttd)
16T241A avoin luonteeltani. XZ_St_é

Olen rigtiriitainen.,
Padtan jotain, teen
toisin..uuden ihmiset]
pitdvét minua hiljai-
16T242A sena, ujona..

Olen tunteva jdf
16T243A gjattelevaihminen,

Luontedtani olen|
sosiaalinen, pirted,
16T244A ehka vahan laiska

Olen mielesténi
16T245A positiivinen  ihminen| silti olen mielesténi "tavallinen”
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ja
yritdn aina nahda sen
" valoisan puolen”.

En mitenk&n erikoinen tai
mitenk&dn  erityisesti  muustd)
massasta poikkeavd
Silti kuitenkin olen vain yks
mit&ton yksil6 maailman miljar-

16T246A dei taihmisista
En osaa kertoa omistdy
|uonteenpiirtei stani
kovin hyvin,muttg)
mielestdni olen hyvin|
suvaitsevainen muitay
kohtaan  ja  olen|
yleensd  aka ujo
16T247A ti etyi ssA seuroissa
Elaméén voi mieles-
téni suhtautua positii-|
visesti tai negatiivi-|
sedti.ltse suh-
16T248A taudun positiivisesti.
Minulla on sniset siimét, ruskeat hiukset,
16P249A aika hiljainen jotka on kasvanut aika pitkiks Olen aika normaali
joka tykkaa tavallisis|
16P250A ta asioista Olen ihan tavallinen kaveri
olen muutenkin Olen 16-vuctias ihan tavalinen
16T251A enemman kesdihmisia tyttd X:sté
16P252A
16T253A Olen sosiaalinen
Olen doisa  kuin
16T254A el ohopea
16P255A Olen erittdin avoin
Elaméntilanne |Koulu \Vapaa-aika
16P201A
Olen tyytyvéinen Pidan erittéin paljon laulamisestal
16T202A nykyiseen elaméani. |lukiola styttd ja pianon soitosta
Olen tyytyvéinen
elamaéani, vaikka valil Pidan paljon musiikin kuuntelus-
la kaikki ottaakin] ta, lukemisesta ja kavereitten
16T203A padhan L ukiossa on usein rankkaa. kanssa oleilusta
16P204A ka&yn lukiota
16P205A
olen erittdin  huono)
kaikessa mahdollises|
sa, lukuunottamattay
16T206A taiteellisialahjojani  JOlen nyt lukion ens mmaisella luokalla Rakastan pimeita syysiltoja..
olen lukion ekaluokkalainen. Koulussakin
16T207A pérjaan ihan hyvin
Minulla on myds omilla rahoil-
lani ostama mopo. Ajelen sl
16P208A olen lukiolainen viikonloppuisin serkkuni kanssa
Elan tééa hetked jaJTala hetkella kayn lukiota. Olen kohtuu hyv
16P209A kohtaan uusia asioita fkoulussa.
16P210A olen lukiossa
vapaa-aikani  surfailen yleensy]
16P211A ol en lukion ekaluokkalainen neti ssa
rakastan elokuvissa kayntia,
16T212A Olen ensmmaisen vuoden lukiolainen shoppailua
lvapaa-agjalla olen erilainen. Vain
tehda kaikkea hullua. Tykkéaan
16P213A urheilusta
16P214A olen mydsinnokas urheilija
Tykka&an opiskela ja viihdyn koulussa. Kéyn
16T215A lukion ens mméai sta vuotta
16P216A
16P217A
Olemme vain o0y
16P218A suurta kokonai suutta
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Olen myo6s onndllinen|
Sitd kaikesta mit§

16T219A minulla on lopi kelen télla hetkella lukiossa Pidan lukemisesta
kay lukiota ensmmaisella luokalla Koulume-|
16T220A nestyk seni e ole mitenk&én haéppdinen
mind olen jossain
syvalla sisila itseéni
16P221A piilossa olen lukiolainen
olen tietokonedlla alla 50%
hyvin on tdhén adti vapaa-gjastani ja ulkona kave-
16P222A pérjéilty olen 1.vuositasolla reiden kanssa l&hes toiset 50%
Olen nyt lukion ensmmaisella luokalla jaftykka@dn kdyda teatterissa..ajelen
16P223A ddmarullaa:) tykkaén kéydéa koulua vapaa-ajallani skootterilla
16T224A |ukion ensmmaisen luokan
16T225A |ukiolai styttonen
16P226A
16T227A
olen tala hetkellgd
16T228A kaikkea ja en mitdén
16P229A
vaikka olen nuori,
olen hyvin tietoinen|
16T233A sitdkukaolen
piddn musiikista, vaikka s9
onkin hyvin pitkélti kaavoihin
kangistunutta, niin se on silti
16T234A suuri 0sa minua
16T235A ka&yn lukiota tykkéaén kéydé shoppail emassa
tykkédn vain lojua lattial-|
16T236A la..tykkaén keskustellaja jutella
pidan paljon musikista ..Vietén
suurimman osan vapaa-gjastani
16T237A lopi skelen lukiossa kavereiden kanssa
minuun liitttyy myds se mistg
Min& olen yksil6 tassi| pidan, eli mista olen kiinnostu-
16T238A maail massa nut.pidén matkailusta..
167239
opiskelen lukiossa 1 luokal{Minun kiinnostuksen kohteitani
la.koulumenestyksdtdni  olen suhteelllisenjovat mm. tietokoneet ja autour-
16P240A hyva heilun..
"huokaus' kylla tag
dama on  kuitenkin|
16T241A silti pelkkaé paskaa
16T242A
16T243A
Paapiirteittdin -~ olen
hyvin onnellisessy
16T244A asemassa olevatyttd |kéyn lukion ens mméista luokkaa
vietén kaiken muun vapaa-aikani
16T245A kavereideni kanssa
pidan selaissta asoista, mistg
16T246A nuoret yleensakin pitéavat
pidan erityisen paljon hengailus-
ta ydévieni kanssa.pid an
16T247A shoppailusta
Elan ehk& ihmisen|
kehityksen hanka-
limmassa i8ss, jossal
aikuiset ovat kovin| lvapaa-aikanani en rettel6i puis-
16T248A ennakkoluuloisia |ukion aloittanut tytt® tossa viinoja latréten
vietan paljon aikaa mokilla isani
16P249A ol en aika huono koulussa kanssa
kavereiden kanssa oleskelu &
16P250A |ukiossa ens mmaisella luokalla hauskanpidosta
vietdn vapaa-aikaani ystévien
16T251A ka&yn lukiossa kanssa..teemme tavallisajuttuja
\voin sopeutua tahén
16P252A kaikkeen




olen kasvamassy
tasapainoiseks  ihmi-|
16T253A seksi
olen todella onnelli-
nen ja tyytyvainen|
16T254A el amaani
16P255A
Ammat-
ti/opiskelu tulef{Lyhyen ajan suunni-|Epaselva  tulevai-
\vai suudessa telmat suus Selked tulevaisuus
16P201A
Suurin haaveeni
onkin perustaa lasten|
16T202A péivakoti
Tulevaisuudessa haluaising
asua suuressa  omakoti]
Ammatikseni  tuleg talossa, aviomieheni seky
16T203A tuomari kahden lapseni kanssa
16P204A
16P205A
16T206A
16T207A
16P208A
16P209A
16P210A
16P211A
len viela tieda mita minusty
16T212A tulee "isona"
16P213A
haluaisin luokanopet-
16P214A tajaksi
16T215A
loma haaveeni on aing
16P216A ollut lent&gja
en née tulevaisuutta valoi]
16P217A sana
16P218A
toivottavasti  opin  tieté
16T219A maan
en oikein tiedd mika am]
matti minua kiinnostais taif
mihin ~ menisin  lukion|
16T220A padtyttya
Kuka dis mina olen? En
ole viela ottanut selvéaa,
ehk& en ikind jaksa ottag
16P221A selvad
mutta onneks ens kevaédnd toivottavasti jatkossa sujuul
16P222A saan kevarikortin yhté hyvin
Lukion jalkeen |&hden
kylla muualle tastg]
kaupungista. Tadlla e
ole oikein mitaan
16P223A jatko-opintopaikkaa
Lukion jalkeen haen
luultavasti  johonkin|
16T224A ammattikorkeaan pohdimme tul evai suutta
16T225A
Ehk&pé joskus tulevaisuu-
dessa kun olen kuoleman
rgjoilla, ymmarréan kukg
16P226A olen
en tiedd itsekkdan kukd tiedanmika minua kiinnos
16T227A olen tai kuka tulen olemaanjtaa, miksi haluan isona
Identiteetti on etsinndssi jSe, mitd minusta sitten
tulevaisuus néyttdd hamadtulee, riippuu valinnoistani
16T228A ralta - ja pastoksi stani
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16P229A

16T233A
16T234A
16T235A
meidan perhe muuttaa pian
uuteen taloon ja olen aivan
16T236A i nnoissani
haaveammattini  on
lastentarhan  opettaj&f
16T237A tai lastenhoitaja
pyrin turvaamaan tulevai
16T238A suuteni opiskelemalla
167239
16P240A
"isona" minusta tuleg
16T241A poliis
16T242A
16T243A
"lsona’ minusta tuleg
poliis. haluan tehdd
yhtei skunnalle jotakin
16T244A hyvaa
odotan, efta tulisi talvi jg
ettd tulis lunta, se tuo
16T245A lisBenergiaa
yrittéd pdastd onnellisesti
16T246A el dméassa eteenpéin
koulussa en ole niink&an
hyvad, mutta ainakin yritan
parhaani jotta parjdisin tulg
16T247A vai suudessa
Se onkin asia, jonka haluan
korjata tul evai suudessa,
Muute neldma maittag
hyvin ja tulevaisuus nayt-
16T248A té8 val oisalta
16P249A
16P250A
Ens kesdnd olen |&hddssy
hyvan ystdvan kanssa Maltal
16T251A le kielimatkalle
16P252A
Olen turvassa nyt ja kun opin
|uottamaan, elémani tuntuu jo
16T253A el &mi sen arvoiseltal
16T254A
16P255A
Per heenjasenten
nimedminen Per hesuhteet IAsema per heessa
16P201A
dlit  perheenjaseniin  on|
16T202A kunnossa
Minulla on ihana &iti
16T203A Jjahuolehtivaisoveli
16P204A
16P205A
asun yhdessa éitini,
isdpuoleni seka kaks
vuotta  nuoremman
16T206A |veljeni kanssa
en riitele useinkaan vanhem-
16T207A pieni kanssa
minulla on is4, &iti ja
16P208A  |kaks siskoa
16P209A
16P210A
16P211A
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perheeni, johon|
kuuluu isa &iti pik-

16T212A  |kusiskojakoira esikoinen
16P213A
perheessd, jossa on|
nelja poikaa, nuorin|
16P214A  |vastaviiden Olen esikoinen perheessi
olen tottunut kompromissei-{Olen viis henkisen per
16T215A  |viisihenkisen perheen fhin ja asioiden jakamiseen heen esikoi daps
omistaa 2 koiraa, isin,
aidin, pikkusskon jd
16P216A  |veljen
16P217A
16P218A
13-vuotias dsko jd
asun vanhempieni
16T219A |kanssa
16T220A
minulla on 2 isoveljed]
16P221A  |jal pikkusisko Vanhempani ovat naimisissa
16P222A
Olen yks Virtasen|
pojista joita on 3
16P223A  |meidan perheessi
16T224A
16T225A
16P226A
16T227A
16T228A
16P229A
16T233A
16T234A |minullaon éiti jaisd fhe ovat eronneet
perheesténi  vield mainitta|
perheeseeni  kuuluulkoon, ettd &itini ja isdni ovat
16T235A  Jéiti, pikkusskojaisid Jeronneet
minulla on i<, &iti j&
16T236A  |kaks pikkuveljed
perheeseeni  kuuluu,
aiti, isd, veli, kaks|, koska vanhempani ovat]
16T237A  |sskoa leronneet
16T238A
anhempani  erosvat vajag
kaks vuotta sitten ja se on
jolla on sisko, veli jamullistanut el@maéani  erittain
167239 diti sekaisi paljon
perheeseeni  kuuluu
isd, aiti ja 2 pikkuvel
16P240A  |jed
asun nykyajan ndkokulmastay
katsoen harvinaisessa per-|
heessd, eli &iti ja isani ovat
16T241A  Jiti jaiséni hdessa
16T242A
16T243A
16T244A
omakotitalossa isani,
aitini  ja isoveljeni
16T245A  |kanssa
16T246A
maail man ihanin
perhe, mihin kuuluu
16T247A |vei, &iti, isAjakoira
16T248A
normaali perhe, johon|
kuuluu éiti, is, siskolen ole tapelut vanhempieni
16P249A  |jakoira kanssa varmaan vuoteen
16P250A
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kotona isdn, &idin jal
12-vuotiaan pikkuvel-

16T251A |jeni
16P252A
perheessd, jossa nyf]
asun, kuuluu isosis
koni, hdnen miehensy|
16T253A |jakaks poikaa
perheeseeni  kuuluu
aiti, isdpuli ja pik-
16T254A  |kusisko
16P255A
Suhteet  poikaysta-
vaan Itseystavana  |Ystavat tarkeita
16P201A
lloa edmééni tuo poikays
téva, joka jaksaa kuunnel|
16T202A |la.
16T203A
16P204A
16P205A
16T206A
16T207A
16P208A
Min&a olen ystéva jd
minulla on ystavia
Tiedan, ettd minustey
valitetddn ja mind
16P209A valitan muista
16P210A
16P211A
16T212A
16P213A
16P214A
16T215A
16P216A
16P217A
16P218A
16T219A
16T220A
16P221A
16P222A
16P223A
16T224A
Tarkeita minull g
16T225A ovat...ystavét
16P226A
16T227A
16T228A
16P229A
16T233A
16T234A  |Poikaystévani mielestd..
Poikaysavéd e minullg
viedld ole, mutta ekohén)
16T235A |asiahoidu
Minulla on my6s poikays
téva jota nden koulussa 4
16T236A  |viikonloppuna
16T237A
16T238A he ovat hyvin tarkeitd minulle
16T239
16P240A
Poikaystavani on kokenut]
jadkiekon pelagja, joten|
16T241A  |minut tiedetd&n 18hinng
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hanen kauttaan
16T242A
16T243A
16T244A
16T245A
Ehka loppujen lopuk-|
s olen itsdleni jo
|aheisilleni tarked{
16T246A ihminen Y stavét ovat minull e tarkeita
minulla on my®s maailman
16T247A  [|ihanin poikaystava
loput gasta meneekin
mukavasti poikaystévan
16T248A |kanssa
16P249A
tarkeintd damassA on var
16P250A maan perhe, kaverit
16T251A
16P252A
16T253A
minulla on myds poikays
téva, joka on minulle yhtg]
térked ja rakas kuin per-| Ystdvia tarvitsen, niin kuin
16T254A  fheeni hekin minua
16P255A
X merkit-]
see, etty . . . .
mainittu  |JEtnisyys Paikkakunta JSukupudli Ika
16P201A X X X
16T202A X X
16T203A X X
16P204A X X X
16P205A X X
16T206A
16T207A X X
16P208A X X
16P209A X X X X
16P210A X
16P211A
16T212A |x X X X
16P213A  |olen vendléinen X X
16P214A  Jolen suomalainen
16T215A X X X
16P216A X X X
16P217A  |x X
16P218A
16T219A X X X
16T220A
16P221A X X
16P222A X X X
16P223A X X X
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16T224A

16T225A

16P226A

16T227A

16T228A

16P229A

16T233A

16T234A

16T235A

16T236A

16T237A

16T238A

16T239

16P240A

16T241A

16T242A

16T243A

16T244A

16T245A

16T246A

16T247A

16T248A

16P249A

16P250A

16T251A

16P252A

16T253A

16T254A

16P255A

X

Perhe

Y stavat

Harrastuk set

Viiter yhmét
(muut)

lhminen

16P201A

Mina olen|

ihminen

16T202A

X

Minulla on erittéin|
hyvid ystavia

16T203A

Perheeni
minulla on
térkeitd ystévia

lisaksi
paljon

lkavereitten kansy

oleilu

16P204A

Olen ihminen
muitten seassa

16P205A

Hardcore-pelagja
otaku

jalihmisen

tapai
nen

16T206A

Minulla on paljon
kavereita

Olen ollut vegetarigti
kohta neljé vuotta

16T207A

urheilen  aktiivisedi
sm-tasolla

unel matytér

16P208A

Minulla on ystévig,
joista useimmat ovat]
lukiossa samassg|

ryhmasas

luen myds saksaa al|

ryhmassa
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Olen ihmirgl
Siné missi
16P209A Minulla on ystavia muutkin
16P210A
16P211A
harrastan mix-treeni,
16T212A  |x sellai sta tanssia
olen suosittu meidénjsalibandyssa olen
16P213A porukassa hyva maalivahti
olen myds uimaval
16P214A  |x mentaja innokas urhellija
minulla on montd
16T215A |x hyvaa ystavaa harrastusten parissa
harrastan  pesépall og
16P216A  |x jatennista
alkoinen
16P217A ihminen
16P218A
olen vain yksi
pieni  ihminen|
suuressa maai-|
16T219A |x harrastan jalkapall oa massa
[Asun kotona perheeni harrastuksa  esm.
16T220A |kanssa kavereiden kanssa  |jalkapallo ja aerobic
16P221A  |x nuorison edustaja
jalkapalloa pela|
sin.muitakin  harras|
16P222A tuksia on ollut
En harrasta talgy
hetkella mitaan
liikuntalajia,  muttdy
Tykké&an olla kaveri-ftykkaan kéyda teatte-
16P223A  |x len kanssa rissa
Viihdyn ystévienifharrastan tanssmisty
16T224A kanssa jatietokonepel gjé
minulle S8
merkitsee
|&hinna koti hiir-
té, joka viihtyy,
térkeité asioita minul-fharrastuksini - kuuluul kirja  toisessy
le ovat kissat, mu-salilla kéynti, luke seka  tietokong
16T225A siikki, ruotsi, ystavét Jminen.. toi sessa kadess|
16P226A
16T227A
16T228A ihminen
Mina  kuulun
Homo sapieng
lajiin,mika tar-
koittaaettami-
nun kuuluisi
olla tyhma jal
aki-valtainen,
rau-haa rakas
16P229A tavaihminen
16T233A tei ni-ik&inen olen ihminen
olen sairastanut]Ensinnakin ol en|
16T234A  |he ovat eronneet anoreksiaa ihminen
ditini  ja isAni ovat)viettdd aikaani hyvin
16T235A  |eronneet stévieni seurassa
minulla on paljonjharrastan kil pa-
16T236A kavereita aerobiciaja partiota
musiikki liittyy|
Parhaita ~ kavereitalyhteen harrastuksee|
16T237A |x minulla on kaks ni; soitan pianoa
minulla on ihanatjennen harragtin olen hyvin pieni
16T238A  |rakastan perhetténi  ystévét joukkueurheilua 0sa i hmi skuntaal
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pihalla ystavieni
kanssa, dlla ystavien|
keskdla unohdan|
16T239 X kaiken ikévan
mitéan erityisg
harrastuksia minullg
16P240A |x ei ole
En ole niinkaan|
"porukan humoristi”,
mutta joskus saatan|
16T241A |x passtaa..
mina olen|
16T242A ihminen
16T243A samoin kuin ystavéat ihminen
minulla on tarpeeksi
kavereita, perhe,
ruokaa ana, kuniminulla on tarpeeksijminulla on mukava
16T244A  Iminun on nalka kavereita harrastus
harrastan tanssia,
16T245A X kavereideni kanssa [talvellalumilautailua
ystévét ovat minullg
16T246A tarkeita
minulla on paljonjharrastan erilaisy
16T247A  Ix erilaisia kavereita tanssgja
olen huomannut]
kavereiden kansy
ietetyn ajan véheneJharrastan myod
16T248A a. tanssia
kun olen kavereiden
16P249A  |x kanssa
kavereidne kanssan
16P250A  |asun perheeni kanssa Joleskelu
kuluu koripallon
16T251A |perhe stévien kanssa parissa kesdihmisia
Entd jos olen
ain  ulkopuo-
16P252A len kuulu mihink&an flinenihminen
16T253A  |perhe
olen  ihminen,
Asun  X:ssa ihanan| joka e viihdyj]
16T254A  |perheeni kanssa kaikkien kaveri musiikkia harrastava lyksin
jotka kuuluvat eri
kaveripiiriini - kuuluul ryhmiin, on urhelli-
16P255A  |perheeni kanssa monenlaisaihmisia joita, ulkomaalaisa..
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