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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd vanhempien ja opettgjien kasityksia kasvatusvastuun
jakautumisesta eri kasvattgjaosapuolten kesken. Tutkimuksen kiinnostuksen kohteena oli myo6s
kodin ja koulun vélinen yhteisty6 ja vuorovaikutus, jonka katsottiin olevan tyokalu kasvatusvastuun
jakautumisessa kodin ja koulun valilla Tutkimuksessa selvitettiin liséksi vanhempien ja opettgien
tuntemuksia yhtei skunnan aiheuttamista paineista kasvattgjille.

Tutkimus toteutettiin  kvalitatiivisella otteella ja aineisson keruumenetelmana oli
teemahaastattelu. Tutkimukseen haastateltiin neljd& vanhempaa, joilla oli véhintédn yksi
vanhemmat asuivat kaikki Hameenlinnan alueella. Kaks haastateltua opettgaa tyoskentelivéat
Kanta-Hameessa ja kaksi muuta Varsinais-Suomen alueella. Haastattelut toteutettiin syksyll& 2008.

Aineiston analyys tehtiin sisdllonanalyysilla Aineisto jaettiin teemoihin ja haastateltujen
vastaukset pidettiin erilléén siten, etté vanhempien antamat vastaukset muodostivat oman ryhmansa
ja opettgiien vastaukset omansa. Taman jalkeen vanhempien vastauksia puhelutettiin keskendén,
samoin opettgjien. Viimeisessa vaiheessa vertailtiin vanhempien ja opettgien antamia vastauksia
keskenaan.

Tutkimuksessa vanhemmat ja opettga olivat yhtd mieltda dgitgd eftd ensisijainen
kasvatusvastuu lapsen kasvattamisessa on vanhemmilla. Tutkimuksessa selviss myds, ettd
kasvatusvastuunalue on jaettavissa kahteen osa-alueeseen; kodin kasvatusvastuuseen ja koulun
kasvatusvastuuseen. Kodin kasvatusvastuun alueelle mainittiin - peruskayttaytymistapojen,
sosiadlisten taitojen, yleisen sisteyden, perusarvojen ja kulttuurin normien opettamisen, seka
tiettyjen perudliikuntataitojen opettamisen. Opettgjien mukaan kodin vastuulle kuuluu edellisten
lisdksi rajojen ja sédantdjen noudattamisen opettaminen. Opettgjien mielesta kotien olisi myods
huolehdittava diita, ettd lapsella on turvalinen ympéaristd kasvaa ja kehittya Koulun
kasvatusvastuun aueelle vanhemmat mainitsivat  kuuluvaks  sosiaalistentaitojen  ja
ryhmétydskentelytaitojen opettamisen. Myos tiedollinen ja perustaidollinen opetus katsottiin
kuuluvaksi koulun vastuulle. Opettagjien vastauksissa koulun vastuulle osoitettiin oppimistaitojen
opettaminen, tunteiden kasittelytaidot, omatoimisuuden opettaminen, itsestdan, laksyistdan ja
kouluvélineista huolehtiminen seka usean lapsen kohdalla myds motoriset taidot.

Kodin ja koulun yhteistyon katsottiin tutkimuksessa olevat edellytys kasvatusvastuiden
oikealle jakautumiselle. Osa vanhemmigta ilmoitti pelkén tiedonvaihdon riittavan yhteistyoksi
koulun kanssa. Osalle vanhemmista ei pelkka tiedonkulku riittanyt, vaan yhteistyon odotettiin
olevan tasavertaista kasvatuskumppanuutta. Opettajat korostivat yhteistyon tarkeyttd, silla tieto
toisen osapuolen arvoista ja yhdessa sovitut tavoitteet ovat heldan mielestéén perusta yhteistyossa
toteutettavalle kasvatukselle ja opetuksen toteuttamiselle.

Tutkimuksessa tuli esille, ettd myos yhteiskunta vaikuttaa kotien ja koulujen kasvatustyhon.
Haastateltujen mielestd tyd oli suurin kasvatustydbhon vaikuttava asia, jota yhteiskunnan
vaatimukset ohjaavat. Vaativan tyon katsottiin synnyttévan kiirekulttuurin perheisiin. Vanhemmat
kertoivat haluavansa paasta pois tyon kahleista, mutta useinkaan se ei ole taloudellisten syiden takia
mahdollista. Vanhemmat tunsivat siis painostusta yhteiskunnan taholta.



Tutkimuksen tulokset eivét ole yleistettavissa pienen kohderyhman takia. Talla tutkimuksella
haluttiin tuoda esille jo tunnettuja asioita ja samalla herétella keskustelua kasvatusvastuiden oikein
jakautumisesta ja vastuunottamisen tarkeydesté.

Avainsanat: kasvatus, kasvatusvastuu, vuorovaikutus, yhteistyd, koti, koulu, perhe
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1 JOHDANTO

Vanhemmat tuntevat nyky-yhteiskunnassa lasten kasvattamisen entistd haastavammaksi.
Samanlaista viestia on kantautunut myos kouluista, joissa on pantu merkille oppilaiden lisééntynyt
levottomuus. Keskusteluun on noussut lasten levottomuuden ja hairiokayttaytymisen lisdantyessa
kasvatuksen muuttuminen tai pahimmassa tapauksessa kasvatuksen puuttuminen. Keskusteluissa on
ollut esilla myds yhteiskunnan asettama paine vanhemmille. Vanhemmat joutuvat yha useammin
tilanteisiin, joissa joutuvat valitsemaan tyon ja perheen vélilta. Tyo vie usean tdhankin tutkimukseen
osallistuneen vanhemman mukaan paljon aikaa perheen yhteisigd hetkista ja harrastuksista.
Tutkimuksen tekemisen alkana perheiden ajankdyttotn ja kodin ja koulun kasvatusvastuuseen
liittyvat kysymykset olivat erityisen pohdinnan alla. Suomalaisessa koulumaailmassa koettiin 7.11.
2007 jotain sellaista, mitd el koskaan aikaisemmin ollut osattu edes gjatella tédlla tapahtuvaksi, kun
Tuusulan Jokelassa tapahtui kouluampumistapaus. Toinen traaginen koulusurma Kkoettiin
Kauhgjoella 23.9.2008.

Nuorten ja lasten vakivallan kaytto on selva osoitus siita, etta kaikki asiat nuoren tai lapsen
elaméssi eivét ole sujuneet niin kuin pitaisi. Ongelmien syntymisen alkusyité voi olla useita. Ne
voivat juontua perheiden sisdisista asioista, kuten perheenjésenten sosiaalisista suhteista, yleisesta
turvattomuudesta tai kasvatustoiminnan puutteellisuudesta. Syyta ongelmiin voidaan etsida myos
perhettd ympéaroivasta yhteiskunnasta. Y hteiskunta ei ole kenties pystynyt tarjoamaan tarvittavaa
apua gitd tarvitsevalle. Nama kaks traagista kouluampumistapausta ovat, surullista kylld, vain
terava jéévuoren huippu siitd, mité arkielamassa todella tapahtuu.

Voidaan my0s pohtia sitg, etta lisdantyvatko lasten ongelmien méérat siks, ettd lapsia
tarkkaillaan ja testataan tand péivana todella runsaasti. Toisaalta varhainen asioihin puuttuminen
koulussa pelastaa monia lapsia syrjaytymiseltd ja saa pahoinvoinnin véhentyméan. Lasten ja
nuorten pahoinvoinnin ennaltaehkéisy e kuitenkaan saa mielestdmme olla pelkéastédn koulun
tehtava. Lasten ja nuorten hyvinvoinnista vastuussa on koko yhteiskunta.

Tassa tutkimuksessa selvitdmme miten vanhemmat ja opettgjat kokevat kasvatusvastuun
jakautuvan kodin ja koulun valilla Tutkimuksessa kerromme myo6s siitd, miten vanhemmat ja
opettajat kokevat vastuiden jakamisessa tarvittavan yhteistyon toimivan ja miten eri osapuolet

haluaisivat yhteistyon toimivan. Tutkimuksessa vertailemme vanhempien ja opettgien kasityksia



kasvatusvastuun jakautumisesta ja vastuuasioiden hoidon onnistumisesta. Vertallun avulla
haluamme tuoda esille mahdollisia ristiriitoja kodin ja koulun késitysten vélilla Ristiriitojen esille
tuominen on mielestdmme térkedd. Kun ne ovat tiedossa, niin niihin voidaan puuttua ja etsid
ratkaisua.

Tutkimuksemme kohderyhméana on nelja vanhempaa ja nelja alakoulun luokanopettajaa.
Tutkimuksen  aineistonkeruumenetelméksi  valitsmme  teemahaastattelun.  Paadyimme
haastattelumenetelméan, koska katsoimme sen olevan selkein ja paras menetelmé, jonka avulla
saismme laadukkaat ja tarkoituksenmukaisimmat vastaukset haastateltavilta. Toteutimme
teemahaastattelut ajalla 26.9.-17.11.2008.

Kodin ja koulun vélistd yhteistyotd on tutkittu eri ndkokulmista. Mielessamme aihe on
kuitenkin térke& ja aina gjankohtainen. Tasté syysta halusimme jatkaa omia samaa aihetta sSivuavia
kandidaattitutkielmiamme yhteiseksi pro gradu-tutkielmaksi. Taméan tyon tavoitteena oli tuoda
ndkyville pienen opettgjaryhman ja pienen vanhempienryhman kasityksia kodin ja koulun
yhteistyon toimivuudesta tana paivana. Y hteistyon yll&pitaminen ja vastuualueista keskusteleminen
vanhempien kanssa kuuluvat ldhes jokaiseen opettgan tyopaivdan. Halusimme tutkia asiaa
syvemmin ja omakohtaisesti viela ennen tydelamaan siirtymist&mme. Toimiva yhteistyo kodin ja
koulun vdlilla on merkittéva asia erityisesti lapselle. Koti ja koulu rakentavat yhteistyon avulla
lapselle turvalliset oppimispuitteet. Turvallisen ja motivoivan oppimisilmapiirin perustana ovat
samaan hiileen puhaltavat aikuiset kotona ja koulussa.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHY S

2.1 Kasvatus

2.1.1 Kasvun ja kasvatuksen maaritelmia

Veli-Matti Varri (1997, 21) kuvaa kasvua ajalliseksi prosessiksi. Kasvu "on kasvatettavassa
tapahtuvaa suotuista muutosta (kehitystd) hanen eldméanhistoriassaan havaittavaan lahtGtasoon
nahden” . Edelliseen kasvun méaaritelmdén nojaten voidaan kasvatusta kuvata prosessiksi, jossa
kasvatettava saa olla arvokkaan vastaanottgjana (Varri 1997, 29). Tapio Puolimatka (1999, 23)
puolestaan médrittelee kasvatustoiminnan seuraavasti:” Kasvatus on toimintaa, joka edistda
arvokkaiden valmiuksien kehittymista kayttden menetelmid, jotka kunnioittavat kasvatettavien
ihmisarvoa”. Kasvatuksen késitteeseen liittyy aina dis agatus hyvasta eli arvoista, joita
kasvatuksessa tulee noudattaa ja joihin tulee pyrkid Hyvan avulla halutaan toimia kasvatettavan
parhaaksi. Ongelmana vain on méaritella hyva. (Varri 1997, 25.)

Kasvattgalla on oltava kasitys ja nékemys hyvésta elamasta (vaikka todellisuudessa héan ei
edes tieda mika se on), jotta kasvatus olis ylip&ddtéaén mahdollista ja eettisesti oikeutettua (Varri
1997, 26). Kasvattgjalla on joka tapauksessa jonkinlainen kasitys paamaéérista, kasvatustilanteen
vaatimuksista ja soveliaista menetelmistd, joiden kohdalla han tekee k&ytannollisen jarkensa avulla
ratkaisuja. Kasvatuksen hyvan ja kasvattgan gjatuksen vélilla on sis yhteys. (Véarri 1997, 27.)
Arkipaivan eldaman virta e anna kuitenkaan mahdollisuutta pysédhtyd pohtimaan jokaista
kasvatuksen ratkaisua, vaan tilanteissa on edettédvd moraalisen taustaddnen suomin valtuutuksin
(Ehnrooth 2002, 273). Kasvatgan moraalinen taustatieto on kehittynyt sosiaalisessa
kanssakdymisessa muiden yhteisdon kuuluvien ihmisten kanssa (Aho 1997, 107).

Kasvattgjalla on vastuu kasvatettavasta. Kasvatettava el saa olla kasvattajalle pelkka objekti,
vaan kasvatettava on nahtéva toisena ihmiseng, sinang, jolla on oma mina (Véarri 1997, 12-13).
Kasvatuksen on myos edistettava ja tuettava yksilon omia toimintataipumuksia ja oman persoonan
kehittymista myonteiseen ja rakentavaan suuntaan (Puolimatka 1999, 23). Tarkeda on myos



huomata, ettei kasvatustyon pohjalla saa olla pelkka yhteiskunnallinen tarkoituksenmukaisuus, vaan
kasvatuksen tavoitteen perustana tulisi olla arvokas ihmiselama jokaiselle yksilélle (Puolimatka
1999, 25).

Vérrin (1997, 29) mukaan maailman muutoksessa kasvatuksen hyva ja muut pdaméaarét saavat
uusa muotoja. Kasvatussuhteen dialogisuuden avulla muutoksiin  pystytéén reagoimaan.
Kasvatettava ja kasvattga muuttuvat kasvatusprosessin aikana, joten kasvatusdialogin on oltava
tamankin vuoks jatkuvassa muutoksessa. Kasvatusdialogin muutospaineet lisddvat kasvattgan
vastuullisuutta mahdollistaa kasvatettavalle saavuttaa hyvéa Hyva dialoginen kasvatus on
toimintaa, joka ottaa huomioon kasvatettavan itsendan, vélittéa kasvatettavalle arvokasta ja kayttéa
hyvaksyttavia menetelmi& Kasvatus on ennen kaikkea kasvun auttamista ja rohkaisemista ja sita,
ettd kasvatettava paésee kokemaan myds vastuksia ja sSité kautta oppimaan ja kasvamaan
kokonaiseks ja parjaavaksi ihmiseksi. Auttavan kasvatuksen perusta on nykyisyydesss,
kasvatettavaa on ohjattava téssa ja nyt, eika tulevaisuuden ideaaleja siimadlla pitaen. (Varri 1997,
28-30.)

Puolimatka (1999, 16-17) tuo esille kahden erilaisen kasvatuskasityksen, aristotelisen ja
rousseaulaisen. Aristotelisen kasvatuskasityksen mukaan lapsella el ole mahdollisuutta kehittya
moraalisesti vapaaksi olennoksi ilman tietoista kasvatuksellista ohjausta. Puolimatkan (1999, 179)
mukaan kasvattga el voi mitenkddn tietdd minkd asian kasvatettava tulee eldmansa varrella
kokemaan tarkeimmaksi. Kasvattajan on kuitenkin ohjattava kasvatettavaa siten, etta télla on viela
eldman mahdollisuudet edessddn, eivétkd pelkastddn menetetyt ja tuhoutuneet mahdollisuudet
menneisyydesta. Rousseaulainen kasvatuskasitys sen sijaan korostaa luontoa ja lapsen luonnollista
itsesaételyjarjestelmaa. Tama kasvatuskasitys uskoo lapsen mahdollisuuksiin kasvaa ja kehittya
ilman ulkoapéin tulevaa ohjausta. Rousseaulaisuuden mukaan ulkopuolinen ohjaus kahlitsee lapsen
vapautta ja hdritsee tdman luonnollista kehitystd. Kasvatusaate ei kuitenkaan kiella lapsen
hoitamista ja tukemista varsinkin kasvun alkuvaiheessa. Rousseaulaisen kasvatuskasityksen
perusajatuksena on, etta lapsi on suunnanantgja ja kasvattajan on tuettava lasta tdmén omaehtoisissa
pyrkimyksissa. (Puolimatka 1999, 17.)

Molemmille kasvatuskasityksille on yhteistd se, ettd ne tunnustavat ihmisen
toimintavalmiuksilla olevan luontaisen taipumuksen kehittya ja kypsya Ihmisen toimintaval miudet
eivdt kuitenkaan kehity ilman vuorovaikutusta muiden ihmisten kanssa. Eri asia sitten onkin
kumman kasvatuskasityksen, aristotelisen (normatiivisen) vai rousseaulaisen (luonnollisen) mukaan
kasvatusta tulisi toteuttaa. (Puolimatka 1999, 18.) Puolimatka (1999, 21) toteaa, ettd mitéén

yleispétevad kéasitysta kasvatuksesta ja sen toteuttamisesta el ole olemassakaan, vaan kasvatus saa



jokaisessa yhteiskunnassa omanlaisensa muodon sen mukaan miten elamén arvot ovat siella
jasentyneet.

Kasvatus on aina sidoksissa siihen yhteiskuntaan ja aikaan, jossa sita toteutetaan (Puolimatka
1999, 21-22). Kasvatukseen vaikuttaa siten aina yleiset tai yhteisolliset tavoitteet. Kasvun arviointi
on nain ollen sidoksissa kasvatettavan ikéén, vertaisryhmaén ja kasvatusinstituutioon. Kasvatettavaa
el saa kuitenkaan alistaa ja mukauttaa tottelemaan pelkéastédn kasvattgjan yhteisollistd skeemaa.
(Véarri 1997, 33.) Kasvatettavan oman yhteison yleinen ihmiskasitys ohjaa niitad valintoja, joita
kasvatustilanteessa valitaan ja toteutetaan. Y hteison ihmiskasitys antaa normit ” hyvan ja ei-hyvan,
toivotun ja ei-toivotun ja salitun ja ei-sallitun” raoille. (Varri 1997, 34-35.) Kasvatuksessa
kasvattajan ihmiskasitys ja maailmankuva ovat avainasemassa (Varri 1997, 35). Varrin (1997, 37)
mukaan kasvun tarkeimmiks kriteereiks voidaan rgjata itsetietoisuuden, vastuun ja
kommunikaatiokyvyn kehittyminen.

2.1.2 Kasvatusvastuu

Kysymys sgiita kenelle vastuu lasten kasvatuksesta kuuluu, on viime vuosina ollut useissa eri
yhteyksissa keskustelun kohteena. Téarked kysymys tassa keskustelussa on ja on ollut se, kuuluuko
vastuu kasvatuksesta vanhemmille, yhteiskunnalle vai molemmille (Poikolainen 2002, 63). Metson
(2004, 173) mukaan ensisijainen vastuu kuuluu vanhemmille. Myos Algjan (1997, 84) mukaan
p&dasiallinen vastuu lapsen kasvattamisessa on aina kodilla. Koulun pyrkimyksena tulee olla tukea
kodin kasvatustyttd. Asiaa voidaan tarkastella kuitenkin my0ds toisin péin ja todeta, etta kodin
antama tuki koulun kasvatustyolle on ehdoton edellytys sille, etta koulu pystyy antamaan kaiken
mahdollisen tukensa lapsen kehittymiselle. (Algja 1997, 84.)

Vastuu kasvatustehtavastd jakautuu yhd enemman useammalle eri toimijalle (Metso 2004,
173). Koulun tehtavaks opetustehtévan rinnalla on asetettu myos kasvatustyon tekeminen (ks. esim.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004). Kasvatusvastuun ehtoihin ja kasvatuksen
muotoihin vaikuttaa suuresti se, minkdlaisessa instituutiossa kasvatusta annetaan. Koulussa
annettava kasvatus on mééritelty ennalta ja se luo samalla rooleja kasvatustapahtuman toimijoille.
Peruskoulussa kasvattgjana toimii opettgja-roolissa oleva aikuinen ja kasvatettavana oppilas-
roolissa oleva lapsi tai nuori. Kotona kasvatusroolit ovat ainakin toivottavasti ja suurimmaksi osaksi

viela sellaiset, joissa kasvattgjana toimii vanhempi tai joku muu aikuinen ja kasvatettavana lapsi.



Kasvattgjan rooliin ja toimintaan vaikuttaa suuresti instituution ideologiat ja pdamaarét. (Varri
1997, 20.)

Kasvatusvastuun jakautumisesta kodin ja yhteiskunnan kasvatusinstituutioiden valilla on tehty
vain vahan tutkimusty6téa (Metso 2004, 173). Nina Seppalan Perhebarometri 2000 -tutkimuksessa
tarkastellaan muun muassa vanhempien ja kasvatusalan ammattilaisten késityksia kasvatusvastuun
jakautumisesta. Tutkimuksesta kay ilmi, ettd vanhemmat kokevat kasvatusvastuun jakautumisen
olevan tasagpainossa ammattilaisten ja vanhempien kesken. Muutamien vanhempien mielesta vastuu
on sysétty liikaa yksin vanhemmille. Kasvatusalan ammattilaiset puolestaan kokivat tutkimuksessa,
ettd vastuuta on liiaks siirretty yksin kasvatusalan ammattilaisten hartellle. Kasvatusalan
ammattilaiset perustelevat kasitystdan vastuun siirtymisesta heille sillg, etta tydelaman vaatimukset
ovat kasvaneet, vanhempien aika lapsille on vahentynyt ja vanhemmat ovat yh& epévarmempia
itsestd8n kasvattgjina. Vanhemmat saattavat lisdksi tuntea, ettd eivat yksinkertaisesti viitsi ottaa
tyoskentelyyn. (Seppald 2000, 23-24.)

Kasvatusvastuuasetelman kannalta keskeistd on pohtia myds, mitd kaikkea vanhemmat
kokevat vanhemmuuteen ja kasvatukseen kuuluvan (Poikolainen 2002, 63). Vanhemmuus ndhd&an
julkisuudessa hyvin pienessa roolissa. Hoikkalan (1993, 47) mukaan nyky-yhteiskunnan
kasvatusjarjestelma onkin muuttunut ammattilaisvetoiseksi. Asiantuntijavaltaisessa tilassa
kasvatuskysymykset ovat sSiirtyneet asiantuntijakulttuurien, ulkopuolisille avautumattoman,
kielenkayton piiriin. Vanhemmat ovat mukana hiljaisina vastaanottgina, joita ammattilaiset
neuvovat ja ohjaavat lapsen kasvatuksessa sikiostd aikuiseksi asti. Vanhempien huomioiminen
alkaa kuitenkin usein silloin, kun lapsella tai nuorella ilmenee ongelmia. Vanhemmista tehdaén
julkisia hdpedpaaluja, jotka eivét kykene reagoimaan lastensa ongelmiin. (Hoikkala 1993, 47.)

Metson (2004, 177) mukaan muutamat vanhemmat vieroksuvat kasvatus-sanaa sen
monimerkityksellisyyden vuoksi. Kasvatus késitteena saattaa myos aiheuttaa mielikuvia kurista ja
vallanké&ytostd, joita nykyajan vanhemmat vieroksuvat. Vanhemmat antavat mieluummin lastensa
kasvaa, eli lapset ndhddan itsekasvattautuvina (Metso 2004, 176.) Metson (2004, 177)
tutkimuksessa vanhemmat kuvailivat modernia kasvatusta yhdessa olemiseks ja elamiseksi, joka
SisAltda automaattisesti lasten tekemisen seuraamista, heidan ohjaamistaan ja rajojen asettamista
Vanhemmat kokivat myos, ettd kasvatukseen kuuluu keskustelua, neuvottelua, lapsen kuuntelemista
seka lapsen mielipiteiden huomioonottamista (Metso 2004, 177).

Vanhemmat korostivat perusteluissaan Perhebarometri 2000:ssa Sitd, etta ensisijainen
kasvatusvastuu on kodilla ja vanhemmilla. Vanhemmat haluavat ammattikasvattajien olevan
[ahinnd kodin tukena lasta kasvatettaessa. (Seppdld 2000, 25.) Sekd vanhemmat etta



ammattikasvattaat kokevat myds, etta vastuu lapsen sosiaadlisesta ja eettisesta kasvattamisesta
kuuluu ensisijassa vanhemmille (Seppald 2000, 28). Metso (2004, 174-175) toteaa, ettd vanhemmeat
eivat usko koulussa riittévan ailkaa varsinaisen kasvatustyon tekemiseen. Osa Metson (2004, 175)
haastattelemista vanhemmista ei edes halunnut, ettéd koulu puuttuisi heidan lastensa kasvatukseen.
Ainoa asia, johon vanhemmat ilmoittivat tarvitsevansa joskus koulun kasvatusapua, oli lapsen
sosiaalisen kasvun tukeminen. Koulussa lapset paédsevét harjoittelemaan ryhmassa toimimista,
toisen huomioon ottamista ja erilaisuuden hyvaksymistd. (Metso 2004, 175.) Naden taitojen
opettelu el pelkastdan kotioloissa onnistul.

Erityisesti ammattikasvattajien vastuualueeseen kuuluu kaikkien perhebarometrikyselyyn
vastanneiden (vanhemmat, opettajat, pdivakodin henkilokunta) mielesta erilaisten kognitiivisten eli
tiedollisten perustietojen ja—taitojen opettaminen. Opettajien ammattiryhma on vahvimmin taman
mielipiteen takana. Edella mainittujen asioiden opettaminen on perinteisesti ollut aina koulun
tehtdva, eikd asiaan edes haluta muutosta. Lisdksi opettajat kokevat kyseisten asiakokonaisuuksien
opettamisen kuuluvan kiintedsti omaan ammattikuvaansa ja siten ne ovat téarkeita opettajan ammatin
takia. Luovan ilmaisun ja taideopetuksen katsottiin my0s kaikissa vastagjaryhmissd kuuluvan
enemman ammattikasvattajien kuin vanhempien tehtavaksi. Opettajat kokivat myds ndiden aiheiden
kuuluvan omaan tyonkuvaansa. (Seppala 2000, 29.)

Vanhempien ja kasvatuksen ammattilaisten kasvatuskasitykset eivdt ndyta olevan
merkittavasti ridtiriidassa keskenddn. Vanhempien mielesta ristiriitoja el juuri esiinny, mutta
ammattikasvattajat kertoivat, etta ristiriitoja saattaa ilmetd. (Seppaé 2000, 33.) Seppéé (2000, 34)
toteaa, ettd vanhempien ja ammattikasvattajien valit nayttavét olevan onneksi vahintaan tyydyttavét.
Onneksi siks, ettd kotien, pdivahoidon ja koulun valinen toimiva yhteistyd on keskeinen edellytys
lapsen kokonaisvaltaiselle kehitykselle. Y hteistyo eri toimijoiden kesken katsottiin joka ryhmassa
tutkimuksessa téarkedksi. Vuorovaikutussuhteeseen perhebarometritutkimuksen vastagjien mielesta
tulee kuulua keskustelua ja kuuntelemista, yhteisia tapaamisia, tiedottamista, toiveiden esittamista,
monipuolista palautetta sekd uskallusta puuttua ongelmiin. Térkeiks seikoiksi mainittiin myos
keskindinen avoimuus, rehellisyys ja luottamus, yhteiset pelisédnnot ja erilaisten nékemysten
kunnioittaminen seka Kkiireettbmyys. Vanhemmat nostivat esille myds ammattitaitoisen
henkilokunnan ja riittévien resurssien merkityksen seka pitkakestoisen hoito- tai opettgjasuhteen
tarkeyden. (Seppéala 2000, 34-36.)

Suurimmiksi - yhteistyon esteiksi vanhempien ja ammattikasvattgien vdlilla koettiin
vuorovaikutuksen puute ja kiire. Muista yhteistyon esteista mainittiin heikot yhteisty6taidot,
valinpitamétomyys ja passivisuus, ennakkoluulot ja asenteellisuus sekd ridtiriitaisen

kasvatusnakemykset. Ammattikasvattgat mainitsvat vanhempien heikkouksiksi yhteistyota



tehtdessa arkuuden ja sulkeutuneisuuden kasvatusasioissa (vaikeuksien salailu, vahéttely seka
piilottelu). Vanhemmat kokivat suurien opetusryhmien, henkilokunnan vaihtuvuuden ja
kasvatusarvojen erilaisuuden hankaloittavan yhteisty6ta. (Seppaa 2000, 36.)

2.1.3 Kasvatustoiminnan probleema, velvollisuus ja oikeus

saavat valmennusta lapsen kehityksen tukemiseen ja tavoitteelliseen kasvatustehtavagnsa.
(Hautamaki & Wahlstrom 1985, 147-148.) Kun kasvattaminen ndhdaan tavoitteellisena tehtavana,
sille on tyypillistd vanhempien séétely, suunnittelu ja virikkeiden tarjoaminen lapselle. Lapsesta on
noussut tasavertainen neuvottelukumppani vanhempiensa rinnalle. Lapsen kanssa keskusteltaessa
vanhemmat lukevat lapselta saamiaan viesteja ja reagoivat niihin luomalla yha enemman lapsen
gjatteluun ja jarkeen vetoavaa kasvatustapaa. (Hautaméki 1997, 52.) Vanhempi voi tuntea myos
kasvatusroolinsa olevan kuin tehtéviinsd omistautuneen palvelijan, jonka pdaméadrana on tehda
parhaansa joka hetki, jotta ainutkertaisen isdnnén (oman lapsen) olis hyva olla. Palvelijana
toimimisessa eri sindlldan ole mitd&an vikaa, kunhan vanhempi muistaa aikuisen ohjagjan ja
rajojenasettajan roolinsa. Arkipaivan elaminen on helppoa, kun perheessé on kaikille tehty selvaksi
pelisédnnét ja se kenen vastuulla on lopullinen péadtosten tekeminen. Arki toimii sovituilla
sdannailla hyvin edellyttéen tietenkin, etté sdantoja el ole laadittu vadramielisesti (Ehnrooth 2002,
273-274).

Puolimatkan (1999, 254) mukaan kasvatus perustuu kokonaisuudessaan kasvatettavan ja
kasvattgan valisiin sopimuksiin, joissa kasvatettavalla on ratkaiseva asema. Toisaalta lapsi on
heilkommassa asemassa kasvattgjaansa ndhden, jos kasvatussuhteessa tapahtuu jotain dramaattista.
Eettisyyden nimissa vanhemmilla on oikeus maarétéd omasta elaméstaan ja antamansa kasvatuksen
ehdoista, samalla tavalla kuin lapsella on oikeus saada kasvatusta. Kasvatussuhde voikin siis olla
tasgpainoilua oikeuksien ja velvollisuuksien kentdllg, jossa laps on vastaméttda havidvana
osapuolena. Lapsi on riippuvainen kasvattgastaan, silla hén el selvia ilman kasvattgjaa. Vanhempi
sen sijaan selvida ilman lastaan. (Puolimatka 1999, 254-255.)

Ojakankaan (2002, 279) mukaan kasvatus on sukupolvien véalista valitystd, kommunikaatiota.
Kommunikaatio el aina kuitenkaan ole mutkatonta ja esteetontd. Kasvatuksessa tapahtuvan

kommunikaation vaikeutuessa nousee keskusteluissa usein esille termi sukupolvien valinen kuilu.



Sukupolvien valinen kuilu ei ole nykyajan ongelma, eika se ole todellisuudessa ongel ma laisinkaan.
Kautta aikojen kasvatusta on ollut kahden eri sukupolven valista toimintaa. Sita se tulee olemaan
myos jatkossa. Sukupolvien valisen kommunikaation esteend voi olla se, ettéa kasvatus ndhdaan
pelkastddn entisen eldmanmuodon siirtdmisend ja konservatiivisena entisen kasvatuskulttuurin
mukailemisena. Menneisyyden arvojen siirtdminen on arvokasta tradition sailyttdmisen nimissa,
mutta se e pelkdstédn ole kasvatusta. Toisaalta kasvatusta voidaan haluta uudistaa modernin
tieteellisen pedagogiikan tavoin. Talloin kasvatuksella yritetddn muokata kasvatettavaa taipumaan
tilanteen vaatimalla tavalla, koska néhdéan, etta kattavaa kasvatusmallia on mahdoton muotoilla ja
toteuttaa ja ihmisen on mukauduttava kohtaamiinsa tilanteisiin. Tama tarkoittaa kuitenkin
kasvatuksen loppumista ja valittamisen katoamista. (Ojakangas 2002, 279-281.)

Vanhemman ja kasvatettavan valinen kasvattava kommunikaatio on kommunikointiin, itsensa
ilmaisemiseen opettamista. Tama el tarkoita sitd, etta vanhempi kadantéd korvansa lapsen
vaatimuksille, vaan sitd, ettd vanhempi asettuu alttiiksi kuulemiselle. Vanhemman on oltava
kuuliainen lapselleen siind missd lgpsen on oltava vanhemmilleen. Kuuliaisuus ei tarkoita t&ssa
yhteydessa kurinalaisuutta tai tottelevaisuutta, vaan sitg, ettd kuullaan ja havaitaan toisen ihmisen
ainutlaatuisuus ja saadaan tuntuma toisen ihmisen itseydesta. Oman itsen ilmaisemisen opettaminen
el onnistu ilman kasvattgan asettumista kuuliaisuuden tilaan. Vanhempi voi olla tarvittaessa myos
ankara lasta kotaan, slla ankaruus el ole kuuliaisuuden vastakohta. Vainpitdmattomyys
kasvatuksessa on kuuliaisuudelle kdanteinen asia. (Ojakangas 2002, 281-282.)

Perhebarometri 2000:n mukaan vanhemmat kokevat kodille kuuluvista kasvatustehtévista
tarkeimmaéks lapsen kasvattamisen ymméartaméan mikd on oikein ja mik& vaarin.
Ammattikasvattgjien mukaan vanhempien térkein kasvatustehtéava on turvalisuuden tunteen
antaminen lapselle. Vanhemmat saattavat tuntea, etté turvallisuuden tunteeseen kasvaminen on
itsestddnselvyys, johon ei lasta tarvitse erikseen kasvattaa. Ammattikasvattajat puolestaan arvioivat
turvallisuuden tuntua omasta ammatistaan kasin, jossa he joutuvat jatkuvasti kohtaamaan lapsia,
jotka eivét ole saaneet nauttia riittavasta perusturvallisuudesta. (Seppadla 2000, 31.) Turvallisuuden
tunteen kehittymisen eteen on tehtava toitd. Ojakangas (2002, 282) luettelee kuuliaisuuden, toisen
tuntemisen ja vanhemman aidon lasn&olon turvallisuuden tunteen perustoiksi. Vanhemman lésndolo
toteutuu parhaiten silloin, kun vanhempi j&ttaa kasvatustentavansa lepdadmaén. Aidolla lasndololla el
ole pyyteitd eika pyrkimyksig, vaan lasnégolo on aidoimmillaan silloin, kun aika on puhtaasti lapsen.
(Ojakangas 2002, 282.)

Keskusteluissa, joissa pohditaan kuka lasta kasvattaa ja ketka ovat lapsen parhaat kasvattajat,
on usein johtopdatbksena se, etta vanhemmat ovat lapsen ensisijaiset kasvattgjat. VVanhempien

kasvattgjaroolin ensisijaisuuteen johtavat luonnolliset ja kaytannolliset syyt (Algja 1997, 81).



Ehnroothin (2002, 273) mukaan kasvatus on toimintaa, jota kohdistetaan lapseen ensisijaisesti
vanhemman oikeudella ja velvollisuudella. Oikeutuksen ja velvollisuuden lapsen kasvatukseen luo
eteenpéain annettu DNA ja lain méérittama vanhemmuus (Ehnrooth 2002, 273). Edellytys lapsen
hyvinvoinnille ja kehittymiselle on vanhempien antama ohjaus. Tama velvoittaa vanhempia
kasvattamaan lastaan. Kasvatusvelvollisuudesta voidaan myods |johtaa kasvatusoikeus.
Kasvatusoikeus el kuitenkaan anna oikeuta kasvattaa lasta silla perusteella, etta laps olisi
vanhemman omaisuutta. Jokainen ihminen on paémaara sindnsé eika siten kukaan voi omistaa toista
ihmista. Kasvatusoikeus on oikeutta tayttaéa velvollisuutensa huolehtia lapsesta ja oikeutta ohjata
lapsen eldmaa lapsen parhaaksi. Vanhemmalla on néin ollen oikeus ja velvollisuus olla auktoriteetti
lapsen elaméssa. (Puolimatka 1999, 252—-253.)

Algjan (1997, 81) mukaan vanhemmilla on kaikista ihmisista ldheisin suhde lapseensa ja
heilla on eniten tilaisuuksia vaikuttaa lapsen kasvatukseen ja kehitykseen. Vanhemmat ovat lapselle
kaikkein laheissmpia ihmisid ja vanhemman lapsen suhde on ainutkertainen elkd kukaan pysty
rakentamaan samanlaista suhdetta lapseen kuin vanhempi. Y leensd vanhemmilla on myds enemman
aikaa olla lapsensa seurassa verrattuna muihin lapsen kasvattajiin. (Algja 1997, 81.) Jos vanhemmeat
eivdt jostain syysta pysty tayttdmaan kasvatusvelvollisuuttaan jaltai kasvatusoikeuttaan kasvattaa
omaa lastaan, on toisten kasvattgjien astuttava tilalle (Puolimatka 1999, 253). Puolimatka (1999,
253) muistuttaa, etta jokaisella ihmisella on universaalinen kasvatusvelvollisuus. Taméa perustuu
siihen, etta jokaisella lapsella on oikeus saada kasvatusta, jotta hdanen vapautensa, hyvinvointinsa,
kehityksensa ja menestymisensi elaman valttaméttomyyksien edessa olisi mahdollista (Puolimatka
1999, 253).

Perheen ja vanhempien antaman kasvatuksen muutoksia on jouduttu pohtimaan, kun
kasvatuksesta on annettu yhd suurempi osa yhteiskunnan vastuulle.  Kasvatuksen
yhteiskunnallistumisen syyksi on arveltu modernisoitumiskehitystd, jonka mukana on syntynyt
vahva yksil6llistymisen agjatus. Yksilollistymispyrkimysten on katsottu rapauttavan perheen ja
perhekulttuurin pohjaa. (Metso 2004, 18.) Toisaalta perhemuodot ovat myds muuttuneet ja
monipuolistuneet. Perhegjattelua leimaa kuitenkin kasitys oikeasta perheestd, ydinperheesta. (Metso
2004, 19.)
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2.2 Perhe ja vanhemmuus tutkimuskohteena

2.2.1 Perhe tarkastelun kohteena

Hannele Forsbergin (2003, 10) mukaan perhe-kasitteen kayttaminen on haastavaa. Késitteen
kayttamista vaikeuttaa staattinen rakennegjattelu, jonka mukaan perhe kuuluu yksityiselle eldman
alueelle ja ihanteelliseksi perhemuodoks kéasitetdan ydinperhe. Huolimatta siitd, ettéd ydinperhe
kuitenkin on yleisin perhemuoto, tdma ajattelu el ota huomioon uusia yhdessi elédmisen tapoja.
Monet tutkijat pyrkivat myds puhumaan perheen sijasta perheista, sillé perheen kasite yksikdssa ei
aina anna oikeutta perheiden historialliselle moninaisuudelle ja |dheissuhteiden kaikille
ulottuvuuksille. (Forsberg 2003, 10-11.)

Sosiologisessa keskustelussa perhe on paasdantoisesti médritelty kahdella tavalla. On
puhuttu seka rakenteellisesta médrittelystd ettd funktionaalisesta selityksestd. Rakenteellisen
madrittelyn mukaan perheeseen kuuluu ihmisid, jotka ovat tietynlaisessa suhteessa toisiinsa ja
asuvat yhdessd. Tama luontoperustainen asetelma kohtaa kuitenkin haasteen silloin kun aiti, isd ja
heidan lapsensa asuvat eri paikoissa. Perheen yhteisodllinen merkitys on kuitenkin muuta kuin
yhteinen asunto. (Jallinoja 1985, 6-7.) Leena Alasen ja Marjatta Bardyn (1990, 34) mukaan
perhettd tutkivissa tilastoissa perheen rakenteellisessa méarittelyssa merkityksellistd on kuinka
monta sukupolvea elda perheessa yhdessg, kuinka monta aikuista perheeseen kuuluu, mika on
perheessa olevien aikuisten sukupuoli sek& perheessa olevien lasten maaréd ja heidan ikansa
Funktionalistinen selitys puolestaan perustuu siihen, ettéd ihmiset muodostavat perheitd, jotta he
voisivat huolehtia tietyista tehtavistd eli funktioista. Né&ita funktioita ovat esimerkiksi
sukupuolielamd, jalkikasvun hoivaaminen ja kasvattaminen seka taloudellinen yhteistyd. Perhe voi
kuitenkin olla perhe vaikka se ei tayttéaisikaan kaikkia funktioita. (Jallinoja 1985, 6—7.)

Perheen maédrittelyssd on liséks aina huomioitava sekd objektiiviset tekijét etta
subjektiiviset tekijdt. Objektiivisesti perhe méritellé&dn ulkoisten piirteiden perusteella
Subjektiiviset tekija huomioitaessa keskeistd on se, miten ihmiset tuntevat perheen itsesséan. Perhe
voidaan myos maéaritella niin sanotulla yleisella tasolla, jolloin perhe kéasitetdan sosiaaliseksi
yhteisoksi, johon kuuluu vahintéan kahden sukupolven edustajia. Lapsilla on tassa méaritelmassa
tarked osa, silla lapset ovat tekija, joka sitoo perheenjésenet toisiinsa. (Jallinoja 1985, 7.) Anthony
Giddens (1993, 390) puolestaan méaarittelee valjasti perheen ryhmaksi ihmisid, jotka ovat suoraan
yhteydessa toisiinsa sukulaisuussuhteen kautta. Lisdksi perheen aikuisten jasenten oletetaan pitéavan
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huolta ja olevan vastuussa toisistaan (Giddens 1993, 390). Perhe on aina olemassa vain sen kautta,
etta se perustetaan. Perheen rakentuminen on prosessi, joka tapahtuu vaiheittain. (Jallinoja 1985,
36.)

Y hteiskunnassa perheell& on térkea sosialisaatiotehtdva. Talcott Parsonsin funktionalistisen
perhetulkinnan (1956) mukaan tama johtuu siitd, ettd perhe on ominaisuuksiensa perusteella
erityisesti sosialisaation varhaisvaiheessa paras, jollei ainoa, mahdollinen sosialisaation toteuttga
Perhe on yhteisbna riittavan pieni, perheen on mahdollista luoda pysyvia ihmissuhteita seka lisksi
se on tarpeeks eristynyt muusta yhteiskunnasta. (Jallinoja 1985). Gerris (1994, 145) toteaa, ettd
perheen perustehtéavia ovat yllgpitda lampimia ihmissuhteita, antaa jésenilleen huolenpitoa ja
turvallisuudentunnetta, yhteenkuuluvuutta, suvaitsevaisuutta ja hyvéksyntéa.

Perheen hajoamisesta on Marinin (1994, 21) mukaan keskusteltu vahintdan vuosisadan ajan.
Perhe on téssi keskustelussa kasitetty moraaliseksi yhteisoksi, joka toimii yhteiskunnan
selkdrankana. Yksiloityvassa yhteiskunnassa perhe on hiljalleen hgjonnut véahemman sitoviksi
erillissuhteiksi ja korvautunut muilla sosiaalisilla verkostoilla. Perheen hajoamisen on katsottu
kuvastavan yhteiskunnan hajoamista. Téasta huolimatta perhe on olemassa nykyisinkin: kotina,
ihmissuhteina ja perheen eri sukupolvina, vaikka jokaisella "perheen” jasenella oliskin oma,
erilainen perheensa. (Marin 1994, 21-22.)

2.2.2 Vanhemmuus julkisessa keskustelussa

Vanhemmuus voidaan mééritella monella tavalla. Ensinngkin vanhemmuus voi olla esimerkiksi
kokemuksia kasvattgana selviytymisesta tai iloa Sit4 mitd on olla “&ati” ta "isd’.
Vanhemmuuskokemukset voivat olla myos yleisia ja liittyd muihin kuin omiin lapsiin. Ne voivat
kummuta yleisesta kasityksestd, mita on olla aikuinen. Toiseksi vanhemmuudessa on aina kyse
hoivasta ja vastavuoroisuudesta. Taloin pohdinnan kohteeksi nousevat kysymykset kuka hoitaa
ketdkin, kenella on vastuu kenestd ja millaista vastavuoroisuutta sukupolvien vélilla odotetaan
olevan. Kolmanneksi vanhemmuus voidaan ndhda diskursiivisen kéytantona eli niina puhetapoina
ja merkityksing, jotka saételevdt vanhemmuutta ja tekevat sen mahdolliseksi. Diskurssga 10ytyy
esimerkiks kasvatuskeskusteluista, hyvan vanhemmuuden normatiivisista odotuksista, kouluista,
paivakodeistata medioista. (Jokinen 2005, 123—124.)

Eeva Jokinen (2005, 126) méérittelee vanhemmuuden Pierre Bourdien teoretisointia seuraten
paddomaksi. Sopeutuvuutta korostavassa yhteiskunnassa vanhempien tehtéava on kasvattaa lapset

setdmadn muutosta, ja jopa haluamaan muutosta. Onnistuneeseen vanhemmuuteen liittyy

12



vanhempien taipumus toivoa, etté lapsista tulee kunnollisia, onnellisia ja péarjdavia. Kuitenkaan se,
mitd onnistunut vanhemmuus Kkulloinkin merkitsee, e ole koskaan itsestdan selvéd tai
muuttumatonta, vaan syntyy diskursiivisesti erilaisissa valtakamppailuissa. Talla hetkella puhe
hukassa olevasta vanhemmuudesta on olennainen osa tuota diskurssia. Se on syntynyt pitkalti
asiantuntijoiden ja median vaikutuksesta ja silld on ilmeisesti taipumusta institutionalisoitua
politisoituajatulla hallinnon vélineeksi. (Jokinen 2005, 126—127.)

AilaTiilikan (2005, 15) mukaan lasten kasvattaminen ei ole nykyvanhemmille yksinkertainen
tehtava, vaan siihen tarvitaan yhteisty6td, usein monienkin toimijoiden kanssa. Merkittavana syyna
téhén on se, ettd useat yhteiskunnan ja ympériston muutokset ovat koskeneet juuri lapsiperheité ja
vaikuttaneet siten seka kasvattamisen ettd vanhemmuuden ehtoihin (Tiilikka 2005, 15). Suomessa,
kuten monissa muissakin eurooppalaisissa valtioissa on perhettd tukevat verkostonsa, jotka pystyvat
esimerkiksi ehkaisemaan lapsuusajan koyhyyttd, pahoinpitelyjé ja lapsen heitteillgj&ttod ennen kuin
ongelmat kasvavat ylitsepdaseméttomiksi. Tat& el voida pitdd automaationa, esimerkiksi
Y hdysvalloissa lasten kohtalo on heidén vanhempiensa késissa ja valtio on haluton puuttumaan
lasten ongelmiin. (Scarr 1994, 89.)

Jallinoja (2006) on tutkimuksessaan tarkastellut julkisessa keskustelussa usein kuultua véitetta
"vanhemmuus on hukassa’. Jallinojan (2006, 112) mukaan vanhemmuus ja vanhemmat joutuvat
usein harvinaisen voimakkaan syyttelyn kohteeksi. Huomioitavaa vanhemmuutta koskevassa
keskustelussa on se, ettd keskustelua kaydddn varsin usein hyvin yleiselld tasolla. Arvostelu
kohdistuu yleensd vanhemmuuteen erottelematta vanhempia esimerkiksi sukupuolen mukaan tai
mitenkdan muutoinkaan. Puheenvuoroista saa jopa kasityksen, ettd kakki vanhemmat toimivat
vanhempina samalla tavalla eli lapsiaan laimin lyoden. Késitys vanhemmuuden hukkaamisesta
Sisiltdd myos gatuksen, ettd vanhemmuutta on aiemmin ollut enemmén kuin ta8lla hetkella
Syyllinen vanhemmuuden katoamiseen I6ytyy julkisen keskustelun mukaan muuttuneesta
yhteiskunnasta. Y hteiskunnasta on tullut ”vaativa ja materialistinen”, " epavarma riskiyhteiskunta’,
"yksilokeskeinen  parjd@misyhteiskunta’,  "informaatioyhteiskunta” seka ”postmoderni”.
Y hteiskunnallinen muutos ndhddan ulkopuolisena voimana, jolle ei voida mitdan. (Jallinoja 2006,
112- 115.)

Jokisen (2005, 132) mukaan on muistettava, ettd kukaan el halua samaistua hukassa olevaan
vanhempaan. Eksynyt tai epdvarma vanhempi sen sijaan ottaa etdisyytta vanhemmuuteen ja samalla
ik&&n kuin sulkee hukassa olevan vanhemman pois itsestdan. Ne, jotka jollakin tavalla ovat hukassa,
eivat nde hukassa olemista, vaan toimivat hukassa olevan vanhemmuuden kayttdaineksena. Tama
mahdollistaa sen, etté ne, joilla on tarvittavat vanhemmuuden resurssit voivat kayttéa téta diskurssia

hukassa olevia vastaan pohtiessaan hyvaa vanhemmuutta ja omaa eettista toimijuuttaan aikuisena.
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(Jokinen 2005, 132.) Jokinen (2005, 138—139) huomauttaa, ettd hukassa olevan vanhemmuuden
diskurssit nayttavat puhuttelevan erityisesti  koulutettu keskiluokkaa ja naisia muissakin
yhteiskuntaluokissa.

2.2.4 Tyon vaikutukset perhe-elamaan

Perhe-eldméssa tapahtuviin  muutoksiin vaikuttavat olennaisesti tyoelamassa tapahtuneet ja
tapahtuvat muutokset. Tyon tietoistuminen ja tietotydon yleistyminen on ollut keskeinen
tyoelamamuutos (Né&tti, Anttila & Vasanen 2005, 43). Tietoyhteiskunnassa ty6d on erilaista kuin
teollisessa yhteiskunnassa. Samalla kiihtyvassa tydeaman rytmissa myds vanhemmuudelle jé& yha
vahemman aikaan. (Kivimaki 2003, 186.) Julkusen, Nétin ja Anttilan (2004, 12) mukaan sata vuotta
kestényt tyGgjan lyheneminen ja sdadnndllistaminen vahtui  1980-luvulla tyoaikojen
joustavoittamiseen ja eriytymiseen. Tydelamamuutosten uusi piirre on se, ettd tydmarkkinoiden niin
sanotut hyvaosaiset tekevét pitkda tyopaivdd. Suomeen el ole ainakaan viela levinnyt sellainen
tydaikoja pidentéva ilmio, jossa pienipalkkaisten taytyy toimeentulonsa turvatakseen tehda usesa
tyota TyO vaikuttaa varsinkin pitkalle koulutettujen yksityiselamaan, jolloin yksiselitteisen rajan
vetaminen tyon ja yksityiselaman vélille on hankalaa. (Julkunen ym. 2004, 12.) Toinen keskeinen
tyoelamamuutos liittyy tyon madraaikaistumiseen. Moision ja Huuhtasen (2007, 62) mukaan
tyOpaikat tuskin ovat tulevaisuudessa pysyvig, silla yrityseldama kehittyy ja muuttuu jatkuvasti.
Pysyvyyden ja turvalisuuden vdheneminen puolestaan aiheuttaa ongelmia tyon ja perheen
yhteensovittamiselle. Erityisesti epdvarmuus koskettaa juuri nuoria, perheen perustamisiassa olevia,
tyontekijoita. (Moisio & Huuhtanen 2007, 62.)

Richard Sennetin (2002, 46) mukaan tyon teon joustavuus koostuu nykyisin kolmesta
elementista:  ingtituutioiden  jatkuvasta uudelleen keksimisestdq, tuotannon joustavasta
erikoistumisesta ja vallan keskittymisestd ilman keskittamista. Olennaista niissa on se, etta ne ovat
tuttuja useille, mutta niiden seurauksia tyontekijakohtaisella tasolla on huomattavasti vaikeampi
arvioida (Sennet 2002, 46). TyOagan joustavuutta on perusteltu tyontekijan etuoikeutena eli
autonomiana paéttaa itse omista tyoajoistaan. Se el ole kuitenkaan puhtaasti etuoikeus, vaan tarkasti
harkittu keino, jonka tavoitteena on sitoa tyontekija tiukasti organisaatioon. Samalla voidaan lisita
merkittavasti tyontekijan kontrollointia. (Sennet 2002, 59- 60.) Néin ollen mahdollisuus vaikuttaa

omaan tydaikaan ei johda tytajan lyhenemiseen vaan painvastoin pitkéan tydaikaan, tydon ja oman
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gan eron halvenemiseen, kokonaistybajan tekemiseen, ylityokaytannbn murenemiseen seka tyon
liikkuvuuteen ja monipaikkai suuteen. (Julkunen ym. 2004, 93.)

Perheen kanssa vietetyn agjan mdara on myos arvovalinta. Heinosen (2004, 66) mukaan
tyoyhteisdihin on muodostumassa kaks tyontekijoiden joukkoa, ydintyontekijat ja tdydentavéat
tyontekijat. Keskella tyoyhteisbd on ydintyontekijoiden joukko, joilla on kykya ja taitoa hoitaa
haasteellisia tyotehtavia. Hellle tyd on pysyvda ja he pystyvéa vaikuttamaan omaan tyohonsi.
Toisaalta heihin kohdistuu suuria odotuksia ja heiddn on valkeaa erottaa tyo- ja vapaa-aikaa.
Taydentévien tyontekijoiden tydsuhteet puolestaan ovat epavarmempia ja usein maardaikaisia
Heilld on vdhemman vapauksia vaikuttaa tyohon liittyviin asioihin. Myos epavarmat tydsuhteet
hankaloittavat perheen perustamista. He voivat kuitenkin useimmiten jéttéa tyon tyopaikalle ja
heidan elamé&ansd mahtuu muitakin sisdltja kuin tyo. (Heinonen 2004, 66.) Moision ja Huuhtasen
(2007, 64) mukaan tdydentaviin tehtaviin el pelkastddn gjauduta, vaan paikan valinta tydelamassa
on myos arvovalinta. Tydeldman ytimeen saattaa valikoitua ihmisig, jotka ovat tytkeskeisempia ja
tyohon sitoutuneempia. Tyoorientoituneisuus voi hankaloittaa perhedllistymigta seka tyon ja
perheen yhteensovittamista Perhekeskeissmmin gjattelevat ihmiset puolestaan kohdistavat
mielenkiintonsa muualle kuin tyéelaméda. (Moisio & Huuhtanen 2007, 64—65.)

Ajan puute on myos paradoksaalinen ilmig, silléa samalla kun aika ja erityisesti perheen kanssa
vietetyn ajan méard tuntuu tulevan niukemmaksi, ajankayttotutkimukset kertovat vapaa-gjan ja
perheen kanssa vietetyn ajan lisdantymisesta. ( Julkunen ym. 2004, 21.; Nétti ym. 2005, 43.) Né&tin
ym. (2005, 57) mukaan kiirekokemukset ja aikapula eivét ole suoraan yhteydessa tydajan pituuteen.
Myoskaan korkea tybaika-autonomia ei helpota aikapulan kokemista (N&tti ym. 2005, 57). Tahan
liittyy aikakasityksen muuttuminen kolmella tapaa. Aika on seka kiihkeytynyt, tihentynyt etta
yhtaldistynyt. Ajan kiihkeytyminen on ollut k&ynnissd 1800-luvulta ldhtien, mutta globaali
tietoyhteiskunta ja Sitd organisoiva karsiméon padoma nopeuttavat ilmitta edelleen. Ajan
tihentymiselld tarkoitetaan Sitd, ettd monia asioita voidaan nykyisin tehda samanaikaisesti,
nukkumiseen kaytetty aika on vahentynyt ja paine elamanvaiheiden nopeampaan |8pikdymiseen on
suuri. Ajan yhtalaistyminen merkitsee sitd, etta vuorokautta, viikkoa tal vuotta jasentévét rytmit
ovat menettaneet merkitystéan. Kaikki on niin sanotusti mahdollista aina, esimerkkind kauppojen
aukioloaikojen saéntelyn valjentaminen. (Julkunen ym. 2004, 25.)

Kuivakangas (2002, 43) huomauttaa, ettéa perheissa aika toimii monella eri tasolla. Ensiksikin
perheen elama rytmittyy aan, kuten vuosittaisten juhlien, kautta. Toiseksi gasta puhutaan

paivittain. Kiire on lasna useimpien perheiden péivittaisissa puheissa. Yksityisen ja julkisen rgjaon
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hamartynyt myods ajankéyton suhteen, silla esimerkiksi tyopuhelut ja nettiyhteydet sekoittavat
perheen jatydajan jakoa. (Kuivakangas 2002, 43.)

Sennetin (2007, 10) mukaan perhe-elaman muutokset kytkeytyvét laheisesti suurten
instituutioiden pirstaloitumiseen. Instituutioiden romuttaminen ei ole, toisin kuin aun perin
uskottiin, synnyttanyt yhteisdja, vaan péinvastoin vahentanyt solidaarisuutta Tyoelaman
vaatimusten keskella perheet ovat kadottaneet suuntansa. Olennaista on ymmartda se, etta vain
tietyntyyppiset ihmiset menestyvéa epavakaissa, repdeisissa yhteiskunnallisissa olosuhteissa.
(Sennet 2007, 10.) Tarve véltella vanhoja institutionaalistuneita, vankkoja rakenteita on osittain
nurinkurista ja epasuotuisaa perhe-elamalle. Vaikka aiempi jaykka rakenne olisikin periaatteessa
toimiva, sijoittajien nakokulmasta vankkuus ja pysyvyys voidaan tulkita innovatiivisuuden
puutteeks seka kyvyttomyydeks tarttua uusiin haasteisiin ja hallita muutoksia. (Sennet 2007, 43.)

Moision ja Huuhtasen (2007, 57) tutkimuksessa selvitetéén kenelle vastuu tyon ja perheen
yhteensovittamisesta tulevaisuudessa kuuluu. Selva enemmistd haastatelluista asiantuntijoista on
sta mieltd, etta vastuu ei ole pelkastéan yksildlla itselldan, vaan tydeldman on mahdollistettava
tasapainoisen eldman elaminen. Hyvan tydnantajan ominaisuuksiin kuuluu, etta se kantaa vastuuta
tyontekijoiden hyvinvoinnista. Tyopaikoilta ja tyOyhteisoiltd odotetaan myds perheystavallista
toimintakulttuuria, koska tyopaikkojen koetaan hydtyvan tyon ja perheen sujuvasta
yhteensovittamisesta. (Moisio & Huuhtanen 2007, 57-58.)

2.3 Kodin ja koulun yhteistyo

2.3.1 Kasitteen maarittely

Perusopetuslain (Perusopetuslaki 1998, 3 8) mukaan koulujen tulee opetuksessa olla yhteistyossa
kotien kanssa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004 (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 22) mainitaan, etta ensisijaisesti kasvatusvastuu on lapsen ja
nuoren huoltgjilla. Kouluyhteison jasenend koulun tehtévana on tukea vanhempien kasvatustehtévad
seké omalta osaltaan edistéa oppilaan kokonaisvaltaista kasvua ja oppimista. Huoltajille tulee antaa
riittavasti tietoa koulun kaytdnndista, opetuksen toteuttamisesta seka opetussuunnitelmista.

Huoltgjille tulee tarjota my®ds mahdollisuus osalistua koulun opetus- ja kasvatustyon
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suunnittelemiseen sekd arviointiin yhdessa opettajien ja oppilaiden kanssa. Y hteisty0 edellyttaa eri
osapuolien keskindistd kunnioitusta, tasa-arvoa ja Yyhdenvertaisuutta (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 22.)

Vanhempien ja koulun suhdetta on kirjallisuudessa ja koulutuspoliittisessa puheessa kuvattu
monin eri termein. On puhuttu kouluyhteistyostd, kodin ja koulun yhteistyostd, kumppanuudesta,
vanhempien osalistumisesta ja jopa asiakkuudesta. (esim. Hirsto 2001, 39; Metso 2004, 27.)
Suomessa kodin ja koulun véalisesta vuorovaikutuksesta puhuttaessa kdytetéan useimmiten termia
"kodin ja koulun yhteistyd” (Metso 2004, 26-27). Kumppanuus-kasitteen (home-school
partnership) ja vanhempien osallisuminen-késitteen (parental involment) juuret ovat
englanninkielisessa kirjallisuudessa (Hirsto 2001, 39). Metso (2004, 26—27) nékee kodin ja koulun
yhteistyon sek&a kumppanuuden painotuseroista huolimatta rinnakkaisina késitteing, silla
kumppanuuteen kuuluvat yhteiset paaméardt ja tavoitteet, sitoutuminen yhteiseen toimintaan,
vastavuoroisuus seka vallan ja vastuun jakaminen. Asiakkuudesta puolestaan alettiin puhua 1990-
luvun lopulla markkina-ajattelun levittya kouluihin (Metso 2004, 27).

2.3.2 Kodin ja koulun yhteistydn merkitys

Kodin ja koulun tehdessa yhteistyota, tulee lapsen olla toiminnan keskiossi. Lapsen kannalta
yhteistyd merkitsee kahden lapselle keskeisen sosialisaatioympériston yhteistyotd. (Hirsto 2001,
42.) Samaa korostetaan my0s perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004, 22), jossa todetaan lapsen elédvan samanaikaisesti sekd kodin
ettd koulun vaikutuspiirissd. Kodin ja koulun yhteistyon el tule olla pd&maara sinansg, vaan sen
tavoitteena on lapsen tai nuoren kehityksen edistaminen. Koulun nékdkulmasta voidaan ajatella,
ettd vanhemmat edustavat koulua ympéroivéd yhteiskuntaa ja heiddn kauttaan koulu voi
valittdmimmin ottaa huomioon ympariston tarpeet koulun toiminnassa ja kehittéa sit kautta omaa
toimintaansa. (Husso, Korpinen & Korpinen 1980a, 13.) Lapsen kannalta toimiva yhteistyo koulun
ja vanhempien valilla sekd avoin keskustelu my6s lapsen kanssa kouluasioista on yhteydessa lapsen
positiiviseen suhtautumiseen koulunkdyntia kohtaan. Kun lapsi on mukana yhteistydssa, han kokee,
etta opettgja ja vanhemmat eivét toimi hanen selkansa takana. (Husso, Korpinen & Korpinen 1980Db,
78.)

Kodin jakoulun yhteistyon keskeisena tavoitteena on Husson, Korpisen & Korpisen (1980a,

15) mukaan turvata riittava eri osapuolten tarpeita vastaava tietojen vaihto. Lapsen vanhempien on
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saatava tarpeeksi informaatiota siitd, kuinka he voivat edistédd lapsensa koulunkayntié
Molemminpuolinen tiedonkulku auttaa seké antamaan koululle tietoa kodin kasvatustavoitteista etta
antaa kodille tietoa koulun kasvatustavoitteista ja tyétavoista (Husso ym. 1980a, 15; Soininen 1986,
40). Kodin ja koulun yhteistyo ei kuitenkaan voi tukeutua pelkastéan tietojen vaihtoon, vaan kuten
Tilus (2004, 135) mainitsee kodin ja koulun yhteistyon tuliss pikemminkin olla aktiivista,
vastavuoroista kasvatuskumppanuutta.  Kasvatuskumppanuuden syntyd edesauttaa se, etta
yhteistyon tavoitteena kaiken muun lisdksi on oppia tuntemaan toinen osapuoli ihmisend
Molempien kasvatustahojen tulisi kyetd ymmartdmaan toistensa asemaa ja eldytymaan toistensa
rooleihin. (Husso ym. 1980a, 15.)

Koulun toiminnan tulee olla sellaista, etta se tukee kodin kasvatustehtavaa. Kiviniemi (2000,
157) toteaa tutkimuksessaan, etté opettajien mielesta kasvatusvastuu joidenkin perusasioiden osata
on siirtynyt osittain kodeista kouluihin. Oppilaiden kanssa sattuvissa ongelmatilanteissa opettajat
saattavat syyllistéa vanhempia vanhempien kasvatusvastuuseen nojaten. Kyse on kuitenkin myos
yleisemmastd kasvatuksen  kulttuurisesta ongelmasta elk& suoranaisesti  vanhempien
epdonnistumisesta  kasvatustehtévasséan. Monet vanhemmat toivovat, ettd myds koulussa
pidettaisiin - rajoista tiukemmin kiinni. Vanhemmat tuntevat usein riittamatomyytta
kasvatustilanteissa sekd vaikeiden ongelmien késittelyssd. Téllaisissa tilanteissa vanhemmat
kokevat tarvitsevansa tukea koululta. Kodin ja koulun tiiviilla yhteisty6ll& voidaan vaikuttaa siihen,
ettd koulu ja koti Ioytavéat yhtendisemman linjan kahden eri kasvatuskulttuurin valilla (Kiviniemi
2000, 157.)

2.3.3 Kaodin ja koulun yhteistyémuotoja

Kodin ja koulun yhteistyota tutkittaessa on todettu, etta se millaisia yhteistyomahdollisuuksia koulu
tarjoaa, vaikuttaa merkittavasti vanhempien osalistumiseen (Tilus 2004, 134). Esimerkiksi
Hameenlinnan  normaalikoulun  opetussuunnitelmassa  (Hameenlinnan ~ normaalikoulun
opetussuunnitelma 2004) todetaan, ettd koulu tiedottaa toiminnastaan oppilaiden vanhemmille
lukuvuoden alussa ja lopussa jaettavilla koulutiedotteilla sek& nettisivujensa kautta. Reissuvihon
avulla voidaan tiedottaa luokkaa tai yksittéista oppilasta koskevista asioista. Opettajat ja vanhemmat
kohtaavat koulun vanhempainilloissa, luokkakohtaisissa vanhempaintapaamisissa seka vuosittain
jarjestettévassa  kehityskeskustelussa, johon osallisuvat oppilas, vanhemmat ja opettajat.

Vanhemmat voivat toimia koulun arjessa myds osallistumalla erilaisiin teemapaiviin, leirikouluihin
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ja vanhempainyhdistyksen toimintaan. Koulun toimintaa vanhemmat voivat olla mukana
kehittamassa vastaamalla koulun arviointikyselyihin.

Kodin ja koulun yhteistyo-termia on kéytetty kuvaamaan kaikenlaista yhteydenpitoa kodin ja
koulun vélilla (Metso 2004, 27). Saman seikan osoittaa myds Normaalikoulun opetussuunnitelman
tarkastelu. Voidaanko kuitenkaan esimerkiksi koulun kotiin l8hettamid koulutiedotteita kutsua
yhteistyoksi? Jos kodin ja koulun yhteistyd mééritell&an vuorovaikutukseksi kodin ja koulun valillg,
el yksisuuntainen tiedonvalittdminen koulusta kotiin tayta té&a maaritelmada (Hirsto 2001, 39).
Voidaan kuitenkin ajatella, ettd koulun viestiminen tgpahtumistaan ja kéytanteistd&n on osa
yhteistyon kokonaisuutta, jonka avulla vanhemmat saavat tietoa koulun asioista ja joka rohkaisee
heit& osallistumaan lapsen koulunk&yntiin.

Normaalikoulun opetussuunnitelman tarkastelun perusteella voitaisiin yhteistydmuodot
jakaa kolmeen luokkaan sen mukaan, mik& on niiden vuorovaikutuksen vahvuus. Ensimmaiseksi
luokaksi muodostuis tiedotus, jossa molemminpuolinen vuorovaikutus j&& vahédiseksi. Tiedotus luo
edellytykset yhteistyon rakentumiselle, mutta vanhempien osaksi j8a tiedon vastaanottaminen.
Toiseksi luokaksi muodostuisi vanhempien osallissuminen. Koulu jérjestda vanhemmille
mahdollisuuden osallistua koulun toimintaan. Vuorovaikutuksen vahvuus on keskinkertaista ja se
on kiinni sekd& vanhempien ettd koulun aktiivisuudesta ja resursseista panostaa toimintaan ja
yhteisty6hon. Parhaimmillaan se kuitenkin mahdollistaa vanhempien aktiivisen osallisumisen ja
koulun  toiminnan  kehittymisen.  Usein  kuitenkin  esimerkiksi  leirikouluihin  tai
vanhempainyhdistyksen toimintaan osallistuu méaréllisesti vain hyvin harva vanhempi. Kolmas
luokka olis vanhemman (kodin) ja opettajan (koulun) kohtaaminen, joka mahdollistaa yhteistyon
vastavuoroisuuden. Y hteistyon ja sen merkityksen muodostumiseen vaikuttavat kuitenkin seké
opettaja ettd vanhempi. Kehityskeskustelut yksittaisen opettgjan ja vanhemman valilla ovat joka
tapauksessa  vuorovaikutukseltaan  tiiviimpia kuin  esimerkikss  koko koulun  yhteiset
vanhempainillat.

Tarkeimpana yhteissyomuotona seké opettgjat ettd vanhemmat pitévéat henkilokohtaista
keskustelua (Siniharju 2003, 158). Siniharjun (2003, 76) mukaan opettajien mielestéa muita tarkeita
yhteistydmuotoja ovat kirjalliset tiedotteet, oman luokan vanhempainillat ja puhelinkeskustelut.
Kéytetyimpia yhteistydomuotoja ovat puhelinkeskustelut, kirjalliset tiedotteet ja koko koulun
yhteiset juhlat (Siniharju 2003, 81). My6s Hirston (2001, 103) mukaan vanhempien informoiminen
kirjeitse tai ns. reissuvihkon kéaytto on yleisin yhteistydon muoto. Huomioitavaa on, etta 1980-luvulta
1990-luvun lopulle tultaessa ldhes kaikkien kodin ja koulun vélisten yhteistydomuotojen kéytto
lisdantyi (Siniharju 2003, 81).
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Y hteisty0 jatietojen valittaminen tulisi olla kaksisuuntaista (Hirsto 2001, 17). Hirston (2001,
17) mukaan kaksisuuntaisella vuorovaikutuksella pystytdan purkamaan vastakkainasetteluja ja
helpottamaan yhteisten nékokulmien |6ytymista ja tyoskentelyd yhdessa sovittujen tavoitteiden
saavuttamiseksi.  Kodin ja koulun vélisen yhteistyd on hyvin toimiessaan avointa vuorovaikutusta
ja tavoitteellista toimintaa oppilaan parhaaksi, kuten Launonen, Pohjola ja Holma (2004, 93)

toteavat.

2.3.4 Yhteistyon esteet ja edellytykset

Seppélan (2000, 35) mukaan térkein edellytys onnistuneelle kodin ja koulun yhteistyolle on toimiva
vuorovaikutus, joka sisdltdd keskusteluja ja kuuntelemista, yhteisid tapaamisia, tiedottamista,
toiveiden esittamistd, palautteen antamista sek& uskallusta puuttua ongelmiin. Liséksi sujuva
yhteisty® edellyttéa keskinaistd avoimuutta, rehellisyyttd ja luottamusta, yhteisid pelisdantoja ja
erilaisten né&kemysten kunnioittamista seka kiireettomyytta. Lisdksi vanhemmat haluavat korostaa
ammattitaitoisen henkilokunnan ja riittdvien resurssien merkitystd sekd pitkékestoista hoito- tai
opettgjasuhteen tarkeytta vuorovaikutussuhteessa. (Seppala 2000, 35—36.) Husson ym. (1980a, 16)
mukaan erilaisten yhteistydmuotojen kéayttoon vaikuttavat monet eri tekijét, kuten yksittdisen
koulun, koulun rehtorin ja opettajan aktiivisuus, oppilaiden vanhempien aktiivisuus, oppilaan
luokkaraste seka erindiset ulkoiset edellytykset, kuten tarvittavat kokoontumistilat ja aikaresurssit.

Suurimmiksi yhteistyon esteiks koetaan vuorovaikutuksen puute ja kiire. Y hteistyon esteiksi
mainitaan lisdksi heikot yhteistyotaidot, valinpitdméttomyys ja passiivisuus, ennakkoluulot ja
asenteellisuus  sekd rigtiriitaisten  kasvatusndkemysten aiheuttamat  yhteistydhankaluudet.
Ammattikasvattajien mukaan vanhempien suurin heikkous yhteistyota tehtéaessa on arkuus ja
sulkeutuneisuus kasvatusasioissa. Naihin kuuluvat vaikeuksien salailu, vahéttely seka piilottelu.
Vanhemmat puolestaan kokevat suurten opetusryhmien, henkilokunnan vaihtuvuuden ja
kasvatusarvojen erilaisuuden hankaloittavan yhteisty6ta (Seppaa 2000, 36.)

Mahdolliset ongelmat kodin ja koulun yhteistyon vélilla johtuvat osaltaan siita, etté koulu
kuuluu julkiseen jakoti yksityiseen elamanalueeseen (Metso 2004, 94). Koulun opetuksen on oltava
julkista, mutta se mitd perheessd tapahtuu, saattaa j&&da vain kodin seinien sisgpuolelle.
Vanhemmat kokevat, ettei heilla ole paikkaa koulun arjessa. Useissa tilanteissa kun lapsen
vanhemmat tulevat kouluun he tulevat sinne erikseen kutsuttuina ja usein eri aikaan kuin oppilaat.

Vanhemmille ei kouluissa ole myoskaan virallista, epdmuodollista tai edes fyysista paikkaa. Siita
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huolimatta, ettéd koulu on Suomessa hiljalleen avautunut ulospéin, ja ettd opetus on julkista, el
vanhempien ole helppo astua sisdan koulurakennukseen. Koulu on ulkopuoliselle suljettu tila.
(Metso 2004, 115-116.) Hirston (2001, 42) mukaan vanhemmat tuntevat olevansa vieraalla
maaperdlla ja helkommassa asemassa kuin opettaja silloin kun tapaamisia toteutetaan koulussa.
Opettgjalle koulu on sen sijaan tuttu ympéristo ja péivittéinen tydpaikka. (Hirsto 2001, 42.) Metson
(2004, 125) mukaan on syyta miettid, onko kodin ja koulun yhteistydémuodoissa ja toimintatavoissa
jotakin sellaista, joka ehkdisee vanhempien osallistumista, ovathan vanhemmat padsiantisesti
hyvin kiinnostuneita lastensa koulunkéaynnistd. Voidaankin pohtia essimerkiks sitd, kuinka tasa
arvoinen paikka luokkahuone on opettagjan ja vanhemman tapaamiselle. Luokkahuone on opettajan
valtakuntaa ja vanhempi tulee sinne vierailulle. (Metso 2004, 125.)

Y ksittéisten toimijoiden tasolla kodin ja koulun valisen yhteistyon esteiden syita |6ytyy sekéd
opettgista ettd oppilaiden vanhemmista. Vanhempien osalta yhteistyotd voivat haitata
kaytannolliset esteet, asenteelliset esteet, motivaation puuttuminen seké esteet tiedonvalityksessa.
Kaytanndlliset esteet voidaan jakaa ulkoisiin eli fyysisiin esteisiin ja sisdisiin esteisiin. Fyysisilla
estellla tarkoitetaan esimerkiksi vanhempien vuoroty6td, ganpuutetta, lastenhoito-ongelmia ja
heikkoja kulkuyhteyksid. Sisdisella esteella voidaan tarkoittaa esimerkiksi perheen sen hetkista
vaikeaa elamantilannetta. Asenteelliset esteet haittaavat yleensa yhteistyon tekemista k&ytannollisia
esteitd enemman. Niiden taustalla voivat olla esimerkiksi vanhempien aikaisemmat kokemukset
yhteistyosta. Negatiivinen suhtautuminen koulua kohtaan on voinut saada alkunsa esimerkiksi siité,
jos koulusta otetaan kotiin yhteytta pelkastéan ikévissi asioissa. Motivaatiota voi heikentdd myos
yhteistyon toteuttaminen liian yksipuolisesti. Tiedonvalitykseen on my6s kiinnitettava huomiota.
Tiedonvdlitys on puutteellista, jos vanhemmat esimerkiks saavat koulutiedotteet lilan myohaan tai
koulussa el ole kiinnitetty tarpeeksi huomiota tiedotteiden sisltoon. (Husso ym. 1980a, 19-20;
Soininen 1986, 53-55.)

Siniharjun (2003, 107) mukaan osa opettgjista el halua panostaa yhteistyohon vanhempien
kanssa, koska se e kuulu opetusvelvollisuuteen elkd sitda makseta ylimaardistd korvausta
Y hteisty6ta tosin tehdaan ilman palkkaakin, mutta palkan merkitysta korostetaan seka yhteistyon
arvostuksen ettd opettagjan motivaation lisdgana. Myos opettajien oman gan seka voimavarojen
puute vaikuttavat yhteistyon tekemiseen méarddn ja laatuun. (Siniharju 2003, 107-108.)
[Itatilaisuuksien jérjestamista saattavat haitata edellisten lisdksi myos opettajan oma perhe tai pitkéat
tyomatkat (Soininen 1986, 55).

Algjan (2005, 53) mukaan kodin ja koulun yhteistyon esteend voi olla myds idealisointi.
Ensinnakin vanhemmat idealisoivat lastaan, silla he eivét halua uskoa lapsessaan olevan puutteita.

Toiseksi vanhemmat idealisoivat itsedén, koska oman lapsen virheet muistuttavat heitd heidan
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omasta epétdydellisyydestddn. Lisdksi vanhemmat idealisoivat opettajaa, jota saatetaan pitéa
taydellisend ja muilta taydellisyytta vaativana henkilong, jolle perheen epétaydellisyytta on siksi
vaikea myontéa. Opettajataas voi idealisoida itsedén vaatimalla omalta toiminnaltaan taydellisyytta.
Ratkaisuna idealisoinnin kierteeseen voidaan pitda Sitg, etta osapuolet myontévét ja hyvaksyvét
todellisen tilanteen. (Alaja 2005, 53—54.)

2.3.5 Kodin ja koulun yhteistyd vanhempien ndkdkulmasta

Metson (2004, 118) mukaan vanhemmat kasittéavét kodin ja koulun yhteistydn vanhempainilloiksi
ja koulusta kotiinpéin jaettavaks informaatioksi. Sek& koulu ettd vanhemmat ovat usein
hyvaksyneet ndkemyksen, jonka mukaan vanhemmille koulun asioista tiedottaminen on tarpeeksi
kattava yhteistydmuoto koulun ja kodin valilla Tiedottamista el voi varsinaiseks yhteistyoks edes
lukea, silla vastavuoroisuus ja dialogisuus puuttuvat siita lahes kokonaan. Kun kodin ja koulun
yhteistyd on muotoutunut pelkéks tiedotusten vaihdoksi, vanhemmat kaipaavat enemman
informaatiota koulusta. Erityisesti lapsen koulunkayntiin liittyvéat asiat kiinnostavat vanhempia
(Metso 2004, 118-119).

Torkkelin (2001, 139) mukaan isat kokevat, ettd koulussa jarjestettévat vanhempien
tapaamiset antavat paljon enemman kuin pelk&stdan tapaamisessa keskusteltujen asiasiséltdjen
annin. Kun vanhempi tulee kouluun, sithen ympéristéon, jossa hénen lapsensa tekee kouluty6td, voi
han aistia asioita koulun toimintakulttuurista ja hengesta (Torkkeli 2001, 139). Torkkelin (2001,
134) mukaan koululla on vaikutuksia siihen, miten innokkaasti erityisesti isat osallistuvat lapsen
koulunk&ynnin tukemiseen.

Koska kasite kodin ja koulun yhteistyd on epamaéréinen, voi vanhemmille olla epaselvéa mitéa
se pitéd sisdlldan. Vanhemmat eivét osaa odottaa yhteistyolta mitédn jatoisaalta he eivét valttamétta
osaa vaatiskaan silta mitéan. (Metso 2004, 117.) Vanhemmat kertovat Metson (2004, 127)
tutkimuksessa olevansa yhteydessa kouluun useimmiten silloin, kun havaitsevat lapsensa
koulunk&ynnissa jotain hankaluuksia.

Torkkelin (2001, 114) mukaan vanhemmat haluavat tehda yhteistyotd koulun kanssa
vahemman virallisesti. Vanhemmat haluavat, ettd koulun puitteissa jarjestetéan mukavia ja
vapaamuotoisia yhteistapaamisia, joissa opettgat ja vanhemmat kohtaavat ilman kummempaa
tietojenvaihtomentaliteettia. Toisaalta vanhemmat eivét ole innokkaita osallistumaan toiminnallisiin
yhteistilaisuuksiin, kuten talkoisiin tai liikuntatapahtumiin. (Torkkeli 2001, 114.) Kaikkein vahiten

22



Torkkelin (2001, 114) tutkimukseen osallistuneet vanhemmat pitivdt asiapitoisista
yhteistapaamisista.

Metson (2004, 100) tekemassd haastattelututkimuksessa, jossa tutkittiin  vanhempien
suhtautumista kouluun, vanhemmat kuvasivat heille valmiiksi annettua termid ”koulu kummina’
positiivisesti. Vanhemmat suhtautuivat kouluun kummina lampimésti ja kuvasivat koulun
kummiuden olevan parhaimmillaan valittévaa ja lapseen l&heisesti suhtautuvaa. Samassa yhteydessa
vanhemmat kuvasivat koulua tekemassd kasvatustyotd vanhempien rinnalla. Vanhempien
kommentit kertovat arvostuksesta ja luottamuksesta kouluun. (Metso 2004, 100.)

Metso (2004, 129) jakaa vanhemmat neljgd ryhmadn yhteistyOaktiivisuutensa suhteen.
Ensimmaisen ryhmén muodostavat koulun hallintoon osallistuvat vanhemmat. Vanhempien
haastatteluissa vaikutusmahdollisuudet koulun arkeen koettiin vahdisks néiden hallintoon
osallistuvien vanhempien kautta Hallintoon osallistuvat vanhemmat voivat vaikuttaa yksildina
koulun johtokunnassa, mutta kollektiivisena vaikuttamisen kanavana ei heitd pidetty. Toisen
ryhmadn muodostavat ns. informaalit toimijat. Nama toimijat jarjestavat esimerkiksi
vanhempaintoimintaa luokan tasolla tai koulun tasolla sek& saattavat toimia opettgjan apuna
vapaaehtoisena koulussa. Informaalit toimijat ovat usein aitgja Kolmannen vanhempainryhman
muodostavat tukijat, jotka evat toimi toiminnan jarjestdjing, mutta osalistuvat koulun toimintaan ja
tukevat Sitd esim. ostamalla myyjéistuotteita. Suurin osa vanhemmista kuuluu tdhan ryhmaan.
Neljas vanhempainryhma on sivustaseuraajat. He eivét osallistu koulun viralliseen eiké& informaaliin
toimintaan. He ovat kuitenkin kiinnostuneita lastensa koulunkaynnista. (Metso 2004, 129-132.)

2.4 Koti ja koulu koulutuspolitiikan muutoksissa

2.4.1 Suomalaisen koulujarjestelman kehitys

Kodin ja koulun vdlisten suhteiden ymmartaminen edellyttdd myos koulutugarjestelman
rakenteiden ymméartamistéd. Tahan vaikuttavat koulutuspoliittiset ratkaisut. Ahosen (2008, 12)
mukaan suomalaisen koululaitoksen rakentumista on leimannut 1&pi eri vaiheiden valistuksen

aikakauden perua oleva gjattelu koulutuksen tasa-arvosta. Lahtokohtana on ollut gjatus siita, etta
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mita tasaarvoisemmat koulutusmahdollisuudet, sen tasaarvoisempi yhteiskunta. Alun perin
koulutuksellinen tasa-arvon kasitettiin tarkoittavan nimenomaan yhtéléisten
koulutusmahdollisuuksien tasararvoa. Mahdollisuuksien yhtéldisyytta tuki myds toisen
maailmansodan jalkeinen hyvinvointivaltio, jonka mukaan julkiset peruspalvelut kuuluivat kaikille.
(Ahonen 2008, 12.)

1970-luvun peruskoulu-uudistus oli merkittdva suomalaisen koulutuspolitiikan vaihe.
Uudistuksen toteutusvaiheessa mahdollisuuksien tasa-arvon kasitteeseen liitettiin - gjatus
oppisaavutusten yhtalaistdmisesta eli niin sanotusta tulosten tasa-arvosta (Ahonen 2003, 145;
Ahonen 2008, 13) Peruskoulu-uudistuksen taustalla oli yhteiskunnan rakennemuutos. Vuosien
1950- 1975 alkana léhes kolmannes véestosta muutti maalta kaupunkiin. (Ahonen 2003, 110).
Samallatehtiin nopea hyppéays teollistumisvaiheesta suoraan palveluyhteiskuntaan. Pienviljelijéiden
Takala & Haapola 1998, 62—65.) Rakennemuutos toi mukanaan myds uusia yhteiskunnallisia
rigtiriitoja. Maaseudulla asuvien pienviljelijoiden ja kaupunkien tyovéeston odotukset ja
vaatimukset yhteiskunnalta erosivat monin osin toisistaan. Yhteiskunnan toimintojen
moninaistuminen ei Suomessa kuitenkaan tarkoittanut valtion otteen |0ystymistd, vaan péinvastoin
valtio otti itselleen teht&vig, jotka aiemmin olivat kuuluneet perheille tai muille yhteisoille. Valtion
uudet tehtavét liittyivat keskeisesti hyvinvointivaltion rakentamiseen. Hyvinvointivaltion
universaalisuuspolitiikan mukaan kaikkien kansalaisten tuli saada nauttia tulotasosta riippumatta
yhtaldisesti samoja palveluja, jotka kustannettaisiin yhteisistd verovaroista. Tét& periaatetta
noudattaen myds koulutuksen tuli olla maksutonta kaikille. (Ahonen 2003, 111-113)
Y htendiskoulun tarvetta perusteltiin myos ajatuksella siitd, ettd oppikouluttomilla takamailla oli
olemassa lahjakkaiden lasten reservi, joka odotti hyodyntamistdan (Ahonen 2003, 134).

Nopea suomalaisen yhteiskuntarakenteen muutos edellytti muutosta koululaitokselta.
Kansakoulu el antanut riittavasti niita valmiuksia, joita tyontekijoiltd edellytettiin uusissa
elinkeinoissa, eilkd mydsk&an tukenut tarpeeksi oppilaidensa jatkokoulutusmahdollisuuksia. Tarve
pidempddn ja lagja-alaisempaan peruskoulutukseen oli selva. (Ahonen 2003, 113.) Vakka
maaseutu- ja kaupunkivaeston valilla vallitss koulutuksellisten tarpeiden osalta aluks ristiriita,
maaseudun nuorten koulutustarpeet eivét pitk&an olleet erotettavissa kaupunkien nuorten tarpeista
(Ahonen 2003, 123- 124).

Uuden peruskoulun taustalla oli vahva valtiokeskeisyys. Keskushallinto vastasi myds
opetussuunnitelmista, koska nahtiin etta opetuksen sisallollinen yhtéldisyys edistéis tasa-arvoa.

(Ahonen 2003, 147.) Varsinkin vasemmiston piirissa uskottiin, etta valtio jakaisi tasaisesti sen
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koulutushyvan, jota jokainen vanhempi lapselleen halusi. Toisin kuin kaupunkien kansakoulut
alkuaikoinaan, peruskoulu ei ollut kdyhien koulu vaan kaikkien koulu. Uusi peruskoulujarjestelma
teki mahdottomaksi parempien koulutuspal veluiden ostamisen rahalla. (Ahonen 2003, 151.)

Uudelleen arvioinnin kohteeksi koulutuksellinen tasa-arvo joutui 1990-luvulla. 1970-luvun
tulkinta tasa-arvosta koettiin  vanhentuneeksi 1990-luvun muuttuneessa  yhteiskunnassa.
Y hteiskunnan valtaryhmand olivat uudet keskiluokat, jotka tietoisesti tavoittelivat lastensa
koulutuspd@doman maksimointia. Yhteinen koulu el vastannut moniltakaan osin vanhempien
odotuksia. (Ahonen 2008, 13). Peruskoulukritiikki kohdistui koulutuksen laatuun, vaikka
peruskoulua syytettiinkin tasapaistamisesta. Vatiojohtoinen jarjestelma ei kyennyt vastaamaan
tarpeeksi nopeasti kasvaviin laadullisiin vaatimuksiin. (Hirvi 1996, 38- 39.)

Valtakunnallisesti sé&dellystd koulupiirijaosta luopuminen merkitss yhteisen koulun
periaatteen hylkdamista Kaikki kouluién saavuttaneet eivat menneetk&an |ahimpaan kouluun, vaan
vanhempien oli mahdollista valita lapselleen koulupaikka Maaseudulla t&mé& merkitsi satojen
kylékoulujen lakkauttamista ja kaupungeissa koululaitoksen muuttumista koulumarkkinoiksi.
(Ahonen 2003, 158.) Koulujen lakkauttamiseen vaikutti toki myds 1990-luvun lama ja sen
aiheuttamat saastétoimenpiteet (Hirvi 1996, 64).

Koululainsdddanndn muutoksia edelsi vuonna 1994 tehty opetussuunnitelmauudistus, joka
osdtaan oli merkittédva koulutuspoliittinen hanke (Syrjdldinen 2001, 47). Syrjdlédisen (2001, 52)
mukaan uuden koulutuspoliittisen ndkemyksen taustalla oli pyrkimys opetuksen yksilollisyyteen,
valinnaisuuden liséamiseen, opiskelun omavastuullisuuteen ja koulujen tulosvastuullisuuteen.
Naiden tavoittelu merkitsi kouluissa useita rakenteellisia muutoksia. Opetussuunnitel mauudistuksen
taugtalla ndkyi opetussuunnitelmien perusteiden uudistus, luokattomiin lukioihin siirtyminen,
koulunkdynnin aloittamisen joustavuuden lisédminen seka yksil6lliset koulutussuunnitelmat.
Kuntien ja koulujen omatoimisen aktiivisuuden merkitys opetussuunnitelmatyossi kasvoi
huomattavasti uudistuksen myota. (Syrjaanen 2001, 52 — 53.)

Syrjaldisen (2001, 53) mukaan opetussuunnitelmauudistukseen liittyva koulutuspoliittinen
gjattelu johti eriarvoisuuden lisdantymiseen Suomessa. Kaytanntssa tdma nakyy siing, etta kunnat
ja kuntien koulut tarjoavat opetusta eriarvoisesti. Eri tasoilla tapahtuva koulutuksen arviointi on
uuden koululainsdadanndn mukanaan tuoma keskeinen edellytys. Arvioinnilla seurataan
koulutuksen tavoitteiden ja opetussuunnitelmien toteutumista seka koulutuksen laatua ja
taloudellisuutta. Arvioinnin jatkuvan kehittamisen p&dmadra on toisaalta kouluissa tehtévan
kehitystydon ja opetussuunnitelmaprosessin tukeminen, toisaalta koulutuksen tehokkuuden ja
tuloksellisuuden valvonta. (Syrjdénen 2001, 53.) Voidaan pohtia sitd, millaiset indikaattorit
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pystyva mittaamaan sekd koulutuksen laatua ettd tehokkuutta tai, ettéd onko sellaisia ylipdansa
olemassa?

Ahosen (2003, 159) mukaan vuonna 1999 voimaan astuneet uudet koululait viimeistelivét
muutoksen, joka mahdollisti liike-elaman periaatteiden tulon koulumaailmaan. Kivirauman (2001,
82) mukaan tulevaisuudessa jako menestyneisiin ja syrjaytettyihin syntyy todennadkoisesti
toimijoiden tekemien valintojen kautta. Valintojen tekeminen vaatii néin taitoa ja osaamista, jota

esimerkiksi kaikillavanhemmilla el valttdmétta ole.

2.4.2 Uusliberalistinen suuntaus koulutuspoliittisten muutosten taustalla

Suomessa 1990-luvulla tapahtunut koulutuspoliittinen suunnanmuutos voidaan ndhda osana
lagjempaa hyvinvointiyhteiskunnan remonttia, jonka taugalla on vaikuttanut uusliberalistinen
ideologia (Syrjdldnen 2001, 61). Suomalaiset koulutuspoliitikot nakivéat koulutuspoliittisen
muutoksen valttamattomaksi globaalien yhteiskunnallisten muutosten takia. Nahtiin, ettd muutokset
vaativat toimia myds suomalaisessa koulumaailmassa. Kiristynyt kilpailu vaati toimia ja panostusta
lahjakkaiden kouluttamiseen. Kaytannon tasolla taméa tarkoitti koulutugérjestelméan uudelleen
suuntaamista. Koulutuspolitiikasta tuli monilta osin taloudelle alisteista. (Kivirauma 2001, 76.)

Uusliberalistinen gjattelu pyrkii jarjestdmaén koulutuksen markkinoiden tapaan (Hilpela 2001,
151). Tasta johtuen k&ytamme tilanteesta riippuen rinnakkain seka kasitteitd uusliberalistinen
koulutuspolitiikka ettd markkinasuuntautunut koulutuspolitiikka. Uusliberalistisen tulkinnan
perusteella julkisen vallan tehtavana on ohjailla yhteiskunnan rakenteiden toimintaa, el toimia
ndissa rakenteissa. Uudliberalismin synty ajoittuu 1980-luvulle, jolloin Iso-Britannian pddministeri
Margaret Thatcher seka Yhdysvaltain presidentti Ronald Reagan nostivat esiin uuden
yhteiskunnallista, poliittista ja taloudellista perustaa koskevan ajattelutavan. Keskeinen tekija
gjattelutavassa oli julkisten palveluiden yksityistdminen toimintojen tehokkuuden liséamiseksi.
(Lehtisalo & Raivola 1999, 51.)

Uudliberalistinen gjattelu kyseenalaistaa koko hyvinvointivaltion kéasitteen ja oikeutuksen.
Ajattelutavan mukaan valtio on ottanut hoitaakseen lilan monia yhteiskunnan osa-alueita.
Uusliberalismin ihanteena on minimivatio. Minimivaltioihanteen saavuttaminen tarkoittaa
huomattavia veronalennuksia sekd julkisen sektorin palveluiden karsimista, ulkoistamista ja
kilpailuttamista. (Hilpela 2007, 653-654.) Taman vuoksi uusliberalismi nostaa yritystoiminnan

julkisen toiminnan malliksi. Pd&&mé&drana on maksimaalisen tuoton saaminen, on kyse sitten
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koulutuksesta, terveydenhuollosta, sosiaalityosta tai liikenteestd. Uusliberalismin tarkeimmaksi
arvoksi voisikin maarittaa tehokkuuden. Monien julkisten palveluiden osalta (esimerkiksi palkat tai
kiinteistokulut) panokset on suhteellisen helppo identifioida, mutta enemman paénvaivaa tuottaa
muun muassa kansalaisten hyvinvoinnin, sivistyksen ja turvallisuuden tunteen kokemisen
operationalisointi ja tehokkuuden mittaaminen (Hilpela 2001, 139-140)

Hilpelan (2004, 58) mukaan yksittéiselle ihmiselle uusliberalistiseen yhteiskuntaan
siirtyminen merkitsee yhteison rapautumista. Hilpeléa kuvailee yksil6a yhteiskunnalliseksi atomiksi,
joka kohtaa toiset kilpailijoina. Samalla yksilon rooli kansalaisena ja poliittisena toimijana vahenee
(Hilpelda 2004, 58). Uudliberalismi tarjoaa ihmiselle yrittgan, asiakkaan ja kuluttgan roolit.
Uusliberalistinen politiikka ei ndin ollen merkitse vain toiminnan tehostamista, saéstamista ja
laadun parantamista, vaan koko eldamanmuodon muuttamista. (Hilpela 2001, 141.) Hilpela (2001,
152) on huolissaan my6s giita, mita todella tapahtuu, jos koulutusratkaisut pohjautuvat yksittéisten
vanhempien pé&dtoksiin? Miten silloin tavoitetaan keskeiset yhteiskunnalliset koulutustavoitteet?
Tuottaako markkinamekanismi automaattisesti yhteiskunnan toiminnan edellyttamaa tietédmisen ja
osaamisen tasoa? Voiko yleissivistavan aineksen opetuksen jattéd kysynnan varaan? Uusliberalismi
el olekaan vapaa valtiosta, vaan sen sijaan ohjaa yksilon valintoja varsin tehokkaasti ndyttamalla
yksilolle, millaiset valinnat ovat kannattavia. (Hilpela 2001, 152-153.) Yksil6 ndhddan
ainutkertaisena olentona, mutta han saa toteuttaa yksil6llisyyttdan ainoastaan kuluttajana (Hilpela
2004, 58).

Suomalaisessa  koulutuspolitiikassa  1980-luvulta  alkaen  tapahtuneita  keskeisia
koulutuspoliittisia muutoksia ovat koulunvalinnan mahdollistaminen perheille, hallinnon
hajauttaminen virkamiestasolle, siirtyminen niin sanottuun konttasummarahoitukseen ja julkisten
maérarahojen karsiminen. Koulutuspolitiikan kytkeytyminen markkina-gjatteluun nakyy myos
talousdlaméastd  kouluhalintoon  omaksutuilla  kasiteilla&  tulosvastuu,  tilivelvollisuus,
kilpailuttaminen, laadunvarmistus ja arviointi. (Seppanen 2006, 11.)

Suomalaisen koulutuksen osalta uusliberaali koulutuspolitiikka ei ole kuitenkaan johtanut
lagjamittaiseen koulujen yksityistdmiseen. Sen sijaan koulut ovat saaneet tottua yritysméiseen
toimintakulttuuriin. Koulujen on kilpailtava oppilaista ja markkinoitava itsedan. Samalla kun koulut
on asetettu tulosvastuuseen, julkista rahoitusta kiristetdan. (Hilpela 2007, 655.) Uudliberalistinen
jéénee utopiaks. Julkinen valta haluaa aina asettaa ehtoja mm. opettgjien kelpoisuudelle,
opetussuunnitelmalle ja koulutuksen fyysiselle ympéristolle, vaikka tama sitten tehtéisiinkin

yhteistydssa yritysmaailman kanssa. (Hilpela 2004, 60.)
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2.4.3 Perheet koulumarkkinoilla toimijoina

Koulutuspolitiikan uusliberalistinen k&&nne on vaikuttanut merkittévasti vanhempien rooliin
koulumaailmassa. Markkina-gjattelu ulottuu nykyisin usealle eri elamanalueelle, esmerkkina
asiakkuus- kasitteen k&yttaminen kodin ja koulun yhteistyosta puhuttaessa (esim. Metso 2004, 27).
Kuten on jo mainittu perheiden kouluvalinnat ja koulujen oppilasvalinnat tulivat osaks
peruskoulujarjestelmaa 1990-luvulla (Seppanen 2006, 9). Tata kehitysta edesauttoivat useat 1990-
luvun alusta alkaen toteutetut lakimuutokset, joissa véljennettiin koulupiireja seka erilaistettiin
opetuksen tarjontaa (Seppanen 2006, 63). Kouluvalinnoilla tarkoitetaan sita, etta perheet voivat
hakea lapselle koulupaikkaa haluamaansa kouluun. Koulujen oppilasvalinnat peruskouluissa
puolestaan ovat lisdantyneet sitd mukaa, kun ns. painotetun opetuksen luokat (esim. musiikkiluokka
ja kuvataidepainotteinen luokka) ovat lisdantyneet. Néille luokille otetaan vain pé&asykriteerit
parhaiten tayttavét oppilaat. (Seppanen 2006, 9.) Uuden koulupolitiikan my6td, vanhemmista on
tullut yh& eneneméssa méarin koulun asiakkaita, kun ennen heidan roolina oli ollut 1&hinna toimia
kasvatuskumppanuudessa koulun kanssa. (Metso 2004, 27.) Asiakkuus muodostuu koulutuksen
kentdlla siitd, kun koulu alkaa jaljitella markkinoiden toimintaa. Markkinoiden toimintatapa nékyy
koulutuksen kentalla kysynnén ja tarjonnan vuoropuheluna. Toisin sanoen koulutusta kehitetaan tai
muutetaan siihen suuntaan kun kysynté edellyttéa. (Varmola 1996, 53.)

Vanhempien roolia koulumarkkinoilla toimijana voidaan tarkastella myds vanhempien
lapsilleen tekemien kouluvalintojen kautta. Seppasen (2006, 95) mukaan perheet toimivat
koulumarkkinoilla joko " aktiivisesti” valintoja tehden ja vaihtoehdoista tietoisina tai ” passiivisesti”,
jolloin perheiden arvoja ensisijaisesti muut asiat kuin lapsen koulumenestys. Perheiden
suhtautumista kouluvalintoihin ei voida pelkastéan tiivistéa kasityksiin aktiivisista keskiluokkaisista
perheistd, jotka kykenevét vaikuttamaan lastensa kouluvalintoihin, ja aatella samalla, etta
tyovaenluokkaisten perheiden passiivisuus johtuis heidan taidottomuudestaan ja kiinnostuksen
puutteestaan. (Seppanen 2006, 95.)

Gewirtz, Ball ja Bowe (1995, 24) luokittelee perheet kolmeen ideaalityyppiin suhteessa
koulumarkkinoihin. Ensimmainen ideaalityypin muodostavat” etuoikeutetut / kyvykkaat valitsijat
(priviledged / skilled choosers), toisen tyypin osittain kyvykkaéat valitsijat (semi-skilled choosers) ja
kolmannen tyypin irrallaan olevat valitsijat (disconnected choosers). Edella mainittu luokittelu on
vahvasti luokkasidonnainen. Etuoikeutetuilla/ kyvykkéilla valitsijoilla on taitoa seka vahvaa halua
tehda valintoja ja vaikuttaa lapsen tulevaisuuteen kouluun liittyvien valintojen kautta Heilla on
myos sellaista taloudellista, sosiaalista ja kulttuurista péédomaa, joka helpottaa valintojen tekemista
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Ennen kaikkea he kykenevéa valintoja tehdessddn ottamaan huomioon lapsen taipumukset,
kiinnostuksen kohteet, toiveet ja ominaisuudet. (Gewirtz ym. 1995, 24—-31.)

Puolikyvykkailla valitsijoilla on vahvaa tahtoa, mutta rgoitetusti kapasiteettia toimia
sis@piirin tietoa koulujérjestelmasta. Heilléa el ole mydskéén yhtéa selvaa késitysta koulujen valisista
eroista. (Gewirtz ym. 1995, 40.) Irrdlaan olevilla valitsijoilla on kylla ndkemyksia koulutuksesta
seka kasityksid lastensa ominaisuuksista, sen sijaan he eivét koe koulujen vertailua tarpeelliseksi,

eivatkd myodsk&dn havaitse koulujen valisia eroja. (Gewirtz ym. 1995, 45).
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3 TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA
TUTKIMUSONGELMA

Taméan tutkimuksen tavoitteena on tutkia kasvatusvastuun jakautumista kodille ja koululle
haastattelemalla vanhempia ja opettgjia. Tutkimuskohteena ovat vanhempien ja opettgjien
késitykset siitd, miten kasvatus ja kasvatusvastuu jakautuvat kodin ja koulun valilla Vastuun
jakautumista tarkastellaan kodin ja koulun yhteistyon nakékulmasta pohtien, miten kodin ja koulun
yhteisty0 tukee eri kasvattgien toimintaa. Tutkimuksessa selvitetdan myGds sitd, miten
kasvatustoiminnan ympéristd ja perhetta ympérdiva yhteiskunta vaikuttavat vanhempien
kasvatustehtavaan. Vanhempien nakdkulmasta tarkastellaan sitd, minkalaista tukea vanhemmat ovat
saaneet yhteiskunnalta kasvatustehtavaansa ja toisaalta minkélaisia vaatimuksia tai haasteita nyky-
yhteiskunta asettaa haastatelluille vanhemmille. Yhteiskunnan haasteiden osalta tutkimuksen
painopiste on tydel&man vaikutuksissa perhe-elamaan.

Tutkimus jakautuu néin ollen kolmeen tutkimusalueeseen. Ensimmainen tutkimusalue kuvaa
vanhempien ja opettgiien kasityksia kasvatusvastuun jakautumisesta. Toisessa tutkimusalueessa
tarkastellaan sitd, kuinka kodin ja koulun yhteistyd tukee kasvatusvastuun jakautumista.
Kolmannessa tutkimusalueessa tarkastellaan sitd, kuinka yhteiskunnassa ja koulumaailmassa
tapahtuneet muutokset vaikuttavat kasvatukseen ja kasvatusvastuun jakautumiseen.

Tutkimusal uei sta muodostuu tutkimuksen kol me pééongel maa alaongel mineen:

1. Tutkimusalue 1. Miten kasvatusvastuu jakautuu vanhemmille ja opettajalle?
Kenella on vastuu lapsen kasvatuksesta?
Mit& kuuluu kodin kasvatusvastuuseen?
Mit& kuuluu koulun kasvatusvastuuseen?

Miten kasvatusvastuu jakautuu perheen sisall&?
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2. Tutkimusalue 2: Miten kodin ja koulun yhteistyd tukee kasvatusvastuun
jakautumista kodille ja koululle?
Miksi koti ja koulu tekevét yhteistyota?
Millaisia yhteistydmuotoja kodin ja koulun valilla on?
Miten vuorovaikutusta kodin ja koulun valilla voidaan kehitta&?
Millaista on hyva vuorovaikutus kasvattajien valill&?
Mitd mahdollisia esteitd kasvattgien valisella vuorovaikutuksella

on?

3. Tutkimusalue 3: Miten yhteiskunta ilmidineen vaikuttaa kasvatustehtavdan kotona
jakoulussa?
Millaisia  haasteita  yhteiskunta  muutoksneen  asettaa
kasvatukselle?

Miten ty0 vaikuttaa perheeseen ja lasten kasvattamiseen?
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4 TUTKIMUKSEN LUONNE JA
ETENEMINEN

4.1 Fenomenologis-hermeneuttinen lahestymistapa

Tutkimuksen luonne on fenomenologis-hermeneuttinen. Tutkimuksen tarkoituksena on tuodaesille
ihmisten kokemuksia kasvatuksesta ja kasvattamisesta nyky-yhteiskunnassa. lhminen eléa
maailmassa, jossa kaikilla asioilla on jokin merkitys ja ihmisen kokemukset ja tuntemukset
perustuvat hanen itsensd kokemiin merkityksiin. Fenomenologinen merkitysteoria perustuu siihen
oletukseen, ettéa ihminen toimii suurelta osin tietoisesti ja hanen tekemisensa on tarkoituksen
mukaisesti suuntautunutta ja hanen todellisuutensa on merkityksilla latautunutta. Kokemuksellisuus
on pohja ihmisen maailmasuhteelle. (Laine 2001, 27; Tuomi & Sargjérvi 2004, 34.)

Fenomenologian mukaan ihmisen suhde maailmaan on ana intentionaalinen.
Intentionaalisuus tarkoittaa Sitd, ettd kaikki merkitsee meille jotakin. Toimijan todellisuus
nayttaytyy aina hanen pyrkimystensa, kiinnostustensa ja uskomustensa valossa. Kun ihminen tekee
jotakin, hénen toimintaansa voidaan yrittda ymmartda kysymalla, millaisten merkitysten pohjalta
han toimii. (Laine 2001, 27.) Tuomen ja Sargjarven (2004, 34) mukaan ihmisen ymmartaméat
merkitykset eivdt kuitenkaan ole meissd synnynnaisesti, vaan ne opitaan sen yhteison jasenen,
jossa yksilo kasvaa ja hantd kasvatetaan. Merkitykset ovat siis subjekteja yhdistévia (Tuomi &
Sargjarvi 2004, 34). Tassa tutkimuksessa yhteiskunnan ja kulttuurin vaikutus nousee esille, kun
haastateltavien kanssa  keskusteltiin - siitd, miten  nyky-yhteiskunta antaa leimansa
kasvatustapahtumaan.

Hermeneutiikka on ymmartamista ja tulkintaa korostava filosofisen ajattelun suuntaus.
Hermeneutiikassa on huomioitavaa, etta tutkija on keskiossd, kun aineiston analyysia tehdaan.
Tutkija tulkinnat asioista liittyvét aina jollakin tavalla tutkijan aikaisempaan tietoon asiasta ja
aikakauden yleisiin gattelutapoihin ja arvoihin. Hermeneuttinen lahestymistapa ilmenee tydssa
giten, ettd tulosten tulkinnassa pyritéén lOytamaan tiettyjd sdantgja ja sddnndnmukaisuuksia,
vaikkakin pienen kohderyhman vuoks el yleistettavyyteen pyritdk&an (Tuomi & Sargjérvi 2004,
34). Pro gradu-tutkielmassa on ollut tarkoituksena |0yté4 ja tuoda esille asioita, jotka ovat jo
kenties kaikkien tiedossa, mutta ovat j&dneet taka-alalle ja huomaamattomiksi itsestdan
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selvyyksiksi. Tavoitteena on siis tehda téssa pro gradu-tutkielmassa tunnettuja asioita tiedetyks.
(Tuomi & Sargjarvi 2004, 35.)

Laineen (2001, 26) mukaan fenomenologis-hermeneuttinen metodi vaatii tutkijalta jatkuvaa
tutkimuksen perusteiden pohtimista. N&in tehtiin myds téssd tutkimuksessa Tutkimuksen
ilmiokentta jakautui pala palalta pienempiin osiin ja rakentui osista kokonaisuudeksi tehtyjen
ratkaisujen perustella. Kasitys siitd, millainen ihminen on tutkimuskohteena, ja miten merkityksia

tutkitaan, rakennettiin yh&a uudelleen tutkimuksen eri vaiheissa. Naistd |dhtGkohdista rakentui

lopulta tutkimuksen kokonaisuus ja ongel makentta.

4.2 Tutkimuskohteen valinta ja tutkimuksen alkuvaiheet

Talla pro gradu-tutkielmalla on kaks tekijdd. Idea yhteisesta pro gradu-tutkielmasta sai alkunsa
syksylla 2007 luennolla, jossa annettiin ohjeita pro gradu-tutkielman aloittamiseen. Yhdessa
toteutettavan pro gradu-tutkielman suunnitteluvaiheessa 16ytyi helposti aihe, jonka ympérille ty6
tulisi rakentumaan. Molemmat kirjoittgat olivat tehneet kandidaattitutkielman, joka kasitteli kodin
ja koulun vdlistd yhteisty6ta Toisen kandidaattitutkielmassa tarkasteltiin opettajankoulutuksen
antamia evaita kodin ja koulun yhteistydlle ja toisen kuvailtiin tuntiopettgien kasityksia kodin ja
koulun vélisesta yhteistyosta. Kandidaattitutkielmien jatkaminen yhteiseksi pro gradu-tutkielmaksi
tuntui mieleiseltd ajatukselta. Yhteiseks aihealueeks muotoutui siis kodin ja koulun vélinen
yhteistyd. Téta teemaa jatkettiin niin, ettd varsinaiseksi tutkimuksen kohteeks muodostui
kasvatusvastuun jakautuminen kodin ja koulun valilla& Pro gradu-tutkielmassa kaytettavasta
tutkimusotteesta tehtiin heti tyon alussa p&étos. Tyo tehtéisiin kvalitatiivisella otteella, joten tyosta
tulisi empiirinen tutkimus (Tuomi & Sargjérvi 2004, 21).

Pro gradu-tutkielman alkuvaiheessa tydlla ei ollut tarkkaa rgausta, vaan tédsmallisemman
ragjauksen gjateltiin muotoutuvat sitten, kun on tutustuttu riittavasti kasvatusta ja kodin ja koulun
yhteistyota kasittelevdan kirjallisuuteen. Aiheen rajaus ja kodin ja koulun vélisen yhteistyon
lagjeneminen kasvatusvastuun ja yhteiskunnan tapahtumien ja muutosten pohtimiseen 10ysikin
muotonsa vasta teoriaosuutta kirjoitettaessa kevadlla 2008. Kasvatusvastuukysymyksen mukaan
tuloon vaikutti se, etta kirjoittajien opetusharjoitteluissa ja opettajantdissa kentdlla on tullut ilmi
tilanteita, joissa jokaiselle kodille ei ole ollut itsestéén selvéd miten kasvatuksen vastuualueet tulisi

jakautua.  Yhteiskunta  ilmidineen  tuli  tydhdon  mukaan  agankohtaisuutensa  ja
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kasvatuspolitiikkakurssilta saatujen virikkeiden ja innostuksen vuoksi. Ajankohtaiseksi
yhteiskunnan kasvatuskasitysten pohtimisen t&ssa tutkielmassa teki se, ettd tyon ollessa
alkuvaiheissaan Tuusulan Jokelassa tapahtui kouluampumistapaus 7.11.2007. Pro gradu-tutkielman
haastattelujen aikana tapahtui toinen traaginen koulusurma Kauhajoella 23.9.2008. Néden kahden
tragedian vaikutukset suuntasivat vaistamatta taman tutkimuksen toteutusta ja sen tuloksia.

4.3 Teemahaastattelu tutkimusvéalineena

Aineistonkeruumenetelméaks valittiin haastattelu, koska tyohon tarvittavien tietojen kerd@misen
katsottiin  onnistuvan parhaiten, kun pé&dstéén vuorovaikutukseen kohderyhmén kanssa.
Vuorovaikutustilanteiden arvioitiin tuottavan syvaa ja tapauskohtaista tietoa tutkittavista asioista.
Teemahaastattelu koettiin sopivan aineistonkeruumenetelmaksi, koska se on joustava, tyon
lahtokohtiin ja tavoitteisiin sopiva menetelma (Hirsjarvi & Hurme 2008, 14).

Haastateltavia hankittaessa on Tuomen ja Sargjarven (2004, 75) mukaan eettisesti perusteltua
kertoa mitéa asioita haastattelussa tullaan kasitteleméan. Tuomi ja Sargjarvi (2004, 75) korostavat
lisksi, etta haastateltavalle on térked antaa tiedoksi haastattelukysymykset tai ainakin haastattelun
aiheet hyvissa gjoin etukdteen ennen varsinaista haastattelutilannetta. Haastattelun teeman ennalta
tietdminen edesauttaa haastateltavan valmistautumista haastattel utilanteeseen. Haastattelu kun ei ole
tietokilpailutilanne, jossa mitataan haastateltavien antamia oikeita ja vaéria vastauksia. On myds
todennakoista, ettd kun kohdehenkild on saanut tutustua aiheeseen etukéteen, saadaan haastattelussa
taltioitua mahdollismman paljon haluttua tietoa. (Tuomi & Saragjarvi, 75.) Téassa tutkimuksessa
haastateltaville kerrottiin etukateen siitg, etta tutkimuksen aihe liittyy kodin ja koulun yhteistyohon
seka kasvatusvastuun jakautumiseen eri tahojen vélille. Lisdksi kerrottiin, etta haastatteluun tulee
osallisumaan seka opettajia etta vanhempia. Toisaalta varottiin kertomasta kohdehenkildille liikaa
haagtattelun sisalloista Ajateltiin, etta tarkasti tiedettyihin kysymyksiin valmistautuminen olisi
vienyt vastauksista autenttisuutta. Peléttiin myos, etta haastateltavat 1ahtisivat miettimadan valmiiksi
sellaisia vastauksia, joiden uskoivat miellyttévan haastattelijoita

Tutkimuksen  haastattelumetodina  kaytettiin -~ puolistrukturoitua  teemahaastattelua.
Puolistrukturoidussa teemahaastattel ussa haastattelun teema-alueet ja mahdolliset runkokysymykset
ovat kaikille samat. Teemahaastattelutilanteen tekee sujuvaksi se, etta haastattelija voi myos luoda
ja muokata lisdkysymyksia kohdehenkilon antamien vastausten mukaan. Haastattelutilanne voi siis
olla erilainen jokaisen haastateltavan kohdalla. (Poikolainen 2002, 21)
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Teemahaastattelu koettiin tassa tutkimuksessa oikeakss menetelméksi, silla vapaamuotoisen
haagtattelun edetesss, voitiin  kysymyksia muokata niin, ettéa kaikki vastagjat ymmaérsivét
kysymykset samalla tavoin ja tarvittaessa haastattelijat pystyivat esittdmédan tarkentavia
lisdkysymyksid. Teemahaastattelun vapaamuotoisuuden ja joustavuuden avulla oli mahdollista
saada selville haastateltavien subjektiivisia ja henkilokohtaisia ng&kokulmia asioista Hirsjavi ja
Hurme (2008, 35) summaavat haastattelumenetelman eduiksi haastateltavan subjektiivisuuden
esintulon ja haastattelijan mahdollisuuden pyyt&a haastateltavaa selventdmaadn ja syventdmédn
vastausta lisdkysymyksilla

Taman tutkimuksen tarkoituksena ei ollut saada aikaan yleistettavia tuloksia, vaan suuntaa-
antavia pienen tutkimusryhman mielipiteita Tutkimuksessa vertaillaan opettgien ja vanhempien
ndkemyksia keskendan ja pyritéén [6ytamaan niista eroavaisuuksia. Nakemyserojen ratkaisemiseksi
olis keksittéava keinoja. Nakemyserojen tiedostaminen jo yksindén luo opettgjalle tyokalun, joka
helpottaa yhteistyota kotien kanssa.

4.4 Aineiston keruu

Tutkimuksessa haastattelimme neljéad vanhempaa ja neljéd alakoulun luokanopettgaa.
Haastatteluihin valituilla vanhemmilla tuli olla vahintéén yks alakoulua kayva lapsi. Haastattelut
toteutettiin Kanta-Hameen ja Varsinais-Suomen alueella 26.9.—17.11.2008. Haastattelut tehtiin
yksityishaastatteluina haastateltavien ehdottamissa paikoissa. Neljassi haastattelussa oli mukana
kaksi haastattelijaa ja lopuissa neljdssa yks haastattelija.

Haastatellut nelja alakoulun luokanopettajaa valitsimme itse. Kaikki valitsemamme opettajat
suostuivat haastateltaviksi. Halussimme kuulla eri uravaiheissa olevien opettgjien ndkemyksia
Haastatelluista yksi oli opettgjan uraansa lopetteleva kokenut opettaja ja muut haastatellut olivat
joko uransa alussatai jo muutaman vuoden toissa ol leita.

Opettgjille esitimme samaan teemaan kuuluvia kysymyksia kuin vanhemmillekin. Opettgjien
toivoimme pohtivan esitettyjd kysymyksia omaa tyotédn silméla pitden. Padtimme ottaa
tutkimukseemme mukaan myo6s opettgiien haastattelut, koska halusimme kuulla kummankin
keskeisen kasvatustyota tekevan osapuolen ndkemyksia kasvatusvastuun jakautumisesta. Opettajien
mukaanotto tutkimukseen antoi myds mahdollisuuden tehda vertailua kodin ja koulun nékemysten
eroista ja yhtadlasyyksista Vanhempien teemahaastattelurunko on liitteend 1 ja opettgien
teemahaastattelurunko on liitteena 2.
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Haastattelukokonaisuus jaettiin tutkimusongelmien mukaisesti kolmeen paéteemaan, joiden
alla kéasiteltiin useampia alateemoja. Teemahaastattelun rungon lisdksi laadittiin muutamia
apukysymyksig, joiden avulla pystyttiin  tarvittaessa tarkentamaan  kysyttya asiaa
Teemahaastatteluihin laadittiin ja Kirjattiin kysymysrunko apukysymyksineen, koska haluttiin
varmistaa, etta keskeiset kysymykset tuli kysyttyd kaikilta haastatelluilta. Kysymysrunkoja
laadittiin kaksi erilaista, koska haastateltavilta ryhmiltd haluttiin saada tietystd asemasta ja
suunnasta nousevia vastauksia. Vanhempien toivottiin vastaavan kodin ja perheen ndkékulmasta ja
opettajien oman tyonsa ndkokulmasta. Vamiiks oikein muotoillut kysymykset helpottivat lisaksi
haastattelijan tyota haastattelutilanteessa. Haastattelujen runko oli kaikissa samaan ryhmaan
kuuluneissa haastatteluissa sama. Kysymysten jérjestys ja muoto sen sijaan vaihtelivat runsaasti
haastateltavan vastausten ja kéydyn oheiskeskustelun mukaan.

Nauhoitetut haastattelut kestivdt 30-50 minuuttia. Ennen haastattelua haastateltaville oli
valjasti kerrottu haastattelun teemoista. Lisdksi haastateltavien kanssa syntyi keskustelua aiheesta
varsinaisen haagtattelun  jalkeen. Myds naita keskusteluja hyddynsimme  aineiston
analyysivaiheessa. Nauhoitetut haastattelut litteroimme sanatarkasti.

4.5 Aineiston analyysi

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineiston analysoinnin toteuttamistapoja on monia. Aineiston
luokittelu, analysointi ja tulkinta voidaan toteuttaa erillisind toimintoina tai sitten ne voidaan
toteuttaa kaikki samanaikaisesti. Hermeneuttisesti painottuneissa tutkimuksissa toiminnat ndhdaan
usein kokonaisuutena, eiké erillisina tyovaiheina. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 136.) Koska tama
tutkimus seuraa hermeneuttista painotusta, myos téssa tyossa luokittelu, analyys ja tulkinta ovat
sulautettu yhteen.

Hirgdrvi ja Hurme (2008, 136) kuvaavat kvalitatiivisen haastattelututkimuksen analyysin
pa&dpiirteita seuraavasti: 1) Tutkija voi aloittaa analyysin tekemisen jo haastatteluvaiheessa. Tutkija
voi tehda haastatteluissa havaintoja ilmididen toistuvuudesta, erityisyydestd, useudesta ynna muista
seikoista ja helpottaa siten aineiston jatkotyostamistd. 2) Kvalitatiivisessa aineistossa analyysia
tehtéessa séilytetddn yleensd sanallinen muoto. Analyys tehdéén usein myds aineiston ” nakoisyys’
huomioiden, jolloin tuloksissa on havaittavissa aineiston konteksti. 3) Tutkija voi kayttéa
induktiivista tai abduktiivista padttelya. Induktiivisessa paéttelyssa korostuu aineistolahtoisyys.
Abduktiivisessa péattelyssa tutkijalla on joitakin hypoteeseja tai teoreettisia malleja, joihin han
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hakee varmennusta aineistosta. 4) Kvalitatiivisessa analyysissa on lukemattomia tyotapoja. Tutkija
voi valita itselleen tai tyon luonteeseen parhaiten sopivat analyysitekniikat jo aineistoa kerétessdan
ta viimeistéan analyysivaihetta aoittaessaan. (Hirgérvi & Hurme 2008, 136.) Hirgéarven ja
Hurmeen (2008, 136) mukaan kvalitatiivisen tutkimuksen aineiston analyysi voi sijoittua mihin
kohtaan tahansa kuvaus — tulkinta-jatkumoa, jossa kuvausvaihe edustaa yksinkertaisinta muotoa ja
tulkinta pisimmélle vietyd asian tyostamistd Tassd tutkimuksessa tutkimuksen aineistoa
késiteltdessi on kaytetty empiirisen analyysimenetelman keinoja. Empiirisen analyysimenetelman
suomin valtuutuksin on haastateltujen henkil6iden tunnistettavuudet tekstistd héivytetty ja
haastatelluille on annettu keksityt nimet (Tuomi & Sargjdrvi 2004, 21).

Aineiston analyysi on toteutettu aineistolahtoisesti teemoittamalla. Moilasen ja Réihan (2001,
53) mukaan teemoittamisessa on kyse siitd, etta tutkija etsii aineistoa pelkistéen sen keskeisimmat
rakenteet. Tutkimusongelma méaérittéa sen, etsiiko tutkija vastausta tiettyyn asiaan vai suhtautuuko
han tekstiin kokonaisuutena pyrkien tavoittamaan sen sisdlollisen jarjestyksen. Analyysisin
|ahtokohtana olivat omat haastattelukysymykset. Olennaista on tavoittaa se, mita haastateltavat
tutkija el niink&an etsi ennalta maériteltyja teemoja aineistostaan, vaan pyrkii [6ytamaan tutkittavien
antamat merkitykset. Haastateltujen vastauksista on etsitty vastaukset esitettyihin kysymyksiin ja
luokiteltu ne yhteen tai useampaan luokkaan, riippuen siitd miten yhtendisid vastaukset ovat.
Vanhempien ja opettajien vastaukset pidettiin erilléan, silla vanhempien ja opettgjien vastauksia
haluttiin verrata myos ryhmittéin toisiinsa.

Tutkimusaineiston ollessa melko pieni (yhteensa kahdeksan haastateltua) el aineistosta
nousevia yksittaisia véitteitd ole jarkevda ja tarkoituksenmukaista yleistéd. Tutkimusraportin
tulososiossa on mukana my0s teoreettisen analyysin piirteitd, koska tarkasteluun on nostettu
haastateltujen antamia yksittéisid kommentteja. Haastateltujen kommentit esitetdan kuitenkin vain
esimerkkeind ja niilla pyritddn elavoittamadn tekstid (esim. Tuomi & Sargjarvi 2004, 22).
Teoreettinen analyys el tutkimuksessa ole kuitenkaan taydellistd, koska kommenttien antajat jaévét
eettisista syigta ilmaisematta. (Tuomi & Saragjérvi 2004, 21.)

Haastattelujen avulla saatua aineistoa anaysoitaessa voidaan pohtia myos inhimillisten
arvojen esintymista vastauksissa. Kasvatus, kuten muutkin ihmistieteiden tutkimuskohteiksi
luettavat asiat ovat aina inhimillisten arvojen savyttamia (Tuomi & Sargjdrvi 2004, 32.) Taman
tutkimustyon aineistoa analysoitaessa el pyrita yleistettavyyteen, vaan halutaan tuoda esille pienen
opettgjaryhmén ja pienen vanhempienryhméan nékemyksia esille. Pyrkimyksend on myos |0ytaa
yhteyksid ja eroavaisuuksia kahta eri kasvatussektoria edustavan ryhman ja kirjoitetun teoriatiedon

valilla
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S TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Kasvatusvastuun jakautuminen

5.1.1 Nakemyksia kasvatuksen luonteesta

Ensimmainen tutkimusalue koski kasvatusvastuun jakautumista kodille ja koululle seka
mahdollisille muille kasvatustahoille. Kasvatusvastuukeskustelun osana tutkittavilta kysyttiin
heidan kasityksidan hyvasta kasvatuksesta. Kasvatusvastuuajattelun méaérittely ei ole mahdollista,
ennen kuin selvitetddn mitd tutkittavien mielestd kasvatukseen kuuluu. Hyvén kasvatuksen
maéaérittelyyn vanhemmat ja opettajat kayttivét runsaasti aikaa. Haastateltavat tunsivat, etta kysymys
oli vaikea. Toisaalta vastauksia kasvatuksen pdamééristg, oli luettavissa haastateltujen vastauksista
koko haastattelun gjalta. Suurin osa tutkituista oli sitd mieltd, ettd el ole olemassa tyhjentéavaa
vastausta kysymykseen minkalaista on hyva kasvatus. Haastateltujen mielesta hyva kasvatus seké
kotikasvatuksen tavoitteet muodostuvat pienista tekijoista Kasvatuksen paaméddran osalta
korogtettiin sitd, ettéd lapsista tulee taygéarkisia ja kelvollisia yhteiskunnan jasenia Liséksi yksi

haastatelluista korosti kasvatuksen padmaaranad ihmisyyteen kasvattamista.

Mulla e 00 sen kummempaa tavotetta kun se, ettd ma saisn niistd semmosia
tayspaisia ihmisia, mitka osais niinku elaa taalla, ettd mulle niinku ihan riittaa se.
Mutta valilla tuntuu, etta siihenkin on niinku aika paljon, ettd en ma , en ma
ajattele, ettd niista ny tarvis tulla jotain hirveen hienoja, hyvinmenestyvié ihmisia.
Valilla kun tatéa touhua kattelee niin siindkin, etta sais ne taygarkisiks niin on
ihan tarpeeks, ettd.. Ettd siind on jo haastetta ihan. Sllain kun kattelee mita taa
maailmanmeno on ja mité valilla kaikkee kauheeta tapahtuu ja muuta niin, etta
sais ne niinku sellasks normaaleiks ihmisiks, mitk& ny parjais ihan kohtuullisen
hyvin niinkun muutenkin, ettd e mitdan ihmeellisa tavoitteita oo. (Inka,
vanhempi, haastattelu 17.11.2008.)
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Mita se on se hyva kasvatus? Ihmisyyteen kasvattamista...lapsen tai nuoren tai
missa sitten meneekin, niin kasvun ja kehityksen ohjaamista semmoseen...hyvaan
elamaan. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Kunhan siit kasvais kelvollinen yhteiskunnan jasen, vastuuntuntoinen ja parjaava,
toiset huomioiva. ...kasvatus on jampti, rakastava, mutta tiukka. Ei on e. Jossain
menee raja. (Antti, opettaja, haastattelu 10.10.2008.)

Hyvan kasvatuksen keinoina sekd vanhemmat ettd opettgjat  painottivat  kasvatuksen
johdonmukaisuutta.

Se olis semmosta johdonmukaista. Ett lapsen nakokulmasta, etta niin kun samat
pelisdannodt suurin piirtein on kotona ja koulussa, etta ne e silla tavalla erois.
(Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Hyva kasvatus on sellasta, ettéa lapsesta valitetaan ja sita kuunnellaan, sen kanssa
vietetdan aikaa ja sit sil on kuitenkin selkeet rajat, selkee paivarytmi ja niinku et,
osataan nayttaa tunteita ja ja kasitella vaikeit asioita. (Tuuli, opettaja, haastattelu
17.11.2008.)

Seka yksi haastatelluista opettgjista etta yksi vanhemmista korosti 1&sndolon merkitystd ja sit, etta

|lapselle annetaan aikaa.

S, ettd kun selapsi tarvii sen ajan ni se saa sen niin, ettel toisella silmalla kattele
formulaa tai mita sielta sitt tuleekin. (Pekka, vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Ma ajattelen, ett se on sita hetkes elamisté lasten kanssa. ...kyll se on kuitenkin se
lapsen lahella oleminen. (Helena, opettaja, haastattelu 26.9.2008.)

Kasvatuksen tekee haastavaks yhden opettgan mielesta se, ettd jokainen kasvatettava on
luonteeltaan erilainen. Vanhemmilta vaaditaan taitoa toimia oikein erilaisissa tilanteissa ja

vahvuutta pitda kiinni rgjoista.

Vanhempien tulee (kasvatustehtavassd) osata vetda oikeista naruista ja pysya
tarpeeks tiukkana...Ettd pitdd pysya niissd omissa sadnndissa, niista e voi
luistaa. (Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)
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5.1.2 Kasvatusvastuu kuuluu ensisijaisesti kodille, mutta koulukin on kasvattaja

Kasvatusvastuukeskustelussa haastatelluilta kysyttiin, kuka heiddn mielestddn kasvattaa heidan
lapsiaan tai oppilaitaan. Kaikki nelj& haastateltua vanhempaa kokivat, etta vanhemmeat ovat heidan
lapsensa ensisijaiset kasvattgat. Muina kasvattajia mainittiin muun muassa koulu, opettgja,
sisarukset, paivakoti, kerho-ohjagjat, kaverit, isovanhemmat ja erilaiset mediat (internet, tietokone,
televisio ja pelit)

Opettgat olivat vanhempien ohella sitd mieltd, ettd vanhemmat ovat lasten ensisijaisia
kasvattgia. Kaksi opettgistatosin kertoi joutuvansa lahes paivittéin toimimaan myos itse joidenkin
lasten kasvattgjina. Kasvattamisen merkitys osana opettajuutta korostuu erityisesti silloin, kun
lapsella on koulunkayntiin heijastuvia vaikeuksia

Maa koen vélilla olevani hyvinkin niitten kasvattaja liikaakin, vaikka se on
oikeesti ne vanhemmat. Selta se lahtee, el niitten oppilaitten kohdalla jos se kotoo
hoituu se homma niin e mun tartte niitten kohdalla olla mitdéan. Se sujuu niitten
kohdalla ne koulupéivat, eikd niil oo mitaan.. Kyl se valilla on sita kasvattamista
ja kasvattamista, puhumattakaan sit jostain pienryhmista, jos on sellasa
oppilaita, ettd kenella on vaikeuksia vahan enemmankin. (Antti, opettaja,
haastattelu 10.10.2008.)

Y hden opettgjan mukaan, opettaja joutuu ottamaan vastuuta kasvatuksesta erityisesti silloin, kun
kotoa puuttuvat selkedt rajat. Opettgjan mielestéén on olemassa vain kahden tyyppisia koteja; on
niitd jotka hoitavat kasvatustehtéavansd hyvin ja ditten on niitd, jotka jostain syystd eivét
kasvatustehtavaansa hoida.

Vaikka se on, mun mielestd se on niinkun kodin tehtéava, mutta kyl se sithen on
menny, ettd niinkun joissain tapauksissa e 0o kuria kotona, e 0o mitéadn
saantoja, e oo niinku sellagta tiettya rytmia, minka sitten taas niinkun koulu tuo.
Etta kyll& ma siithen uskon, etté koulukin kasvattaa lasta aika paljon ja on niinkun
yks niistéa kasvattajista. (Tuuli, opettgja, haastattelu 17.11.2008.)
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Haastatelluilta kysyttiin - heidan ndkemyksiddn siitd, mitkd asiat kuuluvat kodin
kasvatusvastuun alueeseen ja mitkd asiat koulun kasvatusvastuun alueeseen. Kaikki nelja
vanhempaa korostivat peruskayttaytymistapojen opettamisen kodin tehtdvaksi. Myds sosiaalisten
taitojen opettamisen vanhemmat katsoivat ensisijassa kuuluvan kodille, vaikka kaks vanhemmista
huomauittikin, etta ryhmassa toimimista ja sosiaalista kanssakaymista el kodissa vattamétta pagse
viela harjoittelemaan. Haastatteluissa muita esille tulleita kodin kasvatusvastuun alueelle kuuluvia
asioita ovat muun muassa se, etta opetetaan lapselle mitd missakin tilanteessa voi puhua, yleisen
sisteyden opettaminen, vaatteen kiertokulun opettaminen, polkupyorélla aon ja uimisen
opettaminen. Yksi vanhemmista koki kysymyksen vaikeaks, silla hdnen mielestéén suurin osa
asioista on sellaisia, mitka kuuluvat sekd koulun, ettd kodin vastuulle. Kodin vastuulle tama
vanhempi halus kuitenkin osoittaa perusarvojen ja kulttuurin normien opettamisen. Ajatuksen

perusarvoista hdn muotoili seuraavasti:

Mun mielest on vaikee jaotella silleen kun must on suurinosa asioista on
semmosia mitka kuuluin yhessd molemmille sek& koululle ettd kodille. Ett kauheen
vaikee sanoo, ett tda kuuluis vaan kodille ja tda vain koululle. Mutta tammaset
norm...ns. normaalit hyvat tavat ja semmonen ihmismainen kdyttaytyminen ni kai
seon ensisjaisesti kodin (vastuulla). (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Vanhempien ohella myGs opettgat pitivat perusasioiden opettamista ja niisté huolehtimista
kodille kuuluvina asioina. Perusasioihin kuuluvia kodin vastuualueita olivat muun muassa opettaa
lapsi kunnioittamaan vanhempaa ihmistg, huolehtia lapsen tarkoituksen mukaisesta vaatetuksesta ja
opettaa lasta syomaan monipuolisesti kaikkia ruokia. Kun koti huolehtii perusasioista, se nakyy
opettajien mielestd myos koulussa. Yhden opettgan mukaan kotona tapahtuvat asiat vaikuttavat

Suoraan oppimiseen.

Se oppiminenkin sujuu, kun ensin on ne kaikki perusasiat, kun ne on kunnossa,
niin kyl se oppiminenkin sujuu. Ei voi vaatii oppimisessakaan kauheita tuloksia,
jos on jotain puutteita perusasioissa. (Antti, opettga, haastattelu 10.10.2008.)

Opettagjien vastauksista on luettavissa lisdks se, etta kodin kasvatusvastuun alueelle kuuluu se, etta
lapselle annetaan turvalliset puitteet kasvaa ja kehittya. Koti on turvallinen paikka lapselle, jos siella
on aikuinen huolehtimassa ja ohjaamassa lasta. Opettgat korostivat, etté rajojen oppiminen ja

séantdjen noudattaminen kuuluvat kotikasvatukseen. Moraalisten ja eettisten periaatteiden
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opettaminen koettiin myos kuuluvaksi kodin kasvatusvastuuseen. Koti koettiin paikaksi, jossa laps
saa turvallisesti nayttéda ja purkaa tunteensa. Haastatellun opettajan mielesta lapsen on opittava
hallitsemaan tunteitaan ja purettava niité sellaisessa paikassa, jossa se on soveliasta. Kodin tulisi

ollatalainen paikka, jossatunteet saa tuoda vapaasti esille.

Kotihan on se lapsen paikka, missd se purkaa ne tunteet. Saa purkaa, mis niit
kaditellaan niit tunteita ja asioita... mut taytyy oppia se, et se on tosiaan koti se
paikka, mis niit puhutaan ja puretaan, elka koulu. (Antti, opettaja, haastattelu
10.10.2008.)

Vanhemmat kokivat koulun kasvatusvastuun olevan suurimmillaan sosiaalistentaitojen ja

ryhmétyoskentelytaitojen opettamisessa.

Kylla kouluun kuuluu se ryhmassa tyoskentelyn niinkun, mun mielestd viela
tarkeempana kuin ite oppiaineiden oppiminen. Se ett oppii niinku ihmisryhméssa
toimimaan. (Pekka, vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Vanhemmat mainitsivat koulun kasvatusvastuun alueelle kuuluvan myds toisten huomioon
ottamisen harjoittamisen, ryhmassd olemisen, vuoron odottamisen, kuuntelemisen ja toisille
tyorauhan antamisen. Kaksi vanhempaa nostivat esille myds tietojen ja perustaitojen opettamisen.
Yks vanhemmigta tiivisti k&sityksensa koulun kasvatusvastuusta niihin asioihin, jotka mainitaan
koulun opetussuunnitelmassa. Hanen mielestddn koulussa korostuvat ndin ollen opetukselliset

tavoitteet ennen kasvatuksellisiatavoitteita.

No kyll& mé& ndan, ett se on puhtaasti taa... opetussuunnitelma, niin sen mukaset
asiat niinkun siind maarin, ettd luokalta siirryt... pysyy siina ikatason mukasessa
kehityksessd. (Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Opettgjat katsoivat koulun kasvatusvastuuseen kuuluvan, kuten vanhemmatkin, sosiaalisten
taitojen harjoittamisen. Muita opettgien mainitsemia taitoja ja asioita, jotka heiddn mielestdan
kuuluvat koulun vastuulle ovat oppimistaitojen opettaminen, tunteiden késittelytaidot,
omatoimisuuden opettaminen, itsestdan, l&ksyistdan ja kouluvalineistd huolehtiminen seka usean

lapsen kohdalla myds motoriset taidot, joiden osaaminen on edellytys esimerkiks lukemaan
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oppimiselle. Lapsen opettamisen tiettyyn ajankayton rytmittamiseen katsottiin myos kuuluvan
koulun vastuualueeseen. Y hden opettgjan mukaan tdma ndkyy koulun arkipaivassa, jolloin lapsen
on jaksettava tehda tietty aika toita.

Monella kotona asiat tehdaan valmiiks, koulussa ne taytyy tehda ite. Stten tota
noin itestéaan, laksyistdan ja omista tavaroistaan huolehtiminen ja tietynlainen
semmonen rytmitys, etta pitédd niinkun jaksaa tehda siella tietty aika t6itd. Ne on
varmaan ne. (Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)

Kun vanhemmilta kysyttiin, miten heidan omien lastensa kohdalla kasvatusvastuualueiden
jakautuminen kodin ja koulun vdilla on toiminut, kolme vanhempaa oli sita mieltd, etta
vastuualueet ovat kohdallaan ja koti ja koulu ovat samoilla linjoilla ja tasapainossa kasvatuksen
eteenpéain viemisessa. Yks vanhemmista tosin kertoi vastuualueiden jakautuvan huonosti. Hanen
tapauksessaan vastuualueiden epamaéraisyys johtui siitd, ettd han el saa yhteyttd kouluun silla
tavalla kuin hén haluaisi. Han kertoi, ettei hanella ole keskustelukanavia koulun suuntaan. Han
odotti my6s lagjempaa yhteista keskustelua kasvatuksen tavoitteista.

Must se toimii huonosti. IThan omalta kannalta ajattelen silleen, ettéa aika vahan
Sitd keskustelua kaydaan, sitd on vaikee kdyda, e oo kanavia. Ett vanhemmat ja
opettajat.. koulu keskustelisivat siita, etta mitk& ne kasvatutavoitteet on ja mihin
pyritddn. Ja tota sitte...sitt kun ajattelee nditten nuorten kysymyksia mita on
julkisuudes ja mitd mejan yhteiskunnas on esilla, ni vaikuttaa ett se on
ylel .. yleisemmallakin tasolla niin ettd tarvittais enemman semmosta yhteista,
yhteisté tekemista ja tavoitteiden asettelua ja myds sitten ihan konkreettisia toimia
niitten tavoitteiden eteen. Ettel ne oo vaan semmosia julkilausumia, ett meilld on
kodin ja koulun yhteistyo térkedd. Sanotaan jossain moniskin koulupapereissa ja
silla e kuitenkaan oo niinku kanavia. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Vanhemmat kommentoivat myds kodin ja koulun vastuualueiden jakautumista koko
suomalaisessa yhteiskunnassa ja kaikki neljd tulivat samansuuntaiseen lopputulokseen, etta
kaikkialla vastuun jakautuminen el ole kohdallaan. Kaks vanhemmista korosti yhteistllisyyden
tarkeytta ja yhteisvastuullisuutta koko yhteiskunnassa. Heidan mielestéan jokaisella on velvollisuus
puuttua asiaan, jos huomataan, etteivét asiat ole kunnossa lahipiirin ihmisilla ja erityisesti [&hipiirin
lapsilla.  Yks vanhemmista kertoi tehneensd huomioita tiedotusvélineissa k&ydyissa
kasvatuskeskusteluista, miten vastuuta lasten kasvatuksessa pallotellaan edestakaisin kodin ja

koulun valilla Hénen mielestddn ihmisten tulis ymmartéd, ettd vastuu on joka tapauksessa

43



kummankin osapuolen. Sama vanhempi huomauitti, ettd koulu ei suinkaan aina ole se ainut osapuoli
joka pyrkii pois vastuustaan..

Tuolla jossain lehissA ollut juttua, pallotellaan, ett kumman on vastuu. Ja
yhtahyvin vois todeta, ett se on molempien jostain kohtaa. Ja jos e se toimi, niin
kattokoot molemmat peiliin. (Pekka, vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Opettgjat olivat pdasdantoisesti tyytyvaisia tala hetkella kasvatusvastuun jakautumiseen
kodin ja koulun vélilla Yks haastatelluista opettgjista nosti esille ajatuksen, jonka mukaan
opettajan on pystyttdva joskus sopeutumaan tilanteeseen kohdatessaan omasta gjatusmaailmasta
poikkeaviin arvomaailmoihin ja kasvatusperiaatteisiin. Hanen mukaansa opettga joutuu joskus
kamppailemaan sen ristiriidan kanssa, etta kuinka pitkalle opettaja ja koulu voi menna puuttumaan
perheen omaan arvomaallmaan ja kasvatuskasityksiin. Jokaisella perheelld on kuitenkin oikeus
omiin arvoihinsa ja kasvatusperiaatteisiinsa, kunhan ne ovat lainmukaisia.

Ainahan on se tietty ryhmé perheitd, lapsia, jotka, joitten kans e tavallaan ei
arvomaailmat tavoita. Jo joka on aina se pieni rigtiriita Siitg, etta kuin pitkalt ma
voin menna puuttumaan sen perheen arvomaailmaan ja vaikuttamaan. Ja onks
mull mun oma arvomaailma se oikee vastaus jota kaikkien tallanen tietynlainen
keskiluokkanen arvomaailma. M& ajattelen nyt vaikka semmos asiaa kun
hygienia. Joka tulee ain joskus vastaan, ett on perheita joissa e dgita paljon
piittailla... Mutt kyll mun mielest siin on tietty raja kuin pitkdl mé voin menna
sinne perheen puolelle. M& oon jotenkin vetdnyt sen rajan niin etten ma voi
kuitenkaan ihmisid muuttaa, enka perheitd. (Helena, opettga, haastattelu,
26.9.2008.)

Toisen opettgjan mielestd olisi kuitenkin tarkedd, etta koti ja koulu keskustelisivat kasvatuksen

yhtelsista paaméaarista, ja ettd sekd kotona ja koulussa noudatettaisiin samoja peliséantoja.

Valilla toivois sita, etta niité asioita, mitd koulussa painotettais niité painotettais
myds kotona, mutta se on valilla hirveen hankalaa se semmonen, etta kun lapset
sanoo, ettd el mun tarvi kotona tehda niinku tammodsia juttuja... se on niinkun
hirveen tarkeetd mun mielestd monessakin asiassa, ettd e voi niinkun vaatia
jotain koulussa ja sitten kotona sanotaan, ettd e sill& oo niin valia. (Tuuli,
opettaja, haastattelu 17.11.2008.)



Vanhemmilta kysyttiin myo6s sité kaipaisivatko he koululta tai muilta tahoilta tukea lasten
kasvatukseen. Haastatellut vanhemmat olivat kakki sitd mieltd, ettd eivat tarvitse juuri
minkdanlaista lisdtukea koululta lastensa kasvatukseen. Yks vanhemmista kertoi kuitenkin
pitavansa tarkeana sitd, ettd koulu kokoaa joskus luokan vanhemmat yhteen ja antaa sita kautta
vanhemmille mahdollisuuden keskustella kesken&én ja vaihtaa kokemuksiaan kasvatuksesta. Han

piti koulua paikkana, joka tarjoaa mahdollisuuden vertaistuen 16ytamiseen.

Oikeestaan suoranaisesti en koululta niink&an (kaipaa tukea), mutta niinku se
mik& oli todella valasevaa oli tda luokkaretki, mika oli viime kevaana. Saa
vanhemmilta kysya: miten te teette tassa tilanteessa ja... Uskomattoman luovia
ihmisia. Hyvid semmosia...aika pirullisakin, mutta hyvid ratkasuja. (Pekka,
vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Opettajat kokivat, ettéa vanhempien tarvitsema tuki koululta, on 18hinnd kaytanndn vinkkien
antamista ja dtd, ettd vanhemmat saavat henkistd tukea kasvatustyohonsa kasvatuksen
ammattilaisilta. Yks opettgjista kertoi hiljattain tapahtuneesta tapauksesta, jossa vanhempi oli
soittanut opettgjalle kotiin ja pyytanyt opettgjalta apua. Vanhempi oli puhelimen valityksella
halunnut opettgjalta varmistuksen lapsilleen asettamiensa rajojen suhteen. Toisen opettagjan
havaintojen mukaan pulmatilanteita kohdatessaan vanhemmat tarvitsevat tietynlaista rauhoittelua ja

muistutusta siité kaikesta, mit& heidéan lapsensa osaa.

Varmaan must tuntuu, et vanhemmat kaipaa kéytannon ohjeita ihan sellagi
konkreettigi, etta mita voi tehda ja mitd e. Monil on itsestdanse vyyksissa ihan
pallo hukassa, soitetaan viideduokkalaisen kotoota, ettd saakos sitd tuoda sinne
kouluun siihen diskoon, miten luokassa on tapana, saako sinne tuoda siideria.
Opettaja vadtas, etta e tietenkadn. No niin kuulitkos, opettaja sanoi ettd e saa
tuoda. Etta tarvitaan niinku vahvistusta sithen opettajalta, ettd opettaja sanoi.
Etta e uskota kotona ettd vanhemmat sanoo.... Ettd kyl semmonen joiltakin
puuttuu ihan tysin, oma jarki. Ei ne, se voi olla ihan tietdmattomyydesta kyse,
kuhan joku sanois niille. (Antti, opettgja, haastattelu 10.10.2008.)

Kyl m& oon saanu semmosii puheluja, nimenomaan naa tulee aideiltd naa puhel ut
gitten, et he on vahan, he kaipaa niinkun lohdutusta tai jotain semmosta niinkun
my6tatuntoa, mytotaelamistd, kun he saattaa soittaa, etta kun se lapsi on ihan
kamala kotona, ettd he tappelee laksyistd ja taistelee. Se laps huutaa ja
haistattelee ja tammosta kertoo. Mut Sit voi tietysti olla sama lapsi, sama oppilas,
mik& on koulussa kayttatynyt ihan, et se vaan purkaa kotona jotain sitd kiukkuaan
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tal mita ikina sitten onkin. Niin ettd semmosia, tavallaan semmosta rauhotteluu ja
semmosta et taytyy aina niinkun joillekin vanhemmille taytyy aina niinkun kerrata
ja muistuttaa mita kaikkea sun lapses osaa ja missa se on hyva ja semmosta.
(Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)

Opettajat tunsivat myos velvollisuudekseen avata vanhemmille ovia esimerkiksi psykologille tai
muulle auttavalle taholle, jos tilanne niin vaatii tai vanhemmat niin haluavat. Opettgilla oli
kokemuksia, joissa he olivat tehneet enemman kuin, mita varsinaiseen tyohon kuuluisi. Yksi
opettgja kertoi 1ahteneensa tukemaan kotia, jossa lapsella oli kaytoshairioita kotona, vaikka ne eivat

kouluty6hon vaikuttaneetkaan.

Viimevuonna tossa oli, oli just yks lapsi, joka tappeli hirveesti kotona. Laksyista
ja kaikesta ja &iti tuli sité sitt puhumaan, ett tdd on ihan kauheeta, ett el han
ainakaan jaksa, e kukaan jaksa enda tata tappel emista. Ma taas vahan mietin, ett
kuuluuks toi asia nyt mulle, etta kun en mé sita koulussa nda, ett koulussa kaikki
nayttaa niin kauheen hyvalta. Mutt ett kuitenkin sitt kun sita asiaa puitiin han kavi
aika monta kertaa tas asiaa juttelemas ja me tehtiin kaiken maailman sopimuksia
ja vihkoja ja makin seurasin koulussa miten ilta oli. Hanen piti kirjottaa mulle
vaikka péivakirjaa siita ett miten oli menny ja ma tarkastin. Tavallaan lahdin sen
kodin tueks. Ja gt loydettiin  Mannerheimin Lastensuojeluliiton  sivuilt
kaikenndkosii hyvii vinkkgd. Se laukes se tilanne siin muutaman kuukauden
aikana. Ett must tuntus oikeestaan kauheen hyvéaltd saada olla niin ku tukemas
sité kotia. (Helena, opettga, haastattelu 26.9.2008.)

5.1.3 Kasvatusvastuun jakautuminen perheen sisalla vaihtelee

Vanhemmat saivat haastattelussa kertoa myos miten kasvatusvastuun jakautuminen toteutuu heidan
oman perheensa sislla. Kaksi haastatelluista vanhemmista oli eronnut ja lasten huoltajuus toteutui
kummassakin tapauksessa yhteishuoltguutena. Haastatellut vanhemmat olivat kumpikin lapsen
ensisijaisia huoltagjia ja lapset asuivat padsdantoisesti heidan luonaan. Haastatellut erovanhemmat
kokivat suurimman kasvatusvastuun olevan heilla itselld8n, koska he viettivdt enemman aikaa
lapsensa kanssa kuin lapsen toinen muualla asuva vanhempi. Eroperheissa koettiin, etta
isovanhempien osuus lasten kasvattamisessa oli my6s suurempi kuin ydinperheissd. Toisessa
yhteishuoltajuusperheessa erityisesti isoisélla oli térked rooli toimia miehen mallina ja auttaa arjen

pyorittamisessa.
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Is4 (lasten isoisd) kay joka aamu laittamassa niita tai pienempad matkaan tassa,
etta ettd etta tota asutaan keskenamme niin varsinkin isd onhan se sina
semmosena miehenmallinakin sitten kun se t&ssa niita joka aamu potkii liikkeelle,
ettd kylla meilla ainakin on isovanhemmilla ollu aina, aina tota ihan suuri
merkitys tassd asiass. (Inka, vanhempi, haastattelu 17.11.2008.)

Y dinperheissa elavdt vanhemmat kertoivat, etté heidan lastensa kasvatukseen isovanhemmat
ta muut sukulaiset evé osallistu juuri milldan lailla. Isovanhempien ja muiden sukulaisten
kasvatussuhteen esteiksi mainittiin muun muassa pitkét valimatkat ja isovanhempien huono terveys.
Ydinperheiden vanhemmat katsoivat, ettd kasvatusvastuu jakautuu isan ja aidin valilla melko
tasaisesti. Yks vanhemmista kertoi, ettd jonkinlaista vastuualueiden eroa on kuitenkin
havaittavissa, johtuen vanhempien erilaisista kiinnostuksen kohteista.

Kylla tad aika tasan jakautuu tad tammonen kasvatustehtava. Isa...tai
kummallakin on omat intressit, mitka kiinnostaa, ni sitten niita asioita sitten tekee,
tekee ditten ettd. Tallasta tiedollista taikka téllasta kertoo kokoajan ja seuraa
jotain tiedeohjelmia lasten kanssa ja tan tyyppista ja arkista kasvatusta tekee taas
sit aiti. Mutta sillain jos aattelee tasa-arvon nékokulmasta, niin aikalailla tasan.
Ei varmaan kummankaan rooli ylikorostu. (Maria, vanhempi, haastattelu
7.10.2008.)

Toinen ydinperhevanhemmista kertoi myds, etta perheen sisdlla ilmenee jonkinlaista roolitusta
kasvatustehtavissa. Haastateltu pohti ja perusteli perheen sisdista roolitusta silla, etta perheen lapset

ovat molemmat tyttoja ja heidan on jotenkin luonnollista keskustella aidin kanssa tunneasioista.

Kyll se aikalailla jakautuu tota tasasesti vanhempien valilla. Varmaan
jonkinlaista roolitusta on sitten joissain asioissa, ett kumpi... Joistain tunnepuolen
asioista aiti on se joka on enemman mukana. Ja tyttdjen kasvatuksessa
murrosikaan liittyvat jotkut asiat, ni on luontevampia aidin velvollisuuksia. (Virpi,
vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)
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5.2 Kodin ja koulun yhteistyo

5.2.1 Kodin ja koulun yhteisty0 on sujuvaa tiedonkulkua ja kasvatuskumppanuutta

Tutkimuksen toisessa alueessa késiteltiin kodin ja koulun yhteisty6ta Nakokulma yhteistyon
késittelyssa oli siing, miten kodin ja koulun vuorovaikutus tukee kasvatustehtéavaa seka kotona etta
koulussa. Lisdks teeman osalta painotettiin sitd, millaista vuorovaikutusta tukeva yhteisty6 on ja
millaista sen tulisi olla.

Kaikki haastatellut nelja vanhempaa ja neljd opettgaa olivat samaa mielta yhteistyon
valttaméttomyydesta. Vanhempien mielestd yhteistyota tulee tehdéa sen takia, etta lapsen ympérilla
toimivat aikuiset pystyvét luomaan yhdessa yhtendisen oppimisympériston, joka kannustaa ja auttaa
lasta eteenpéin. Tiedon saamista siitd, mita lapsi koulussa tekee, vanhemmat pitivét térkeand osana
yhteisty6ta Tiedonkulun merkitysta perusteltiin muun muassa sillg, ettéa kodin ja koulun yhteistyon
avulla vanhemmat saavat mahdollisimman ajoissa tietoa koulusta, jos oppilaan opintomenestys tai
kayttaytyminen kokee merkittdvdn muutoksen huonompaan. Tiedonkulun térkeytta yhteistyon
tekemisessa korostettiin lisdksi sen vuoksi, etté sen avulla koti saa tietoa siita mita lapsen ikétasolta
vaaditaan ja miten laps pysyy vaatimusten mukana.

Péaasee niinku puuttuun ajoissa jos joku asia lahtee menemaan huonosti ettei se
paase menemaan niin huonoks, etta alkais esimerkiks lintsaaminen tai joku
tammonen... Se on se tarkein. (Pekka, vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Yhteistyon tekeminen ei tarkoittanut kaikille vanhemmille kuitenkaan pelkéastaan
tiedonvalitysta koulusta kotiin tai kodilta koululle. Y hteistyon odotettiin olevan myos tasavertaista
kasvatuskumppanuutta. Lapsen kasvatuksen koettiin olevan térked osa kasvatusta. Kasvatuksen eri
vastuualueiden nahtiin 10ytyvan kasvatuksessa tehtdvan yhteistyon avulla. Yksi haastatelluista
vanhemmista korosti kodin ja koulun tasavertaisuutta kasvattajana ja yhteistyon tarkeytta téllaisen

tasavertaisen suhteen luomisessa:
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Ma toivoisin, etta se olis enemman sita, ettd vanhemman ja kodit ylipaénsa olivat
ne sitten vanhempia tai mita lapsen huoltajia ne on, niin koulu kasvattais lapsia
yhdessa tasavertaisina kumppaneina. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Toinen vanhempi puolestaan korosti osapuolten omaa ja erilaista vastuuta yhteistydossa ja
kasvatustehtdvassa. Hanen mielestddn erilaiset vastuualueet 16ytyvéat ja maaraytyva yhteistyon

avulla:

Kyllahan koululla on omat tehtavat mitka pitda hoitaa ja muuta etta...Ei se mee
sillain niinkun.. kaikki asiat vyorytetdan kotiin, etta niin etta sailyy kummallakin
se vastuu omista asioista. Ja painvastoin myds niin perheella on se tietyt asiat,
mitk&a kuuluu perheen hoitaa. Se on se tietty valimaasto siin...mista kuuluukin
niinkun olla yhteydessa. (Maria vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Opettgjien vastauksissa yhteistydon merkityksesta nousi esiin yhtenaisten tavoitteiden térkeys
jajopa valttamattomyys kasvatuksessa ja opetuksen toteuttamisessa:

Senhén (kodin ja koulun yhteistyén) ensisijainen merkitys on se, ett meil on samat
tavoitteet. Ja se on ainoo oikeestaan se tie siihen oppimiseen, ett meil on yhteiset
sdvelet siind. En mé oikeestaan ndd mitdadn muuta vaihtoehtoo siind. (Helena,
opettaja, haastattelu 26.9.2008.)

itsestéanselvyytend. Haastateltavan mielestd yhteistyon tekemista el tarvitse juuri enndta
suunnitella miettia tarkemmin, vaan se yksinkertaisesti kuuluu tdman paivan opettgjan tyonkuvaan.

vuosien aikana.

Kyl se, se on niinku yksnkertasesti ihan valttamatonta, valttaméaton asia. Naitten,
tota ettda nda hommat sujuu taallg, etta tota se on niinku itsestédnsel vyys mun
mielestd ettd. Ei sita tarvi oikeestaan edes miettia, etta pitdisko olla yhteistyota
vai e, vaan se kuuluu tdhan tyonkuvaan. (Antti, opettaja, haastattelu 10.10.2008.)
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Opettgjat perustelivat kodin ja koulun yhteistyon merkitystd myos silla, ettd he kokevat olevansa

vanhempien rinnalla térkeita oppilaidensa kasvattgia.

Ma aattelen, etta kun kuitenkin se aika mink&a mé vietdn niinkun naitten lasten
kans péivassa ihan tuntimaarasesti heidan hereilla oloajastaan niin se on niinkun
puolet melkein. Se on yhta paljon tai enemman kun mitd vanhemmat viettaa
arkipdivand lapsensa kanssa. Ja maa aattelen, et mul on niinkun kauhee
kasvatusvastuu, et ma oon jollain tavalla vastuussa niille vanhemmille siita, et ne
vanhemmat saa t&alla koulussakin niinkun hyvan kasvatuksen ja sit se, etta el
varmaan niinkun yleisesti jos on semmonen ihan tavallinen oppilas niin se ne ei
niinkadn korostu, mut sitten kun on semmonen vahan vaativampi oppilas tai
erityislaps tai jotain muuta niin sit mun mielesta korostuu, et meilla taytyy olla
vanhempien kans sama linja mita vedetaan. Etta me vedetdan sita reked samaan
suuntaan. (Katri, opettgja, haastattelu 11.11.2008.)

Vanhempien tavoin myds opettgat korostivat yhteissydon merkitystd tiedonkulun
nékokulmasta. Opettgat painottavat vastauksissaan sitg, kuinka térkedd on saada tietoa oppilaan
kotoa. Opettgjan oman tyon kannalta on tarkeda saada tietoa oppilaiden kotitaustoista. Erityisesti
ongelmatilanteissa tydskentely helpottuu huomattavasti, jos opettajalla on tietoa oppilaan kotona

mahdollisesti olevista ongelmista.

No kyll&a se ainakin, etta ymmartaa niita oppilaiden taustoja, koska valilla sitten
tulee semmosia kausia, etta niinku ihmettelee jotain asiaa oppilaassa, kaytoksessa
tal jossain semmosessa ja sitten kun ottaa sinne vanhempiin yhteytta niin sitten
niinkun itellekin moni asia selkenee ettd, ettd nousee tietenkin jotkin vaikeudet
kotona heijastuu sitten koulutychon. Ja sitten taas niinku aluks kun teki téta tyota
niin oli hirveen tarkee tietda ne oppilaiden taustat ja taidot ja kaikki maholliset
ongelmat. Kyll& se vaikeuttaa aika paljon, jos e niinku 0o semmosta pohjatietoa
oppilaasta. (Tuuli, opettaja, haastatttelu 17.11.2008.)

Osaa vanhemmista myds kiiteltiin siitd, kuinka avoimesti he kertovat kotona tapahtuneista asioista.
Tiedonkulkua kotoa koululle pidettiin myds itsestéénselvyytend yhteistyon ja oppilaan

koulunkdynnin nakokulmasta:

Ja kyl mun mielesta vanhemmatkin tosi hyvin niinkun on informoinu kaikesta siitg,
et mita kotona tapahtuu. Semmonen mika ylipaatdan niinkun siihen oppimiseen
tai lapsen eloon, oloon voi jollain taval vaikuttaa niin kyl niist taytyy jollain taval
kertoa. (Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)
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Seké opettgjat ettd vanhemmat olivat sitd mieltd, ettd yhteistydon merkitys korostuu silloin kun
lapsella on ongelmia. Tama seikka pdasdantoisesti myds hyvaksyttiin ja ymmarrettiin tarkeimmaksi
yhteistyttilanteeks. Haastatellut vanhemmat halusivat kertoa tiedostavansa, ettd opettgjalla on
aikaargjallisesti, eilka opettaja siten pysty kaikista positiivisista asioista viestittamaan kotiin.

Aika vahan sellasta muuta tietoo (faktatiedon liséks) niinku siita lapsesta valittyy.
Kai seaina sillon sitt vahvistuu jos erityisia ongelmia tai haasteita. Ymmartaa, ett
opettgjallakin on tyo tai aika erittéin rajallinen, ettd sellasesta niinko
myonteisesta signaaleista e varmastikkaan riitd aikaa sellasesta. Enka
oletakkaan etta tarvii kulkee niinkun. Lahinna tammosissa ongel matilanteissa
sitten se korostuu se yhteistyd, ett se on varmaan, ett jos mitéadn e kuulu, ni
oletetaan ett asiat on suht koht ok. (Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Hyvaksymisestd huolimatta opettajat kuitenkin ikd8n kuin potivat huonoa oma tuntoa sita, etta
suurin osa gjasta kuluu yhteydenpitoon niiden oppilaiden vanhempien kanssa, joiden lapsilla on

ongelmiakoulussa tai kotona.

Ma oon yrittany sillai kyl, mut kyl siin kaikes kiirees ajattelee mukamas, et sit se
ois niinku térkeempdd se negatiivinen, mut kyl se ois yhta térkeetd se
positiivinenkin. Etta kyll& siitd tuntee varmaan jokainen piston sydamessaan
yleensdkin yhteydenotoissa. Etta se on aina vahén semmosta karjistettyd. (Antti,
opettaja, haastattelu 10.10.2008.)

Yks haastatelluista vanhemmista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd yhteistyota tehdaén liian
vahan. Hanen mielestéén kodin ja koulun yhteisty6 tulisi ndhda nykyista paljon lagjempana asiana,

jasentulisi luoda yhteyksia ja yhteisollisyytta oppilaiden vanhempien vélille:

Ma oon erittéin pettynyt siihen, se on melkein pelkkaa diskojen jéarjestamista, ett
semmosta suoraa kanavaa itse kouluun e mun mielestd oo hirveen helppo
|6ytéa.. . Koulu vois olla ensinndkin semmonen tekij& jossa vanhemmat paasis
toistensa kanssa yhteyteen. Et luotais vanhempien kesken sitd yhteisllisyytta ja
sita ettd koko kyld kasvattaa. Tan tyyppista ajattelua. Ja tota, ett sitten ihan sen
yksittaisen lapsen koulutyossa ja etenemisessd ja parjadmisessi ja sosiaalisessa
suhteissa. Ei pelkdstdédn siina tiedollisessa etenemisessa, vaan miten se laps
parjad siind ryhmassa ja miten se voi. Niin siind jatkuvaa vuorovaikutusta
vanhempien ja koulun valillg, ettd molemman osapuolet tietdd. Koulu tietdd mité
kotona tapahtuu ja koti tietdd mitd koulussa tapahtuu ja molemmat olis hyvin
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kiinnostuneita siitd, mitd sielld valiss tapahtuu. Sin varmaan tapahtuu tosi
paljon. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

5.2.2 Yhteistydmuodot mahdollistavat kodin ja koulun vuorovaikutuksen

Haastateltavia pyydettiin kertomaan yhteismuodoista, joita heilla on kéytdssd kodin ja koulun
vdlilla Kodin ja koulun valisen vuorovaikutuksen rakentamisessa kdytdssa olevat yhteistydmuodot
ovat keskeinen tekija Osa vanhemmista oli sitd mieltd, etta kéytdssa olevia yhteistydomuotoja on
tarpeekd, mutta osan mielestd erilaisia yhteistyémuotoja voisi olla enemmankin. Toisaalta taas
vanhemmat eiva osanneet kertoa, minkdlaista yhteisty6ta he kaipaisivat enemman. Kaytossa
olevina yhteistydmuotoina vanhemmat mainitsivat vanhempainvartit, luokan ja koulun
vanhempainillat sek& useita tiedonkulkuun liittyvié tapoja, kuten reissuvihon ja sdhkopostin kaytto
ja koepapereiden valityksella viestittelyn. Opettagjat mainitsivat kaytettyina yhteistydmuotoina
reissuvihon, tiedotteet, Kkirjeet, sahkopostin, puhelimen, vanhempainillat, vanhempainvartit,
vanhempaintoimikunnan kanssa jérjestettdvdt tempaukset ja tapahtumat, juhlat ja erityisille
kohderyhmille jé&rjestettavét tapahtumat, kuten isovanhempien paivét.

Toimivimpien yhteistydmuotojen osalta seka haastateltujen vanhempien ettd opettagjien
vastaukset olivat hyvin samansuuntaisia Vanhempainvartit eli kahdenkeskiset tapaamiset mainittiin
vastauksissa tarkeimmiksi tapaamisiksi, koska niissa vanhemmat, opettaja ja oppilas paésevét
keskustelemaan vain ja ainoastaan oppilaaseen liittyvista asioista. Haastatellun vanhemman mukaan
henkilokohtaisten vanhempainvarttien etu yhteistilaisuuksiin verrattuna on se, ettd vanhempi

uskaltaa tuoda varteissa esille myds omia mielipiteita.

Se on ollu ihan semmonen, ettd vahan minkalaista yhteydenpitoa haluaa, etta
haluaako  esimerkiks sitd, ettd just niinku  enemman  tallasta
vanhempainiltatyyppistd, missa ois kaikki, kaikki mukana vai haluaako just
tammosta kahenkeskistéa opettajan kanssa ettd vahan niinku omaa mielipidetta
tuoda esille. (Inka, vanhempi, haastattelu 17.11.2008.)

Haastateltu opettaja puolestaan uskoi, etté kahdenkeskisessa tapaamisessa vanhemman on helpompi
keskustella sellaisista asioista, joita suuremman joukon keskella esimerkiksi vanhempainillassa on

vaikea ottaa puheeks.
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Ettd ehk& niinku semmonen vanhempainvartti tai arviointikeskustelu on paras
muoto, koska sitten vanhempainillassa moni e uskalla kysya sellasta, mita sitten
kahdenkesken. (Tuuli, opettgja, haastattelu 17.11.2008.)

Y hteistyon tekemisen muodot vaihtelevat merkittavasti koulun oppilasmééran ja luokan koon
mukaan. Pienessd kyldkoulussa tyoskentelevén opettgjan mukaan tavallisin  yhteisty6- ja

vuorovaikutustapahtuma heidan koulussaan on vanhempien ndkeminen:

No varmaan tavallisin on se, ett nahdaan. Aika luontevasti ndhdaan kaupassa ja
nahdaan tassa aamulla kun he tulee tuomaan kerhoon ja kéyvat iltapéivalla
hakemassa. Ja ett ndhdadn ihan ndin, aika luontevasti. (Helena, opettaja,
haastattelu 26.9.2008.)

Toisen opettajan mukaan on helppoa kirjoittaa esimerkiksi jokaisen koepaperiin tietoa oppilaan

edistymisestd, kun luokalla on vahan oppilaita.

Ma kirjotan siihen ihan yksityiskohtasesti, ettd miten se koe on menny minkakin
tehtavan osalta, kuinka on niinkun hallinnu ne asiat, mut sitten sen lisdks ma
kirjotan myoskin palautteen, et miten tunnilla on niinkun osannu ne asiat. (Katri,
opettgja, haastattelu 11.11.2008.)

Vanhempainillat mainittiin my6és mukavina ja aankohtaisista asioista tietoa antavina
tilaisuuksing, mutta niiden anti koulutydn parantamiseksi ndhtiin  vahdisemmaks  kuin
vanhempainvarteissa saatu tieto ja palaute. Vanhempainiltoihin my6s osalistutaan

vanhempainvarttga laiskemmin.

Kylld ne vartteihin tulee, kun niihin on periaatteessa tultava, mutta sitten
vanhempainilta, niin melkein puolet havidd pois, kun sinne e oo pakko tulla.
(Tuuli, opettgja, haastattelu 17.11.2008.)

Vanhempainyhdistystoiminnan laatu ja maéra vaihtelivat haastateltujen kouluissa. Ne opettgat,

joiden koulussa oli aktiivista vanhempainyhdistystoimintaa, antoivat toiminnalle arvoa:
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Meil on kauheen aktiivinen vanhempaintoimikunta taalla, joka keréd rahaa ja
gitten silla rahalla sitten retkeilléan ja muuta. Ja vanhemmat on taalla tehny
koulunpihan... Taédl on vanhemmat tehny kaikki noi kentdt ja istutukset ja ja
kaiken mahollisen ja vanhempaintoimikunta on hankkinu liikuntavalineita. (Katri,
opettgja, haastattelu 11.11.2008.)

Haastatelluista vanhemmista kukaan el osallistunut koulun vanhempainyhdistyksen toimintaan tai
siitd oli huonoja kokemuksia. Yksi vanhemmista harmitteli sitd, ettd vanhempainyhdistyksen
toiminta on heiddn kohdallaan jaényt niukaksi, koska hén oli pettynyt vanhempainyhdistyksen

toiminnan laatuun.

Ett tota, ett vanhempain yhdistys on yks tapa, jossa ma oon toiminut. Ma oon
erittdin pettynyt siihen, se on melkein pelkkda diskojen jarjestamista. (Virpi,
vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Suurin  osa haastatelluista opettgjista ja osa vanhemmista piti  erittdin - hyvéna
yhteistyokanavana sadhkopostia. Sahkopostin avulla tieto kulkee nopeasti. Y hden vanhemman
mielesta kirjalinen tieto aiheuttaa vahemman véaarinkasityksid, koska se tallentuu tietokoneen

muistiin.

Nykyaan on hirveen helppo, varsinkin sahkopostilla (viestitelld). Nakee mita on
itte kysyny, ndkee dgit samast sdhkopostit mitd on vadattu. Ei tuu
vadrinkasityksia. ...sahkoposti on mun mielest ylivertanen, koska e tuu niit
vaarinkasityksii. Jos tulee, niin voi molemmat lukee siit samast paperista, etté
missa meni pieleen. (Pekka, vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Haadtateltu opettgja kuitenkin kertoi kayttdvansd sahkopogtia hyvin véhan, koska sahkdpostin

valityksella ei hanen mielestéén voida keskustella kaikenlaisista asioista.

Aika vahan sdhkopostin kanssa viela pidetaan yhteyksa. Kun on kuitenkin kun el
voi ihan kaikista asioista puhua sdhkopostin valityksella. (Helena, opettga,
haastattelu 26.9.2008.)



Vanhempien vastauksista on luettavissa, ettéa vanhemmat odottavat opettgjan olevan aktiivisin
osapuoli yhteistyon luomisessa. Yksi vanhemmista kertoi kuitenkin olleensa itse erittain aktiivinen
ottamaan yhteyttd suoraan opettgaan, rehtoriin tai koulutoimenjohtajaan. Hanen mielestaan
yhteyden ottaminen kouluun ei ole helppoa.

Semmosta suoraa kanavaa itse kouluun ei mun mielesté oo hirveen helppo |6ytaa.
Tai sitten ne kanavat mita itte on kayttanyt ni on ihan suraan sielta, etta ma oon
ottanut suoraan opettajaan yhteyttd. Ma oon ottanut rehtoriin yhteytta ja
koulutoimenjohtajaan yhteyttd ja suoria yhteyksid. Mutt mun mielestd niita
foorumeita yhtei skunnan pitais kehittéa. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Opettgjat pitivét tarkednd, etta vanhemmille luodaan mahdollismman matala kynnys ottaa
yhteytta kouluun. Jokainen haastateltu opettaja oli essimerkiksi antanut oman puhelinnumeronsa
vanhemmille. Haastateltu opettgja piti matkapuhelinta yhteistyon kannalta hyvana véalineend, koska
opettaja nékee siitd kuka soittaaja voi itse paéttaa, milloin on hyva hetki vastata.

Et kun ma annan kannykkanumeroni niille niin kannykka on puhelin, jota maa
pystyn sdatelemaan, et millon méa vastaan niille vanhemmille. Et ma ndan jos
joku on soittanu ja mihin aikaan se on soittanu ja ma nadn numerost et kuka
soittaa siel. Ma pystyn sen silld hetkella paattaméan, etta vastaaks ma... Se
semmonen niinkun kuinka avoimesti, tavallaan mé olen antanu vanhemmille luvan
siihen, ettd mulle saa soittaa koska vaan niin mua e ainakaan oo kukaan hairinny
milldan tavalla, mut sit ma oon aatellu et hell on pieni kynnys siihen
yhteydenottoon. (Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)

5.2.3 Yhteistydssa ja yhteistydémuodoissa on my6s kehittdmisen paikkoja

Vanhemmilta ja opettgilta kysyttiin sitd, miten he kehittaisivat kodin ja koulun yhteisty6td, jotta
Siitd saataisiin entistd toimivampaa. Osassa haastateltujen kouluista vanhemmille on jérjestetty
kyselyja kodin ja koulun yhteistyosta. Kyselyissa on tiedusteltu mm. sitd mita vanhemmat odottavat
yhteisty6ltd ja miten he sitéd haluaisivat kehitté&:

Ollaan dtten kevaalla tehty sellanen jonkin nékonen tyytyvasyyskysely
vanhemmille ja he on nimettdmasti saanu toivoo asioita. Kylla ne on sit ihan
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laittanu, et he toivoo esimerkiks koepapereihin ihan kirjallistakin palautetta.
(Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)

Vanhempien vastaukset yhteistyon kehittamisesta olivat yhdenmukaisia. Vanhemmat
kaipaavat enemman henkilokohtaisia tapaamisia, jotka olisivat muodoltaan ”pidennettyja
vanhempainvartteja’. Yhden vanhemman mielestéd vanhempainvartteihin kaytetdan liian vahan

aikaa ja se kertoo siita mika arvo opettgjan ja vanhemman vélisille keskusteluille annetaan.

Yks hirmu konkreettinen ja pieni asia olis, ett néille niin sanotuille vanhempien
varteille, ett niille annettais edes se puoli tuntia tai mielellaan tunti aikaa. Ett se
pitaa jokaiselle se vanhemmalle tai vanhemmille annetaan se viistoist minuuttia,
niin se on lahinna..., no se kertoo sen arvon, mika sille annetaan. Se opettaja ja
vanhempi keskustelut on semmosia ” suit”, e siind ehdi mitdan. Ja niit on aivan
liian vahan. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Haastateltujen opettgjien padallimmanen kehitysajatus kohdistui  vanhempainiltoihin.
Vanhempainiltojen koettiin olevan aikansa eléneita ja aiheiden keksiméalla keksittyja. Yksi
haastateltu opettga haluaisi panostaa enemman yksittdisen vanhemman kohtaamiseen ja

henkil6kohtaisen tuen antamiseen kodeille, kuin vanhempainiltojen pintapuoliseen antiin.

" M& jotenkin ajatten, ett nykyadn naa tammoset vanhempainillat ja semmoset
alkaa olla jo aikansa elaneet. Et mennaan, kutsutaan syksylla ja kevaalla kaikki
vanhemmat istumaan johonkin juhlasaliin ja kekstéadn vakisn siihen joku aihe.
Ett se on ihan eriasa jos olis joku aihe josta haluttais nyt puhua ja ja ja
keskustella ja pohtii yhdessd, mutt jos se on vakisin keksitty ni se jos mika vie sen
innon ruveta kdymadn vanhempainilloissa jos sill e oo mitdan todellist
merkitysta...Tai ett ne vois olla enemméankin semmosia luokkakohtasia juttuja.
Niin ne kiinnostaa kaikkein eniten kun ne koskee just sitd mun omaa lasta.
(Helena, opettgja, haastattelu 26.9.2008.)

Myads toinen haastateltu opettaja pohti luokkakohtaisten vanhempainiltojen sisdltéa ja muotoa. Han
kyseenalaisti jaykén luokassa tai juhlasalissa isumisen ja kannattaa mieluummin vapaamuotoisia

tapaamisia Han kertoi paivakodissa tyodskennellessdan jérjestaneensa isille vapaamuotoisia

saunailtoja, joissa saunomisen lomassa tutustuttiin toisiinsa vapautuneessa ilmapiirissa.
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No kyl sité voi just niinku jollain tavalla niit oman luokan vanhempainiltoja, siit
se varmaan lahtis, miettii ehkd niitd, niiden sisdltéd ja minkalaisi ne on ja.
Ainahan niitd e koskaan pysty tota kaikkia tavottamaan niit vanhempia. Usein ne
jaa sit pois ne vanhemmat kenen siel pitais olla, mut onpahan sit ainakin niille
hyvaa vuorovaikutusta tai yhteistyta keté siel sit on. Ehka vois sit just miettia
tota... esimerkkina tuol péivakodissa oli sillai esimerkiks niin, ma pidin siel oli
isien ilta. Pidin sellasia pari kertaa, et oli vaan isit. Saunottiin ja juotiin kaljaa.
(Antti, opettaja, haastattelu 10.10.2008.)

Yks opettgjista harkitsi sdhkodisen reissuvihon kayttoon ottoa ja sen avulla helpon ja nopean
yhteyskanavan luomista niihin vanhempiin, jotka jostain syysta jéttaytyvét etdisiksi.

No tota noin esimerkiks mé oon miettiny sitd sdhkosta reissaria, etta se vois olla
toisaalta silleen hyvad muoto, etta pitda esimerkiks niinku laksyasiat ja semmoset
niinku. Ne on semmosia, joita vanhemmat usein arastelee kysya. Etta se ois niin
paljon helpompaa tehda se tietyssd paikassa, ettd pystyis aina sieltd ite
kattomaan. (Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)

5.2.4 Hyva yhteisty0 on avointa, luottamuksellista ja molempia osapuolia
kunnioittavaa

Kodin ja koulun yhteistydn koettiin olevan toimivaa silloin, kun se on avointa ja yhteistyossa
kunnioitetaan sekd opettgian ettd vanhempien ndkemyksid Haastateltu vanhempi kuvaili
vuorovaikutuksen ideaalitilannetta sellaiseksi, jossa koulu tietééd mita kotona tapahtuu ja koti tietééa
mit& koulussa tapahtuu ja ettd molemmat olisivat kiinnostuneita siita, mité siind valissa tapahtuu.
Kolme vanhemmista tosin oli sitd mieltd, ettd koulusta el pdivittdin tai edes viikoittain odoteta

mitddn viestia

(Yhteistyon tulisi olla) jatkuvaa vuorovaikutusta vanhempien ja koulun valilla,
ettd molemmat osapuolet tietdd. Koulu tietdd mitd kotona tapahtuu ja koti tietaa
mitd koulussa tapahtuu ja molemmat olis hyvin kiinnostuneita siita, mita siella
valissa tapahtuu. Sin varmaan tapahtuu tos paljon. (Virpi, vanhempi, haastattelu
29.9.2008.)

Yks vanhemmista kertoi olevansa tyytyvadinen yhteistydhon, jos se on ”minimisséan

riittavad”. Talla han tarkoitti sité, ettd yhteistyon el tule kuormittaa liikaa kumpaakaan osapuolta.
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Ei se mee gllain niinkun.. kaikki asiat vyOrytetddn kotiin. Niin etta séilyy
kummallakin se vastuu omista asioista ja pdinvastoin. Myos niin perheella on ne
tietyt asiat, mitk& kuuluu perheen hoitaa (kaikki asioiden hoito e ole koulun
vastuulla). (Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Opettgat esittivét toimivan yhteistyon kivijalaksi molemminpuolista luottamusta ja
kunnioitusta. Kunniotukseen kuuluu se, etté lapsen edessa asioista ollaan yksimielisia Opettaja el
myoskéan saa aseftaa itseddn ndkemyksissddn lapsen vanhemman yldpuolelle, vaikka onkin

kasvatuksen ammattilainen.

Taytyy kunnioittaa niitd vanhempia, et aina taytyy niinkun muistaa se, ettéd ne
lapset on niinkun vanhempiensa lapsia. Et heil kuitenkin sitten viime kédessa se,
vaikka oliskin niinkun jotenkin eri ndkemys Siitd asiasta niin mun mielesta
opettajan tehtdva e kuitenkaan oo koskaan niinkun kasvattaa niitéd vanhempia.
Tal mitenkaan yrittda kouluttaa niitd. Et tota se taytyy kunnioittaa sitd heijan
kasvatusnakemysta ja opettaja on ehkd sitten se, jonka taytyy yrittéd niinkun
luovia sitten. Ja sama toisinpdin, ettd e ainakaan niinkun lapsen kuulleen
koskaan saa vanhempikaan mainita sitd, ettd miten han nyt ajattelee asiasta eri
taval kun opettaja tai ihmettelis suureen &aneen jotain opettajan toimii, etté
kuinka se nyt tal taval tekee. Ett4 ennemmin sitten, ettd ottaa yhteyttd siihen
opettajaan suoraan. (Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)

L uottamusta on se, etté kun koulu ja koti puhuvat ja sopivat jostakin asiasta, niin se sitten pidet&an
sellaisena, elkd lahdetda muuttamaan sitd. Yhden opettgan mukaan siihen liittyy myos se, etta
molemmat osapuolet ovat rehellisa ja puhuvat avoimesti ja suoraan, eivétka lahde kyseleméaén

asioista muualta, vaan lahestyvét suoraan kysymyksin toista osapuolta.

Se enssimmainen asia on luottamus, ett opettajaan luotetaan ja ett mé voin luotaa
vanhempiin. Se mita puhutaan, ni se aina on sitten niin. Ettei se muutu matkalla ja
se on varmaan lahtokohta sdlle yhteistyolle. Ja ditt ehkd semmonen
luottamuksellisuus on se toinen, ett siihen se luottamus tietyst perustuukin.
(Helena, opettgja, haastattelu 26.9.2008.)

Avoimuus ja tietojen kaunistelemattomuus olivat my0s vanhempien toivelistalla

kartoitettaessa toimivan yhteistyon mallia. Asioiden kaunistelemattomuus ja sen toteutuminen
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yhteistyossa herétti huolta yhdessd vanhemmista. Han pelkasi, ettd opettgja ei uskalla kertoa
suoraan kaikesta lapseen liittyvasta.

Toi ainoo hankala on se, ett luottaako oikeesti siihen opettajan vastaukseen. Ett
onk se nitku kaunisteltu vai onko se totta. Niinku oikeesti totta...Tos on vaan,
riittdvan avoimesti saa sen vastauksen, ettel vaan tuu sita etta, mitahan ne haluais
kuulla. Valilla on ollu vdhan semmosta.. (Pekka, vanhempi, haastattelu
30.9.2008.)

Yks opettgja halusi liittda yhteistyon toimimiseen gjatuksen vastuusta ja velvollisuudesta
toista osapuolta kohtaan. Eamerkiksi opettaja muotoili tilanteen, jossa koulusta on lahetetty viesti
kotiin ja pyydetty korjaamaan oppilaan kohdalla jokin kouluty6ta héiritseva asia. Kodin tulee silloin
hanen mukaansa tarttua asiaan tosissaan ja korjata tilanne sellaiseksi, ettd myos koulussa asiat
alkavat sujua. Vanhempien on siis luotettava aikuisen opettgjan ndkemykseen siitd, ettd asaan on
Saatava parannus ja opettgjan on puolestaan luotettava vanhempiin ja uskottava siihen, ettéd he
haluavat saada asian korjattua.

No se on seké etta jos sita koulusta tulee sitd viestia niin siella kotona sitten
tartutaan siihen tosissaan siihen asiaan tekem&an sen eteen, korjaamaan se
tilanne. Etta tota siithan menee sit ihan tdysin pohja siit hommalta jos se jatkuu
samanlaisena. (Antti, opettaja, haastattelu 10.10.2008.)

My0s toinen opettgja kuvaili samanlaista tilannetta ja korosti, ettd molempien osapuolten on oltava

kiinnostuneita siitd, mista toinen osapuoli on huolissaan.

No se on sellasta saumatonta, etta jotenkin saa vastakaikua, etta jos ottaa yhteytta
niin vanhemmat on niinku aidosti huolissaan tai niinku kiinnostuneita siita mita
ma sanon. Ja sitten myos etté ne uskaltaa niinku ottaa yhteytta minuun. Ett niinku
valilla huomaa...ett ne niinku odottaa, ettd opettaja ottaa (yhteyttda). Etta
semmosta, ettd kumminkin péin voi olla yhteydessa toiseen. (Tuuli, opettaja,
haastattelu 17.11.2008.)

Haagtatelluilta vanhemmilta kysyttiin heidan mahdollisuuksistaan tehda yhteistyota koulun

kanssa ja vaikuttaa koulussa tehtaviin asioihin. My0Os opettgjilta kysyttiin heidan ndkemyksi&an
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sitd, millaisia mahdollisuuksia vanhemmilla on toteuttaa kodin ja koulun yhteisty6td Vanhemmat
olivat padsaantdisesti tyytyvaisia mahdollisuuksiinsa toteuttaa yhteisty6td Vain yksi neljasta

itsevarma, etta uskaltaa ottaa yhteytta kouluun.

Jos e itse ole aktiivinen ja tota jos e 00 semmosta ett taytyy olla hirveen
itsevarma ja aktiivinen, ettd uskaltaa ja pystyy ottamaan yhteytta sinne kouluun.
Ett niin pain, ett sieltéd otettais ja sielta tulis alotteita, niin sitd mun mielest on
aivan liian vahan. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Muut kolme vanhempaa olivat tyytyvaisiatilanteeseensa ja ilmaisivat ajatuksiaan mahdollisuuksista
toteuttaa kodin ja koulun yhteistyota seuraavasti.

No kyllhan siin on varmaan niin paljon (mahdollisuuksa) kun kun aattelee
itsedan, kun olis vaan halua ja energiaa, niin olla (Maria, vanhempi, haastattelu
7.10.2008).

Jos ois.. tarvetta niin kyll& ma uskon, ettéd sinne paasis keskusteleen opettajan
kanssa tai etta en ma oo kyll& hirveesti halunnutkaan. Etté tota néin on kylla ihan
hyva mun mielesta nytten on ollut. (Inka, vanhempi, haastattelu 17.11.2008.)

Opettgien mielesta vanhempien on suhteellisen helppo tulla nykyisin puhumaan opettgan
kanssa. Yks opettgjista pohti, ettd vanhempien keskustelemaan tulon esteena el varmaankaan ole
arkuus tai pelko, vaan hanen mielestdan vanhemmat pikemminkin alkavat vahétella omaa asiaansa

mielessaan.

Koska se ehka vanhemmat ajattelee, etta tda on liian vahapéatonen ja pieni asia.
Sen takia ne jattaa ottamatta yhteytta, ei sen takia etta ne jotenkin niinku ajattelis
ettd toi opettaja on niinku sellanen persoona tai et sil on semmonen auktor iteetti
tal mita tahansa muuta siihen liittyvad, etta ne el voi, etté ne luulis, etta opettaja
gjattelis, et mikstoi nyt ottaa yhteytta. Ei ne sen takia jata ottamatta yhteytta maa
luuleen, vaan sen takia, etta ne vaan yksinkertasesti ajattelee, etta se on niin pieni
asia, etta el maksa vaivaa...Mut ma oon yrittany korostaa sita, etta soittakaa aina
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jos tulee mieleen, ettd pitaisko tastd soittaa, niin sillon pitéis soittaa... Kyl moni
asia ois jadny paisumatta, jos ois heti otettu yhteytta. (Antti, opettaja, haastattelu
10.10.2008.)

Toinen opettgjista oli sita mieltg, ettd vanhempien on helppo ottaa haneen yhteyttd, mutta myonsi
kuitenkin sen, ettd sSitd e saa pitéda itsestéanselvyytend. Kaikista asioista puhuminen ei ole
vanhemmille yksinkertaista ja opettajan tulee tiedostaa se. Kyseessa on aina vanhemman oma lapsi,
jonka henkilokohtaisista asioista vanhemman olisi uskallettava opettgjan kanssa puhua. Oman
perheen ja oman lapsen asioista puhuminen edellyttda luottamusta ja keskindistéa kunnioitusta.
Opettgja haluss myos rohkaista vanhempia ottamaan yhteyttd ja samalla lupas yrittéa pudottaa
entisestéan kynnystd omalta kohdaltaan, jotta vanhemman olisi viela helpompi léhestya hanta

opettgjana.

Ma aina kuvittelen, ett se on aina yksinkertaista, mutt sitt ma kyll aina joskus
havahdun siihen, ett el se taida ollakaan. Ett mé aina ajattelen ettei mua kukaan
pelkda, mutt ett totta kai on semmonen tietty raja kun on kyse kuitenkin omasta
lapsesta ja siin tulee semmonenkin pelko, ett mitdhan se sitten sanoo. Ett sita
taytyy sitt varmaan mun puolelta kauheesti yrittdd pudottaa sitd kynnysta, ett
varmaan uskaltais puhua kaikista asioista. Mutt ky Imul semmonen tuntuma itel
on ett ihmiset, ma ainakin ite ajattelen, ett olis ihan helppo puhua. Ja must
ainakin tana syksyna ekaluokkalaisten vanhemmat on tullu kyll hyvinkin pienii
asioita kysymaan. Niinku méa oon sanonut, ett kysyk&a ne pienetkin asia....Mutt se
kyll vaatii sen luottamuksen tietyst siihen taakse. (Helena, opettga, haastattelu
26.9.2008.)

Opettagjien vastauksissa korostui myos gjatus siitd, ettd kynnys ottaa yhteytta on juuri niin korkea
kuin opettgla on sen luonut. Yks opettgista muistutti myods sitd, ettd vanhempien kanssa

toimimiseen tarvitaan hyvaa ihmistuntemusta.

Se on vahan niinku lapsillakin, etta pitaa tietda mistd naruista pitda vetaa, etta
kylhén siind kun on sitten pitemman aikaan vanhempien kanssa tekemisissi niin
oppii niita kasittelemaan. (Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)
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5.2.5 Yhteistyon esteitéd ovat valinpitamattomyys, hépea ja kiire

Haastatelluilta kysyttdessa yhteistyon ja vuorovaikutuksen toteuttamisen onnistumisesta opettajat
kertoivat, ettel yhteistyon toteuttaminen ole kaikille vanhemmille helppoa. Haastateltujen opettajien
mukaan suurin osa vanhemmista on riittavasti mukana kodin ja koulun véalisen vuorovaikutuksen
rakentamisessa. Opettajat kertoivat kuitenkin, ettd ne vanhemmat, joiden lapset kaipaisivat sujuvaa
yhteisty6ta eniten, ovat vahiten yhteistyohaluisia.

Yleisestihan se menee niin, ettéd ne vanhemmista joiden kanssa olis kaikkein eniten
tarvetta tehda niinkun, tai joiden oppilaiden kanssa olis kaikkein eniten tarvetta
tehd& hommia niin niiden vanhemmat ei tuu vanhempainiltoihin ja ovat muutenkin
nihkeempi& ottamaan yhteytta (Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)

Véalinpitamattomyys omien lapsien ongelmia tai hyvinvointia kohtaan huolestutti myds
haastateltuja opettajia.

Se ettd saa niinkun aikuisten paahan sen, etta kun on joku oikeesti vialla niin
siihen pitaa tarttua ja et it pitais niinkun tehda jotain. Etta se on pahinta etté on
ollu valinpitamattomyytta ja etta kyllahan ne menee siité ja ettéa e olla niinku
tarpeeks huolissaan omasta lapsesta. (Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)

Sama opettaja kertoo myos kokemuksesta, ettéd vanhemmat eivéat ole suoraan halunneet kertoa
lapsen ongelmista ja hanella on itsellédn mennyt useita kuukausia aikaa tarvittavien tietojen ja
tehtyjen diagnoosien selvittdmiseen. Hé&nen mukaansa tama e vdttamattd johdu

valinpitamattomyydestd, vaan syyna saattaa olla vanhempien hdpeé lapsen ongelmista.

Nyt m& niinku vasta tdnd vuonna saanu sieltd ne kaikki tiedot mitd m& oon
pyytany koko viime vuoden. Etté kylla joku osaa kylla pimittadkin sitd tietoa, etta
ma en tieda tekeekd ne sitd sen takia, ettd ne haluu niinku, ettd lapsesta e 00
mitda ennakkokasityksid vai onko se vaan semmosta tietylléalailla noloa heille,
ettd on joku vaikeus sielld taustalla. (Tuuli, opettgja, haastattelu 17.11.2008.)
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Sekd opettgat etta vanhemmat mainitsivat kiireen yhteisty6ta haittaavaksi tekijaksi.
Ajankayton asioita pidettiin kuitenkin jarjestelykysymyksina YKksi opettgista totesi, eftd hanen
itsensé tulee pystya joustamaan esimerkiks vanhempainvarttiaikoja sovittaessa

Ja tietyst munkin pitda ajatella, ettd mun pitéd, e pida tarjota semmosta aikaa
joka jos toiset on tdissa. Ett molemmin puolin pitda joustaa sen asian kanssa.
Mutt mun mielest se jo kertoo kun kaikki haluaa tulla. (Helena, opettaa,
haastattelu 26.9. 2008.)

Y hteistyon toteuttajina opettajat pitivét vanhempia hyvin heterogeenisena joukkona.
Opettajien mukaan osa vanhemmista saattoi ottaa yhteytta hyvinkin pienesta asiasta, kun taas

toisilla saattoi reissuvihkoviestin jalkeen kulua péivakausia ennen kuin he ottivat yhteytta.

On sellasa, jotka soittaa ihan pienimmastékin asiasta ja soittaa ihan mihin
kellonaikaan tahansa, mut sit on taas semmosia, joita ite yrittda tavottaa, elka
niitd saa kiinni mitenkdan elka niinku vastaa soittopyyntéihin tai e huolehdi
reissariviesteistd tai mistaan. Etta kylla on laidasta laitaan. (Tuuli, opettaja,
haastattelu 17.11.2008.)

Opettgjien vastauksista korostui myds huoli siitd, ettd jos vanhemmat eivat tayta
kasvatusvelvollisuuttaan, opettgjien on hyvin vaikea puuttua ongelmiin. Yks opettgjista ottaa
esimerkiksi kiellettyjen tietokonepelien pelaamisen, johon opettgan on vaikea puuttua, vaikka

pelien pelaaminen vaikuttaisi suoraan koulutyohon.

Mut sit niinku keinot on tosi vahaset Sit siind jossain vaihees tehd. Sanotaan vaik
esimerkiks, hyva esimerkki on tommonen peliaika-asia. Jos ma ndan koulussa,
ettd laps pelaa ihan lilkaa ja ma tiedan, ettd se pelaa vaikka jotain K18-
ampumispelia. St se e pysty tunneilla keskittyméan, sit se ammuskelee
oppitunneillakin ja on ihan niinku paastaan sekasin. Ja sit ma puhun siit asiasta.
Ja ma sanon, etta voisko niitd peliaikoja kattoa ja mitd pelga pelataan ja plaa
plaa plaa. Okei moni korjaa ne asiat siin ja jos tammonen kaveri e korjaa, vaan
jatkaa sité kokoajan niin mitd ma teen siin vaiheessa. Ei mul oo mitéan keinoja, ei
mul oo mitdan valtuuksa mennda muuttamaan Sitd niitten kotiasioita. (Antti,
opettaja, haastattelu 10.10.2008.)
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5.3 Yhteiskunnan ja kouluelamé&n muutosten vaikutukset perhe-elamaan ja
kasvatukseen

5.3.1 Yhteiskunnan muutosten vaikutus kasvatustehtavaan

Kolmas haastattelun teemoista koski yhteiskunnan ja kouluel&manmuutosten vaikutusta perhe-
elamdan ja lasten kasvattamiseen. Vanhemmilta kysyttiin, millaiseksi he kokevat lasten
kasvattamisen nyky-yhteiskunnassa. Vanhemmat kokivat lasten kasvattamisen haasteet melko
erilaisks. Yhteista vastauksissa oli pelko perheen ulkopuolelta tulevia vaikutteita kohtaan. Kaksi
vanhemmista oli kasvatustehtavastdan nyky-yhteiskunnassa sitd mieltg, etta se on todella vaikeaa.
Kumpikin vanhempi mietti yhteiskunnassa tapahtuvia nopeita muutoksia ja ihmisten kiiretta.
Toinen vastagjista koki oman kasvatustehtévansé ja koko yhteiskunnan kasvatustehtévan pohdinnan
suorastaan tuskalliseksi, silla han oli joutunut vdlillisesti kokemaan Kauhajoella 24.9.2008
tapahtuneen koulutragedian seurauksia omassa perheesséan. Véakivallan lisdantyminen ja
vékivallalla uhkaaminen koettiin olevan ulkoisia merkkeja siitd, etta nyky-yhteiskunnassa
ihmisyyden kunnioittaminen on havidamassa. Yleisen turvattomuuden Kkoettiin lisééntyneen.
Kasvatustehtava koettiin talta pohjalta olevan todella haastavaa.

En tieda.. talla hetkella tuntuu ihan alyttoman vaikeelta, etta tota... ma nyt taa
tilanne mitd on tapahtunut tota nais kahessa oppilaitoksessa (viittaa Jokelaan ja
Kauhajokeen)...Niin tota, kylla tuntuu, ett tota yks ihan, kasvattaminen on
vaikeinta mahollista télla hetkella mita nyt tassé Suomessa voi talla hetkella teha.
(Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Vé&kivallan lisdksi ulkoisiksi uhiksi haastatellut vanhemmat kokivat varsinkin tyttéihin kohdistuvat

ulkon&kopaineet, muualla opitun kielenkayton seka yhteiskunnan materiaalistumisen.

Tyttojen kasvattamises on nyt semmonen iso haaste ulkondkopaineet,
samanlaisuudenpaine, sitten pitda olla tietynlainen, sitt ssmmonen haaste mihin
ma& oon nyt térmannyt tan meijan kaheksan vuotiaan kanssa on esim. kiel enkaytto.
Ett ma ma ihmettelen, ett koulussa hyvaksytdan semmosta kielen kéyttdd mité
esim meilld el missdan tapauksessa kotona hyvaksytd, enka ma vois kuvitella, ett
se olis hyvaksyttavaa kielenkayttoo. Pienet lapset kiroilee ja semmosta ... no
siindpa niité haasteita. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)



Tuntuu, ettd kylléhan siella (koulussa) aina on sitd, etta vertaillaan kella on
hienoin kannykka niinku ekasta luokasta asti ja sehén on ihan karmeeta. Ja
tarkkaillaan etta kella on kallein ja kylla ne tarkasti tuntuu tietdvankin. (Inka,
vanhempi, haastattelu 17.11.2008.)

Yksi haastattelemamme vanhemmista pohti kuitenkin sitg, ettel kasvattaminen ole sen
vaikeampaa kuin koskaan aikaisemminkaan on ollut. Nykyagjan lapset ovat hédnen mielestéén
kuitenkin "fiksumpia’ kuin han on lapsuudessaan ollut. Han arveli elintason nousun olevan

kymmenen vuotta sitten. Kasvatustehtévan vaikeutumisen syit han mietti seuraavasti.

Onhan se (kasvatus) sillain haasteellisempaa varmagti, kun lapset saa naita
virikkeitd nykydan niin paljon eri kanavista, niin kun netti, televisiot, kaikki
tallaset mité el oo aikaisemmin ollut. Mit& siihen vois sanoo muuta kun, ett se on
taa yleinen tyoelaman haasteellisuus ja muu mika vie vanhemmilta voimavaroja.
Niin se tuntuu, ett se sillon tuntuu ettd kasvatustehtavakin voi tuntua aika
haasteelliselta ja miettii, ettd onko taa riittdvad mita pystyy antamaan omille
lapsille. (Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

MyOs opettgat kokivat, ettd vanhempien kasvatustehtdva on haasteellista nyky-
yhteiskunnassa. Opettgjien vastauksista kévi esille pitkdlti samat asiat kuin vanhempienkin
vastauksista. Yks opettgjista nosti esiin sen, etté nykyisin on huomattavan helppo péasta mukaan
erilaisiin yhteisdihin ja sita kautta gautua vérille raiteille. Opettga koki internetin olevan yksi

vaarallis mmista valineistg, jos sita kéytetdan vaarin.

Se on niin helppo tavallaan saada, pdasta tana paivana kaikkii pahuuksia
tekemaan tai on niin paljon niitd asioita, ettd on helppo saada vaikka esimerkiks
huumeet tai, tai aina I0ytyy sita porukkaa aika helpolla mukaan sitten. Kenen
jengiin s& paaset helposti mukaan. Niinku esimerkiks tavallaan tommoset
nettijutut. Netissa on paljon hyvaa niin pain pois, mutta tota esimerkiks sekin, et
sielt saa, sa |0ydat sielt sen vertaisryhman, mika tukee sua, jos sa ajattelet et taa
maailma on méata paikka, niin sa sielta 16ytyy toinen, niinpa onkin ja sit niit onkin
kaks ja se vahvistuu vaan se juttu. Esimerkiks netti on yks semmonen ja tammaoset
yhteisot, mita siel on ni, vaikka niis on paljon hyvaa ja varmaan hyviikin asioita
tulee, mut monesti niit huonoi. (Antti, opettga, haastattelu 10.10.2008.)
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5.3.2 Ty0 vaikuttaa perhe-elamaan ja lasten kasvatukseen

Haastatelluilta vanhemmilta kysyttiin myds sitd miten tyo vaikuttaa heidan perhe-elamaénsa.
Haastattelussa vanhempia pyydettiin maérittelemaén termi "kiire perheessamme” Talla pyrittiin
osaltaan selvittamdan tybeldman vaikutusta perhe-elamddn ja lasten kasvattamiseen. Kaksi
vastagjista kertoi tyon vaikuttavan paljon perhe-elamédan. Kumpikin ndin vastanneista vanhemmista
kertoi myGs, etta tyd madrittaéa paljon sitd, mitd muuta voidaan tai halutaan pavan aikana tehda
Edella mainitut kaksi vanhempaa muotoilivat kiireen suurimmaksi aiheuttgaksi oman ja puolison
tyon, joka vie niin paljon aikaa, etta muu eldmé joudutaan hoitamaan jatkuvan kiireen alla. Toinen
edella mainituista vanhemmista kertoi kokeneensa mielipahaa siita, etté tyd on heidan perheesséan
hé&nen sanojensa mukaan aivan lilan suuressa roolissa. Tydn teon vuoks perheessid joudutaan
tekemaan ratkaisuja, joita muuten e mielellddn tehtdisi. Tyon takia mielipahaa kokeneet
vanhemmat totesivat, ettei heilld ole juuri mitédn mahdollisuutta muuttaa tyotaan
perheystavallisemmaéksi, vaikka siihen tosissaan pyrkisivéatkin. Taloudelliset asiat olivat
haastateltujen mukaan suurin muutoksen este.

Kylla ne (tyonteko ja kiire) ihan selvasti vaikuttaa niin, ettd ett ett el 0o varmasti
niin hirveen lasna kun pitais olla ja haluais olla. Ja tota sitt on pakko tehda
semmosia ratkasuja mitd e pida hyvand, niinku nyt esimerkiks se ett mun
kahdeksanvuotias on usein iltapaivisin yksindan ja kavereitten kanssa, mita ma en
pida missddn tapaukses toivottavana enkd hyvand, mutta tota...kun on
taloudellisesti pakko, no se on nyt tietysti...pakko ja pakko, mutta sanotaan nyt
suurin piirtein pakko ja haluu kdyda téissa. Ei oo sitten oikeen kauheesti muita
vaihtoehtoja missa se laps vois olla ja jaja...Kai se vaikuttaa myos se tyd myos
sita kautta, ett semmonen kiireenkulttuuri siirtyy lapsillekin. Aina aina on niiku
kiire ja kalenteri kadessad suunniteltava, ett mitd voidaan tehda ja mit e voia
tehda. (Virpi, haastattelu, opettgja 29.9.2008.)

(Tyonteko on) aivan liian suuressa roolissa. Ja mé kapinoin sitd vastaan erittain
suuresti, kun tiedostaa sen asian ja haluais...se ois tos hienoo, etta vois niinkun
pienten lasten vanhemmat tehda lyhennettyy tybaikaa ja muuta. Mutt sitt kun
miettii realistisesti ni e mitddn mahdollisuutta tehda. Suurta riittamattémyyden
tunnetta kokee siitd, ettd musta t&a on niin raastavaa taa nykytyoelama. (Maria,
vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)
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Kaks vanhemmista kertoi, ettd ty® aiheuttaa suurta vasymysta Vasymyksen vuoksi
vanhemmat eivét jaksa keskittya lapsiinsa ja erés vastagjista kertoi, ettd pinna on usein tiukalla
lasten kanssa, kun tydpéivan jalkeen paésee vihdoin kotiin.

Kai se nakyy sitt vasymyksend jos kotona ei 0o enda niin paljoo virtaa jos on
pitkda tyopaivad niin maarittaa silleen ett tekee mieli maatta sohvalla sitt kun
tulee toista. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)

Niin kyll& se jos oot vasyny ja ottaa aivoon jostain syysta niin kyllahan se taalla
(kotona) nakyy, ettd kyllahdn se pinna on niinku entistakin lyhyempi etta, etta
eihén se muuten sillain kun on sadnnollinen tyo ja tyGaika ja muuta niin e se
sillain tammosten kaytannonjarjestelyjen kannalta hirveesti vaikuta mutta etta se
vasymyshan se on, mik& niinku paéasiassa sitten vaikuttaa. Tulee huudettua viela
entistd enemman. (Inka, vanhempi, haastattelu 17.11.2008.)

Yksi vanhemmista kertoi vaihtaneensa tyOpaikkaa pelkéstddn sen takia, ettd pystyisi antamaan
enemman aikaa lapselleen. Tama vanhempi oli tyytyvéinen tdmén hetkiseen tilanteeseen, jossa han

kokee tyGajan ja vapaa-ajan olevan tasapai nossa.

Jos se (laps) @ ois muuttanut meille, ni me molemmat tehtdis 70 tunnin
tyoviikkoo. Ja tyonteko... Nyt me ollaan niinku kaikki muukki, kaheksasta
neljaan.... (Olen) vaihtanut tyopaikkaa. Koska el tyopaikan sisdlla pysty vahentaa
niin helposti. (Pekka, vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

My0Os opettgjilta kysyttiin, etta miten he kokevat tyon vaikuttavan oppilaittensa perheiden
elamaan. Eras opettgja pohti, ettd tuskin tydn méara on muuttunut entisgjoista hirvean paljoa. Han
arveli, etta lapset joutuvat nykyisin olemaan kuitenkin paljon enemmén yksin, kuin ennen. Tama
lasten yksinolo johtuu, nimenomaan siit, etta molemmat vanhemmat kayvét toissa ja tekevat pitkaa
tyopaivad. Opettaja mietti liséksi, ettd lapset elvét olleet ennen yhtéa yksin kuin nykyisin. Lapsilla oli
alemmin ympérilldan tiivis sukulaisverkosto, joka huolehti yhteisvastuullisesti lapsista. Nykyisin
perheet joutuvat muuttamaan kauas sukulaisistaan tyopaikkojen vuoks ja siks lasten kannalta

turvallistaverkostoa el paése syntymaan.

67



Ennen varmaan tehtiin t6itd ihan samal taval kun tana péivanakin. Kyl ma vaitan
niin, mut en ma vaitg, etta se olikaan kovin hyva, et niit tehtiin niin paljon, lapset
oli keskendén. Mut sit oli ehkd enemmén sitd verkostoa sitten, nykyaan ollaan,
muutetaan toisille paikkakunnille, niin e 00 sita verkostoo sitten. Ei 0o ketdan
hoitajii niin sit se vaikuttaa sen takia, et ne lapset on niin paljon yksn. Ennen
vaikka tehtiin paljon t6ita niin ne lapset e ollu yksin. Aina oli joku tuttu kenen
kanssa ne oli ja kuka katto per&an. (Antti, opettaja, haastattelu 10.10.2008.)

Toinen opettga tarkasteli kysymystd tyon ja perheen yhteensovittamisesta perheinstituution
muuttumisen kautta Han kertoi, ettéd nykyisten lasten aidit ovat ldhes poikkeuksetta mukana
tyoelamassa. Aideille ei j44 haastateltavan mukaan niin paljon aikaa olla lastensa kanssa kuin joskus
ennen on jaanyt. Sama opettgja kertoi huomanneensa tydsséan, ettd tyd on nykyisin yksi
suurimmista syista perheiden hajoamisiin. Ty vaetii paljon aikaa ja ihmisilla on kiire, eivdtka
vanhemmat ehdi hoitamaan parisuhdettaan ja lapsiaan. Pienella paikkakunnalla tydskenteleva
opettaja kertoi, etta myos tyopaikkojen vahyys aiheuttaa paineita perheille. Vanhemmat joutuvat

keskittymaan taisteluun omasta tydpaikastaan ja ovat vasyneita patkatoihin.

Nyt on kuitenkin se ett on suurin osa dideist t6issd, el oo aidit kotona ja ja sillain
on koko meidan perhe, perhenstituutio kokolailla muuttunut. Mutt jos ma
gjattelen vaikka tass kyll méd luulen, ett tyd on yks syy tammdsiin perheitten
hajoamisiin ja muihin ettd. Toss viime syksyndkin jos oli yks luokka jos on 19
oppilasta yhtakkia kolme perhettd eroaa niinku kuukauden sisélla, ni se tuntuu
aikalailla niinku tdmmoses kouluyhteisdssakin. Ja varmaan osa on just sita ett
ihmisill on kiirettd ja el ehditd hoitaa kaikkii parisuhteitansa ja lapsiansa. Ett
niinku taysilla. Ja sitt taélla on mydskin se etta etta e taallakaan niit tydpaikkoi
00. Taal joudutaan myoskin taisteleen tyopaikoista ja on niinku tavallas semmost
lyhytaikast tyétd monell. Joka luo semmost omaa epavarmuutta. (Helena, opettga,
haastattelu 26.9.2008.)

Kaks opettgjaa oli huolissaan siitd, ettd monelle perheille jé& vuorokaudessa vain vahan
aikaa olla yhdessd. Vanhemmat tekevét pitkéa tyopéivaa ja lapset viettévat ympéripyoreita paivia
paivahoidossa ja koulussa. Opettajat kertoivat tapauksista, joissa alaluokkien oppilaat tuodaan
aamukerhoon kello seitsemén odottamaan koulun alkua. Koulun jélkeen samat lapset jdavat
iltapéivakerhoon odottamaan vanhempiaan, jotka saapuvat illansuussa kello viisi hakemaan lapsiaan
kerhosta. Taméan seurauksena vanhempien lisdks myos lapset ovat vasyneitd pitkan tyopaivan

jalkeen.
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Ne (ekal uokkal ai set) tulee seitteméalta aamukerhoon ja on niinku ja sit se tekee sen
koulupéivan ja sit se on viel iltapaivan viiteen. Niin onhan se tajuttoman raskasta
ekaluokkalaiselle. Niin kyl sen niinku huomaa sillai, et valil tuntuu, et huh, huh
pitéis antaa sille lapselle anteeks, ettd se on niinku aika vasyksis, et yrittais
ymmartaa niinku sitéakin. (Antti, opettaja, haastattelu 10.10.2008.)

Moni j&a sinne iltapdivakerhoon ja ne saattaa olla keheksasta viiteen siella
koulun ymparistossa. Ja tietenkaan kukaan ei omille t6illeen voi mitdan, mutta
kylhan se niinkun vaikuttaa lapsiin niinkun vasymyksena ja tota noin se vaikuttaa
kyl tosi monel tapaa. Usein vanhemmat saattaa tehda vuorotdita niin saattaa olla
et e 00 niinkun yhtdan sellasta yhteista aikaa. Etta kylla se kiire nékyy niinkun
joka paikassa. (Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)

Yks opettga totes, etta vanhempien jatkuvan kiireen ja vasymyksen seurauksena koulussa on
lapsia, joilta puuttuu k&dentaitoja (esim. askartelu) tai liikuntataidoissa (esim. luistelu). Opettgjan
mukaan puutteet ndissi taidoissa johtuvat osaks Siita syystd, etteivat vanhemmat ole jaksaneet tai

ehtinet harrastaa niita | astensa kanssa.

Monet vanhemmat ne on tos vasyneitdq, et Sitd saattaa just semmosia
yhteydenottojakin ottaa, et he pyytelevat anteeks meilta, etté tota elvat o kyenneet
lapsensa koulunkayntid tukemaan tai etta ma tiedan, ettd silla on ollu monta
kertaa laksyt tekeméttd, kun mé en o ehtiny niita tarkastelemaan tai kattomaan, et
ne on varmasti ollu tehdyt tai sellasta muuta. Ettd ne on ollu tosi uupuneita
omaan, omaan tyohonsd ja toisilla vanhemmilla tosiaan on sellasta omaa
aktiivista eldmaa kaikkine téineen ja harrastuksineen niin paljon, ettd he e sen
lapsensa kanssa ehi mitdan tehda ja harrastaa ja kyl sekin nakyy sit aina. Tota et
sit joskus ne lapset. Se ndkyy esimerkiks sellasena, et joillain lapsilla e 0o niit
taitoja. He e osaa uida. He e osaa luistella ja sit kun sitd ruvetaan niinkun
selvittamaan tai kyselemdan, miettimédn niin e heijdn vanhemmat oo koskaan
vieny heitd mihinkaan. (Katri, opettaja, haastattelu 11.11.2008.)

Késitteen "kiire perheessamme’ médrittelyyn haastatellut vanhemmat vastasivat hyvin eri
ndkokulmista. Y hden vanhemman murheena oli se, etta jatkuvassa kiireessi elamisen tuloksena on
se, ettd kiireen kulttuuri siirtyy automaattisesti myos lapsille. Haastateltava pohti, etta olis hienoa,
jos aikuiset pystyisivét luomaan lapsille sellaisen illuusion, ettei aina ole kiire. Aikuisen olisi hanen

mielestdan pystyttava pitdmaan kiire joskus sisalldan, eiké annettava lasten nahda sita.

69



Se on kauheeta, kun meidan nuorimmainen oppi puhumaan, niin ensimmainen
sana mita se sano oli kiire, kiire...Se sitten oikeen havahtu, ettd mita se on.
Tuntuu ett se on aivan lilan hallitseva osa, ettd tuntuu, etta sitd sanaa kiire
varmaan hokee niinku kymmenia kertaa paivassi. Aina on kiire ,aina lahetaan
kiireella joka paikkaan, ett sitd miettii vaikka haluais suoda lapsille sellasen
illuusion, etta ei oo niinku semmonen kiire padllimmaisend, etta pitéis aikuisten
pystyd pitamdan niinku vahvemmin niinkun sisallansg, eikd tuoda lapsille
Sita.. kiirettd. (Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Yks haastatelluista kertoi katkaisevansa kiirekierteen vélilla siten, ettd yksinkertaisesti paéttda
unohtaa kaikki iltamenot ja perhe j&a viettamédn yhdessa koti-iltaa. Yksi haastateltava kiteytti
kiireen perheessdan kahteen asiaan; stressiin ja riittamattomyyden tunteeseen. Sama vanhempi
kertoi jarjestavansd lomat sellaisiksi, etta silloin kaikki aika annetaan pelkastdan perheelle. Han

kuvas perhelomia satamiksi arjen keskella

Sressia ja riittamattomyyden tunne tasta tulee ihan ekana mieleen. Ja toissaalta
on taas vastapainona se etta sitten kun on lomaa niin sitt kyll ollaan kans perheen
kanssa. Ne on niita satamia. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9. 2008.)

aikaa, ettel han pystyis gjan puolesta kasvattamaan lastaan ongel mitta.

Meil el niiko aika lopu kesken. Sitd el 0o kiinni. Meljan perheessa kiire tarkottaa
monesti sita, ettd saa kaytyy kaupassa ja tehtyy sen sapuskan niinkun haluttuun
aikaan suunnilleen halutunlaisena, se el 00 mitddn ranskalaiset ja nakit, vaan
jotain oikeeta ruokaa. Ei oikeestaan muuta kiiretta e, e oo. (Pekka, vanhempi,
haastattelu 30.9.2008.)

5.3.3 Kilpailuajattelu levida kouluun

Haastattelussa pyydettiin vanhempia selittamdan kasitettd "koulu kilpakenttand’. Kaikki nelja
vanhempaa olivat sitd mieltg, ettd kilpailua esiintyy jokaisella elaméan alueelle ja koulu ei ole siita

poikkeus. Yks vanhemmista pohti, ettd kilpailua saa olla my6s jo koulussa. Hanen mielestdin
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lapsien tulee oppia kilpailemaan koulussa, jotta sitten parjéévét tulevassa tydeldméassd, missa

kilpailu on arkipéivéa.

No se kuitenki koulun pitdis valmistaa elamaan...Melkein kaikilla kulkee
sita(kilpailua) elamas kuitenkin. Saa sitd olla koulussakin, niin oppii siihen
pikkuhiljaa. Ett tota... kaikki aina puhuu, ett lukiossa kirjotukset on ensimméinen
tallanen paikka, mutt kyll jos se on eka paikka ni e siit kirjotuksist selvii omall
tasollaan. Kyll se pitda olla kokoajan semmonen pieni kilpailu paalla. (Pekka,
vanhempi, haastattelu 30.9.2008.)

Muut vastagjat olivat silla kannalla, ettd koulussa tulisi pyrkid karsimaan kilpailuhenkisyytta
Yksilollisten tavoitteiden viela vahvempi korostaminen koulussa olisi yhden vanhemman mielesta

yksi parhaista keinoista liennyttda kilpail uhenkisyytta koulussa.

No ainakin ma toivon, ett opettajat e milladn lailla ruokkis tallasta
kilpailumentaliteettia tai asetelmaa, vaan antas niinku lasten niinkun.. tukisivat
Sitq, ettd lapset kilpailis sen oman itsensd kanssa niissa tavoitteissa, mita kullakin
lapsella. Kun naa on kuitenkin aika heterogeenista pientd oppilasainesta, etta ei
VoI missdan nimessa ainakaan aatella, ett niinku se on se sama viiva, missa niinku
kaikki pyrkii, vaan etta ykslolliset, yksilolliset tavoitteet mitd kohti kilpaillaan.
(Maria, vanhempi, haastattelu 7.10.2008.)

Koulu on se paikka missa lapset péivittdin kohtaavat toisiaan ja Kilpailutilanteet saavat
kohtaamisissa alkunsa. Toinen vanhempi toi eslle tuntemuksensa koulusta viidakonlakeihin
perustuvana opiskelukenttand. Han kuvas koulumaailman ja oman kasvatuksen tavoitteita

erilaisks. Han kertoi ajatuksensa seuraavasti.

Tulee mulle tosta mieleen, ett valilla tuntuu, ett tuol koulumaailmas pérjaa
semmoset lapset, joilla on tarpeeks vahvat kyynerpaét. Ett sitéd tulee taas
semmonen niin kun oman kasvatuksen ja tan vallitsevan ympariston ristiriita, etta
onko oikeen kasvattaa omia lapsia siihen suuntaan, etteivat kokis toisia ihmisia
kilpailijoiksi, vaan haluis olla vaan enemman auttavia, auttaa ja toimia
yhteisvastuullisesti. Kun sitten kuitenkin  koulun maailmassa...en ma sita
pelkastdan koulun maailmaan.. kaikki sitd ymparistét antaa enemman semmosta
viestia, ett ole, kilpaile, voita. (Virpi, vanhempi, haastattelu 29.9.2008.)
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Opettgjat olivat yhta mieltd vanhempien kanssa siitd, etta kilpailua on joka paikassa. Yksi
opettgjista sanoi, ettd lapsille tuntuu olevan melko luontaista saada aikaan kilpailua miltei mista
asiasta tahansa. Sama opettgja sanoi, ettd kilpailu e ole vélttamétta kenenkdan luomaa tai
aloittamaa, sitd vain on. Opettagjan on omassa tydssddn harkittava tarkkaan esimerkiksi sitg,

millaisen painoarvon antaa koulunumeroille ja niiden vertailemiselle.

Vaisamatta sité on, sité kilpailua. Se on tervetta, sillon kun kilpailu on tervetté ja
ja sillon se on ihan ookoo, mut mun on vaikee niinku pienten lasten kohdalla
tarkkaan niinku ajatella sitd viel. Et ne siit mitenkadn niinku hairiintyis, mut enka
sitten kuitenkin ne asenteet tulee jo sielt pienesta ja se kuin suuri merkitys kaikil
numeroil ja kaikel semmosel on ja kuin paljon ne kilpailee ja vertailee keskendan
ja. Seontos vaikee ja lagja kysymys. Kyl sitd pitad miettia niinku tyossaan, kun
sitd koko aan niinku kuin paljon korostaa niitten numeroitten merkitysta.
Kuitenkin niit tAytyy vahan korostaa ja se on hyva et tsemppaa ja haluu niinku
saada hyvan numeron. (Antti, vanhempi, haastattelu 10.10 2008.)

Vastanneista opettgjista kaksi oli sitd mieltg, ettel héiritsevda kilpailua el viela esiinny
alaluokilla. Kaksi opettajaa eivat kommentoineet kilpailun esiintymista omassa luokassaan. YKsi
opettaja sanoi korostavansa tyossaan sitd, ettd kaikki oppilaat saavat enemman omaa rauhaa ja luvan
kasvaa omassa tahdissaan. Han ei halua lahtea eritteleméaén kuka oppilaista on paras tai kenella on
parhaat |ahtokohdat. Opettaja kertoi tulleensa sellaiseen tulokseen, ettd kun jokainen lapsi saa edeta
omaan tahtiinsa, niin silloin koko ikéluokka saa parhaat 1ahtokohdat eléamalleen.

Etta tarkeinta on niinkun vaan se, etté jokainen tekee niinkun omalla tavallaan ja
omalla tyylilldan ja omalla tasollaan, etta ettd tota noin siita pitais paasta pois.
Téaa maailma on niin tietylla tavalla t&d on semmonen maailma, etta pitéis koko
ajan niinkun pyrkia parempaan ja pitais olla ykkonen joka asiassa. Etta tietyl
tapaa koulu kasvattaa myos siihen, etta voidaan olla omia itsgjamme, et miks
meidan pitdis koko ajan laittaa toisamme niinkun paremmuusjérjestykseen.
(Tuuli, opettaja, haastattelu 17.11.2008.)
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7 JOHTOPAATOKSET

7.1 Miten kasvatusvastuu jakautuu vanhemmille ja opettajille?

Tutkimuksessa kaikkien haastateltujen vanhempien ja opettgiien mielestd ensisijainen vastuu lapsen
kasvatuksesta on lapsen vanhemmilla. Samanlaiseen tulokseen ovat tutkimuksissaan tulleet mm.
Siniharju (2001) ja Metso (2004). Vakka kaikkien haastateltujen mielestd p&dvastuu lasten
kasvatuksesta kuuluu kodille, osa haastatelluista opettgjista oli sitd mieltd, ettd he ”joutuvat”
paivittain toimimaan joidenkin lasten kasvattajina Opettgat kertoivat opettgien antaman
kasvatuksen liittyvan usein lapsen ei-toivottuun kayttdytymiseen ja tilanteisiin, joissa laps el
noudata yleisia normeja. Lisaksi opettajien puheissa korostui koulun kasvatusvastuun térkeys silloin
kun lapsella on koulunkayntiin heijastuvia vaikeuksia. On kuitenkin huomattava, etta opettajien on
toimittava kasvattgiina koulussa myds kaikkina muinakin kuin edella mainittuina hetkind
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etta koulun tehtédva on toteuttaa
aktiivisesti kasvatusta, joka tukee kotien kasvatustyotd (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004).

Kodin ensisijaiseen kasvatusvastuuseen kuuluu Seppédén (2000, 28) mukaan vastuu lapsen
eettisestd ja sosaalisesta kasvatuksesta. Tutkimukseen haastateltujen vanhempien mukaan
peruskaytostapojen ja Seppéalan (2000) tuloksia mukaillen sosiadlisten taitojen opettaminen ovat
tarkeimmét kodin kasvatusvastuuseen kuuluvat asiat. Lisdksi vanhemmat mainitsivat kodin
kasvatusvastuuseen kuuluvaks perusarvojen ja kulttuuriin kuuluvien normien opettamisen lapselle.
Y ksittéisind mainintoina vanhemmat esittivat kodin kasvatusvastuuseen kuuluvan kasvattaa lapsi
ymmartamaan, mita missdkin tilanteessa voi puhua, yleisen siisteyden opettaminen, tavaroiden ja
asioiden kiertokulun opettaminen (haastatteluissa esille tuli esimerkkind vaatteen kiertokulku),
polkupydrélld ajon opettaminen ja uimisen opettaminen. Yks haastatelluista vanhemmista ponhti
kysymystéa pitk&an ja totes, ettd miltei kaikki asiat ovat sellaisia jotka voidaan osoittaa sekéd koulun
ettd kodin vastuulle tai kummankin yhteisen vastuun alueelle.

Opettgjat olivat vanhempien kanssa samaa mieltd, etta perusasioiden opettaminen kuuluu

kodille. Opettajat avasivat perusasiakésitetta ja kuvailivat sen tarkoittavan esimerkiksi sitd, etta
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lapsi oppii kunnioittamaan vanhempaa ihmista Lapsen tarkoituksenmukaisesta vaatetuksesta ja
monipuolisista ruokailutottumuksista huolehtiminen mainittiin myds kodin vastuulla olevaksi
perusasiaksi. Opettgjat totesivat, ettd myos rajojen ja sééntdjen noudattamisen oppiminen kuului
lahted kodista.

Kaks haastateltua opettgjaa kertoivat joutuneensa kasvattgjan rooliin sellaisissa asioissa,
jotka normaalisti kuuluisi kodin hoitaa. Kiviniemi (2000, 157) toteaa tutkimuksessaan, etté opettajat
joutuvat yha useammin ottamaan vastuulleen kodin kasvatusvastuun alueelle kuluvien
perusasioiden opettamisen. Yks haastattelussa opettgjista pohti sitg, ettd miks jotkut kodit eivét
pysty t&yttdmé&an omaa vastuualuettaan kasvatuksessa. Opettga tuli tulokseen, jonka mukaan niissa
kodeissa, joissa kasvatusvastuuta ei pystyta tayttamadan, puuttuu usein kuri, sd8nnét ja lapsen

Suurin osa haastatelluista katsoi sosiaalisten taitojen opettamisen kuuluvan koulun
kasvatusvastuuseen, vaikka sosiadlisten taitojen opettaminen nahtiin myos térkedksi kodin
tehtavéksi. Koulu nahtiin hyvaksi sosiaalisten taitojen oppimispaikaksi, koska sielld on mahdollista
harjoitella ryhméssa toimimisen taitoja. Myos Metson (2004, 175) mukaan vanhemmat tarvitsevat
koululta eniten apua juuri lapsen sosiaalisen kasvun tukemisessa. Vanhempien mielesta koululle
kuuluu myos teoriatietojen ja erilaisten litkunta- ja k&dentaitojen opettaminen. Yksi vanhemmista
katsoi koulun kasvatusvastuualueelle kaikki ne asiat, jotka opetussuunnitel missa mainitaan.

Vanhempien ja opettagjien kasitykset kasvatusvastuualueiden jakautumisesta nayttavét olevan
hyvin yhtenevéiset. Myos opettgat kokivat sosaalisten taitojen seka tiedollisten ja taidollisten
asioiden opettamisen kuuluvan koulun kasvatusvastuulle. Opettgat jatkoivat vanhempien
aloittamaa listaa koulun vastuista ja lisdsivat siihen muun muassa oppimistaitojen opettamisen,
omatoimisuuteen kasvattamisen, motoristen taitojen oppimisen seké itsestéan ja kouluvalineistéan
huolehtimisen.

Haagtateltujen vanhempien mielesté vastuualueet olivat kokonaisuudessaan kodin ja koulun
valilla tasapainossa. Opettajat puolestaan olivat jonkin verran huolestuneita kotien kasvatusvastuun
laimenemisesta. Tulosta peilattaessa Seppédlédn (2000, 23) Perhebarometri 2000—tutkimuksen
tuloksiin on yhtenevaisyys huomattava. Perhebarometri tutkimuksessa pagosa vanhemmista oli
tyytyvaisia kasvatusvastuun jakautumiseen ammattilaisten ja vanhempien kesken. Samassa
tutkimuksessa opettgjat tunsivat vastuun siirtyneen yhd enemmén kasvatusalan ammattilaisten
suuntaan. (Seppala 2000, 23.)

Haastateltujen ydinperhevanhempien mielestd heidan perheensa sisdlla vastuu lapsen

kasvatuksesta jakautuu melko tasaisesti molemmille vanhemmille. Jonkinlaista roolitusta ja
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vastuualueiden suuntautumista oli kuitenkin havaittavissa. Vanhemmat kertoivat tdman johtuvan
vanhempien omista kiinnostuksenkohteista.

Perhe voidaan kasittéd myos lagjempana yksikkona kuin pelkk&na ydinperheend ja siihen
voidaan lukea kuuluvaksi my6s isovanhemmat ja muut sukulaiset. Tassa tutkimuksessa haastatellun
yhteishuoltajagidin perheesséa isovanhempien merkitys kasvattgjana oli tarked. Haastateltu koki
isoisan olevan tarked miehen malli lapsilleen. Ydinperheen vanhemmat, toisin kuin eronneet
vanhemmat, kertoivat isovanhempien ja muiden sukulaisten vaikuttavan lasten kasvattamiseen vain
vahan. Ydinperheen vanhemmat eivéat ehk& kaipaa toisten ihmisten tukea samassa maarin kuin
perhetta yksin luotsaava vanhempi.

7.2 Miten kodin ja koulun yhteisty0 tukee kasvatusvastuun jakautumista?

Kodin ja koulun yhteistyd on sek& vanhempien etté opettgjien mukaan valttaméatonta. Haastatellut
vanhemmat katsoivat yhteistyon koulun kanssa olevan ensiarvoisen tarked, jotta lapselle pystytéan
rakentamaan yhtendinen ja turvallinen oppimisympéristd kodissa ja koulussa. MyOs Husso,
Korpinen ja Korpinen (1980b, 78) nostavat yhteistyon keskioon lapsen ja hanen hyvinvointinsa.
Husson, Korpisen ja Korpisen (1980a, 13) mukaan kodin ja koulun yhteistyon ensisijainen tavoite
onkin lapsen tai nuoren kehityksen edistaminen. Husso ym. (1980b, 78) toteavat myds, etté avoin
keskustelu kodin ja koulun valill& edesauttaa lapsen positiivista suhtautumista koulunkayntiin.
Opettajat pohtivat kodin ja koulun yhteistyon merkitysta samansuuntaisesti kuin vanhemmat.
Opettgat nostivat yhteistyon tarkoitukseksi yhtendisten tavoitteiden luomisen ja niiden
pelisdantdjen sopimisen, joiden avulla tavoitteisiin pdastéan. Opettgien mielesta kodilla ja koululla
on oltava samanlaiset tavoitteet, jotta kasvatusta ja opetusta on ylip&dtéan mahdollista toteuttaa.
Kodin jakoulun yhteistyon haastatellut katsoivat pitéavan sisalldan myos tiedonkulkuaspektin.
Erityisesti vanhemmat kokivat tietojen vaihdon olevan térkea osa yhteistyota. Vanhemmat kertoivat
haluavansa koululta aktiivisesti tietoa siitd, miten lapsi pysyy vaatimusten mukana, mité tietoja ja
taitoja lapsen tulisi ikétasonsa huomioiden jo osata ja mita vaatimuksia lapsen iké&tasolle on asetettu.
Vanhemmat kertoivat haluavansa myos tietoja jos lapsen kayttdytymisessa tai opintomenestyksessa
on tapahtunut muutoksia. MyOs opettgat perustelivat yhteistyon tarkeyttd tiedonkulun
ndkokulmasta. Opettajat kertoivat, ettéa on térkedd saada tietoja oppilaan kotoa, jotta koulussa
pystytédn sopeuttamaan tilanne kotitilanteen vaatimalla tavalla. Husso, Korpinen ja Korpinen

(19804, 15) toteavat, ettatietojen vaihdollatulee olla suuri osa kodin ja koulun yhteistyossa. Lapsen
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vanhemmille on annettava koulusta tarpeeks tietoja, jotta he pystyvét parhaalla mahdollisella
tavalla edisdmaan lapsensa koulunkayntia Tiedon vaihdon avulla saadaan tarkennettua ja
yhtendistettyd kodin ja koulun kasvatustavoitteet ja ty6tavat. (Husso ym. 1980a, 15; Soininen 1986,
40.) Tilus (204, 135) kuitenkin huomauttaa, ettd yhteistyo ei tule olla pelkastéan tietojen vaihtoa,
vaan sen tulisi olla aktiivista ja vastavuoroista kasvatuskumppanuutta.

Osalle vanhemmista toimiva yhteisty0 oli miltei puhtaasti tiedonkulkua, paasdantoisesti
opetuksellisiin tavoitteisiin, kuten koulumenestykseen liittyen. Osa vanhemmista taas odotti
yhteisty6ltéd kasvatuskumppanuutta. Tutkimuksessa on havaittavissa se, miten vanhempien
koulutustausta vaikutti siihen, mita yhteistyoltd odotettiin. Keskiasteen koulutuksen omaavat
vanhemmat korogtivat tiedollisista tavoitteista ja niissd ilmenevistd ongelmista tiedottamista ja
korkea-asteen koulutuksen k&yneet painottivat enemman yhteisia kasvatuksellisia tavoitteita. Hirsto
(2007, 17) kritisoi yksisuuntaista tiedon valitysta osana kodin ja koulun yhteisty6ta ja sanoo, ettel
taman tyyppista viestittelya voi juurikaan pitéa yhteistyona tai vuorovaikutuksena. Tiedon vélitys
tulisi Hirston (2001, 17) mukaan olla kaksisuuntaista, jotta se voidaan lukea vuorovaikutukseksi ja
yhteistyoksi. Haastatellut vanhemmat lukivat kuitenkin yksisuuntaisen viestittelyn osaksi kodin ja
koulun valigta yhteistyotd Lisdksi voidaan ajatella, ettéd yhdensuuntainenkin tiedonvéalitys on
oledllinen edellytys yhteistyon tekemiselle, ikéén kuin enssmméinen askel sille, ettd vuorovaikutus
ylip&dansa voi toimia

Vanhempia ja opettgia pyydettiin haastatteluissa kertomaan mielikuvansa hyvasta
vuorovaikutuksesta kodin ja koulun vdlilla Osapuolten gjatukset olivat hyvin yhtenevaiset.
Haastattelujen pohjalta voidaan todeta, etta kumpikin osapuoli haluaa osakseen kunnioitusta
kasvattgana, mutta samalla ovat valmiit kuuntelemaan avoimesti my6s toista osapuolta. Hyvaksi
yhteistyon piirteeksi haastatteluissa mainittiin tervehenkinen uteliaisuus toista osapuolta kohtaan.
Opettajat halusivat saada luotua yhteistyohon luottamuksen ilmapiirin. Luottamus toista osapuolta
kohtaan tarkoittaa opettgjien mukaan sitd, etta kumpikin kasvatusosapuoli voi luottaa toisen
hoitavan oman roolinsa sovittujen pelisdantdjen mukaan. Myds Seppala (2000, 35-36) mainitsee
yhteistyon perustaksi keskindisen avoimuuden, rehellisyyden ja luottamuksen.

Siniharjun (2001) tutkimuksessa opettgjien mielesta suurin este yhteistyolle oli vanhempien
gjanpuute ja passiivisuus. Tassa tutkimuksen tulokset olivat hyvin samansuuntaisia. Haastateltujen
opettgien mukaan esteitd yhteistyolle muodostavat vanhempien etté opettgjien kiire, vanhempien
valinpitdmattomyys ja hgpea kertoa lapsen ongel mista.

Opettgjat halusivat tuoda esille opettgan oman roolin vuorovaikutuksen toimijana.
Haastateltujen mukaan opettaja saattaa korostaa kasvattgjan rooliaan litkaa. Talléin opettaja luo

helposti itsensd ympaérille muurin, jonka |&pi vanhemman on vaikea |8hestya opettajaa. Vanhemmat
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Saattavat asennoitua altavastagjan asemaan kasvatuksen ammattilaiseen ndhden ja sen takia arastella
vuorovaikutusta opettgjan kanssa. Jotta vanhempien olisi helppo ldhestya opettajaa, on opettajan
itsensa muistettava alentaa toimillaan vanhempien lahestymiskynnysta. Hoikkala (1993, 47) toteaa
tutkimuksessaan opettgjien haastatteluissa esille tulleen ammattilaiskasvattgjan roolin korostamisen
johtuvan diitd, ettd kasvatuskysymyksista on alettu puhua kasvatuksen ammattilaisten
ammattitermein. Tama kieli e avaudu ulkopuolisille, eika siis myoskaan kaikille oppilaiden
vanhemmille. Vanhemmat on pakotettu siten tyytymaan hiljaisen vastaanottgjan rooliin, kun kodin
jakoulun kommunikointia yritetdan pitéd ylla. (Hoikkala 1993, 47.)

Vuorovakutuksen toiminnan esteet voivat [6ytya myos vanhempien toimista. Vanhemmat
voivat osoittaa toimillaan valinpitaméttomyytta koulua ja sovittuja asioita kohtaan. Opettgjat
kertoivat, ettd yhteistyon yllgpito ja ongelmiin puuttuminen voi muodostua vaikeaksi, jos
vanhemmat ovat jattaneet toistuvasti oman velvollisuutensa tayttamétta sovituissa asioissa. On
huomattava, ettd opettga ja koulu ovat kuitenkin vasta toissijaiset kasvattgjat lapsen elaméassa ja
koulun mahdollisuus puuttua lapsen peruskasvattamiseen riippuu pitkdlti  vanhempien
yhteistyohalukkuudesta. Alagja (1997, 84) toteaakin, etta vasta kun koti antaa tukensa koulun
kasvatustyolle, on lapsen taysipainoinen kehittyminen koulussa mahdollista. Tietysti koululla on
lain puitteissa velvollisuus ja oikeus puuttua lapsen peruskasvatukseen, jos siind huomataan vakavia
puutteitatai laiminlyonteja (Lastensuojelulaki 2007, 25 §).

Kodin ja koulun vuorovaikutuksen kehittamisesta keskusteltaessa haastateltavien ajatukset
suuntautuivat konkreettisiin  tapaamistilanteisiin. Vanhemmat kaipaavat liséd henkilokohtaisia
tapaamisia ja toivovat, ettd tapaamisille annettaisiin enemman aikaa. Vanhempainvartit katsottiin
[ahinna vain velvollisuuden tdyttamiseksi, eik& niissd ehditd vanhempien mukaan riittavasti
kdyméan keskustelua lapsen asioista. Opettgjien kehitysgjatukset suuntautuivat puolestaan
vanhempainiltoihin. Opettgat kokivat vanhempainillat jaykiksi tilaisuuksiksi, joilla ei
todellisuudessa pystyta vélittamédan koteihin kovinkaan merkittdvia asioita. Opettagjat kokivat
vanhempien tapaan, ettd henkilokohtaisilla tapaamisilla on téarkeAmpi merkitys kuin suurelle

joukolle suunnatuilla yhteistilaisuuksilla.
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7.3 Miten yhteiskunta ilmidineen vaikuttaa kasvatustehtdvaan kotona ja
koulussa?

Vanhempien haastatteluissa nous esille pelko niitd asioita kohtaan, jotka perheen ulkopuolelta yha
enemman ohjaavat ja suuntaavat yksildiden elaméa Huoli kasvatuksen vaikeutumisesta taman
pohjalta oli vanhempien mielestd ilmeistd Vaikka vanhemmat olivat huolissaan perhetta
ympardivan yhteiskunnan vaikutuksista perhe-elaméan ja sitd kautta lasten kasvattamiseen, he eivét
osanneet tarkasti mééritella ja yksildida niita seikkoja, jotka yhteiskunnassa ja yhteiskunnan tilassa
suoraan aiheuttavat perheille haasteita. Vanhemmat kuvailivat kuitenkin yhteiskunnassa nékyvia
merkkejd, jotka viestivéat ihmisyyden kunnioittamisen ja toisen ihmisen arvostuksen haviamisesta.
Naita merkkejd ovat haastateltujen vanhempien mielestd muun muassa vakivallan lisé&ntyminen,
vékivallalla uhkaaminen, tyttdihin kohdistuvat ulkondkopaineet, kodin ulkopuolella opittu
sopimaton kielenkayttd sekd yhteiskunnan materiaalisuminen. Naihin vanhempien huomioihin
voidaan |0ytéd vahvistusta Jallinojan (2006, 112-115) kirjoituksesta, jossa han kuvailee
yhteiskunnan muuttumista muun muassa vaativaksi ja materialistiseksi riskiyhteiskunnaksi.

Perheen ja vanhemmuuden uhkien koetaan olevan pelottavia, mutta toisaalta haastatellut
vanhemmat eivat kasitténeet niiden koskevan omaa perhettéan. Vaikka kasvatuksen haasteet ovat
arkipéivaa joka perheessd, vanhemmat uskovat selvidvansa haasteista. Ongelmia el ole meilla vaan
toisilla perheilla Muiden perheiden ongelmien kauhistelu on helppoa Téssa tutkimuksessa tama
johtunee siitg, etta haastatelluilla vanhemmilla on riittéavasti vanhemmuuden resursseja. On
kuitenkin muistettava, kuten Jokinen (2005, 132) toteaa, etta hukassa olevaa vanhemmuutta el ole
helppo myontéd, vaan sen késittely ulkoistetaan omasta toiminnasta. Hukassa olevan
vanhemmuuden diskurssissa ongelmat ovat toisissa ja muualla (Jokinen 2005, 132).

Hukassa olevaan vanhemmuuteen kuuluu olennaisesti voimakas itsereflektio (Jokinen 2005,
136). Tama oli huomattavissa myds tassa tutkimuksessa haastateltujen vanhempien kommenteista,
vaikkei heitd hukassa oleviks voikaan suoranaisesti méaritella. Vanhemmat pohtivat kovasti omaa
toimintaansa kasvattgina ja sitd mitd heidan tulisi tehdd paremmin, jos olisi aikaa ja
mahdollisuutta. Tahan agatteluun liittyy keskeisesti vanhempien tunne siitd, etta vaikka mita
tehtaisiin, se el valttamétta ole riittavasti.

Haastatellut opettgat osoittivat myds huolensa siitd, miten vanhempien harjoittama
kasvatustentdvd on muuttunut entistd vaikeammaksi. Yksi haastatelluista opettgjista kertoi
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erityisesti virtuaalimaailmassa. Nyky-yhteiskunnan kehitys, vaikka se on tuonut paljon hyvaakin
tullessaan, koettiin opettajien keskuudessa myds hieman pelottavaks ilmioksi. Lapset ja nuoret
p&asevét Internetin kautta osallisiksi sellaisiin maailmoihin, joiden tarkoitusperia el pystyta ennalta
arvaamaan.

Kaks haastateltua vanhempaa koki tyon olevan yksi merkittdva perheen ulkopuolinen
ingtituutio, joka vaikuttaa perheen jokapdivéiseen elamdan ja dSita kautta myos lasten
kasvattamiseen. Edella mainitut vanhemmat kertoivat tyon vaikuttavan lahes kaikkiin ratkaisuihin,
mit& tydajan ulkopuolella perheen yhteisena aikana voidaan tehda. Julkunen, Nétti ja Anttila (2004,
12) toteavat, etta nyky-yhteiskunnassa pitkalle koulutettujen ihmisten tydelamén ja yksityiselaman
erottaminen toisistaan on yha vaikeampaa. Tama vaite piti paikkansa myos tassa tutkimuksessa,
silla korkeasti koulutetut vanhemmat tunsivat tyon vaikuttavan huomattavasti enemman
yksityiselamaansa kuin vahemman koulutetut tutkimukseen osallistuneet vanhemmeat.

Haastatellut vanhemmat kertoivat tyonteon pakottavan tekeméan ratkaisuja, joita muuten ei
mielell&an tehtéisi. Téallaiseksi pakkotilanteessa tehtavaksi ratkaisuksi yksi haastatdluista
vanhemmista mainitsi sen, etté heidan alaluokkalainen lapsensa joutuu viettdmaan iltapéivisin aikaa
yksin. Moision ja Huuhtasen (2007, 64—65) mukaan tyoelaman ja perheen valilla tehtavét ratkaisut
ovat kuitenkin pitkélle arvovalintaratkaisuja. Moisio ja Huuhtanen (2007, 64—65) kirjoittavat, etta
vanhemmilla on mahdollisuuksia vaikuttaa omaan tyotahtiinsa ja tyOpédivansa pituuteen.
Haastatellut vanhemmat eivét kuitenkaan ndhneet kysymysta arvovalintaratkaisuina. Vanhemmat
pakottavat vanhemman pysymaan tiukasti tydel&massa kiinni.

Tyon liséksi kiire nousi esille useassa haastattelussa, kun pohdittiin kasvatustehtéavaan
negatiivisesti vaikuttavia asioita. Kuivakankaan (2002, 43) mukaan kiire on arkipdivéa useimmissa
perheissa ja samoin kokivat myds haastatteluun osallistuneet vanhemmat. Haastateltavat olivat
huolissaan siitg, ettéa jatkuvan kiireen alla elavdt lapset omaksuvat itselleen samanlaisen
kiirekulttuurin, kuin perheen sisdlla talla hetkella on vallalla Yksi haastatelluista vanhemmista
kertoi kérsivansa stressista ja riittaméttomyyden tunteesta, koska el pysty viettémaan aikaa tarpeeksi
perheen kanssa. Tyon vaativuus ja pitkét tyopavat aiheuttaa vanhempien mielesta vasymysta ja
kiirettd muissa paivan toimissa. Nétti, Anttila ja Véasanen (2005, 57) toteavat tutkimukseen
haastateltujen antamista vastauksista poiketen, etteivét kiirekokemukset ja aikapula ole puhtaasti
selitettavissa tydajan pituudella Kivimaki (2003, 186) puolestaan Kirjoittaa, ettd on ymmarrettavas,
jos vanhemmat tuntevat riittaméttomyytta ja stressid kiireen takia, koska nyky-yhteiskunnassa

tyoelaman on jatkuvasti kiihtyvassa kierteessd. Kun tydelaméd vie vanhempien energiaa yha
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enemman, niin se tarkoittaa Stg, ettéd vanhemmuudelle j&& aina vain véhemman aikaa (Kivimaki
2003, 186).

Huoli lasten yksin olosta nousi esille myds yhden opettgan haagtattelussa. Lasten yksin
oleminen on seurausta siitg, ettd perheen molemmat vanhemmat k&yvét toissa ja tekevét pitkda
tyopavaa. Haastatattellun opettajan mielesta lapset eivét olleet ennen yhta yksin kuin nykyisin.
Lapsillaoli aiemmin ympérillaan tiivis sukulaisverkosto, joka huolehti yhteisvastuullisesti lapsista.
Nykyisin perheet joutuvat muuttamaan kauas sukulaisistaan tyOpaikkojen vuoks ja siksi lasten
kannalta turvallista verkostoa ei pédse syntymaan. Kyseinen opettga pohti kysymysta tyon ja
perheen yhteensovittamisesta perheinstituution muuttumisen kautta. Han kertoi, ettd nykyisten
lasten &dit ovat |ahes poikkeuksetta mukana tytel &massa.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta nyky-yhteiskunnassa kasvatus on nostettu
poydadlle ja gta tarkkaillaan jatkuvasti. Osaksi kasvatuksen tarkkailusta johtuen sitd on
muodostunut  varsin - monimuotoinen ilmi6, jonka hallinta voi vanhemmasta tuntua
ylitsepddseméttoman vaikealta. Aikaisemmin kasvatusta e seurattu ja mitattu jatkuvasti, vaan
korkeintaan naapurissa emantien kahvipOydissa pdiviteltiin  naapurin lasten kielenkayttoa

ryhtymisté. Lapset kasvoivat keskella arkea, ilman hektistd media- ja virtuaalimaailmaa.
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8 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUDEN
TARKASTELU

Tutkimuksen luotettavuuden ja péatevyyden mittaamisella pyritdan tutkimustulosten virheiden
minimointiin (Hirgérvi, Remes & Saavaara 2000, 213). Kvalitatiivisia menetelmia ja
kvalitatiivisia tutkimuksia on Eskolan ja Suorannan (2003, 208) mukaan kritisoitu usein siita, etta
niiden luotettavuuskriteerit eivét ole selvasti havaittavissa. Eskola ja Suoranta (2003, 208)
mainitsevat kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuskriteerien vaikeaselkoisuuden johtuvan siita,
etta aineiston analyysivaihetta ja luotettavuuden arviointia el voida taysin irrottaa toisistaan.
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on mahdollista liikkua paljon vapaammin aineiston analyysin,
tulkintojen ja tutkimustekstin vélilla kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa analyysia ja tulkintaa tekevalla tutkijalla el ole apunaan suurta méarallista
aineistoa, jonka pohjata johtopddtoksia vois tehda Kvalitatiivisen tutkimusotteen valinneen
tutkijan on tehtéava ratkaisujaan ja tulkintojaan omien ennakkokésitystensa, arkieldman
peukalosdantojen tai kertyneen teoriaosaamisensa kautta. (Eskola & Suoranta 2003, 208.)

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan pohtia tutkijan ja hénen tekemansa
tutkimusprosessin kautta. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkija on mukana tutkimusvélineena ja
siten kvalitatiivinen tutkimusraportti saa usein henkilokohtaisemman ja tutkijan omaa pohdintaa
enemman sisaltdman muodon, kuin mittaukseen perustuva kvantitatiivinen tutkimus. (Eskola &
Suoranta 2003, 210-211.)

Tutkimuksen luotettavuuden mittareiks mainitaan usein reliabiliteetti ja validiteetti.
Eskola ja Suoranta (2003, 211) summaavat kvalitatiivisen tutkimuksen arvioitavuudesta kaydyn
yleisen keskustelun pohjalta, etta validiteetti jareliabiliteetti eivéat sovellu puhtaina kvalitatiivisen
tutkimuksen arvioinnin perusteiksi. Hirgarvi, Remes ja Sgjavaara (2000, 214) mainitsevat
reliabelius- ja validiuskasitteet liitettdvan useimmiten kvantitatiiviseen tutkimukseen, jonka
piirissd ne ovat syntyneetkin. Tutkimuksen reliabelisyys tarkoittaa sitg, etta tutkimus on
toistettavissa ja uusinnan tuloksena saadaan samat tulokset kuin  ensimmaiselldkin
tutkimuskerralla. Reliabelisyys voidaan todentaa myos niin, etta kahta samanlaista tutkimusta
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tekee kaks tutkijaa ja kummatkin padédtyvét samean lopputulokseen. (Hirgjérvi, Remes &
Sgjavaara 2000, 213.) Hirgarvi ja Hurme (2008, 186) huomauttavat, ettd on kuitenkin
epatodenndkoistd, etta kaks tutkijaa tulkitsee kolmannen sanomisia tdysin samalla tavalla
Validiteetti puolestaan mittaa sitd, etté ovatko tutkimusmenetelmét sopivia siihen tarkoitukseen,
mitd ollaan tutkimassa (Hirgéarvi, Remes & Sajavaara 2000, 213). Laadullisen tutkimuksen
erityispiirteitd on tehtyjen asioiden selittdminen ja tyOvaiheiden tarkka kuvaaminen.
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa korostetaan kuvauksen ja siihen liitettyjen tulkintojen ja
selitysten yhteen sopimista. Validiteetin  toteutumista voikin laadullisessa tutkimuksessa
tarkastella vertaamalla tuloksia ja tulkintoja siihen, miten tuloksiin ja tulkintoihin on péésty ja
pohtia niiden yhteensopivuutta. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2000, 214.)

Koska tama tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen ja tutkimusvalineena kaytetty
teemahaastattelu suunniteltiin vapaamuotoiseksi ja kohderyhmana oli vain pieni joukko ihmisig,
el tutkimuksen reliaabelisyytta kirjattu edes tyon suunnitteluvaiheessa tutkimuksen tavoitteisiin.
Tutkimuksen avulla el haluttu saada atkaan mitéan yleistettévad totuutta. Tutkimusvéalineiston
vapaamuotoisuus aiheutti myds haasteita validiteetille. Toisaata tutkimusvalineiston
vapaamuotoisuus toi myds mahdollisuuksia, joiden avulla haastateltavat saatiin kertomaan
vapautuneesti omia kasityksigan tutkittavista asioista, mika olikin tutkimuksen tarkoituksena.
Validiteetin voidaan katsoa tayttyneen, koska tutkimuksen tavoitteena oli tuoda esille erilaisten
ihmisten erilaisia kasityksa kodin ja koulun vélisesta yhteistyosta ja kasvatuksen
vastuukysymyksista.

Tama tutkimus on pieneen ryhmaan kohdistunut tapaustutkimuksen tyyppinen tutkimus,
jonka tulokset riippuivat suuresti siita mita yksittéiset haastatteluihin valitut vastagjat tunsivat ja
gjattelivat haastatteluhetkend. Haastateltavien vastauksiin on lisdksi vaikuttanut haastattelujen
aikana mediassa ollut keskustelu kasvatuksen havidmisestd, yhteiskunnan kasvatusvastuusta ja
kasvatusvastuiden jakautumisesta yleensd. Reliabiliteetti ei todenndkoisesti toteutuisi, jos nyt
puoli vuotta myéhemmin (kevadla 2009) haastattelut toteutettaisiin uudelleen. Haastattelujen
aikana pinnalla ollut kasvatuskeskustelu on jaanyt jo syrjemmadlle. Sirkka Hirgarvi ja Helena
Hurme (2008, 186) muistuttavat, ettd ihmisen gjattelu ja katsantokannat asioihin muuttuvat gjan
kuluessa. Hirsjdrven ja Hurmeen (2008, 186) mukaan ei ole todenndkdistd saada tdysin
samanlaisia tuloksia kahdesta perékkéin toteutetusta haastattelusta.

Tutkimuksen validiutta nostaa se, ettd tutkimuksessa on toteutettu tutkijatriangulaatiota,
eli tutkimuksessa on ollut kaks tutkijaa aineiston keruussa ja tutkimustulosten analysoinnissa
(esimerkiksi Hirgéarvi, Remes & Sajavaara 2000, 215). Tutkimuksen validius ndyttda toteutuvan
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myos silloin, jos verrataan tutkimuksen tuloksia ja kirjallisuudesta 16ytyvid muiden tutkimusten

tuloksia samalta ai healueelta
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9ARVIOINTIA

Tassa pro gradu-tutkielmassa tavoitteena oli tuoda esille pienen kohderyhman ajatuksia koskien
perheitd, yhteiskuntaa ja koulumaailmaa. Kahdeksan haastattelua tuottivat tarpeelisen méaran
aineistoa, jota analysoimalla |0ydettiin paljon yhtenevéisyytta taustakirjallisuuden kanssa.
Teemahaastatteluihin  suunniteltu kysymysrunko ohjas my6s onnistuneesti haastateltavia
vastaamaan tutkimuksen kannalta kiinnostaviin asioihin. Ainoastaan opetussuunnitelman
muutosten vaikutuksista el saatu riittavasti tietoa haastatteluiden avulla. Tutkimuksen tulokset
eivat kuitenkaan ole yleistettavid, koska kohderyhma oli pieni. Haastateltuja el mydskéén ollut
valittu satunnaisotannalla

Tyon alkuvaiheissa tutkimuksen keskiossa olivat yhteistyd ja vuorovaikutus koulun ja
kodin valilla seké yhteiskunnassa tapahtuvien muutosten vaikutukset elamaan kodissa ja eldmaén
koulussa. Tyosta tuntui kuitenkin puuttuvan jokin syvempi tarkastelunékdkulma. Kirjalliseen
lahdemateriaaliin paneutumalla nékokulma tarkentui. Tyon edetessi yhteistyon ja yhteiskunnan
rinnalle nousi agatus kasvatusvastuun jakautumisesta eri kasvattgaosapuolten kesken.
Kasvatusvastuun pohdinta tuntui sopivan muuhun tutkiel massa kasiteltavaan asiaan taydentéen ja
lagjentaen sitd. Loppujen lopuksi kasvatusvastuukysymyksestd muodostui ty6hon kantava teema,
jokatoimi runkona kaiken muun pohdinnan taustalla. Ty tuntuu nyt kokonaiselta.

Jidkeenpdin gateltuna tutkimuksen aihetta oliss voitu rajata vielda tiukemmin.
Aihealueeksi olis voinut ottaa esimerkiks pelké&stdan kasvatusvastuun jakautumisen ja suunnata
haastattelukysymykset tarkasti késitteleméan vain téa aihealuetta. Tiukemmin rajatulla aiheella
olismme voineet saada aikaan viela tarkempaa ja syvempda tietoa. Jotkut haastateltavat
kommentoivat kysymysten lagjuutta ja tunsivat vastaamisen joissakin kohdin hankalaksi.
Toisaalta voidaan kuitenkin gjatella, ettd ehka haastattelussa esitetyt kysymykset olivat
ssdloltéan haastavia ja Sitd kautta vastaaminen tuntui haastavalta. Kasvatukseen liittyvét
probleemat ovat liséksi asioita, joita vain harvat vanhemmat luultavasti pohtivat tietoisesti
paivittain. Ja vaikka asiaa olisikin mielessdan aktiivisesti pohtinut, e asialle tule luotua selkeda
sanallista muotoa. Liséksi olissmme halunneet enemman tarkastella koulutuspolitiikassa

tapahtuneiden muutosten vaikutuksia kodin ja koulun yhteistyohon ja kasvatusvastuun



jakautumiseen. Opettgjia ja vanhempia haastattelemalla on kuitenkin hyvin vaikea saada tietoa
kyseisesta teemasta.

Tutkimusmenetelma toimi tyon tavoitteet huomioiden hyvin. Teemahaastattelun avulla
saimme keréttya sellaista materiaalia, jota haastatteluista l&hdettiin hakemaan. V apaamuotoisen
haastattelun etuina oli se, etta haadtattelutilanteet saatiin muodostumaan  kevyiksi
keskustelutilaisuuksiksi, joissa haastateltavan oli helppo ja turvalinen pohtia esitettyja
kysymyksid. Menetelméan haittapuolikss voidaan mainita se, ettd haastatteluajankohdan
maaraytyminen oli ldhes poikkeuksetta haastateltavan pédtettavissi. Aikataulujen sopiminen
ensisijassa haastateltavalle, aiheutti sen, ettei kaikissa haastatteluissa ollut kahta haastattelijaa.
Nyt jadlkeenpan el pystyta arvioimaan sitd, miten paljon haastattelujen tuloksiin on vaikuttanut
Se, ettd osassa haastatteluista haastattelijoita oli vain yks ja osassa kaksi. Toisaalta, kun tutkii
haastatteluista saatua aineistoa, niin haastateltavien vastauksissa on paljon yhtyméakohtia
riippumatta siité oliko haastattelun toteuttanut yksi tai kaks tutkijaa.

Tutkimusmenetelmélla saatuja tuloksia oli  liséksi  helppo  vuoropuheluttaa
taustakirjallisuuden kanssa. Kannanotot k&ytanndssa jateoriassa olivat valilla hyvinkin yhtendisia
ja mikd mielenkiintoisinta, valilla alvan péinvagtaisia (esim. tydaikojen maardytyminen,
kirjallisuus esitti arvovalintaratkaisuina, vanhemmat pakkona). Haadtateltujen vanhempien
koulutustausta naytti vaikuttavan joidenkin kysymysten vastaamiseen. Esimerkkina tasta ovat
kasvatusvastuukysymykset, joissa vdhemman koulutetut antoivat tarkkoja tapausesimerkkeja
arkipéivasta ja koulutetummat pohtivat asioitalaajemmin arvojen ja normien kautta.

Kodin ja koulun yhteisty6ta kehitettaessa on hyva tietéa vanhempien ndkemyksia
asioista. Kun on jonkinlainen ké&sitys toisen osapuolen gjatuksista voi omaa toimintaa suunnata
niin, etta yhteistyosta tulisi viela toimivampaa. Vanhemmilta on myds hyva kuulla siitd, miten
vamiita he ovat kayttaméan moderngja viestintd ja yhteydenottovalineitd. Kodin ja koulun
valisessa yhteisty0ssd perusteet tuntuvat olevan kunnossa. Valitettavasti yhteistyd on usein
ongelmaléhtdista. Tarve yhteistyolle syntyy silloin kun lapsella on koulun kayntiin liittyvia tai
heijastuvia ongelmia. LahtOkohtien vuorovaikutukselle tulisi 10ytya muualta. Tama kenties
tarkoittais vanhojen perusteiden purkamista ja uuden vuorovaikutuksen mallin rakentamista
kokonaan uudelta pohjalta. Suurin osa vanhemmista ja opettgjista nayttéa olevan tyytyvaisia
nykyiseen toimintamalliin, jossa varsinaista kasvatuksen keinoihin ja tavoitteisiin liittyvaa
molemminpuolista vuorovaikutusta on melko véhan. Esimerkiksi niille vanhemmille, jotka
haluisivat enemman keskustella kasvatuksen keinoista ja paamaaristd yhdessa koulun kanssa,
vuorovaikutuksen vaylia Ioytyy vahan. Toisaalta tehdyn vuorovaikutuksen méard ja laatu

tuntuvat vaihtelevan suurestikin koulusta, opettajistaja vanhemmista riippuen.
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Liite 1(2)

Opettajien teemahaastattelurunko

Taustatiedot
Syntymavuosi

koulutustausta
valmistumisajankohta
tyohistoria
nykyinen tyopaikka

Kodin ja koulun yhteistyd ja vuor ovaikutus

Y hteistyon merkitys
Miksi koti ja koulu tekevét yhteistyota?

Y hteistyémuodot
Millaisia yhteistyomuotoja teilla on kdyttssa kodin ja koulun valilla?

Mité asioita mielestéanne kuuluu kodin ja koulun yhteistyéhon?
millaista on mielestdnne toimiva yhteistyo kodin kanssa?

Millaisia mahdollisuuksia vanhemmilla on mielestdnne toteuttaa yhteistyota
koulun kanssa?

Kehittaminen
Miten kehittéisitte vuorovaikutusta kodin ja koulun valill&?

Kasvatusvastuu

Hyva kasvatus
Millaista on mielestdnne hyva kasvatus?

Kasvatusvastuun jakautuminen
- Keiden koette olevan oppilaitten kasvattgia?

Mitka asiat kuuluvat kodin kasvatusvastuuseen? Millaisia asioital/taitojal/tietoja
kodin tulee opettaa lapselle?

Mitkad asiat kuuluvat koulun kasvatusvastuuseen? Millaisia
asioita/taitojaltietoja koulun tulee opettaa lapselle?

Miten mielestanne kasvatusvastuun jakautuminen kodin ja koulun vélilla
toteutuu? (Oman luokan kohdalla? Koko yhteiskunnassa?)



Millaista tukea vanhemmat mielestanne kaipaavat lastensa kasvattamiseen?
Minkdlaista tukea he kaipaavat koululta?

Kasvatuksen haasteet kotona ja koulussa
Millaisia haasteitaymahdollisuuksia koette kasvatuksella nykyisin olevan?

Millaiseksi koette perheiden kasvatustehtdvéan nyky-yhteiskunnassa?

Mitka ovat mielestdnne keskeisia yhteiskunnan muutoksia, jotka vaikuttavat
koulun kayntiin ja perheiden kasvatustehtdvaan?

Miten yhteiskunnan muutokset vaikuttavat lasten koulun kéayntiin ja perheiden
kasvatustehtavaan?

Perhe-elamé ja yhteiskunta

Tyo
Miten koette tyon vaikuttavan perheiden elamaan?

Ajankaytto
Miten koette gankdyton haasteiden perheessa vaikuttavan lasten
kasvattamiseen?

Kasitteen maarittelya
Mit& mielestdnne tarkoittaa kasite ” koulu kil pakenttand” ?



Liite 2(2)
Vanhempien teemahaastattelurunko

Taustatiedot
Syntymavuosi

koulutustausta
valmistumisajankohta
tyohistoria
nykyinen tyopaikka

Kodin ja koulun yhteistyd ja vuor ovaikutus

Y hteistyon merkitys
Miksi koti ja koulu tekevét yhteistyota?

Y hteistydmuodot
Millaisia yhteistyomuotoja teilld on kdyttssa kodin ja koulun valilla?

Mita asioita mielestdnne kuuluu kodin ja koulun yhteistydhon?
Millaista on mielestdnne toimiva yhteistyd koulun kanssa?
Millaisia mahdollisuuksia teilla on toteuttaa yhteistyota koulun kanssa?

Kehittaminen
Miten kehittéisitte vuorovaikutusta kodin ja koulun valill&?

Kasvatusvastuu

Hyva kasvatus
Millaista on mielestanne hyva kasvatus?

Kasvatusvastuun jakautuminen
- Keitaovat teiden lastenne kasvattajat?

Mitka asiat kuuluvat kodin kasvatusvastuuseen? Millaisia asioital/taitojal/tietoja

kodin tulee opettaa lapselle?

Mitkd asiat kuuluvat koulun kasvatusvastuuseen? Millaisia
asioita/taitojaltietoja koulun tulee opettaa lapselle?

Miten mielestanne kasvatusvastuun jakautuminen kodin ja koulun vélilla
toteutuu? (Omien lasten kohdalla? Koko yhteiskunnassa?)

Millaista tukea koululta kaipaatte lastenne kasvatukseen?



Kasvatusvastuun jakautuminen omassa perheessa
Miten kasvatusvastuu jakautuu omassa perheessanne?

Koetteko, ettd myos lastenne isovanhemmat ja muut sukulaiset osallistuvat
lastenne kasvatukseen?

Kasvatuksen haasteet kotona ja koulussa
- Millaisia haasteita/mahdollisuuksia koette kasvatuksella nykyisin olevan?

Millaisena koette lasten kasvattamisen nyky-yhteiskunnassa?

Mitka ovat mielestdnne keskeisia yhteiskunnan muutoksia, jotka vaikuttavat
koulun kayntiin ja perheiden kasvatustehtavéan?

Miten yhteiskunnan muutokset vaikuttavat lasten koulun kéayntiin ja perheiden
kasvatustehtavaan?

Perhe-elamé ja yhteiskunta

Tyo
Miten ty0 vaikuttaa perheeseenne ja perhe-el&méaanne?

Ajankaytto
Miten koette gjankayttn haasteet vaikuttavan lasten kasvattamiseen?

Kasitteen maarittelya
Mitakiire tarkoittaa teidan perheessdnne?

Mit& mielestdnne tarkoittaa kasite ” koulu kil pakenttanad” ?



