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Tassa tutkimuksessa tarkastellaan kylakoulua ogymmpéaristona. Kyldkouluista ja niiden suurista
oppilaskohtaisista kustannuksista keskustellagjompamutta oppimisen ndkdkulmasta kylakouluja
tuodaan harvoin esille. Yhdysluokkaopetus on yeBtomessa, mutta sitd on tutkittu vahan eika
opettajankoulutuskaan anna valmiuksia useista dkddta koostuvan yhdysluokan opetukseen.

En pyri tutkimuksellani erottelemaan oikeita taiaxia kasityksia kylakouluista, vaan tarkastelen
merkityksia joita yksittaiset ihmiset ovat kylakalie antaneet omien kokemustensa perusteella.
Tasta syysta olen valinnut tutkimusmenetelmaksemorinenografian, joka soveltuu hyvin ihmisten
erilaisten kasitysten tutkimiseen.

Yksittaisella kylakoulun opettajalla on vastuu otaastoiminnastaan ja kayttamistaan

opetusmetodeista. Kylakoulussa toimiessaan opkttajaedellytetaan lisaksi jatkuvaa

vastavuoroisuutta vanhempien ja muiden kylalaidtanssa eli erinomaisia sosiaalisia suhteita.
Tutkimuksessa kavi ilmi, etta hyvan kylakoulun dajtn on ainakin jossain maarin tehtava myos
pyyteetdnta ideointi- ja projektitytta seké pisiest "persoonansa peliin”.

Kylakoulu nayttaytyy tutkimusaineiston valossa piogsena oppimisymparistonga, missa
yhteisdllisen toiminnan kautta onnistutaan useiavadamaan hyva yhteishenki ja estdm&an
oppilaiden syrjaytymiset. Oppilaiden omatoiminenitgendinen tyoskentelytapa antavatkin hyvat
evaat elamaan ja oppilaiden keskinainen vertaikeerkasvattaa myos oppilaiden sosiaalista
osaamista.

Parhaimmillaan kylakoulu toimii pedagogisesti milt@allikouluna, mutta pieni yksikkd on myds

helposti haavoittuva. Jo yksittaiset ristiriidat etiajien, opettajan ja oppilaan, opettajan ja
vanhempien tai esimerkiksi vanhempien ja kylaléist&lilla voivat tuhota kylakoulun hyvat

mahdollisuudet. Hyvan ilmapiirin sailyttaminen omadsteellista, silla etenkin kaksiopettajaiset
koulut kayvat jatkuvaa puolustustaistelua olemdsstaan. Tutkimuksessa tuli esille, miten jotkut
kunnat tekevéat jopa ’pitkantahtdimen” kouluverkKoggksiddan muutaman vuoden valein.

Lakkautuksen pelko yhdistaa kylalaisia, mutta sesaada myos eri kylien koulut kilpailemaan
keskendéan. Lakkautusten perimmaéinen syy ei valttdmale aina raha, vaan kuilu kylien ja
taajamien asukkaiden kesken. Pienissdkaan taagarkiggkoulujen erityispiirteita ei valttamatta

osata tunnistaa.

Avainsanat: kylakoulu, yhdysluokka, kylaidentitgegftnomenografia
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1 JOHDANTO

Kylakoulujen asema korostuu julkisuudessa kuntienllkverkostoselvityksissa usein vasta siina
vaiheessa, kun niitd uhkaa lakkautus. Lakkautussigna on usein pienentynyt oppilasméaéara tai
se, ettd koulutuskustannukset nousevat yhta oppilashden liian korkeiksi. Esittdessdan koulun
lakkautusta viranomaiset kayttavat yleensa taldisigelperusteita. Kertooko yhté oppilasta kohden

laskettu euroméaarainen kulutus kuitenkaan kokauttdikylakouluista?

Lakkautusuhan alla olevan koulun lahipiirin asukkaastustavat l&hes poikkeuksetta koulunsa
lakkauttamista. Usein nakyvimmin vedotaan tunndp@md syihin seka pelatdan koko
kylakeskuksen alasajoa koulun lopettamisen myotalill& riitaisissakin keskusteluissa ei
kuitenkaan yleensd vedota kylakoulun opetukseen taninaispiirteisiin, esimerkiksi

pienryhmaopetuksen etuihin tai haittoihin.

Tassa tutkimuksessa selvitetddn sitd, millaisenaikiggind kyldkoulu nayttaytyy oppimisen
lahtokohdista. Tutkimusaihe on ajankohtainen téasta, jossa monen maaseudun kyldkoulun
kohtaloa pohditaan tallakin hetkella. Merkittdvainessta tekee myds se, ettd ensimmaisten
koulukokemusten on todettu ennustavan myds myoh&rkpélumenestysta (Koulu ja tieto 1990,
47). Millaiset lahtbékohdat opiskelu kylakoulussataan elamaélle? Tutkimuksessa kartoitetaan
oppimisen nakokulmasta merkityksellisid eroja pren@ ison koulun valilla. Tutkimuksen
avainkysymys on: "Eroaako kylakoulu oppimisympénnt isommasta koulusta ja eroaa, niin milla

tavalla?”

Tutkimuksessa haastatellut henkil6t ovat aikuigizelmassa olevia henkiloita, joilla on erilainen
yhteys kylakouluun. Osa haastateltavista on itd@im@an aloittanut oman koulunkayntinsa
pienessd kyldkoulussa, osalla on opettajakokemkptikoulusta, osan lapset ovat opiskelleet
kyldkoulussa ja osa on muuten tyénsa puolesta tdkemisissa koulujen kanssa. Roolit myds
sekoittuvat siten, ettd samalla henkil6lla voi okaekemuksia kyldkoulusta useammastakin eri

nakodkulmasta.

Monipuolinen haastateltavaotos mahdollistaa sed,tetkimuksessa voidaan hyodyntaa sisaista ja
ulkoista arviointia. Arviointia kylakoulusta oppisymparistona tehdaan nain seka itsearviointina

etta ulkopuolisen (opettajan, vanhemman ja virkierg arviointina



(http://www.uta.fi/tyt/verkkotutor/arvmuod.hfm Nain tulos on helpommin yleistettavissa.

Tutkimus tarkastelee kyldkoulukokemuksia yleiséfigolla, eika puutu esimerkiksi esille tuleviin
yksittadisten opettajien ja oppilaiden heikkouksiidaastattelut on tehty L&nsi-Suomen laanin
alueella, joten yksittaisten henkildiden anonynttieen suojattu. Haastatteluissa muistellut koulut
ovat sijainneet kymmenessa eri kunnassa, joten aos alueellisestikin melko kattava.
Tutkimuksessa ei mainita koulujen nimid. Sekundaagistona kaytan myos kahta aiheen pohjalta
kirjoitettua muistelmateosta "Elaméani opettaja” (Rlgerg 2001) ja "Muistojeni kansakoulu”
(Turunen 1990) seka Visuveden koulusta tehtya thiiskea "Visuveden koulu 110 v. 1891-2001.
Eraan kansakoulun vaiheita Suomen ja Ruoveden kapstuksessa”. (Kuisma 2001.) Kyseiset
kirjat olen valinnut osaksi aineistoani siitéd syysetta voin nain verrata tekemissani haastatsguis
esille tulleita asioita kirjojen muistelmissa kanogin asioihin. Testaan kirja-aineiston avullamai

tutkimuksen luotettavuutta.

Hypoteesinani on, ettd pienessd opetusryhméssaisomet mahdollista suunnitella niin, etta
kylakoulu ja pieni oppilasmaara voivat toimia vowagana ja opetuksessa voidaan hyddyntaa
esimerkiksi erikoistumista tiettyihin teemoihin. Kan tata hyotya toteutettu kaytanndossa?
Mahdollistaako pieni ja tuttu opetusryhma sen, édékin oppilaan osalta voidaan toteuttaa
kaytanndssa henkilokohtaista opetussuunnitelmddyjdd nain kunkin oppilaan vahvat ja heikot

osa-alueet paremmin kuin isossa luokkaryhméssa?

Tutkimuksen tarkoituksena on vastata esimerkiksraaaviin kysymyksiin: Millaista on oppiminen
kylakoulussa? Vaikuttaako koulun koko oppimiseenflk® kylakoulu tarpeellinen yksikkd?
Haastatteluissa esille tulleiden positiivisten ridKinien perusteella kehittelen lisdksi visiota&siit
millainen kehittyvan kylakoulun pitaa olla voidaksetayttdd oppimisen nakoékulmasta toimivan
funktion. Pohdin myo6s onko téllainen kylakoulunnhakuva vain fiktiota, vai toimiiko malli my6s

kaytanndssa. Nain voin vastata myos siihen kysyessonko kylakouluilla tulevaisuutta.

Tutkimus on laadullinen elamankertatutkimus, jossa kéaytetty avointa strukturoimatonta
haastattelua. Nain haastateltavat ovat voineetutsda esille merkityksellisiksi kokemiaan piirteit
kylakoulussa oppimisesta. Tutkimus on analysoitteigtol&htoisesti, silla haluan nostaa esille
haastattelujen pohjalta nousseita asiakysymyksgnkHbt ovat tuoneet avoimessa haastattelussa
esille omia merkittavia oppimiskokemuksiaan, jotkevat ohjanneet mydhemmin heidan

elamankulkuaan ja vaikuttaneet heidéan identitegitimkentumiseen (Antikainen 1997, 200).



Sosiaaliset ja kulttuuriset kontekstit ovat vaikoget yksildiden elamankulkuun myo6s

kouluvuosien jalkeen (Antikainen 1997, 112.) Osaitansimmaiset koulukokemuksetkin saattavat
olla vaikuttaneet myos elaméankulun mydhempiin vigiie silla esimerkiksi varhaisten

koulukokemusten on nahty selittavan oppilaiden Uménestysta kotitaustaa ja henkilokohtaisia
kykyjda enemman (Koulu ja tieto 1990, 47). Tastassyytutkimuksessa haastatellut henkilot
edustavat eri ammatti- ja koulutusaloja seka owvaikaisia. Haastatellut henkilot edustavat myos
molempia sukupuolia ja osa heista asuu nykyisinsea@un haja-asutusalueella ja osa kaupunki-

tai kuntakeskuksissa.

Olen itse kaynyt yli sadan oppilaan ala-astettasgoluokkakoot olivat reilusti yli 20 oppilasta.
Maaritelmieni mukaan oma alkukouluni, Loilan alaeagilppulan Kolhossa, ei siis ollut kylakoulu,
vaikka sijaintinsa perusteella se voitaisiinkinlaskksi luokitella. Omana kouluaikanani 1970-
luvulla Kolhossa toimi vield kaksi ala-astetta. dstuin itse kylakouluihin vasta 1990-luvun alussa
tehdesséani opettajansijaisuuksia pienissa kouluiggaoilla. Minulle koulujen mydnteinen
ilmapiiri, kodinomaisuus ja oppilaiden hyva yhtgidtyky olivat suuri yllatys. Koin opettajana, etta
kylakoulujen maailma oli aivan erilainen kuin saeukomaailma, jonka olin itse isommassa koulussa
kokenut. My6hemmin uutistoimittajana kirjoitin usid kylakoulujen lakkauttamisasioista ja
ihmettelin usein sita, etta kylakoulujen opillisissisalloista ei lakkautusta valmisteltaessa kayty
lainkaan julkista keskustelua. Tuntui kasittamatitiey ettd paatoksia tehtiin kouluasioissa usein
vain taloudellisin perustein. Tasta herasi kiinnesutustua kylakouluihin tarkemmin ja tarkastella
niitd oppimiskokemuksina. Aihe kiinnostaa minua myahden alle kouluikéisen lapsen aiting,
silla nykyisten koulupiirirajojen perusteella omiepoikieni lahikouluna tulee olemaan

kaksiopettajainen kylakoulu.

Kiitan aiheenvalintaani tukeneita ja uusia ideaitdaneita yliassistentti Juhani E. Lehtoa, profiesso
Pirkko Pitk&asta ja kulttuurintutkimusaseman johtafatti Koirasta sek& opinnéaytetyotani
taloudellisesti tukenutta Saima & Herman Koivistomistorahastoa. Suuri kiitos kuuluu myds
hyville haastateltaville, jotka kaikki suostuivaadstatteluun ja olivat innolla mukana pohtimassa

omia kylakoulukokemuksiaan.



2 KYLAKOULUT TUTKIMUKSEN KOHTEENA

Tehdessani haastatteluja ja kertoessani tutkimukaédreen tapaamilleni ihmisille, huomasin
ihmisten mielikuvien kylakoulusta eroavan. Osa @if@ienen maalaiskunnan keskustaajamassa
olevaa kouluakin kylakouluna. Osalle sata oppilagtdesséd koulussa on pieni oppilasmaara.
Toisille kaikki keskustaajaman ulkopuoliset koubsat kylakouluja oppilasmaéarasta riippumatta.
Myds ihmisten tietoisuus kylakouluista seka niihiittyvasta yhdysluokkaopetuksesta vaihtelee

suuresti.

Kylakoulu tarkoittaa tassa tutkimuksessa oppila#pgossa on samalle luokalle yhdistettyna eri
vuosiluokkia, eli kahden tai kolmen opettajan ka@ullBuomessa toimii myos yksiopettajaisia
kouluja, mutta niita ei kasitella tdssd tutkimulsses koska haastatteluaineistossa kukaan
haastateltavista ei kertonut kokemuksiaan yksiapegesta koulusta.

Kylakoulun rajaus kaksi- ja kolmeopettajaiseen konl on mielestani tarkea siitéa syystad, koska
kuusiopettajainen koulu ei luokkakooltaan eroatééiéitta niin kutsutusta isosta koulusta lainkaan.
Suurin osa kertomuksista liittyy sellaisiin kylakouin, jotka ovat toiminnassa edelleen vuonna
2008 seka sijaitsevat noin 20-30 kilometrin paags@étakeskuksesta. Osa tutkimuksessa
kasiteltavistd kylakouluista sijaitsee kuitenkimé@npand maalaiskuntien keskusta-aluetta, eivatka
kaikki koulut ole en&éa toiminnassa. Olen myos leakfavieni valinnassa huomioinut sen, etta
haastateltavien kylakoulukokemukset ovat maaseusistea kylakouluista, jolloin olen rajannut
suurten kaupunkien alueella toimivat pienet kophis tutkimuksestani.

Yhdysluokkaopetus tekee kyldkoulusta sosiaaliseksaklyona isosta koulusta poikkeavan, koska
samassa opetusryhmassa on eri-ikaisia lapsiatgnlasaara on sen verran vahainen, etta ryhman
kaikki oppilaat ovat paljon tekemisissa toistensandsa. Sosiologisen maéaéaritelman mukaan
kasvatus on erilaisissa ymparistoissa erilaistaikdmen 1997, 13), joten lahden tutkimuksessani

likkeelle oletuksesta, etta kylakoulun oppiminenagilaista kuin oppiminen isoissa kouluissa.

Sosialisaation kasite on tutkimuksessa merkittauts kouluun siirtyessaan lapsi alkaa sosiaalisen
vuorovaikutuksen kautta tiedostaa itsensd ja onummtiteettinsa seka oman kulttuurinsa ja
l[ahiympéristonsa  tavat  (Antikainen 1997, 14). Elakdun  kasite  korostuu
elamankertatutkimuksessa, silla haastateltavat atlustrukturoimattomassa haastattelussa esille
itselleen merkityksellisid tapahtumia eldmassa. WNorapsille juuri koulun aloitus on yksi



tallainen merkittava siirtymavaihe elamassa. (Aaitilen 1997, 15.) Toinen sosialisaatioon
olennaisesti liittyva vaihe on siirtyminen kylakaata oppikouluun/ ylaasteelle/ ylakouluun, jolloin
oppilaat paasaantoisesti siirtyvat isoille luokijle tassa vaiheessa erityisesti kyléakoululaisten

sosiaalinen ymparistd muuttuu selvasti koulun kkasvaessa.

Osa haastatelluista henkildistd on ollut kylakoertujkanssa tekemisissd myods aikuisialla,
esimerkiksi toimiessaan opettajana. Nain he pystaréioimaan oppimista kyldkoulussa myo6s
ammatillisesta nakdkulmasta. Haastattelemani gaettarat myos opettaneet kylédkoulujen lisaksi
isommissa kouluissa, joten he voivat omien kokeensst perusteella tehdé vertailuja erikokoisten
koulujen vélilla. Haastatteluissa kavi ilmi myos, s#td itse isoissa kouluissa kayneet oppilaat
pystyvat arvioimaan kyléakoulukokemuksia sellaisikian muistavat kylakoululaiset esimerkiksi

ylaasteelle/ ylakouluun siirryttdessa.

Oppimisymparistd  koostuu  koulun  kielestd ja opeatussitelmasta. Nain ollen
oppimisymparistoon vaikuttaa opettajan ja oppilaigélinen vuorovaikutus seka oppimisilmapiiri.
(Antikainen 1997, 59.) Yksittaisella opettajalla ivolla suuri vaikutus siind, millaiseksi
oppimisympaérist6 muodostuu. Tasta syysta tutkimssasekylakouluja ei tarkastella laadullisesta
nakdkulmasta, silla on varmasti olemassa laadstiiggin hyvia kuin huonojakin kyl&kouluja.
Pohtiessani hyvaa tai huonoa oppimista, joudunasnaan myos laatu-kasitettd, jonka ymmarran

niin, etté kasitteeseen sisaltyvat yksildlliseylaeisolliset tiedonrakentamistaidot (Ahlberg 20Q05)

Tutkijana olen pyrkinyt olemaan mahdollisimman rellahen keratessani tarinoita, jotka ovat
tapahtuneet niitd kertoville ihmisille (Tuomi 200Z0-71). Voin itse ymmartdd tai tulkita
epaselvasti naita tarinoita ja niiden painotukg#oin kertojan ja lukijan saama mielikuva asiasta
on erilainen. Valttddkseni taman ongelman, olerararit haastateltaville mahdollisuuden lukea
haastatteluista tekemani tulkinnat jalkikateen. deita on asettanut myos yleistettavan ja
henkilokohtaisen erottaminen. Minun on myos syytéta asti hyvaksya se tosiasia ettéd tehdessani
laadullista tutkimusta tulen tutkijana olemaan tg&imusaineistoani (Nieminen 1995, 187). Olen
kuitenkin pyrkinyt puolueettomasti tuomaan esilabtatteluissa tulleita kasityksia kylakoulusta.
Ryhmahaastatteluun osallistuneet henkilot eivat tdekistuslukemismahdollisuutta saaneet
ajankaytollisten seikkojen vuoksi, mutta koska legs# oli muita haastatteluja vapaamuotoisempi
muistelu- ja keskustelutilaisuus, olen myds hyoddggt keskustelun antia muita haastatteluja

vahemman tydssani.



3 KYLAKOULUJEN HISTORIAA SUOMESSA

Tutkin kylakouluja Suomessa yleisella tasolla, jo&mn ole halunnut perehtya yksittaisten koulujen
ominaispiirteisiin. Kaikki haastatellut henkilot aivjo tydelaméassa olevia aikuisia, jotka ovat
aloittaneet koulunsa eri aikoina. Tasta syystéitutls suuntautuu menneisyyteen, vaikka lahdenkin
tutkimaan ajankohtaista aihetta tdman paivan gkamtpohjalta. Siksi kyldkoulujen historiallinen

tausta on tarkea tuntea ja huomioida paapiirteit@@asanen, Anttila, Melin 2005, 11.)

Suomessa kansaa koulutettiin alun perin kirkossaalanpalvelus muuttui uskonpuhdistusten
myo6ta kansankieliseksi 1520 — luvulla. Piispa Jah&ezelius vanhemman aloitteesta kirkollinen
oppivelvollisuus alkoi Suomessa 1600-luvulla. Tawll opetussisalténa edellytettiin, ettd lapset
oppivat lukemaan "sisélta ja ulkoa” Lutherin Vahat&kismuksen. Vuoden 1686 kirkkolaki vieritti

vastuun lasten opettamisesta vanhemmille. 1700uBuomessa toimineita kouluja kutsuttiin

lukkarinkouluiksi ja myodhemmin pitdjankouluiksi. t&&nkouluissa opetettiin lukutaidon ja

kristinuskon lisdksi myos kirjoitusta, laskentodyannontieteitd. Myds kotiopetus oli 1700-luvulla
yleista. (Syvaoja 2000, 27-28.)

Lukutaito nahtiin niin tarpeellisena, ettd mydsgaistukset oppimattomuudesta olivat kovat. 1600-
luvulta aina vuoteen 1848 asti oli Suomessa voim&sgytantd istuttaa kirkon jalkapuussa niita,
jotka syysté tai toisesta eivat oppineet lukemaddgbhemmin lukutaitoa testattiin kinkereill&.
Heikoille lukijoille tAmé&kin saattoi olla melko h&gllinen kokemus. (Kuisma 2001, 11.)

1800-luvulla koulutus laajeni Suomessa. Tyonantgjatustivat kaupunkeihin tehtaankouluja,
koyhainkouluja ja iltakouluja. My6s aistiviallisgl perustettiin omia kouluja 1860-luvulta alkaen.
(Syvaoja 2000, 28-29.)

Kansakouluasetus saadettin Suomessa vuonna 1886in j kunnallinen alkukoulu aloittikin
useimmilla kaupunkialueilla. Vaikka kansakoulun ddteena pidettiin tasa-arvoa, yhteiskunnan
selkeé tuki asialle saavutettiin vasta vuoden I80klakon jalkeen, kun kunnalliset koulut alkoivat
levitd myds maaseudulle. Maaseudulla alkukoulutadliL900-luvun alussa joko kiinteitd samassa
opetuspiirissa toimivia kouluja tai kiertavia kirkoyllapitamia alkukouluja, eli niin kutsuttuja
kiertokouluja, jotka saattoivat joutua vaihtamapetospaikkaa jopa viikoittain. Vield vuonna 1910
Suomessa toimi edelleen muutamia kustannussaastiyrkivid vanhan mallin kylékouluja, joissa

opettajan virat huutokaupattiin halvimmalla opegisiin tarjoutuville opetushenkiléille ja koulut



toimivat ainoastaan noin 4-8 viikkoa vuodessa. dHikouluissa opettajalta vaadittiin vain
lukutaitoa. (Melin 1980, 94-95, 101, 284, 286, Sya&000, 35, 42.)

Alkukoulujen yllapitdjana olivat kotiopetuksen lksh kirkot, kunnat ja yksityiset tahot. Vuodesta
1917 alkaen alkukouluja ruvettiin kunnallistamajatpin kirkon rooli koulujen yllapitajana vaheni

ja havisi lopulta kokonaan. Kansakoulujen yhteyddssmi 1900-vuodesta syksyisin niin kutsuttuja
pientenlastenkouluja, joiden tavoitteena oli vataes uusia koululaisia kansakoulun tyohon.
Nuorimmat oppilaat olivat viisivuotiaita ja vanhinain jo l&hes rippikouluikaisida. Kunnallisia
kouluja laskettiin olleen vuonna 1917 toiminnasean 820 kappaletta. Suomen itsendistyessa 1917
toimi maassa jo 3000 kansakoulua. (Melin 1980, 108.--262, Syvaoja 2000, 42.)

Oppivelvollisuuslaki tuli Suomessa voimaan 1.8.19P4in mukaan koulunkaynti oli aloitettava
sen vuoden syksylld, kun lapsi taytti seitseméanttaudlakansakoulu sailyi edelleen kiinteana tai
kiertavana. Toiminnassa oli myds supistettuja kiamskja, joissa sama opettaja kaytti osan
opetusajasta ylakansakoululaisten ja osan ajaskarsdakoululaisten kanssa. Supistettu kansakoulu
kunnallista alakansakoulua. Oppivelvollisuuslaki i saikaan sen, etta epamaarainen
alkukoulujarjestelma alkoi selkeytya myds maasdad(@elin 1980, 261-262, 283.)

Mistd suuret erot maaseudun ja kaupungin vélilkulaulujen valilla sitten johtuivat? Suomen
paaelinkeinona oli kansakoulujen syntyessa maatal@ungelmia aiheutti erityisesti maaseudun
peruskoulutus, silla siella edellytettiin kaytanté@eista koulutusta. Kansakoulu koettiinkin usein
maatalousyhteisoissa lilan teoreettiseksi ja opetaldt oudoiksi, joten moni lopetti koulun heti
kun se vain oli mahdollista. Kansakoulutiedostaokut konkreettista hyotya maataloustyssa.
My6s sivistyneet opettajat saatettiin kokea ylpgamBerraskaisina. (Syvéoja 2004, 175-176.)

Vuonna 1925 julkistettin maalaiskansakoulun opstusnitelmakomitean mietintd, jossa
painotettin  maaseutuhenkisyyttd. Tavoitteena @itd maaseudulla sijaitsevan kansakoulun
toiminta virittdisi  kiinnostusta maaseudun eldmé&ja maatalouteen. Mietintd lisasi

kaytannollisyyden painotusta opetuksessa. (Syvaagd, 177.)

Kansakoulu aloitti usein toimintansa yksiopettagas. Oppilasmé&aran kasvaessa palkattiin
mybhemmassa vaiheessa toinen opettaja yleensauhlakearten. Oppivelvollisuuslaki jakoi
kansakoulun kaksiluokkaiseen alakansakouluun jaunkkaiseen yldkansakouluun, joten vuoden

1921 jalkeen kouluilta edellytettiin kahta paatataiopettajaa. (Syvaoja 2000, 76.)
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Maarittelin aiemmin kylakoulun siten, ettd koulussia yhdistettyja luokkia ja kaksi tai kolme
opettajaa. Taman maaritelman mukaan suurin osa Sudouluista oli 1900-luvun alkupuolella
kylakouluja. Yli kolmeopettajaisia kouluja oli k@ytndssa vain suurimmissa kaupungeissa, joissain

kuntakeskuksissa tai kaikkein suurimmissa maaléisdd. (Syvaoja 2000, 76.)

Sotavuosien jalkeen kun evakkolapset lisasivat l§eual oppilasméaréaa, saadettiin vuonna 1945
laki, jonka mukaan yksiopettajaisessa koulussa @l vain maksimissaan 24 oppilasta.
Kaytannossa laaja koulupiiri saatettiin kuitenkakga niin, etté yksiopettajaiset supistetut koulut
jatkuivat aina 1960-luvulle asti. Kun oppilasma&walloin pieneni, suljettin monia supistettuja
kouluja lopullisesti. (Syvaoja 2000, 77, 80.)

Peruskoulun myoté alueellinen ja paikallinen koallihto uudistui ja hallinnon henkil6stomaara
lisdantyi. Kunnallinen ohjaus korostui, mutta kduki yhtendistyi myos valtakunnallisesti.
Peruskouluun siirryttdessa opettajankoulutus siigtiopistoihin ja opettajasta tuli kunnallinen
virkamies. Materiaaliset resurssit paranivat kyldllkkgssakin peruskoulun myoéta. Toisaalta pienia
kylakouluja my6s lopetettiin samoihin aikoihin, kai suurenivat ja kodinomaisen ilmapiirin sijaan
siirryttiin levottomiin isoihin luokkiin. (Syvaoj2000, 278-279.)

Peruskouluun siirtymisen katsottiin toisaalta lisi@ oppilaan yksilollistd huomiointia, toisaalta
tasapaistavan oppilaita. Maaseudulla useita koddkkautettiin jo 1960-luvulla, mutta seuraava
lakkautusaalto alkoi 1990-luvun laman myotd. Sankamsesti lakkautusten kanssa on myds
kritisoitu kasvaneita luokkakokoja ja pohdittu mid aiheuttamia ongelmia. Kylakoulujen
esiopetusta tutkinut Taina Peltonen kirjoittaa &gkirjansa esipuheessa uskovansa satsausten
pieniin ihmisiin ja yksikdihin maksavan itsensa amhn pitkalla aikavalilla myos taloudellisesti,
koska tall6in pahoinvoinnista ja syrjaytymisesthtytvat menot puolestaan pienentyvat. (Peltonen
2002, 7, 39.)

4 OPISKELU PIENESSA MAALAISKOULUSSA

Millaista sitten on ollut opiskelu pienessd madlaidussa aiempien tutkimusten valossa? Opettajan
aktilvisuus, taitavuus ja innostuneisuus vaikuttiiayvin paljon siihen, millaista opetusta
kaytanndssa annettiin. Osa hiljaisten maalaiskdigpistetuista kansakouluista saattoi siis 1950-60
—luvuilla toteuttaa kaytadnnéssa hyvinkin yksilgilli kasvatusta, mikali oppilasmaara oli riittavan

pieni. Opettaja oli kylayhteison jasen ja tunsi itggen vanhemmat, kuriongelmat saattoivat olla
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vahaisid ja oppimistuloksetkin samanlaisia kuinissa kouluissa. Monien pienten koulujen
ongelmaksi koituivat kuitenkin jatkuvasti vaihtuvepépatevat sijaiset. (Syvaoja 2000, 77, 147.)
Tama antaa mielestani viitteen siitda, ettd opdttagavat valttdmattd halunneet hakeutua
kylakouluihin, joissa vallan lisédksi my6s opettajaastuu oli suuri. Kansakouluilla oli itsendinen
asema opetuksen sisallon suhteen. Mitdan sitovetuspuunnitelmia ei kansakouluaikana annettu,

joten paavastuu opetuksen toteutumisesta oli yéeepsttajalla. (Syvaoja 2000, 269.)

On myds arvioitu olleen hyvéksi lapsen kehitykselEfta han on saanut ensi opetuksen
mahdollisimman lahella kotiaan oman kylan kouludsaitenkin vasta peruskoulun myota koko
maa sai samanpituisen ja tasa-arvoisen koulutuksél® niin kouluvuosi kuin opetuksen

laadullinen sisélto saattoi maaseudulla olla kakauselvasti suppeampaa. (Syvaoja 2000, 261.)

Maaseudun pienet kansakoulut poikkesivat myds Italmn kaupunkikouluista. Liikunta- ja
kasityotiloja ei ollut, vaan pulpetit siirrettiiniveiun voimistelutunnin ja puukasitdiden ajaksi.
Paikoin koulut saattoivat toimia jopa maalaistatojesoissa pirteissa viela sotien jalkeenkin.
Ulkoliikuntapaikkana toimi koulun piha-alue. Ennesotia ei maalaiskouluissa vield ollut

mink&anlaisia liikuntatelineita. (Syvaoja 2000,78.)

Oppivelvollisuuslaki maarasi, etta koulutarvikkeiddemuun muassa kirjojen tuli olla oppilaille
ilmaisia. Maksuton kouluateria oli jarjestettavéoteen 1948 mennessd. Maaseudulla tAma edellytti
pulavuosina kuitenkin puolukoiden ja perunoidenntigta kouluun. Maaseudulla oli 1950-luvulle
asti kaytéssd myos "marja- ja perunalomat”. Kyldkasa ei yleensa ollut erillistd ruokailutilaa,
vaan oppilaat soivat pulpettien paalla. Joissaialaiskouluissa juomavesi saattoi olla amparissa ja
wc-tiloina ulkohuusi, jossa ei ollut edes paperMyods koululuokan hygienia oli pitkdan
kyseenalainen. Opetukseen saattoi 1900-luvun albsslfistua keuhkotautia sairastava oppilas tai
opettaja. Kouluterveydenhuollosta annettiin sadt@iz0 -luvulla, mutta terveydenhuoltokin levisi

vasta kaupunkien jalkeen maaseudulle. (Syvaoja,2ZlB-109, 151.)

4.1 Yhdysluokkaopetuksen erityispiirteita

Yksi tyypillisesti kylakouluun liittyva piirre on ljdysluokkaopetus. Kun oppilaiden maara yhdella
luokka-asteella on pieni, on useampia eri ikaluakkitetty yhdeksi opetusryhmaksi. Tall6in
puhutaan yhdysluokista. Kaksiopettajaisessa koallisskat on yleensa yhdistetty siten, etta toinen

opettaja opettaa luokkia 1-2 ja toinen luokkia 3k@lmiopettajaisella koululla ikéluokkia on
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yhdessa aina kaksi (1-2, 3-4 ja 5-6.) Myds esi@@pilsaattavat olla sijoitettuna 1-2 — luokan
yhteyteen. Esioppilasluokka voi toimia myds erdhs tai yhdistettynd vain ensimmaisen luokan
kanssa. Monissa kouluissa kaytdssa on opettajanaakouluavustajia, mutta on myds kouluja,

joissa opettaja on ainut aikuinen ryhmassa, josga seka esioppilaita ettd koululaisia.

Yhdysluokkien vahvuutena on pidetty erityisesti igabsta oppimista, silla eri-ikaiset lapset

edistavat toistensa kehitystd. Ongelmana on nahityleptaan se, etta lapsella on suppea
mahdollisuus valita kavereitaan. Yhdysluokkatyds&bn edellyttaa jokaiselta oppilaalta oma-

aloitteisuutta ja itsendisyyttd, sillda muut luokksteet tekevat usein hiljaisia tdita opettajan
opettaessa yhté luokka-astetta. (Peltonen 20053%2-39.)

Vaikka toisaalta on arvioitu pienten opetusryhmagetuksen olevan yksilollisempaa kuin isoilla

opetusryhmilld, ei tama valttamatta pade kaikkdeaygluokkaopetukseen, silla eri-ikdiset oppilaat
asettavat haasteita opettajalle, joka joutuu nadachktan useampaa opetussuunnitelmaa
samanaikaisesti. Vastaavasti opettajalla on kag&issaina myOs apuopettajia eli vanhempia

oppilaita, jotka auttavat nuorempiaan esimerkikatematiikassa. (Peltonen 2002, 53-54.)

Yhdysluokassa tydskentely eroaa yhden vuosiluokapilasryhmastd. Kaikessa toiminnassa on
jollain tavalla mukana yhteistoiminnallisuus. Koskglayhteisot saattavat olla melko tiiviita,
korostuu koulun juhlissa erilainen yhteisollisyygirk isoissa kouluissa. Esioppilaiden my6ta myos
askartelun, satutuokioiden, pelien ja leikkien agsuylakouluissa on lisaantynyt. (Peltonen 2002,
57))

Vaikka yhdysluokka on olennainen osa Suomen ko#inah, ei opettajankoulutuksessa juurikaan
anneta valmiuksia yhdysluokkien opettamiseen. Ndllan kylakoulun opettaja saattaa tuntea
kiiretta ja kokea eri luokka-asteiden opetukserahaiseksi. Myds hitaiden ja nopeiden oppilaiden
eriyttaminen koetaan haasteelliseksi, eikd oppinstieja pidetd tarkoituksenmukaisina

yhdysluokkaopetukseen. Myds opettajien keskindisghteistyolta vaaditaan pienisséd kouluissa
enemman. (Peltonen 2002, 57-58.)

Toisaalta yhdysluokkia on viime vuosina perustetty6ds isoihin kouluihin niista saatavien
opetuksellisten etujen vuoksi, silla osa opetiajigitaéd sitd pedagogisesti parempana ratkaisuna
kuin normaalia vuosiluokkaa. Suomalaista yhdyslagddagogiikkaa on kuitenkin tutkittu hyvin
vahan ja mielipiteet sen hyddyllisyydesta tai Haslaudesta eroavat suuresti. Kuitenkin Suomen
koulujen oppilasmaarakehitys ennustaisi yhdysluogktuksen yleistyvan jatkossa myds
ylemmilla luokka-asteilla. (Vitikka 2004, 4.)
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4.2 Yhteiskuntaluokkien vaikutus kylékoulussa

On arvioitu, ettd myos yhteiskuntaluokkien vaikutusikyy kaikissa kouluissa. Kenties
ratkaisevammin ero on kuitenkin historiallisestktsteltuna tullut esille juuri maaseudun pienisséa
kouluissa, joissa kylayhteis6 on ollut suljettu g@ettaja on muuttanut kyldlle muualta.
Maalaiskylissa paaelinkeinona on ollut perinteises@anviljelys ja oppilaiden vanhempien
koulutustaso on ollut alhaisempi kuin suurissa kauggissa. Samanlaisuudestaan huolimatta
oppilaiden kodit ovat kuitenkin olleet erilaisia:sa oppilaista tulee varakkaammista ja osa

kbyhemmista perheista.

Etenkin kansakouluaikana oli tavallista, ettd agattkuului keskiluokkaan ja alkuvuosina
seminaarikoulutuksessa pyrittiin tietoisesti ssolimaan opettajat ylaluokan tapoihin. Keskiluokka
pyrki erottautumaan rahvaasta, joten rahvastatstasettajaakin voitiin pitdd nousukasmaisena.
Hanen oli liséksi vaikea toimia niin, etta opetuds®e olisivat yhdistyneet kaupunkihenkisen
sivilisaation ja maaseutukulttuurin parhaat puolsta Suomen itsenaistyttya ja vuoden 1918-
sodan jalkeen maaseudun arvostus maassamme naosind/ 1925 julkaistiin maalaiskansakoulun
opetussuunnitelmakomitean mietintd, jossa koulwoiteeina mainittin maaseutuhenkisyys ja
maalaiselaman edistaminen. Kaytadnnodssa tama tankaitin muassa maalaiselamaan tutustumista
seka halua toimia jatkossakin maaseudulla. Maakenokisyys néakyi myos oppikirjoissa. Samoihin
aikoihin myds koulupuutarhatoiminta yleistyi. Vuatie 1918 l&htien maalaiskansakoulut saivat 50
prosenttia valtioavustusta kasvitarhansa kustanmu&yvaoja 2000, 176-177, 179.)

Erot yhteiskuntaluokkien valilla voivat merkita kateri asiaa. Ensinnékin voi olla kyse opettajien
ja oppilaiden kotien erilaisesta yhteiskuntaluo&asi sitten eri oppilaiden erilaisista taustoisia.
tutkittu, ettd oppilaan sosiaalinen tausta voi rat#Eikoulumenestysta ja tulevia kouluvalintoja.
Sosialisointi koulussa tapahtuu jyrkimpien nakeragstnukaan jo heti alaluokilla, kun oppilaat
luokitellaan vahvoihin ja heikkoihin. Oppilailla hdaan nain kaksi erilaista koulutuslinjaa, joista
toinen johtaa korkeampaan koulutukseen ja arvostatt ammatteihin ja toinen mahdollisimman
pian suoraan kaytadnnon tyohon ja tydmarkkinoillejd. valikoituu heti alaluokilla ja vaihtuu vain
harvoissa tapauksissa myohempina kouluvuosina. Mp@staja kohtelee eri linjojen oppilaita eri

tavoin ja saattaa vaatia heilta eri asioita. (Byoa889, 12—-13.)

Broadyn nakemyksen mukaan ainoa tapa menestyd dsaulonkin valita koulutetut ja varakkaat
vanhemmat (1989, 13). En silti nakisi asiaa yhtkggti kuin Broady, vaan mielestani myos

alaluokkien opettajalla ja luokan ilmapiirilla volla suuri vaikutus siihen, miten oppilaat koulussa
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viihtyvat ja kuinka he oppisisalldista innostuvian silti kiistéa yhteiskuntaluokkien vaikutusta, maa
uskon sen nékyvan esimerkiksi silla tavoin, miteanhemmat asettavat tavoitteita lastensa
koulunkaynnille. Jos vanhemmat haluavat lastendgn&in mahdollisimman nopeasti tyoelamaan,
eivat he valttamatta arvosta kaikkien koulussa effstien teoria-aineiden merkitysta. Mikali taas
vanhemmat toivovat lapsilleen arvostettua uraattaast he seurata laksyjen tekoa ja osoittaa
muutenkin enemman mielenkiintoa lapsensa koulurntkikohtaan. Nain lapset saattavat omaksua
vanhempiensa arvostukset ja tasta syysta kodin ityskln voi korostua oppimistuloksissa.
Oppimistulosten lisaksi erilainen tausta voi nakydos kayttaytymistavoissa ja esimerkiksi

puhetyylissa.

4.3 Alueellinen epatasa-arvoisuus

1900-luvun alussa erottavana nimittdgja ei tuntuolevan niinkaan koulun koko, vaan sijainti:
maaseudulla sijainneet koulut erosivat monin tav@npunkien kouluista. Toisaalta maaseudun
koulut olivat yleensd myds oppilasméaaraltaan kakgmkouluja pienempid. Toinen ristiriita liittyi
oppisisaltdjen kaytannonlaheisyyteen ja yleissiwmgyteen. Maaseudulla arvostettiin ammatillista
kaytannon osaamista enemman. Maaseutupainotteisdaan nahda poliittisena kysymyksena,
silla osa maalaisliittolaisista naki tietyn risglan siing, ettd maalaistalon lapsi l&hti opiskedlam
"kaupunkiammatteihin”. Maaseutupainotteisuutensakeu kansakoulua onkin pidetty enemmaéan
maaseutu- kuin kaupunkikouluna. Vasta 1950-luvunkemaemuutoksen myodtd samat
opetussuunnitelmakomitean mietinnét laajennettiosklemaan sekd maaseudun etta kaupungin
kouluja. Tassa vaiheessa ei puhuttu enaa lahjakéseivien sailyttdmisesta maaseudulla. (Syvaoja
2000, 185, 257, 265.)

Koululaitoksen erot maaseutupaikkojen ja kaupunkialila ovat olleet suuria koko kunnallisen
koululaitoksen toiminnan ajan. Alueellisiin eroihinnnitettiin todenteolla huomiota vasta 1970 -
luvulla peruskoulun myotd. Koulutuksen alueellisegmdenmukaistamiseen on pyritty muun
muassa hajauttamisen kautta. Nain paikallisia ss&j@ on pystytty hyédyntdmaan entista
paremmin. Kylakoulujen lakkauttamisen jalkeen palj&oulutuskustannuksia kuluu myos
koulukuljetuksiin, silla erityisesti maaseudullgpssa voidaan kuljettaa kouluun hyvinkin pitkia
matkoja. Alueellinen kehitys nakyy myds kuntienafis Kuljetukset toimivat kunnan reuna-
alueilta keskustan suuntaan. Kansainvalisessé iluedga voidaan todeta alueellisen tasa-arvon

toteutuvan Suomen kouluissa monia muita maita paar(Peltonen 2002, 47.)
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Kun kylakoulua tarkastellaan esittdmani maaritelnminkaan kouluna, jossa on yhdysluokkia,
oytyy nykyisin kylakouluja myds Suomen kaupunkgilta. Tallaiset kylakoulut ovat syntyneet
usein saastosyista tai oppilasmaarien muuttuess@su Mistddn harvinaisuuksista ei ole kyse,
silla vuonna 2000 Suomen yleisin peruskoulumuoit@lt# 50 oppilaan koulu. (Peltonen 2002, 52.)
Tata taustaa vasten onkin vaikea ymmartaa, mikkikkylututkimukset ovat yleistyneet vasta

aivan viime vuosina.

Viime vuosina erityisesti maaseudun kylakouluihimkytketty yrittajyyskasvatus. Osaltaan kyse on
aluepolitikasta, jossa yritys nahdaan mahdollisnat tyoskennella haja-asutusalueella.
VaestOkadosta karsiva maaseutu tarvitsisi yrittgpdka pystyisivat tyollistamaan myos muita

ihmisia. Nain maaseudulle saataisiin uutta vaegodyos koulu sailyisi. Yrittdjyyskasvatus on

haasteellista myds opettajalle, silla hdnen onaltytelamayhteyksia ja tutustuttava yrittajyyteen
perinpohjaisesti. (Vitikka 2004, 5.)

Peruskoulun myo6ta on puhuttu koulutuksellisesta-tasosta. Liberaali tasa-arvokasitys lahtee siita
ajatuksesta, ettéd esiopetus poistaisi oppilaide@itasp-arvoisuuden niin, ettd kaikki oppilaat
voisivat aloittaa koulun taysin samanlaisista lébtidista. Radikaali tasa-arvokasitys puolestaan
kannattaa tiedon sosiaalisen rakentumisen tunnistama koulutuspaikkojen jakoa erilaisille

yksil6ille. Talloin kyse olisi voimavarojen uudediejaosta. (Peltonen 2002, 45.)

4.3.1 Alueellinen epatasa-arvoisuus kunnan sisalla

Alueellinen epatasa-arvo on nakynyt paitsi valtalalissesti, myods kuntien sisélla. Alueellisesta
epatasa-arvosta hyva esimerkki 16ytyi Pekka Kuisrf2001) toimittamasta kirjasta "Visuveden
koulu 110 v. 1891-2001. Erdén kansakoulun vaih8itamen ja Ruoveden kansanopetuksessa”.
Kirjassa kerrotaan, miten Visuveden, KukonpohjarPgulahden kylalaiset Ruovedelld esittivat
oman kyldkoulun perustamista Ruoveden kunnalle naoh889. Kokouspdytéakirjaan Kirjattiin
16.5.1889 seuraava&ylan lasten koulutaitoa ja opetusta on naihin iastlistetty kiertokoululla,
vain harvat varalliset ovat voineet lapsiansa katda Kirkonkylassa, pitdjan korkeammassa
kansakoulussa. Kdyhalla kansalla ei ole varoja iyya evastaa lapsiansa sinne. Sen vuoksi
saapuville tulleet Visuveden, Kukonpohjan ja Pdjden kylalliset paattivat panna kansakoulun
alkuun Visuvedella.(Kuisma 2001, 23.)
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Kylalaiset olivat valinneet koululle jopa paikan saunnitelleet koulurakennuksen sek& hakeneet
opettajattaren palkkaukseen valtionapua. Kuntakkéen paatds oli kuitenkin tyrmaéava. Kirkon
kansanopetuksen ja uuden kansakoululaitoksen &&tli selva ristirita ja yleinen mielipide
vastusti Ruovedella kansakoulujen perustamistakkyitin. Visuveden isannat valittivat kunnan
paatoksesta kuverndorille ja senaattiin. Yhta siskiekuin Visuveden isdnnat taistelivat oman
kylakoulunsa puolesta, vastusti my6s Ruoveden koRtzaus hanketta. Visuveden kansakoulu
perustettiin kuitenkin vuonna 1891 ja koulussa tal&iansakouluopintonsa 32 lasta. Nuorimmat
oppilaat olivat seitsemanvuotiaita ja vanhimmatgbes rippikouluikaisid. Opettajattarena aloitti
Jyvaskylan seminaarista valmistunut Emilia (Emmeg)niseva, joka tydskenteli koululla perati 44
vuotta. Kunnalliseksi koulu siirtyi vuonna 1894 &nmella markalla. (Kuisma 2001, 23-40.)

Tama esimerkki Visuveden koulun synnystad kuvaa estéhi hyvin tilannetta kylakoulujen ja
keskustan koulujen valilla. Kyldkouluja puoltavahassa kyldsséa asuvat ja vaikuttavat henkilot,
joille itselleen koituu koulusta konkreettinen hyoWisuvedella oma koulu saatiin toimimaan
kylalaisten aktiivisuuden ansiosta seitsemén vuattaen vuoden 1898 kouluverkostoasetusta. Kun
laki maarasi kunnat perustamaan omat koulupiirskottiin jo kuntakokouksessakin Visuveden

kansakoulun oppilasmaaran kasvuun. (Kuisma 20034812

Vastaavanlainen tilanne toistui myohemmin, kun Kukuhjan kylaldiset puolestaan haluavat
kouluverkostolain perusteella omaa kouluaan. Tuokointakokous puolsi mieluummin Visuveden
koulun sailymistd kaksiopettajaisena, kuin uudemllo perustamista lahialueelle. Tasta saivat
alkunsa kylalaisten valiset riidat, joihin koululk@kin lopulta kaatui. Pourun kylddan oma koulu

puolestaan saatiin lasten pitkien koulumatkojencats. (Kuisma 2001, 50, 55.)

1960-luvulla koulupiirimuutokset ulottuivat muun ara tapaan myods Ruoveden Visuvedelle.
Vuonna 1965 Pourun koulu yhdistettin 59 toimintastan jalkeen jalleen osaksi Visuveden
koulupiiria. Saman kohtalon koki Pajuskylan kouluomna 1970. Tuolloin oppilasméaara nousi
Visuvedelld hetkeksi jopa 120 oppilaaseen, joll@n oikeastaan en&a voida edes puhua
kylakoulusta viisiopettajaisen koulun suuren koowuoksi. Yleinen kaupungistuminen né&kyi
kuitenkin selvasti Visuvedenkin oppilasméaaran kgdsessa. Vuonna 1972 oppilaita oli en&é 100 ja
vuonna 1974 maara oli jo pudonnut 84 oppilaase@lhjai opettajan kouluna Visuvesi sdilyi aina
vuoteen 1993 asti. Vuonna 2008 koulun neljas ojpettaimii esikoululaisten opettajana.
Lukuvuonna  2007-08 on  koulussa 43 oppilasta. (Kaism2001, 113-114,
http://www.ruovesi.fi/sivistys/1-6luokat/visuvesisuvesi.htm.)
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Visuveden koulun tarina voisi siis olla monen muuankuomalaisen kyldkoulun tarina. Koulun
perustamiseen tarvittiin sivukylalla aikanaan palyhteishenkeé ja aktiivisuutta sekéa uskoa omaan
asiaan. Myoéhemmin pienetkin kylat saattoivat sa&daluverkostouudistuksen myéta omat
koulunsa, kun oppilaiden koulumatka ei saanutaditviitta kilometrid. Useimmat naista kouluista
lakkautettiin kuitenkin 1960—70 —luvuilla ja opplasiirtyivat kylan paakouluun, joka sekin koki
suuria oppilasmaéarien pudotuksia, kun monet perhmatttivat maaseudulta tyon perassa
kaupunkiin. Nykyisin useimpien kuntien kouluverkkoa supistettu jo niin paljon, ettd uudet
kylakoulujen lakkautukset saattaisivat aiheuttaallesoppilaista kohtuuttomia koulumatkoja.

Kuntakohtaiset erot kouluverkoston koossa ovatekkin suuria.

4.3.2 Koulujen lakkauttaminen ja kylakoulujen suuret kustannukset

Kunnalliset koulut ovat saaneet Suomessa valtialtastusta, jotta ne ovat voineet toteuttaa
sivistystehtavaansa. Kun oppilasmaarat vahenivé® luvulla lakkautettiin myds monia kouluja.

Tahan johti syntyvyyden alentuminen ja runsas nalilké maalta kaupunkeihin. Useimmissa
tapauksissa lakkautetut kouluyksikot olivat nimemaam kylakouluja. Kouluverkoston supistaminen

ei kuitenkaan vaikuttanut tuolloin samassa suhéeksslutuksen menoihin.

Seuraava suurempi koulujen lakkautusaalto oli 1890n alussa lamakauden aikana, jolloin myos
lakkautusten syyt olivat paljon moninaisemmat. Malbsuusjarjestelmad muutettiin ja vuodesta
1993 lahtien koulupiiriverkostopaatokset siirtyivéintien omalle vastuulle. Syva lamakausi sai
aikaan suuriakin ongelmia kuntataloudessa, jotemah&unnat paatyivat lakkauttamaan kouluja
kuntataloutensa parantamiseksi. Tuolloin Suomessiantyg myds runsaasti tulosjohtamisen
ajatuksia, jotka heijastuivat myods koulumaailmadrulosjohtamisajattelun myéta koulujen
kustannuksia tarkkailtiin ja paatoksia tehtiin lastusperusteisesti. Tuolloin nahtiin, ettd koulujen
suorituskykya voidaan parantaa hyvan johtamisefiaviiehokkaan koulutuksen seurauksena taas
olisi kansallisen hyvinvoinnin parantuminen. Vuonhf93 valtionosuusjarjestelma uudistui ja
samalla paatdsvaltaa hajautettin  kouluille. Opfukset tekivat itse omat strategiansa ja
toimintasuunnitelmansa. (Peltonen 2002, 41-42kk4ti2004, 3.)

Valtionosuusmuutoksen myota kunnat saattoivatesitsstda enemman tehda itse paatoksia koulujen
suhteen, toisaalta taloudellista tilannetta ja @&8 koulujen kohtaloista tehtiin my6s entista

enemman menojen perusteella. Pienet koulut olisampia yksikdita kallimpia, kun laskettiin
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oppilaskohtaisia kustannuksia. Jos kustannuksias@itstad, paadyttin monin paikoin lopettamaan
kallein (eli yleensa pienin) koulu. Paljon ristisiista keskustelua onkin heréttanyt se, onko
oppilaskohtaisesti korkeaksi nouseva kustannussidém riittava syy lopettaa koulu. Yleensa
kustannuskertyméaa ei ainakaan julkisesti analyseiidiuntalaiset eivat useinkaan saa tietaa, mista
lakkautuslistalla olevan koulun oppilaskohtaisestennukset todellisuudessa muodostuvat. Eras
yleisesti tiedossa oleva kustannuksia suurestaav@dekija on epatarkoituksenmukainen tilojen
kayttd. Tallaisessa tapauksessa kyseessa on fyiysise koulurakennus, jossa on huomattavasti
enemman tilaa kuin mita nykyinen oppilasmaara gttalsi. Toinen suuri kustannuskertyma tulee
koulukuljetuksista. Aina ei ajatella, ettd myods maivukoulun oppilaista kulkee koululleen
pitkankin matkan takaa. Koulun lakkautusvaiheesdgetuskustannukset kuitenkin vain kasvavat

entisestaan koulualaisten koulu- ja kuljetusmatkdetessa.

Usein kuulee sanottavan, etta kuntalaiselle on €dpkatoksenteon laheisyys. Kylakoulujen
tapauksessa vaite ei kuitenkaan nayttaisi pitaadkkpansa, silla juuri siina vaiheessa kun kunnilla
oli mahdollisuus paattaa kouluverkostosta, paatyikioni kunta lakkauttamaan kylakoulujaan.
Kuten aiemmin mainitsemani esimerkki Visuveden kowaiheista osoittaa, tormaavat kylakoulut
kunnan sisalld uudenlaiseen ongelmaan - vastaldetteluun muiden samassa kunnassa
sijaitsevien koulujen kanssa. Tarkastaja Nestoar@a lausunto vuodelta 1913 tuntuu osuvalta
myos tand paivana’Kylmasti oli kunta kohdellut esitettyja, kaikin @lin kohtuullisia
kouluanomuksia. Kustannusten pelko oli ummistanntafaisten silmat ndkemaan kehittyvan ajan
vaatimuksia. Luultavasti vaikutti paatoksiin myaskikakuntaisuus ja pikku kateus; ei suotu toisille
sitd hyvaa, mita ei viela itsellakaan ollugKuisma 2001, 34.)

Mielenkiintoinen huomio on, ettd kun koulua on Ketty ylh&aaltd alas 1960- ja 1990 — luvuilla,
tapahtui kylakoulujen lakkauttamisia. Vastaavasin K980-luvulla kehityssuunta oli alhaalta ylos
ja painopisteena oli koulun sijaan opettaja, eékgluluja tdna aikana juuri lakkautettu. Kunnallisen
paatosvallan lisddminen vaikuttaisi siis olevan tl&lwkasta kylakouluille. Mahdollisesti
paatosvallan lisaksi muutoksia on tapahtunut mwdisutliellisella puolella. Kiristynyt kuntatalous
on voinut johtaa siihen, etté kiusallisiakin pa&iékon kuntien sisélla tekemaan. Erityisesti 1990-
luvulla tehdyt muutokset valtionosuuksissa ovaheet johtaa tahan.

Lakkautuspéaattsten yhteydessa asia voidaan kaaimagaain, ettd kunnan kunnossa oleva talous
on noussut yksittaisten oppilaiden etujen edelle002luvulla on arvioitu tapahtuvan myos
yléakoulujen ja pienten keskuskoulujen lakkautukdidielenkiintoista on kylakoulukeskustelun

ajoitus, silla asiaan havahdutaan kerta toisenkk@gi vasta siina vaiheessa, kun lakkautus on
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lautakunnan asialistalla. Tassa vaiheessa keskusatskittyy yleensa taloudellisiin seikkoihin, eik&
pedagogiikasta puhuta mitdan. Kunnallispoliitikibiopettajat toimivat erillaan ja paatokset tehdaan
yleensa kuulematta opettajia. Huolestuttavaa tésgdedagogisesta nakdkulmasta se, etta sivistys-
tai koulutuslautakunnan jasenilla ei usein itselld@e lainkaan pedagogista osaamista. Ennen
lakkautuspaatosta olisikin tarkeaa kuulla, vaihtdkemyksia ja tehda yhteistyota koulujen kanssa.
(Vitikka 2004, 3-4.)

4.4 Kylakoulun vahvuudet ja heikkoudet

Erdaana kylakoulun ominaispiirteend ja vahvuutena odhty koulun lahiympariston
rakentamattomuus. Piha-alueilla oppilailla on aiaiainen mahdollisuus tutustua ymparistoon
kuin kaupungeissa. Puitteet antavat mahdollisuuksieaan ideointiin ja leikkien kehittelyyn.
Ulkoleikkien on myo6s arvioitu rauhoittavan lapsia parantavan pienten oppilaiden motorista
kehitysta. Opettajilla on mahdollisuus hyodyntadontwa myods opetuksessaan. Myo6s
koulurakennuksen rooli eroaa kaupunkikouluistda diloulu on yleensa kylan toiminnallinen ja
kulttuurinen keskus. (Peltonen 2002, 59.)

Toimintakeskusajatuksessa on viela nykyista enemrk&hittdmismahdollisuuksia. On jo
esimerkkeja siitd, miten kyldkoulun yhteyteen oitetty esimerkiksi lasten iltapaivakerhoja,
ryhmaperhepaivahoitopaikkoja, vanhusten ruokapaitzelja kansalaisopiston toimintaa. (Vitikka
2004, 5.)

Pohjois-Satakunnassa on toteutettu Pienten |lahij@ukehittdmishanke, jolla tahdataan opettajien
taydennyskoulutukseen, aktivointiin seka kylakoemtumyonteisen julkisuuden luomiseen. Monissa
kunnissa taloudellinen tilanne on nykyisin sellaineettd kehitystyétd on mahdollista tehda

ainoastaan hankkeiden avulla. (Vitikka 2004, 6.)

Vaikka Suomessa on paljon pienia kouluja, tunnutaatd pitdvan lahinna "valttamattomana
pakkona”, eikd niiden hyvaa oppimisymparistod, mitista roolia ja kulttuurista merkitysta
juurikaan tuoda esille. Osaltaan tdhan saattaasy§ama se, ettd maaseutukoulujen tutkimus on

yleistynyt vasta aivan viime vuosina. (Peltonen20®9-110.)

Kun 1990-luvulla tutkittin suomalaisen peruskoulkgen tilaa, todettiin pienten koulujen

viihtyvyyden olevan isoja kouluja paremman. Opphrjs kasvuymparistona kylakoulu todettiin
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turvalliseksi. Sen sijaan oppimistulokset olivatdgnkin tutkimusten mukaan heikommat kuin
isossa koulussa. Opetuksen laadun ja monipuolisuukihittdminen kaatui resurssipulaan.
Kylakoulun opettajalta vaaditaan aktiivista koudwtfumista ja verkostoitumista muiden opettajien
kanssa, jotta han pystyy talla saralla tavoittamigaissa kouluissa toimivat kollegansa. (Vitikka
2004, 4.)

Edella mainitussa tutkimuksessa puhuttin  kylak@ru isoja kouluja heikommista
oppimistuloksista. Tekemani haastattelut eivatdakban tue tata, silla kaikkien haastateltavien
mukaan sivukoululaiset ovat parjanneet opintomegkeshsa perusteella ylaasteella yhta hyvin
kuin isojen koulujen oppilaatkin. Osaltaan tahaikksen saattaa vaikuttaa merkittavaksi todettu
yksittdinen opettaja. Onko siis nain, ettd hyvi@ettajien opettamat lapset parjaavat, mutta kaikki
opettajat eivéat pysty sivukoulujen asettamia haastayttamaan ja talléin myds oppimistulokset
jaavat isoja kouluja huonommiksi. Olisi kiinnostawetad, milla alueella Vitikan (2004) kuvaama
tutkimus on toteutettu, silla tdma tutkimus on yek@in maaseutualueella pienissa kunnissa
toimivista kylékouluista. Ovatko nuo oppilastuldksan muita heikommat kylakoulut sitten
kaupunkialueilta? Siina tapauksessa tasoeroa selgtdd myos se, etta kaupunkimaisilla alueilla
myoOs koulujen vélinen tasoero parhaiden ja huonmmgoulujen valilla on ylipdatadan suurempi

kuin maaseudulla.

Vuoden 1999 perusopetuslain jalkeen on opetusstalimigsa siirrytty niin - kutsuttuun
yhtendiskouluvaiheeseen, eli luokat 1-9 kasitellddmena kokonaisuutena. Monissa pienissa
kunnissa kaikki perusopetuksen luokat onkin joitgjtu samaan kouluun. Kyldkouluista puuttuvat
kaikissa tapauksissa luokat 7-9 ja osa kunnistasiotynyt kaytantdéon, jossa luokat 5-6 ovat
ylakoulun yhteydessa. Tallaisissa tapauksissaydihn todella tiivistd yhteistyota kylakoulun ja
keskuskoulun valilla. (Vitikka 2004, 4.)

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Alun perin taman tutkimuksen tavoitteena oli keriydakoulukokemuksia ainoastaan oppilaiden
nakokulmasta. Aiheen laajentaminen opettajien, empgien ja virkamiesten kokemuksiin
osoittautui  kuitenkin hyvéksi ratkaisuksi, koska asi@tteluissa ilmeni, ettd monelle omat
koulumuistot ovat kaukaisia ja hajanaisia. Lapsanulleulukokemukset liittyvat myés enemmaéan

yksittaisiin tapauksiin kuin laajempaan arviointiikoulusta, opetuksesta tai oppimisesta.

21



Haastatteluissa kavi myos ilmi, etta lapset eivé@tkouluvuosinaan arvioineet esimerkiksi opettajan
opetustyoskentelya, opetuksen laatua tai opetuimrdén moninaisuutta ja monen on vaikea tehda
tallaista arviointia viela aikuisenakaan. Sijaidtgjesta puhuessaan yksi haastateltavista, Irmeli,
kiteytti asian seuraavasti...siihen aikaan en mé osannu epaillakaan, etta ksikda luokassa oli,

etteik0 han olis oikea opettaja ollu. Kunnioitettkylla opettajaa.”

Paadyin tutkimaan haastateltavien esille tuomiakitydsia, en niinkaan kylakoulun paremmuutta
tai huonommuutta isoihin kouluihin verrattuna. Bastyystd valitsin tutkimusmenetelméaksi
fenomenografian, joka soveltuu hyvin erilaisten kitgsten ja kasitysten tutkimiseen (Ahonen
1996, 114). Fenomenografiaa on kaytetty myds patjomrenomaan juuri oppimista tarkasteltaessa

(Marton 1994, 4424), joten tastakin syysta kyseimemetelma soveltui hyvin tutkimukseeni.

Alun alkaen arvioin haastattelevani noin kymment&nkilod. Valitsin haastateltavani
tarkoituksenmukaisesti, joten onnistuin saamaan ogam henkil6ilta kokemuksia oppilaan,
vanhemman ja opettajan nakokulmista. Tasta syysidsthteltavien maara vaheni. Roolien
yhdistamisesta seurasi, ettd mukana oli paljon &asalan ammattilaisia. Tasta oli se etu, etta
ammatillisen nakokulman kautta haastateltavat tasditivat aiheesta kiinnostuneiksi ja nain
haastatteluista tuli sisalléllisesti monipuolisiaivieuksia. Toisaalta tasta seurasi mahdollisesti
puolueellisuusongelma, silla kaikki haastateltavaat sijoittuneet tydelamaan hyvin. Olisiko
tutkimustulos ollut erilainen, jos olisin haastaiel esimerkiksi tyottomaksi paatyneita

kylakoululaisia?

Yksi huomionarvoinen seikka oli haastateltavienlpaettomuus. Haastattelun aihe eli maaseudulla
toimiva kylakoulu rajoitti ainakin jossain méaarinadstateltaviksi paljon pienissa kunnissa ja
kaupungeissa asuvia ihmisia. Kylakouluja kayneggkioitd asuu suurissa kaupungeissakin, mutta
kylakoululaisten opettajat ja vanhemmat asuvat mahdla. Tutkimuksen luotettavuuden kannalta
paadyin ratkaisuun, ettd etsin haastateltavianstaseri kunnista, jotta tulokset olisivat paremmin
yleistettavissa eivatka yksittdiset kokemukset sgtyisi kahden haastateltavan kertomuksissa.
Tutkimuksessa haastatellut henkilot ovat myds kasd&llaisia, joiden voi sanoa péarjanneen
elamassaan. En kuitenkaan onnistunut tavoittamaastételtavikseni elamassaan epaonnistunutta
kylakoululaista tai tallaisen henkilon vanhempiaadtattelut antavat viitteita siita, etta talldgia
henkil6itd on, vaikka kylakoululaisten syrjaytymmenahtiin melko harvinaisena. Erdaassa
haastattelussa mainittiin "vankilakundiksi” paaggsta kylakoululaisesta, mutta tdhan kyseiseen
tapaukseen liittyi kertojan mukaan koulun pelaaomten henkilokemioiden lisédksi myos

perheongelmia.
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Haastateltavien joukossa on kansakoulussa ja pmulissa kayneitd henkiloitd. Peruskoulu tulee
liséksi huomioiduksi muun muassa vanhempien jatap&t sekd viranomaisten kokemusten
kautta. Kun ajattelen kansa- ja peruskoulun véletéa maaseudulla, palvelevat kansakoulua
kayneiden kyldkoululaisten kertomukset toisaaltiitousta paremmin, silla esimerkiksi alueellisia
ja oppilaiden valisid eroja tarkastellessa perukkouon ainakin teoriassa ollut tarkoitus

nimenomaan tasoittaa eroja kaupungin ja maasewek@nappilaiden valilla.

5.1 Kylékoulututkimuksen aineisto

Koska tarkoituksenani on kéasitella kylakouluja gdia tasolla, esittelen tutkimustulokseni siten,
ettd haastateltavani eivat esiinny oikealla nindgllaeivatkd néin ole tunnistettavissa. Kaikki
haastateltavat asuvat Lansi-Suomen ld&nin alugalldutkimuksessa kasiteltavat kylakoulut
toimivat/ ovat toimineet pienissa maalaiskunniddakana ei ole yhtddn kaupunkimaisilla alueilla
toiminutta kylédkoulua. Haastatteluja tehtiin tutkista varten noin seitseman tunnin verran.
Siséllollisesti haastattelut onnistuivat hyvin, I&il haastateltavat osoittautuivat aiheesta
kiinnostuneiksi. Teknisiin ongelmiin lukeutui onge yhden haastattelun nauhoituksen kanssa.
Taman haastattelun osalta haastateltava on tarkistenyds tutkijan haastattelusta tekemat

muistiinpanot.

Haastattelin sivistystoimenjohtajana toiminuts@ijag joka oli jo siirtynyt elékkeelle. Hanen

koulukokemuksensa oppilaana ja vanhempana olivastés kouluista, mutta virkamiehend han
tutustui monien erikokoisten koulujen toimintaangatui kasittelem&éan virkauransa aikana myos
kylakoulujen lakkauttamisia. Virkavuosinaan han pdiljon tekemisissa kylakoulujen opettajien,
vanhempien ja oppilaidenkin kanssa, joten han saekahaastattelussa kyldkouluja useista eri

nakokulmista.

Toinen haastateltavaPaavq tyoskenteli opettajana ja koulunjohtajana kaksitgaisella
kylakoululla. Han oli myos itse aloittanut kouluis kolmeopettajaisella kylakoululla sekéa hanen
lapsensa olivat kayneet kaksiopettajaista kylakmuRaavo oli myds toiminut aiemmin opettajana

isoilla kouluilla.

Irmeli tydskenteli erityisopettajana ja luokanopettajasalla ala-asteella. Han oli aiemmin

tyoskennellyt useita vuosia opettajana usealleokdisella kylakoululla. My6s Irmeli oli aloittanut
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itse opintienséd kolmeopettajaisella kylakoulullan@n lasten kautta hénella oli kokemusta seké
kaksi- ettd kolmeopettajaisilta kylakouluilta sédgulujen lakkautuksista.

Vanhempien nékdkulmasta kylakouluista kertoi nakiesian kaksi henkilodRraija oli kaynyt itse
koulua kuntakeskuksessa. Hanen lapsensa olivaekéiylakoulua siten, etté he olivat vaihtaneet
isosta yhdysluokattomasta sivukoulusta pieneenkkyliiun kesken ala-astevuosiéfalle oli itse
kaynyt kylakoulua ja hanen lapsensa ovat olleesikgiettajaisessa kyldkoulussa. Kalle oli myds

aktiivisesti seurannut kylakoulukeskustelua selkéstunut aiheeseen myds tyonsa puolesta.

Oppilasndkokulmaa varten sain hyvaa taydennystangggiirilaisten ryhméhaastattelusta, johon
osallistui seitseman mieshenkildd. Ryhmahaastatiaiotti osaltaan myds isojen ja pienten
koulujen eroa, koska osa haastatteluun osallistanali kaynyt koulunsa pienen maalaiskunnan
keskustan koulussa. Kyseisilta henkil6ilta ei myik keneltdk&an 1oytynyt kasvatustieteellista
koulutusta, joten téssdkin mielessa he laajensiagpilaskokemuksia. Myos idltaan
ryhmahaastatteluun osallistuneet henkilot olivafigé@ntoisesti muita haastateltavia vanhempia.
Kaytan ryhméhaastatteluun osallistuneista miemstéia: Hannu, limari, Thomas, Mikko, Matti,
Unto ja Yrja@ Hannu, Mikko ja Matti olivat kdyneet keskustaagm®sa isossa koulussa, muut olivat
aloittaneet koulunsa erikokoisissa kylakouluisssa ®yseisista kouluista oli jo lakkautettu.

Ryhmahaastattelun my6ta kiinnostuin hankkimaanairggistokseni myos sekundaariaineistoa.
Tutustuin muun muassa Pekka Kuisman kirjddsuveden koulu 110 v. 1891-2001. Eraan
kansakoulun vaiheita Suomen ja Ruoveden kansan@esgesekd muutamiin Kuisman tekemiin
haastatteluihin, jotka sain kayttdoni Tampereeropyiton Virtain Kulttuurintutkimusaseman
johtajan avustuksella. Haastattelujen sisaltoa eittele tarkemmin enk& hyodynna tassa
tutkimuksessa. Mielestani tamé yhden koulun higtkiriselvitti minulle hyvin yksityiskohtaisesti

sen, millaista koulun historia suomalaisella mads#a on ollut. Haastatteluja en kasittele
tutkimuksessani lahemmin, koska ne olivat melkgaladaisia muisteluita, joissa puhuttiin paljon

my6s muista asioista kuin koulunkaynnista.

Liséksi luin kaksi muistelmateostaamani opettaja (Hernberg 200Keka kristillisen eldkeliiton
julkaisun, Elias Turusen toimittamauistojeni kansakoulyoista etsin |&hinna viitteitéa tukemaan
omissa haastatteluissani esille nousseita asiaitfppgsain maarin niitd 10ysinkin. En ké&sittele
kyseisia teoksia kasilla olevassa tutkimuksessankyksityiskohtaisesti, vaan ainoastaan tuon esille
niistd muutamia yksittaisia esimerkkeja silta og&um ne liittyvat tekemissani haastatteluissa esill

tulleisiin kysymyksiin.
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5.2 Fenomenografia menetelmana

Kyseessa on fenomenografinen laadullinen tutkinkieiomenografista menetelméd on kaytetty
kasvatustieteissa juuri oppimista ja koulussa kH&itan tiedon ymmartamista kasittelevissa
tutkimuksissa (Marton 1994, 4424, Julkunen 2002) T&ssa tutkimuksessa ei tarkastella tosin
varsinaisesti itse oppimista, vaan oppimisympanisg@ omien oppimiskokemusten myota
syntyneitd merkityksid. Fenomenografiaa on toki t&lly taman tutkimuksen tapaan myos

erilaisten oppimiskokemusten ja oppijoiden kasdpdfarkastelussa. (Marton 1982).

Tutkijat ovat suhtautuneet ristiriitaisesti siihemko fenomenografiassa kyse analyysimenetelméasta
vai metodologisesta nakokulmasta ja ldhestymistavagNiikko 2003, 7.) Itse naen
fenomenografian menetelména ja nden sen soveltunkimusnakokulmana erittéain hyvin kasilla
olevaan tutkimukseen. Fenomenografia tutkii innmsdgttelua, kasityksia ja kokemuksia erilaisista
asioista (Marton 1982, Marton 1994, 4424, Niikkd207.) Lahtbkohtana on ajatus siitd, etta on
olemassa yksi maailma, mista ihmiset muodostavktisa kasityksia. Kasitykset riippuvat aina
kontekstista ja ne ovat muuttuvia. Tasta syystasteh yleistettavyyttd onkin fenomenografisessa

tutkimuksessa paikoin pidetty kyseenalaisena. (&etsironen 2003, 174-176.)

Tassa tutkimuksessa on kyse nimenomaan ihmistatylksista ja kokemuksista, ei siitd, ovatko
esitetyt ndkemykset oikeita tai vaarid. Fenomerfagraarkoituksena onkin ensisijaisesti kuvata
maailmaa (eli tdsséd tapauksessa kylakouluja) sehai kuin haastatellut ne ymmartavat ja
kasittavat (Niikko 2003, 15-17). Tavoitteena ondsiyuoda esille erilaisia ajattelutapoja samasta
iimiésta (Marton 1982, Niikko 2003, 29), eli tassapauksessa kylakoulusta. Tasta syysta
tutkimuksessa on haastateltu ihmisia, joilla ofaaren yhteys kyldkouluun.

Tutkittavat kasitykset muodostuvat ihmisten omiepkdmusten perusteella. Nain tutkijan
tehtavaksi jaa reflektoida erilaisten ihmisten kokésista syntyneitd kasityksia ja merkityksia.
Tutkija ottaa siis aiheeseen toisen asteen nakdwla keskittyy kuvaamaan merkityssisaltoja,
silla kasittdmisen kautta ihmiset luovat merkitgkgsen ja muun maailman valille. (Niikko 2003,
22-25))

Tutkittaessa kasityksid, on analysointivaiheessaasijuomioida kasitteiden erilaiset ulottuvuudet,
silla yleiset kasitykset ovat arvoihin perustuviskomuksia, joita useat ihmiset kayttavat
arviointinsa kriteereina. (Nilkko 2003, 27.) Nainoisi olettaa kayvan myo6s kylakouluja

kasittelevassa tutkimuksessa, silla kylakouluisitetidn myos paljon olettamuksia. Eraan téallaisen
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haastateltu sivistystoimenjohtaja nostaa esilleckgalaistaessaan sen, mika koulun lakkautuksen
merkitys kylalle todellisuudessa on, kun talot etyéjenekddn koulun lopetettua.

Tutkimussuuntana fenomenografia on verraten nd@timia on kaytetty ensimmaista kertaa vasta
1950 — luvulla ja virallinen kayttéonotto ajoittmiinkin myéhaan kuin 1980-luvulle. (Niikko 2003,

8, 10.) Varsinaisesti fenomenografisen suuntauksm®daan sanoa saaneen alkunsa 1970-luvun
alussa Ruotsissa Goteborgin yliopistossa FerengeoMa tutkimuksissa, joissa hén tutki ihmisten

oppimista ja oppimiseen liittyvia erilaisia kasigjt (Marton 1994, 4424).

Fenomenografia voidaan suomentaa ilmididen kuvagksis Fenomenografia tutkiikin sita, miten
ihmisten tietoisuus rakentaa erilaisia kasityksiapgroivastd maailmasta. Omien kokemusten
perusteella eri ihmisten kasitykset voivat erotaistaan hyvinkin paljon. (Ahonen 1996, 114, 117.)
Fenomengrafinen tutkimusprosessi vaatii huolellistariaan perehtymisestd, jonka perusteella
tehdaan tutkimuksen ongelmanasettelu. Haastattelle@nsa avoin tai puolistrukturoitu. (Ahonen
1996, 132-147.) Itse kaytin tutkimuksessa avointaashattelua, joka mahdollisti
haastattelutilaisuuden keskustelunomaisuuden. Mydilsasitysten  tulkinnassa  pyrin

fenomenografialle tyypillisesti kategorisoimaan lalla eri haastatteluissa esille nousseet asiat.

Néaen erittdin positiivisena ja opettavaisena séfd fnomenografian on myds oppimisprosessi
tutkijalle itselleen (Marton 1982, 6, Niikko 20030). Fenomenografia on nahty myos
subjektiivisena, joten kasityksia tarkastellessadkijan on huomioitava myds omat kokemuksensa
ja lahtokohtansa (Ahonen 1996, 122). Erilaisten kibysten avulla kylakoulu avautui myos
tutkijalle itselleen useista erilaisista nakokulmisVaikka ilmion taydellinen paljastaminen on
mahdotonta, uskon tutkimuksellani kuitenkin onm&teni edes jossain méaarin avartamaan ihmisten
nakemysta kylakouluista. My6s oma mielikuvani kgéhkiista on syventynyt haastatteluissa esille
tulleiden nakemysten perusteella. Tutkimusta tet@l@symmarsin muun muassa sen, ettad kasite
kylakoulu tarkoittaa eri ihmisille eri asioita jarsin monelle maalaiskunnan taajamassa asuvallekin

kylakoulu yhdysluokkaopetuksineen voi olla oppinmgéaristona taysin outo ja kasittamaton.

6 KOULUN KOKO KERTOMUKSISSA

Koulun koko tuli haastatteluissa selvasti esill&kgkki haastateltavat I6ysivat melko paljon eroja
ison ja pienen koulun valilta. Kylakoulukaan eitiemkaan ole aina samanlainen, silla haastateltavat

toivat esille erityisesti eron kaksi- ja kolmeopgisen kyldkoulun valilla. Kaksiopettajaisessa
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koulussa samalla yhdysluokalla on useampia vudsiiao joten niin opettajat kuin oppilaatkin
joutuvat haasteellisempaan tehtavaan kuin kolmiaesella koululla. Vastakkainasettelussa
kaksi- ja kolmeopettajaisen koulun valilla kaiklsi@a haastattelussa pohtineet tuntuivat pitavan
kolmeopettajaista parempana vaihtoehtona. Kakdmpetta koulua ei pidetty kuitenkaan
tarpeettomana, vaan pienen oppilasmaaran vuoksamnvaihtoehtona. Lakkauttamisperusteiksi
haastatellut eivat hyvaksyneet ainoastaan oppildaigia laskennallisia kuluja, mutta useimmat
hyvaksyvat lakkauttamisen siina tilanteessa, kupilapmaara kylalla vahenee. Kun kylakoulun
koulunjohtaja Paavo puhui kriittisista ajoista, han mainitsi koko kool oppilasmaaréksi 16
oppilasta.Irmelin maare hyvaksytylle lakkautukselle kuultvain vahan toistakymmenta koko
koulussa” Taman perusteella kaksiopettajaisen koulun opmitgiran laskeminen pysyvasti alle 20

oppilaaseen alkaa enteilla koulun lakkautusta. Myrokylakoulujen valiset erot voivat olla suuria.

Toisena koulun kokoon liittyvand asiana korostuiltadkkien oppilasmaarat. Joukkuepelien ja
ryhmétdiden osalta kaksiopettajaisen koulun aladillaksaattaa pienessa koulussa olla liian vahan
oppilaita, jolloin oppilasmaara rajoittaa opetustid tunnu enda tarkoituksenmukaiselta. Pienesta
koulusta isompaan kouluun siirtyminen (kansakoalwgipikouluun, alaluokilta ylakouluun tai ala-
asteelta ylaasteelle) korostui osassa aineisteacRikylan kasvatti saattoi kokea itsensé erilgaisek
kuin keskustassa asuvat lapset ja opettajat, iqulagmaara oudoksutti ja osa oli kokenut
koulunvaihdoksen yhteydessa jopa kiusaamista. Sagai haastateltavista ei kuitenkaan néhnyt
siirtymavaiheessa mitaan ihmeellistd. Esimerkikair&stusten kautta tuttavapiiri saattoi olla jo
valmiiksi omaa kylaa laajempi. Haastateltavien nawrkhieman isompi lapsi on jo kehitystasoltaan
valmis siirtymé&an omasta turvallisesta lahikoulastssompaan sosiaaliseen yksikk66n. Uuden ison
koulun monipuolisemmat mahdollisuudet saatetaan snutbaa iloiten vastaan, kuten seuraava

muistelma oppikouluun siirtymisesta osoittaa:

...oli hienoo menna oppikouluun, siel oli se jalkémalkkue ja ynnd muuta tAmmdsta mita
ei taalla taas ollu. Se oli sitten tavallaan ett@martaa etté ei, maa viela ala-asteella voi olla
kahdeksanvuotiaana missaan. Se tuli sitten tavalksida sitten, sitten kasvo siihen, etta nyt
paas isompaan ja nyt taal on hyva ja niin edesp&naa ei kaivannu sitéd pienen koulun
juttuja. Sitten pysty jo olemaan isossa koulusgaéjgaamaan siellakin.

. opetusvalineet saattoi olla hyvin vaatimattormamnjin edespdin. Sitten kun meni isoon
kouluun huomas kuinka hienoja taalla on jotkut asidPaavo
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6.1 Kylakoulun ja ison koulun erot

Kaksiopettajaisen kyldkoulun koulunjohtagaavo kuvaili kyldkoulua kiireettomammaksi ja
kodinomaisemmaksi ja leppoisammaksi kuin isoa kauluHanen mukaansa pienesséa
maalaiskoulussa lapset voivat olla pidempaan lagsk# kayttaytymisongelmia tai kiusausta
esiinny. Kylakoulun oppilaita han kuvasi myos onmaigiksi. Hanen mukaansa kylékoulun lapset
saavat maalaisyhteisdissd peruskasvatuksen jo &otmien koulussa ei suuria kurinpito-

ongelmiakaan ole. Ison koulun elamaa han kuvareiseksi ja byrokraattiseksi.

Periaatteessa tda on niinku pieni perhe ja tds eippo sitte niinku perheen paana sitten
suunnitella itse omia asioita ja sitten on aino@stae yks tai kaks kollegaa, jonka kanssa voi
niinku asioita junailla.

... tonne kun luokkaan menee, niin yleensa siellépmilaat jo tekemassa t6ita, kun ne tietda
ettd mulla on se ja se aine. He tietda kuitenkit§ gima mennaan seuraavalla kerralla. He

on jo tydn touhussa kun opettaja paasee paikall®ka poikkeuksiakin on, etta ei nyt kaikki

silleen automaattisesti tapahdu, mut kuitenki g&on minusta semmonen hieno asia nailla,
tammoinen omatoimisuus ja tyohon tarttuminen oarateista luokkaa. Paavo

Paavo rinnasti kylakoulun ja perheen osuvasti,a silastaavanlaisen vertauksen on tuonut
tutkimuksissaan esille myds Eira Korpinen (1998, Hanen mukaansa kylakoulua ja vanhanajan
suurperhettd yhdistdd koulun henkilokunnan ja eygein paivittdinen yhteistoiminta ja toistensa

auttaminen ja tukeminen.

Raijan lapset vaihtoivat koulua isommasta pienempkésken alakouluvuosien. My6s Raija
huomasi lastensa omatoimisuuden ja aktiivisuudgmhtyvan naiden siirryttya kaksiopettajaiseen
kylakouluun. Etukéateen kylakouluun suhtauduttiinhgessé hieman ennakkoluuloisesti. Alun perin
Raijan vanhempi lapsi ei olisi halunnut vaihtaa lkay mutta asuttuaan kesén uuden koulunsa
lahietéisyydella han meni sinne, joskin edelleena&koluuloisena. Lapsen mielesta yhdysluokka
oli huono ja menestyvana oppilaana han pelkasi myisden nuorempien luokka-asteiden
hairitsevan opetusta. Oudolta vuosiluokkaopetuksettnneesta lapsesta tuntui myds se ajatus, etta
oma pikkusisko tulisi samalle luokalle. Ennakkohtulkuitenkin osoittautuivat vaariksi ja
my6hemmin han Kkiitteli uutta kouluaan, josta uugstivatkin I6ytyivat nopeasti. Raijan mukaan

my06s nuoremman lapsen tulokset ja koulumotivaatrmapivat yhdysluokalle siirryttaessa.

...kun ollaan yhdessa luokassa ja opettaja kaskee miité tehdaéan ja kaikki tekee samaa,
niin silloin tehd&én ja silla siisti. Mut kun meintiyhdysluokkaan, niin yks luokka saattoi
tehda tehtavia, toiselle opetettiin uutta asiaankas luokka saattoi kerrata vanhaa ja neljas
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luokka teki sit jotain muuta. Siella se omatoimsun aivan toista luokkaa, kun pelkalla
yhdella luokalla. Ja se on ihan selkee ero.

...nuorempi oli tosi pahoillaan kun vanhempi lahtéadteelle, ettd et se oli semmoista
yhteista koulunkayntia kylla ihan ihan taysin, ettaikki ne pelot mitd mul oli ainakin sen
kesan aikana, niin ne kylla halveni tosi nopedija

Myodhemmin Raija tutustui kylakouluun myds toisestkokulmasta tehdessaan opetusharjoittelua

kyldkoulussa. Hanen aiemmat kokemuksensa olivastésdouluista ja isoista luokista, joten

kylakoululaisten omatoimisuus ja tydinto yllattivavaikka hén olikin seurannut kylakoulun

opiskelua aiemmin omien lastensa kautta. Raija asbrtunteja suunnitellessaan myods opettajan

kohtaamat

haasteet yhdysluokkaopetuksessa. Haastéititenkin  helpotti  oppilaiden

yhteistyokykyisyys. Han huomasi myos vertaisryhrhdgidyn, silla oppilaat osasivat kysya apua

vieruskaverilta huomatessaan opettajan olevan tuataisen luokka-asteen opetuksen kanssa. Tai

sitten oppilaat jatkoivat seuraaviin tehtaviin jalgsivat vaikeaan tehtavaan kun opettaja vapautui

opetustyosta.

en ma ny ihan ollu paniikissa, kun mulle annettigfjd matematiikan kirjaa, ettd seuraavana
paivana olis matematiikan tunti ja jokaisella ludika kolmosella kolmosta, nelosella nelosta
ja vitonen ja kutonen, kaikilla oma matematiikamjkija jokaisella oma aihe. Ma en
ymmartanyt, et kuinka ma saan sen menemaan, etimielja luokkaa, nelja opetusta ja yksi
opettaja. Ja ma suunnittelin sen sitten niin, etpietin, annoin, yhdet teki tehtavia, yhdelle
annoin monisteet ja yhdet olikohan niillakin moeédtja yhdelle luokalle opetin uuden asian.
Ja sitd mukaa siirryttiin, kun uus asia opitting trupes tekemaan tehtavid, ma siirryin
seuraavalle luokalle, opetin uuden asian, jonk&eg#&h he siirty tekeen tehtavia. Ja ne jotka
teki itsendisesti tehtavia, he otti monisteet, suekeen. Kukaan ei rutissu, kukaan ei kysyny
tartteeks tehd&, onks pakko, mitd kuulen muutdiatiman paivittéin. He alkoi tekeen, kun he
oli tehny, he kavi tarkistamassa ja kysy mita §it&iis ei ollu pienintdkdan ongelmaa, et
kenelldkaan olis ty6t loppunu taikka joku ei oliitinyt tehda. Ja jos he teki, he teki valilla
yhteisty6ta, he ei aina kysyny opettajalta kunjoku ongelma, he kysy vieruskaverilta.

. siis ma haukoin henkee. Ma en niinku ymmarrad séin ikdiset lapset on niin oma-
aloitteisia ja aktiivisia.

. mun ei tarvinnu kertaakaan kieltda sitd luokk&a. on ihan kasittaméatonta, mut heil on
jotenkin niin sisdanrakennettu se vuosien varreiga koska se alkaa jo ykkoseltd, ykkos-
kakkonen kun on jo yhdessa, ettd kun ajatellaanogi&tuskin voidaan jarjestaa sillai, niin
sekin on kylla jo jonkinlainen taitolaji.Raija

Kylakoululaisten isa Kalle, joka itsekin kavi aikean kylakoulun, toi esille yhdysluokkaopetuksen

ominaispiirteina oppilaiden vuosittain muuttuvablio Kun vuosiluokassa kaikki oppilaat ovat aina

suunnilleen samanikaisia ja muodostuneet valtasulpgsyvat nain ennallaan koko alakouluajan,

vaihtelevat lasten keskinéiset suhteet yhdyslu@kakskainen on luokkaan tullessaan ensin ryhman

pienimpida, mutta siirtyy myéhemmin ryhman vanhinjenkkoon. Kallen mukaan kylakoulu on

hyva oppimisympaéristd, jossa on toimivat kokonadeiu Kyldkoulu tarjoaa hadnen mukaansa
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elamalle hyvat evaat ja myos runsaasti mahdollisiaukdan kuitenkin muistutti, etta toimiakseen
hyvin kylakoulu vaatii vanhempien, koulun ja kyléalisen toimivan yhteistydn. Huonona puolena
isossa yhdysluokassa Kalle naki sen, ettd opettaméeienee keskiverto-oppilaan ehdoilla, kun
opettajan aika ei riitd kaikille. Tasta syystd nd# oppilaan luokkakoko olisi hanen mielestaén
yhdysluokassa toimivin. Vastaava ongelma luokkakeahteen tulee hdnen mukaansa tietenkin

esille myos isojen koulujen isoissa luokissa.

Oppilaiden yksilollisyyden huomioiminen onnistuuatateltujen mukaan isoa ryhmaa helpommin
pienessa ryhméssa. Nain myos ongelmat tulevat sopesalle. Isoissa kouluissa ongelmiin tarttuu
erityisopetus, joka tukee oppilasta muun muassaguielmissa ja oppimisvaikeuksissa. Kaikissa
pienten kuntien keskuskouluissa ei kuitenkaan vieléni erityisopetuksen pienluokkaa, jossa
esimerkiksi keskittymisvaikeuksista karsivat opgilavoisivat opiskella, vaikka tarvettakin
sellaiselle olisi. Kuntien kustannussaastoista ikatssiis myds isommat koulut, silla yksikin
levoton oppilas voi sotkea koko luokan opiskeluryds!isot luokkakoot hankaloittavat oppilaiden
ongelmien tunnistamista. Erityisopettajana tyosélenéit Irmelin mielesta parinkymmenen
oppilaan luokka ja erillinen erityisopetuksen pidgmma olisivat isommassa koulussa toimiva
konsepti. Hanen mukaansa kotien lisddntyneet oragelimeijastuvat nykyisin kouluissa.
Kylakoulujen erityisoppilaat siirretddn tarpeen raak omalta kylaltd erityiskouluun. Myds

kiertava erityisopettaja kiertaa kylakouluilla.

Useammalla kylakoululla opettaniitmeli siirtyi maalaistaajaman keskustan ala-asteelksgdan

on tyoskennellyt luokanopettajana ja erityisopattaj Irmeli toi esille kyldkoulun ongelman

tyokaverien vahyydesta seka tilanteen, jossa ofitaitava myds itselleen heikkoja oppiaineita,
koska opettajien vahdinen maara ei mahdollistamppitontien keskindistd vaihtoa. Hénen

mukaansa kylakoululla yhteistyd® opettajien kanssai wnuodostua ongelmalliseksi, jos

henkilokemiat eivat pelaa. Muussakin tapaukseskikaylun opettajan tyd tuntui hanen mukaansa
yksinaiselta, vaikka vanhemmat pitivat aktiivisemmnghteytta opettajaan kuin keskustan koulussa.

... jokainen tekee ihan itsenéisesti kaikki paaté&ga tuntinsa suunnittelee ihan yksin. Ja
sitten taalla isossa koulussa, taalla on naitd gudeeita, kenen kanssa voidaan oppilaiden
ongelmista puhua ja mitenka niita auttaa eteenpBikkukoululla joudut sitten yksin niitten
murheittes kanssa. Irmeli

Irmeli nosti esille my6s pienen koulun turvallis@mdtunteen. H&n muisti omilta kouluvuosiltaan,
miten koulutulokkaan ymparilla on kyldkoulussa vaittuja ihmisid, eika mitaan pelottavia asioita

ollut, joten koulunkayntiin on helppo keskittya. sf@istan koulussa opettaessaan han pohti jo
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koulun fyysistd kokoa: useammassa kerroksessdssyai koulu saattaa pienelle oppilaalle olla
vaikea hahmottaa.

...nama pienet ekaluokkalaiset, kun ne tulee tanndamieén kouluun tana pdaivana, niin

yksistadn naa kaytavat ja naa raput, et ennen kdroppii sinne luokkansa loytamaan, et
oonko ma nyt toisessa kerroksessa vai kolmannédisad on vessa ja ja ihan kaikki siis
tammoiset et oppii hahmottamaan ensin, sitten nékat mitka tuolla rapuissa kulkiessa on,
et parjaa siella toisten mukana. Isossa koulussa & sitten, ainakin tdnd vuonna kun on
pienillakin paljon eri opettajia, niin oppii tunteman jokaisen opettajan tavat ja

vaatimukset... Irmel

Sivistystoimenjohtajana toiminut Seija nosti esolgetusjarjestelyihin liittyvan ongelman. Han ol
todennut esimerkiksi toisen A-kielen opetuksen Igiai kohtaan epétasa-arvoiseksi. Keskustan
kouluilla valinnaisryhmét voivat toteutua, muttaldouluilla oman valinnaisryhman syntyminen
oli lahes mahdottomuus. Kun kylakoulun oppilas hauopiskella ylimaaraista kielta, taytyi hanet
kuljettaa keskustan koululle. Tama taas hankalaitatauluja ja pidensi sivukoulun oppilaiden

koulupaivaa usein kohtuuttomasti.

...kovasti innokkaina aloitettiin, mutta sitten kuisiopitanyt tietysti jaksaa vuodesta toiseen
niin maara tippui ihan johonkin varmaan kymmenesssenttiin siitd mitd oli aloittaneita eli
sieltd tippui jatkuvasti pois lapsia sitten. Suonasanoivat ettd se kay heille niin raskaaksi.
Seija
Ison ja pienen koulun eroja pohtiessaan han wiittg®s kylakoulujen korkeisiin oppilaskohtaisiin
kustannuksiin ja Kiinteistojen epatarkoituksenmakan kayttoon. Koulurakennus ei voi hanen
mukaansa olla kaytdnnossa vain osittain koulu igaas jotain muuta. Kustannuserot ison ja pienen
koulun valilla onkin joko hyvaksyttava tai sittemn duovuttava koko kylakouluverkostosta.
Kustannuksissa ja hankalissa kuljetusjarjestelylsgakoulut saattavat Seijan mukaan kuitenkin
myos auttaa joukkoliikennejarjestelyissd, ainakiters ettéd haja-asutusalueen ihmiset paasevat

aamulla kotikuntansa keskustaan koululaisautos#ialja koulujen loputtua takaisin kotikylaan.

Seijan mukaan oppilaalle on kuitenkin tarkeda kousijainti omalla kylalla mahdollisimman
lahella kotia. Tamé& oli hdnen mukaansa omiaan g#aviaan lapsen identiteettid omaa kotikylaa
kohtaan. Ongelmana oli h&dnen mukaansa se, ettéatiegus karsii ympyran jaddessa liian
pieneksi. Myds kaverien suhteen ei valinnanvardaéwvéatta ole, vaan kaikkien kanssa on tultava
toimeen. Seija arvioi, ettd kyldkouluun liittyy piigisia puolia enemman kuin negatiivisia, mutta
han korostaa myos sita, ettd kaikki ei kylakoulkasa ole pelkastaan positiivista niin kuin usein

kuulee vaitettavan.
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Raija joutui vanhempana siihen tilanteeseen, afiadt vaihtoivat koulua kesken alakouluajan. He
olivat aiemmin kayneet myo6s sivukoulua, mutta kgséeoli oppilasmaaraltdén yli sadan oppilaan
sivukoulu, jossa jokaisella vuosiluokalla oli omgettajansa. Vanhempana h&n myodntaa
tunteneensa ennakkoluuloja erityisesti yhdysluokk#figsta kohtaan, koska hanella ei ollut
aiemmin kokemusta kylékouluista. Suomessa elaa leetel sitkeasti myytti siita, etta
keskuskouluissa olisi parempi opetus kuin sivuksgia. Pedagogisesta nakdkulmasta suomalaista
ylakoulua on kuitenkin arvioitu ihanteelliseksi katusratkaisuksi, jossa sosiaalinen kasvatus on

tehokasta seka oppiminen ja oppimismenetelmatdtksié. (Viljanen 1998, 12-13.)

Raija pelkasi opetuksen tason karsivan neljan Wwasan yhdysluokassa, mutta huomasi pian, etta
mitddn ongelmia ei tullutkaan. Painvastoin, lastematoimisuus ja aktiivisuus lisaantyivat. Yksi

suuri ero, minka han ison ja pienen koulun vahilgéomasi, liittyi yhteisollisyyteen.

Oli hurjaa laittaa lapsi yhtakkia kesken kouluvwsiyhdysluokkaan, jossa on nelja luokkaa
samassa. Ma en voinu kasittaa kuinka se toimii.tds¢ on toiminu nakojaan erittain hyvin,
esimerkiksi ylaasteelle siirrytdessa minkaanlaesiaja ei nay...

téda oli iso koulu tdd XXXXXXX koulu, niin ei sidlucsellaista yhteisdllisyyttd esimerkiks
oppilailla, mitd 1oyty sitten XXXXXXX. XXXXXXX, kasse oli pieni koulu, siind oli noin
kolmisenkymmenta oppilasta, niin siella kaikkikalikkien kavereit, kaikki touhus yhdessa. Se
oli sama oliko se ykkoselta tai kutoselta, niinok niinku yhtenainen. Raija
Ison koulun yhteiséllisyyden puute ei kuitenkaarkymgt esimerkiksi luokkahengessa, joka oli
hyva. Yhteisollisyys toteutui luokissa, mutta eikkokoulussa. Raijan mukaan hyvéa luokkahenki

saattoi osaltaan johtua myo6s pienista luokkaryhianist

Toinen merkittava ero ison ja pienen koulun valiiyi hdanen mukaansa koulun fyysiseen kokoon
ja harrastusmahdollisuuksiin. Isosta koulusta lbgityun muassa jumppasali. Puutteista huolimatta
han nadki omien kokemustensa perusteella sivukoglaljon parempana vaihtoehtona, vaikka
muistikin suhtautuneensa alkuun hyvin ennakkolsdsii yhdysluokkaopetukseen, ennen kuin naki

kaytanndssa sen toimivuuden.

Kaikkein suurin negatiivinen puoli on just se likapaikkojen vahyys. Esimerkiks huonoilla
keleilla, tammoisilla keleilla, ei oo oikein kauls@ievaihtoehtoja, kun siel on ainoostaan
luokkia, missd mitkdan pelaamiset on ihan mahdo#prattd se on sitten kavelldan tai.

Talvella on koulun kaukalo, joka oli muutaman wikaadytettynéa t&dné vuonna. Et se puoli et
XXXXXXX oli enemman sitd semmoista nuorten vapabakin semmoista pientd touhua, kun
siin oli iso piha. Siel oli iltakerhojakin. Niit @llu xxxxxxx ollenkaan taikka l&hes ollenkaan,
vahan huonolla menestykselld. xxxxxxxxx oli kaildememoista iltatoimintaa vapaa-ajalle, et
se puuttuu niinku xxxxxxxxxx et on ihan pakkoisd Ehtee
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vannoutunut sivukoulun ystava olen ihan ehdottomeisé en naé kylla huonoja puolia niissa
ja tdd yhdysluokka, joka tuntui itesta tosi oudatkuun, niin nayttaa kylla onnistuneen tosi
hyvin lasten oppimisessa ja yleensa tammoisessaatiesssa oppimisessakin ei pelkastaan
niiden taitojen ja taitojen oppimisessa, vaan nigreaan muutakin. Raija

Koulunkayntinsa kylakoulussa aloittanut Kalle melstmiten kouluvuosina koulussa saatettiin
katsella vaikka olympialaisia. Normaalista poikeholjelma jai mieleen miellyttdvana yllatyksena,
mutta ei antanut erivapauksia, silla silti mateikat tehtavat oli seuraavaksi paivaksi tehtava. Han
toi esille kylakoulun mahdollisuuden erikoistua nesrkiksi luontopainotteisena vihrean lipun
kouluna. Tallaisessa tapauksessa koulun omia v&isiainoidaan hyddyntaé teeman kautta. Hanen
mukaansa etenkddn nuorimmat oppilaat eivat valttamgérsi siita, ettd puitteet eivat ole

nykyaikaiset ja mielikuvitus korvaa tietokoneestadiot.

6.2 Kaksi- ja kolmeopettajaisen koulun ero

Kaikki haastateltavat toivat selvasti esille serkamiyksen, ettd kaksi- ja kolmeopettajainen
kyldkoulu eroavat selvasti toisistaan. Toimivimmakglakoulumalliksi haastateltavat nimesivat
kolmeopettajaisen koulun, jossa yhdella opettajadla samassa opetusryhmassa kaksi eri
vuosiluokkaa. Kaksiopettajaisen kylakoulun koulintggana toimiva Paavo tuli aikanaan
kolmeopettajaiseen kouluun, jossa toimii endd kakskanopettajaa. Ihannekoulussa olisi hanen

mukaansa 40-50 oppilasta:

Taalla kun on kaks tai kolme ikaluokkaa samassaapitinku vuorokurssina naita tiettyja
lukuaineita menna eli vuorokurssit menee tavalla@inin eli vuorokurssiperiaatetta voidaan
niinku soveltaa katevasti. Ja ja. Siind toisaaltalee mydskin ndd oppilasryhmat
sopivansuuruisiksi, ettd liian pieni, ei voi pelaesimerkiks peleja, jos on liian vahan
oppilaita tai ja sanotaanko kaverisuhteet. On hywé luokalla on muutakin kaks toista
oppilasta eli eli tAssa suhteessa pikkusen isompiasempi kun ihan pieni. Paavo

Myds Irmeli viittasi joukkuepeleihin, ryhmatdihina j erilaiseen sosiaaliseen toimintaan, mita
pienissa ryhmissa ei yksinkertaisesti voinut tasautlhanneluokaksi han mainitsi noin 20 oppilaan
luokan, koska tata suuremmissa yksikdissa heikptlage syrjaytyvat. Myés kymmenen oppilaan
ryhma oli hanen mukaansa "ihan mukava opetusryhMastaavasti viiden oppilaan ryhmaa Irmeli
piti liian pienena.
Kun mul oli vaan ne viis oppilasta, kaikki pelipitten pelien keksiminen on vaikeeta, leikit,
tammoset ryhmatyot, kaikki, ne niinku jad niink@éiemmalle. Eih&n voi saada esimerkiks

viidestd oppilaasta kahta joukkuetta. Joukkuepeljtkaikki tammdnen mitka kehittda sita
sosiaalisuutta ja porukassa toimeentulemista, nérjaa niinkun pois. Irmeli
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Opetuksen laadun Irmeli ei sinélladn uskonut karsivpienessdkaan ryhmassa, mutta
oppilaskohtaiset kustannukset nousivat tall6imliguuriksi. Oman kuntansa kouluverkostoon han
ei kajoaisi, silla oppilaiden koulupaivien pituudgnmatkojen pitaisi pysya kaikille kohtuullisena.
Myos keskustan koulussa kaikki tilat olivat kay@sska luokkakokojakaan voi hdnen mukaansa
enda kasvattaa. Keskuskoululle uusia haasteitaliség@ntyneen erityisopetuksen lisdksi myds
maahanmuuttajaopetus, joka on 2000-luvulla lisd@rtypaljon. Koululaisten isd Kalle piti
parhaana vaihtoehtona noin 45 oppilaan kolmeopttajkoulua. Talldin oppilasméaéara oli riittavan

suuri ja luokat pysyisivat riittdvan monimuotoisina

Sivistystoimenjohtajana tyoskennellyt Seija nakikdiapettajaisen koulun osalta suurimman
ongelman siind, ettd samassa opetusryhméasséd on kywvikdisia lapsia. Opetusryhmat myos
vaihtuvat vuosittain. Seijan mukaan opettajan legdsbvat todella suuria ja ainoastaan taitava

opettaja voi onnistua tydssaan kyldkoululla, eterikokka-asteilla kolme-kuusi.

...laskin et tdssa kolme-kuutosessa saattaa olladiadasta kahteentoista vuotiaita samassa
ryhmassa. Jos daripddssa on kahdeksanvuotias feerioon kaksitoistavuotias, se on aika
suuri ero tuon ikaisilla. Toiset on jo lahempanarrgikaa ja toiset viela taysia lapsia...

... Jos esioppilaat viel&d on siind ryhmassa, niinladakkosessa voi olla viisvuotiaita ja
kahdeksanvuotiaita.

...kyllahan se toimii, jos on taitava opettaja, mudise koskaan paras mahdollinen jarjestely
ole.. ... se vaatii hirveitad opettajalta... Seija

Myos Kalle naki oppilasryhmien keskindiset ikaetmnkalina, kun esimerkiksi luokilla 3-6
yhdessa opiskelevat pieni lapsi ja murrosikaa fésnuori. Yhdysluokan hyvana puolena han toi
kuitenkin esille oppilaiden vuosittain muuttuvatolib Esimerkiksi kolmasluokkalaiset olivat

edellisvuonna oman ryhménsa isoimpia, mutta nydva taas uuden ryhman pienimpié.

Vaikka kaikki haastateltavat toivatkin esille kolopettajaisen koulun paremmuuden
kaksiopettajaiseen nahden, ei vertailu tarkoita sita, ettd kaksiopettajainen koulukaan toimisi
aina huonosti. Sivistystoimenjohtajana toiminutj&eiosti avainasemaan opettajan osaamisen ja
kertoi kaytanndssa esiintyneen tilanteita, joigseti@ja oli siirretty sivukoululta keskustan koulgyl
koska hanella oli ollut vaikeuksia hallita neljamwaiosiluokan oppilaita samassa ryhmassa. Siirron

jalkeen opettajan ty6 onnistui yhden vuosiluokandsa, vaikka luokkakoko olikin isompi.

Luokka-asteita 3-6 opettavdPaavo korosti puolestaan oppilaiden omatoimisuutta, joho
yhdysluokkatydskentely pakostikin opettaa, koskat@pa ei voi olla koko ajan neuvomassa ja
ohjaamassa oppilaita. Han myonsi myds neljan ikdeoo yhdysluokan hallintaan liittyvat
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vaikeudet opettajan nakokulmasta. Han ei kuitenkgaoranaisesti tuonut esille opettajan

merkittavaa roolia, tai sita ettei neljan eri ikétan opettaminen onnistuisi kaikilta opettajilta:

Kylldhdn siind suunnitteluakin tarvitaan, mutta réii tarvitaan myos sitd oppilaiden
omatoimisuutta aika paljon, etta siina niinku. Rexiteessa joku tAmmaonen perustunti on sita,
ettd sa niinku neljalle luokalle lyhyesti kerrotténtalla tunnilla tehdaan, annat lyhyen opetus
sanotaanko opetuspaketin, ettd ne padsee alkuusitfgn aina otat vuoronperaan niita
oppilaita ja neuvot niille sitten tarkemmin myodheimnunnilla. Mutta paljon tarvii
oppilaiden omatoimisuutta just tdssa neljan oppilagetusryhmén yhdysluokassa. Paavo

Esimerkiksi mulla kun on yhdysluokka 3-4-5-6, sénon huomattavasti hankalampi hallita.
Siindhan on neljd perusopetusryhmaa siis joka tpefiaatteessa, kuin jos mul olis sillee,
tietysti ettd olis yhdysluokka 5-6, jossa olis,kkai siina olis oppilaita enemman, niin se on
kuitenkin paljon helpompi kuin kahden opettajanrsylidysluokka. Paavo

Myos itse kylakoulun alaluokkia aikanaan opettatumeli korosti pikemmin oppilaan kuin
opettajan roolia. Han naki pieniin opetusrynmiiadiéeend uudenlaiset jarjestelyt. Hanen mukaansa
alaluokalle voisi tapauskohtaisesti yhdistaa eduaksr luokat 1-3. Vaikka héanella ei ollut
omakohtaista kokemusta luokka-asteiden 3-6 opestkstoi han esille haasteellisuuden, jota seka
oppilailta ettd opettajalta tuossa opetusmuodossaditaan. Hanen mukaansa esioppilaiden

siirtdminen luokkien 1-2 yhteyteen sen sijaan topgettajalle paljon uusia haasteita.

En oo koskaan opettanut semmoista jattiluokkaa koimannesta kuudenteen, enkd ymmarra
sita tandkaan paivana, miten sita opetetaan, paiatyjarkevasti eteenpain viemaan. Se vaatii
oppilaalta nimittéin niin paljon. Se vaatii korviesulkemista ja keskittymistda vaan siihen
omaan tekemiseensé, et opettaja opettaa jotairemi@éhtoista biologiaa ja sun pitéis laskee
matikan kertolaskuja et mitenka pystyy keskittyfhes matematiikan laskuihinsa ettei
rupeekin kuuntelemaan sitéd ylempiluokkalaisten dginjuttuja. Et tata ma tarkoitan. Se
vaatii oppilaalta hirveen paljon ettei ainoastaamettajalta, sen kolmannen —kuudennen

luokan opettaminen samanaikaisesti. Irmeli

Irmelin omat lapset olivat kdayneet koulua neljarosiluokan yhdysluokassa. Kun luokalla oli
pitkdaikainen opettaja, jonka vanhemmat tunsivpéttajan auktoriteetti toimi ja opetus ryhmassa
onnistui. Mutta opettajien vaihtuessa vuosittaimdréd mukaansa vanhempien suhtautuminen
muuttui negatiivisemmaksi ja tdmé heijastui myosniotaan luokassa. MyoOs vilkkaat lapset
saattoivat hankaloittaa oppimista muutenkin halliessa ryhméssa. Onkin todettu, etta oppilaat
aistivat helposti koulussa vallitsevan ilmapiiria juomaavat nopeasti, mikali opettajien ja
henkilokunnan valillaA on jotain ongelmia (Sairan2001, 19). Kun vanhemmat ilmaisivat

tyytymattomyytensa vuosittain  vaihtuviin - opettajiinsaattoi tilanne heijastua oppilaiden

levottomuutena.
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6.3 Siirtyminen kyldkoulusta isoon kouluun

Kylakouluilla toimivat paasaantdisesti luokat 1-faten pienten koulujen oppilaat joutuvat
siirtymaan ylakouluun isompaan kouluyksikkoon. Amim vastaava siirtyma saattoi olla
oppikouluun tai ylaasteelle meno. Kaikissa haadtattsa sivuttiinkin jollain tavalla tata
siirtymavaihetta. Kyseessa on selvasti merkityksefl vaihe lapsen elaméassa.

Mikali kylakoulun vuosiluokalla on useampia oppiitaikuin yksi, oppilas ei joudu vaihtamaan
koulua yksin, vaan kaveriporukka siirtyy mukanaeaut kouluun ja yleenséa ainakin osittain myos
samalle luokalle. Osa haastatelluista kuvaili mataaudoksi, kun koulun oppilasmaara ja koulun
fyysinen koko yhtékkia kasvoivatkin. Samalla myasikimatkat pitenivat. Irmeli muisteli, miten

oppikouluun siirtyessaan pelkasi myos sitd, osaalemna koulun jalkeen oikeaan linja-autoon.
Oppikoulussa hén kertoi olleensa kansakoulustajéutkavereiden kanssa. Oppimisvaikeuksia
oppikoulu ei Irmelille tuonut mukanaan, mutta hanistaa monen keskeyttaneen oppikoulun, silla

kaikki eivat osanneet motivoitua riittavasti opikken.

Myds Raija oli huomannut eroja sivukoululaisten keskustan koululaisten siirtymisessa
ylakouluun. Hanen kokemustensa mukaan erot myd#elsiat kunta- tai koulukohtaisesti. Mita
isommasta sivukoulusta oli kyse, sitéa ennakkoliuolobmpaa suhtautuminen yleensa oli. Kyse oli
enemmankin isojen ja pienten koulujen oppilaideisidaan kohtaan koskevista ennakkoluuloista
kuin esimerkiksi varsinaisesta koulukiusaamisesiti Raijan mukaan kaveriporukat sekoittuivat
jo seitsemannen luokan kevaalla. Keskustan ja gherk oppilaiden keskindistd kaveruutta
edesauttoi hanen mukaansa se, ettd sivukylan dpptlai kaikille rinnakkaisluokille. Mikali
sivukylalaiset ovat omilla luokillaan, oli tutustimen keskustassa asuviin hitaampaa ja
hankalampaa. Omien lastensa kautta han kuuli kkiélaisten ennakkoluuloista sivukylalaisia

kohtaan.

...kylakoululaisilla on tietty maine. Etta kirkonkidiet oli sitd mielta, siis oppilaista
puhutaan ettd sivukoululaiset ei tiedd mitdan edséda mitdan, ne tulee sieltd maalta. Kun
sitten taas XXXXXXX aikanaan, kun XXXXXXX meniaigmrukalla ja ne oli semmoinen,
niilla oli viela semmoinen iso vahva luokkahenkinkne meni sitten XXXXXXXX seiskalle,
niin niitd pelattiin. Et tas oli ihan kaks erityyjgé juttua, elikkd XXXXXXXX kun lahdettiin,
niin meni vahan niin kuin kingeind sinne ylakowduja sitten taas XXXXXXXX tai muista
pikkukouluista mentiin vahan niin kuin altavastagaJa se jatkui koko syksyn kuulemma.

kylla se oli taa jonkinlainen sosiaalinen rakenmdta kirkolla ollaan, sielld ollaan tbissa
jossakin, siella on kauppaa, pankkia, kaydadan ehkigssa paikkakunnilla tbissé ehka, kotia
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ajattelen ja meilla sivukylilld on tosi paljon maalelysta. M& voisin kuvitella, etta se ehka,
et ne tulee landelta.Raija

Raija itse kavi oman ala-asteensa pienen kunnakuges koulussa. H&n muisteli omilta
kouluvuosiltaan, etta esimerkiksi pukeutumistygiih sivukylalaiset saattoivat erota ylaasteen
alkuvaiheessa. Tahan saattoi vaikuttaa muun musassetta keskustan lapset kéavivat viidennen ja
kuudennen luokan samoissa tiloissa kuin ylakowelaiNain koulu ja opettajat olivat heille jo
entuudestaan tuttuja. Oppimisen suhteen hé&nen stééle kaikki sivukylilta ja keskustasta tulleet
oppilaat sen sijaan olivat samalla viivalla. Myas#t koulumatkat hankaloittivat hdnen mukaansa

ensi alkuun sivukoululaisten ylaasteeseen tottumist

Kaikki oltiin yhtéa maalaisia, mutta kylla ne sivultolaiset tuli sit viela enemmaén maalta. Ja
ehka siind oli, en tid mahtoiko siind olla jotairdhén tota pukeutumistyylida tai jotain
sentyyppistd mika sitten tasoittu kans tosi nape@sit kylla siind aussa oli. Ja itse asiassa
muistan kans viela yhteyttd semmoiseen luokkakaigaka tuli sivukoululta, ettéd meilla on
kolmekymmenta vuotta liki pidetty yhteytta, etltiikye sitten jagkin. Ja sekoittuu.

Sekin jo, et kun tuut pitkdn matkaa ja sitten téysitoon ja taas lahdet linja-autolla; hyvassa
lykysséa siihen aikaan odoteltiin linja-autoja, @ menny heti kun tunnit loppu. Raija

Kalle muisteli omien ylaastevuosiensa perusteatty kylakoululaiset parjasivat koulussa hyvin
myos isompaan ylaasteeseen siirryttyaan. Hankirsteluikuitenkin erdan opettajan maininneen
eroista sivukylalaisten ja keskustan oppilaidenilldalensimmaisen vuoden aikana. Hanen
mukaansa ero johtui osittain siita, ettéd kylakoailsgt vasta totuttautuvat isompaan kouluun. Itse
han kertoi tunteneensa jonkin verran myos muideriufen oppilaita harrastustoimintansa kautta.

Mink&&nlaisia sopeutumisvaikeuksia ei ollut, silliddella luokallakin oli paljon tuttuja kavereita.

... kylla olettaisin et millanlailla ei ainakaan jaknjaaty. Itte parjasin hyvin ja kaverit

parjasi hyvin ei ollut mitdan ongelmaa. Tasta samoin yks entinen opettaja, et se on
vuodesta toiseen aikalailla sailyny, ettd kun tupgkkukoulusta seitseménnelle isompaan
kouluun vakee, niin ensimmaisen vuoden sen erommdao et he on, he on tulleet

kyldkoulusta, mut toisena vuonna, kahdeksannella pseukka on sulautunu aivan

samanlaisiks, et ei pysty endd sanomaan kuka @kdlulainen ja toinen on isommast ala-
asteesta tullu, ettd ei hdnkaan tarkentanu, etthénsvalla, mutta sano ettd ensimmaisena
vuonna siind on. Ehk&a he on vahan hiljaisempiasitti.

mun mielesta niinku lapsen eri vaiheille sopii bem hyvin se, ettd se aloittaa pienista
laheisemmistéa yksikosta, joka sitten oman kehisigmja kasvun myoéta sitten se yksikko. Etta
lapsi on siina vaiheessa sitten valmiimpi vastatamfaan sitd isompaa kokonaisuutta ehka
paremmin. Et mun mielestd se on tosi, tosi hyviyeaihe. Kalle

Raija tydskenteli itse haastatteluhetkella ylakesdy joten han tarkasteli haastattelussaan
ylaasteelle siirtymista myds ndiden kokemustensaspeella. Hanen mukaansa erityisesti joistain

tietyistd kylista tulevilla oppilailla on havaittesga erittdin voimakas yhteenkuuluvuuden tunne
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vield ylakoulun ensimmaisend vuonna. Osaltaan téyldieenkuuluvuuteen vaikuttaa Raijan
mukaan se, ettd oppilaat kulkevat samalla linj@léaut ja jadvat odottamaan yhdessa
koulukuljetuksia. Omaksi porukaksi erottumisen Raigki oppilaiden omana tietoisena valintana.
Hanen mukaansa kyse ei ole siitd, etteivatkd kgselg/lan oppilaat kelpaisi muiden kavereiksi.
Sen sijaan esimerkiksi naapurikuntien puolelta gldkun tulevat oppilaat eivat vastaavalla tavalla
erotu omiksi porukoikseen.

se on niinku semmoinen kollektiivinen yhteys, jnkae sieltd koulusta. Ja jotenkin ehka
nakyy niinku, seiskalla nimenomaan siina, et ngoikassa. Ne on tottunu oleen sen kuus
vuotta siella pikkukoulussa ja siel on kaikki yHdgkkia, eli ne on tottunu toisiinsa. Siel
nakyy tosi hyvin se, koska meil on seiskojakin Wedes, niin ma vahan luulen, etta ne, ei
kylla niit on vahan jaettu, etta ei ne kaikki ogjtta kylla juuri semmoisessa porukassa niinku
valitunnilla. Niil on viela semmoinen yhteinen. Bl@an nyt jo kevaassa, niin mun mielest se
nakyy vielakin.

Todenn&koisesti se vahva side vaan sielta lapsuag@eia, siis ne on kasvanu yhdedRaija

7 KYLAKOULUN MERKITYS OPPILAAN IDENTITEETILLE

Kylakoulun kasite ja kylakoulun merkitys kylalleosivat hieman eri haastateltavien nakemyksissa.
Koulun koko vaikutti olevan merkityksellisempi itpgenessa koulussa opiskelleelle ja vastaavasti
koulun merkitys kylalle koettiin suurempana piergekglassé asuvien haastateltavien keskuudessa.
Esimerkiksi isossa koulussa kaynyt Seija vaikuttista haastattelussa sijoittavan oman
alkukoulunsa pieni koulu —iso koulu kategoriaans&yen koulu ei sijaitse kaupungin keskustassa,
mutta koska kyseessa oli oppilasmaaraltaan iscukdidn ei sijoittanut sita myodskaan kylakoulu -
maaritelman alle. Kylakoulu siis maaritelladn kyakuksi kokonsa perusteella, kun isosta koulusta
puhutaan vain kouluna.

Joo silloin se oli kansakoulu, ei ollu peruskoulaisield puhuttu mitddn eika puhuttu silloin
edes —ei puhuttu kylakouluista eika ne oli vaankliakansakouluja. ei silloin mitaén
kylakoulu —késitettd. XXXX kansakoulukin XXXX niime-ei sitd kylakouluksi oikeestaan
tanakaan paivana laskettais kun meilla oli yks akkaisluokka oli jokaista luokkaa siella. Eli
se oli sen verran iso. Seija

Sen sijaan itse kylakoulussa koulunkédyntinsa aloitt Paavo puhui kylakouluista ja
pikkukylaldaisen identiteetistd useaan otteeseenmskas kylaidentiteetti saattaa osaltaan johtua

siita, etta kulttuuriyksikkona kyla voi olla [&ahghkta tiivis kuin perhe. Talloin merkitykset erildie
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kylayhteison sisalla (Hautala 2002, 26). Paavo $&rkylaidentiteetin yhteydessd muun muassa
yhteisdllisyytta ja hyvan itsetunnon merkitysta.nidle pikkukylalaisyys esittaytyi kunnia-asiana.

Omia kouluvuosiaan kylakoulun oppilaana han kuvaivallisiksi, yhteiséllisiksi ja kodikkaiksi.

... tavallaan t&& oli niinku oma yhteisonsa...

.. semmonen vahva, terve itsetunto kuitenkin, ettd kylakoululainenkin ja kylla pienen
kylan koululainenkin p&rjaa, et ei oo siita kiinrtita, ainakin musta tuntuu, ettd sen ajan
XXXXX, niin sen ajan meidankylaldiset, ne oli aklgh itsetuntoista porukkaa, et ei ne yhtaan
hapeilly, et ne oli pienelta kylalta. Et mul olinakin se, et kun ma menin tonne, niin ei yhtaan
havettanyt sanoa, et me ollaan taalta, tasta kglfsniin edespain.

Joo, oppikoulussa. Ei ja samoten et jos lahettiites, sitten lahettiin tansseihin sinne sun
tanne, ei siind puolessa ollu kylla yhtaan, etpidinelta kylalta tai isolta kylalta, niin kylla ol
itsetuntoo ihan riittdvasti. Paavo

Paavo korosti kylakoulun kasvattaneen hyvaa itdetunEira Korpinen (1996) onkin arvioinut

yhdeksi koulun tarkeimmaksi oppimistulokseksi laptrveen itsetunnon saavuttamisen (Korpinen
1996, 20). Paavon mukaan itsetuntoa kasvatti @sakkaimakas kylaidentiteetti ja toisaalta se, etté
koulunkaynti oli turvallista: jokainen oppilas hyksyttin rynm&&n omana itsendan. Pienten
koulujen eduiksi on néhty opetuksen perhemaisygbaiset tydorauhaongelmat, oppilaiden hyvat

mahdollisuudet kasvaa itsenaisiksi, sosiaalisksigstuullisiksi (Hautala 2002, 34).

Niin ikdan koulunsa kylakoulussa aloittanut Irmialivaili pienen koulun ilmapiiria ennen kaikkea
turvalliseksi. Koulu sujui hyvin, koska kouluun lettynyt lainkaan pelottavia asioita. Han muisti
my6s oppikoulun alkuvaiheen outouden, kun koulugikiin isossa luokassda sitten tosiaan, kun
sitten oli niita paljon ymparilla niitd, niitd, mta. Ei ollutkaan enaa neljaa —viitta oppilasta siituokassa,

vaan oli tosiaan niita outoja vaikka kuinka paljdrmeli

Ryhmahaastattelussa identiteettikysymys nousi negilte. Kylaidentiteettiin saattoi liittyad myos
negatiivisia piirteita, kun eri kylat asetettiin dkendan hierarkkiseen jarjestykseen. Miehet
muistelivat muun muassa kylatappeluita ja maindsiettd merkityksellistd oli nimenomaan se,
mista kylasta oli kotoisin. Tama nakyi paitsi kosda, myods koulun ulkopuolisessa toiminnassa.
Unto muisteli, ettd pienesté koulusta isompaatysgitad oppilaitd’méatkittiin”. Myos limari muisti
samantyyppisid kokemuksigKun mentiin viimeiselle luokalle XXXXX:n, niin kylne kyseli, etta

mika saatanan maamoukka sina oleWyy6s Raija viittasi haastattelussaan kylien valiseeoon.
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Eri kylilla on erilainen maine, toiset koetaan w#ataajina, toiset "kingeind”. Myo6s joidenkin
kylien oppilaat vetaytyvat ylakoulussa omiin porokknsa muita sivukylalaisia enemman.

Kylien valiseen erilaisuuteen ja kaunaan viittagios sivistystoimenjohtajana toiminut Seija. Han
muisteli miten lakkautetun kyl&koulun oppilaiden nl@ammat halusivat lastensa siirtyvan
mieluummin keskustaan kuin naapurikylagjos heilla ei koulu séily niin ei he tue mydskaamulian

sailymista jossakin toisessa kylassd” Seija

Vahva kylaidentiteetti ja omatoimisuus tuntuvatriedt kylakoululaisista padsaantdisesti parjaajia.
Kaksiopettajaisen kylakoulun koulunjohtaja Paavadiesaaneensa yhteiskoulusta hyvia viesteja
oppilaidensa menestyksesta. Syrjaytyjia han ei tauig koulustaan lahteneen, vaan kaikki olivat
loytaneet paikkansa, osa kaytdnnén ammateistagakodkeammin koulutettuina. Tama herattaa
pohtimaan, eivatko kaikkien oppilaiden elamanvaihesn tule entisten opettajien tietoisuuteen,

vai vahentadko kylakoulu alkukouluna merkittavagtjaytymisuhkaa.

Mikali kylassd on voimakas oman kylan kylaidentitee onnistuvatko kylalle muuttajat
tavoittamaan tuon saman yhteiséllisen ilmapiirin@jd& kertoi miten lapset muuttivat isommasta
sivukoulusta kyldkouluun kesken alakouluvuosierthBanuutti kylélle, josta he eivat tunteneet
etukateen ketddn muita oppilaita. Kyldkoulun opettaelpotti tatd siirtyméaa, tarjoamalla
edelliskevaana lapsille mahdollisuuden tutustugemitkouluunsa. Aloittaminen uudessa koulussa
sujuikin helposti, silla lapset saivat nopeastiialavereita ja paasivat mukaan porukkaan. Raijan
mukaan myds yhdysluokan opettaja teki asian etedjorptoéitd, jotta uudet tulokkaat tuntisivat
itsensa tervetulleiksi. Myds opettajan oman myd@ateiesikuvan han uskoo vaikuttaneen asiaan.

Opettaja naytti, ettd uudet tulokkaat otetaan "ghmovastaan”.

nuorempi kavi silloin edellisenda kevaana, oli vilkkawerran tutustumassa, niin se oli

semmoinen, mika loi niinkun uskon siihen touhuwsk& han viihty sen toukok, se oli

toukokuussa silloin ihan viimeisia viikkoja. Ehlédi vahan helppoo silloin, kun ei ollu enaa
niin kauheita koepaineita ja muuta, niin se oli seoista mukavaa aikaa, niin se varmaan teki
semmoisen, ettd siellda varmaan jo odotettiin jdditin, etta kuka on tulossa. Raija

Raijan mukaan kylayhteis6on péaasy oli kiinni omaakdiivisuudesta. Han itse hakeutui myds
tietoisesti mukaan uuden Kkotikylansad toimintaan.nh&ampainyhdistyksen ja liikuntaseuran
toiminnan kautta h&n tutustui nopeasti myds muidgpilaiden vanhempiin. Aktiivisesta

yhdistystoiminnasta huolimatta hanen mukaansa &§lés myds sisaisia riitoja, eli vanhat kaunat

vaikuttavat siten, ettd kaikki kylaldiset eivat gutoistensa kanssa toimeen ja tdma hajottaa
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kylatoiminnan tehokkuutta. Ristiriidat ovat kuitenkain yksittaisia eivatka vaikuta Raijan mukaan
esimerkiksi kylakoulun tai vanhempien keskinaisgapiiriin.

Nais kahdes porukas olin sitte vahan aikaa ollin tunsin melkein koko kylan. Raija

8 KYLAKOULUN MERKITYS KYLALLE

Kylakoulun merkitys kylélle tuli my6s selvasti deil haastateltavien nékemyksissa. Tosin
haastateltavien nakemykset erosivat jonkin verrdse pienella kylalla asunut Paavo totesi
laskevasta oppilasennusteesta kertoessaan yKsiseliti:"Ja semmoinen kyla jossa ei 0o koulua niin,

ei se ole kyla."Koulua onkin pidetty perinteisesti kylan elinvoirmauden symbolina (Kolehmainen

2002, 59).

Koulun menetys nakyy kylan identiteetissa myods H@pisen (1998) mukaan. Kouluttomaan
kylddn on vaikea saada uusia lapsiperheitd jagmigapauksissa osa entisistakin asukkaista saattaa
koulun lakkautuksen my6td muuttaa kylaltd pois. Iioulopettaminen on monin paikoin
ennustanut myos kylan muuta ndaivettymista: kaumessti ja muutkin palvelut ovat hiljalleen

havinneet koulun myo6ta. (Viljanen 1998, 11.)

Koulua kutsutaan usein kylan keskukseksi. Kylakotdimiikin usein my6s kansalaisopistojen
kurssipaikkana ja siella jarjestetddn monenlaistauntaista kylatoimintaa. Myos kyldkoulun
ulkoliikuntapaikat ovat yleensa iltaisin ja viikampuisin kylaldisten vapaassa kaytéssa. Usein ei
tulla ajatelleeksi sitd, ettd koulun lakkauttaminesaattaa havittdd myos merkittdvan

kokoontumispaikan kylalta.

...jos kylalta koulu havida ja rakennus myydaan mimsimmainen kysymyshan on yleensa
sitten se, ettd no missas me nyt sitten kokoonnutasjalkeen... Seija

Aina nain ei kuitenkaan ole. Koulun lopettaminen aeitomaattisesti valttdmatta johda kylan
kuolemiseen. Sivistystoimenjohtajana tyoskenneBgija pohti sitd, onko koulun lakkautuksella
loppujen lopuksi kuitenkaan merkitysta kylalle. Jaalta h&n kuitenkin ymmarsi kylalaisten
nakokulmankin siita, ettéd koulun menetys koetaaslikiskuna kylalle. Ulkopuolisen silmin kyl&n

toiminnoissa ei kuitenkaan valttaméatta eroa ny knuakkautuksen jalkeenkaan.
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...auttaako se juuri koulun oleminen sielld, nimitt&n kyll& ainakaan xxxxx kohdalla ole
huomannut mitddn muutosta sielld. Ei siella aufidialoja sen enempéaa ole kun, kun oli
silloinkaan...
... se milla aina perustellaan, etta kylalta sittexikki muuttaa pois sen jalkeen, mutta en ole
ihan varma, etta pitddko se paikkansa. vai onk@an semmonen tunneasia. ettd xxxxx oli
toinen juttu, xxxxx koulu kun lopetettiin niin, Bada mita sielld on tapahtunut erikoista,
samat ihmiset siella asuu ja lapset kulkee koultanme ja koulupéivan jalkeen takaisin
kotiin. En m& ole huomannu, ettd se millaan tavalia vaikuttanu siihen ymparistoon etta
sinne olisi tyhjia taloja tullut... Seija
Seijan nakemystad tukevat muun muassa Ribchestatkimukset, joiden mukaan kyldkoulun
sosiaalista roolia on liioiteltu. 2000-luvulla kaubnkin lahinn&a psykologinen, ei enda fyysinen
kylan keskus, silla useissa kylissa on my6ds mut&okntumispaikkoja. Kyldkoulun kannalta
kylatalojen ja muiden kylan kokoontumispaikkojegélintyminen saattaa tarkoittaa myos sita, etta
kylakoulun kayttomahdollisuuksia vapaa-ajan toinaisga ei osatakaan enaa huomioida ja nain
koulun merkitys vahenee niiden kylaldisten osaj@den omat lapset eivat ole koulussa.

(Kolehmainen 2002, 64.)

Irmelilla oli omien lastensa kautta kokemusta kahdelakoulun lakkauttamisesta. Kyseisten
koulujen lakkautus ei kuitenkaan synnyttdnyt suyramkansanliiketta, koska oppilasmaarat olivat
jo laskeneet niin vahaisiksi. Han ei myoskaan tuomaastattelussa esille koulun menetyksen
merkitysta kylalle, vaikka olikin asian omakohtasekokenut. Toisaalta kyseiset koulut olivat jo
keranneet oppilaita yhta kylaa laajemmalta aluegiten yhtenainen kylaidentiteetti saattoi ndissa
kouluissa jo olla rikkoontunut. Myos Irmelin kotil@&gsa oli koulun lisdksi muitakin kylalaisen
yhteisid kokoontumispaikkoja.

. ma olin silloin vain vanhempana siella. Ja ymnmigen, ettd kun nda ryhmét meni niin
pieniksi molemmissa kouluissa, niin silloin ei woejatellakaan, etta olis ollu jarkevaa. kun
siella xxxxxxx koulussakin oli vain vahan toistakyenta koko koulussa. Irmeli

Kalle harmitteli sitd, miten koulujen lakkautukskdsitellessa kuntarajat ovat pyhid. Vaikka
lapsensa koulun saakin valita itse, on vieraan &anpuolelle huolehdittava kuljetuksesta, siita
huolimatta, vaikka valmis kuljetusreitti olisi jdemassa. Han arveli kuntien olevan jossain méarin
mustasukkaisia valtionosuuksistaan ja han oli kakeetta oli miltei moraalitonta menna edes
keskustelemaan kuntarajat ylittdvastd koulunkayanislan ei ndhnyt asiaa suurena ongelmana,
vaan uskoi kuntarajojen ylityksen olevan paattajreusta kiinni. Mikéali Kallen lasten kayma
kylakoulu lakkautettaisiin, uskoi han monen kylaén siirtdvan lapsensa naapurikunnan puolelle.
Kyseessa on kylalaisten paaasiallinen tyossakaymita ja matkatkin ovat huomattavasti

lyhyempia kuin oman kunnan kuntakeskukseen. Onkiittu, ettd myos taajamissa on vanhempia,
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jotka haluaisivat lastensa kayvan kyldkoulua (Wiga 1998, 14). Kuitenkaan puuttuvat
kuljetusjarjestelyt eivat tue tata mahdollisuuttseimmilla vanhemmilla tuskin on mahdollisuutta
itse vasta lastensa koulukuljetuksista. Mikali @&itdd paikkaansa, mielenkiintoinen kysymys on

se, miksi koulukuljetukset toimivat vain keskustamntaan?

Tulevaisuus huoletti haastatteluhetkella kylakoulopettajana toimivaa Paavoa, silla koulun
oppilasennusteet ovat laskevassa suunnassa. Kpitilsi saada lisda lapsiperheitéa nopeasti ennen
kuin koulun oppilasmaara laskee niin alas, etteillk® ole endd mitaan jarkea yllapitaa. Vaikka
oppilasennuste ei ole hyva, se ei kuitenkaan Paantan ole kiristanyt tunnelmaa koulun siséalla.

Lopetusuhasta ei koulutunneilla keskustella.

Tas on niinku 2000-luvulla ollu niin pienia ikaluak, etta meilla menee alle 15 tassa kahden
kolmen vuoden paasta tda oppilasmaara. Ja silloilmao jo niin alhaalla, ettd siina
vaiheessa niinku kay huonosti. Jos tassa ihan &ytdh vuoden tai ens vuoden aikana
muutosta tapahdu, jostain muuttaa lisaa vakea.

Ettd jotenkin tarvis saada télle, télle isolle aklle kuitenkin, td& on aika iso alue, sen verran
lapsiperheita kuitenkin etta taa koulu sailys. 8dasi suuri kysymys. Paavo

Raijan kotikylan koulussa ei suoranaista lakkautkea haastatteluhetkella ollut, silla koulun
oppilasmaaréa oli nousussa. Kylalla asui muutamailaq@sinen perhe, jotka nékyvat heti myds
oppilasmaarassa. Lakkauttamista suurempi ongelmidn okoulun tilaongelma, silla uusien

ennusteiden mukainen oppilasmééara ei enaa mahdyisigktiloihin. Kuntatasolla ongelmaa

mutkistaa kuitenkin se, ettd muilla kylakouluillan mppilaspula. Esikoulu on siirretty yhteen
oppilaspulasta karsivddn kyldkouluun ja nyt midétitd myos muiden luokka-asteiden
hajasijoittamista eri kouluille. Kyseisessa kun@aasgppilaiden kuljetus eri kouluille onnistuu

suhteellisen Iyhyiden koulumatkojen ansiosta. 3#gJgjen tavoitteena on taata riittdva
oppilasmaara kaikille kunnan kylékouluille. Kunnaitkamiehet suunnittelivat ensin alakoulun
vanhimpien oppilaiden siirtdmistd keskustan koujJuwmotta vanhemmat yhdistivat voimavaransa
muiden sivukoulujen puolesta, koska nailla jarjsgta ei mitddn koulua tarvitsisi lakkauttaa.

Taa on lahteny vanhemmilta, koska vanhemmat halXa&XXXXX pitdd lapsensa
sivukouluissa elikkd yks, ensimmainen vaihtoehtmioi, ettd vitos-kutoset siirtyy kirkolle,
mihink& vanhemmat nous valittdmasti takajaloilleglikka me halutaan pitaa ne lapset siella
sivukouluilla niin kauan kuin mahdollista. Elikkanhemmat ei hyvaksyny sitd, ettd viedaan
kirkolle. En ma tieda, onks se huonompi koulu kuikddn muukaan, mutta jostain syysta,
itsekin olen sita mieltd, ettéd haluan poikani siinéhikouluun, koska l&hikoulu on olemassa.
Raija
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Raijan kotikunnassa myds eri kylat onnistuivat ghtéiindan voimansa. Sivistystoimenjohtajana
tyoskennellyt Seija puolestaan nosti esille kyligalisen kateuden, jossa lapset haluttiin
lakkauttamisen jalkeen sijoittaa mieluummin kes&ostkouluun kuin tukea jotain muuta
kyldkoulua. Toisaalta Seijan esille nostamassa exkiitilanteessa oma lahikoulu oli jo ehditty
lakkauttaa. Raijan kotikunnassa vanhemmat aktix@tuyo ennen lakkautusprosessia miettimaan
vaihtoehtoisia keinoja, jotta kaikki koulut saati@missailymaan. Kyseessa ei siis ollut ainoastaan
vanhempien aktivoitumisesta oman kylakoulun pualmseksi, vaan koko kuntasektorin
kylakoulujen oppilastilanteen tarkastelusta yhdesEd#ma ratkaisu herattdd kysymyksen siita,
toimisiko moni lakkautettu kyldkoulu edelleen, jeanhemmat olisivat tehneet yhteisty6ta ja
etsineet ratkaisuja koulun sailymiseen yhdessa emuisaman kunnan kylien ja kyldkoulujen

kanssa.

Raija toi esille myds sen nakokulman, etta vanhempgai kylalaisten aktiivisella toiminnalla
voidaan parantaa kylakoulun toimimisedellytyksia sytaloudellisesti, tarjoamalla esimerkiksi
likuntaretkia oppilaille. Aktiivinen yhteistyd vaiis lahted myos kylalaisista, ei aina koulustia.pa
Vanhemmat toimivat rahankerddjind ja tarjoavat n&apsille mahdollisuuden parempiin

likuntapaikkoihin, mitd omalta kylalta 10ytyy.

Vanhempainyhdistys kerda lapsille rahaa luokkaretkkun siella sivussa asutaan, nin ei
paasis mihink&&n. Et vanhempainyhdistys kustantmausntimatkoja ja ne kdy pelaamassa
sahlya ja sulkapalloa ja kaikkee semmoista sittateiba ja muualla. Et ne ei paasis

mihinkaan, jos vanhemmat ei kerdais sita rahaa. &kaij

9 YKSITTAISEN OPETTAJAN MERKITYS KYLAKOULULLE

Haastatteluissa ja aiemmissa tutkimuksissa korasiviasti se, etta yksittdisen opettajan rooli on
etenkin kylakoulussa todella merkittdva. Kylakoubhpettaja tydoskentelee itsenéisesti ja han kantaa
yksin niin valtaa kuin vastuutakin oppimistulokaisDpettajat ovat yksilditd, joilta itsendinen tyo
onnistuu hyvin tai huonosti. Kaikista opettajistaoke kylakoulujen opettajiksi, silla yhdysluokan
hallinta vaatii erityisen hyvaa opetussuunnitelmatiintaa. Haastatteluista kavi ilmi, etta pidétyl
kylakoulun opettajalta edellytetdan myos ylimadétgota ja ideointia. Kylakoulun opettaja ei voi

menna yli siitd, mistad aita on matalin. Kylakoukasopettaja joutuu tai padsee myds isoja kouluja
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tiivimpaan yhteistybhon vanhempien kanssa, jotéineita edellytetaan myos erittédin hyvia
ihmissuhdetaitoja.

Kalle kertoi armeijan jalkeen toimineensa vuodgaisbpettajana vanhassa kylakoulussaan. Han
toimi entisen oman opettajansa sijaisena. Helpakssivtekijaksi han koki sen, ettd tunsi suuren
osan lapsista ja vanhemmista jo etukateen. Koskadsga oli hdnen oma vanha koulunsa, koki han
myo0s siirtdvansa osittain omia kokemuksiaan. Silkiytossa olivat myds valmiit kokeet ja tarkat
sapluunat opetussuunnitelmien suhteen, joten sij&n paasi helpolla. Han muistutti kuitenkin,
ettd vakituisen opettajan on oltava yhdysluokassamsitelmallinen ja toiminta on organisoitava
hyvin, koska samassa ryhmassd on jopa neljd ekkaiasoa, jolla niillakin on keskenaan
eritasoisia oppilaita. Oppilaat toimivat myos kesk@én ja opettaja neuvoi silloin kun asiat eivét
toimineet. Vanhempana han on huomannut, ettd konoldnyva, jos opettaja on hyva. Pienessa
koulussa opettaja joutuu h&dnen mukaansa ainanetta myods persoonansa likoon ja tekemaan
jopa pyyteetonta lisatyota.

Suomessa opettajilla on opetusmetodiensa suhtgsinvpaus. Onkin arvioitu, etta opettaja tekee
koulun. Tama tapahtuu kuitenkin kaytannon kokemudtautta, silla opettajankoulutus ei anna
valmiuksia kylakouluilla ja yhdysluokilla opettamisn. (Viljanen 1998, 13-15.) On siis
ymmarrettavad, ettd opettajat ovat valmiita pamoatann kyldkoulun opettajuuteensa hyvin eri

tavoin. Myds vanhemmilla ja kylayhteisoilla voi alerilaisia odotuksia koulukaynnin suhteen.

9.1 Opettajan merkitys kasvatusalan ammattilaisternékdkulmasta

Kuten jo aiemmin olen tuonut esille kertoessani stateltujen nékemyksia kaksi- ja
kolmeopettajaisten koulujen eroista, on yksittdéselpettajalla etenkin kylakoulussa melko suuri
rooli. Sivistystoimenjohtajana tyoskennellyt Setiga esille esimerkkeja, joissa opettaja siirrettiin
kylakoululta keskustaajaman kouluun, koska hanedrimnyt yhdysluokkaopetuksen haasteista.
Kylakoulun opettajuus edellytti hdnen mukaansa tajadta todella hyvaa opetussuunnitelman
hallintaa. Opettaja voi kayttad myos vapaasti ludtaan ja idearikkauttaan, mutta joutuu oleman
sosiaalisesti kovin yksin pienessa tyoyksikosséaksi opettajan on tultava myds toimeen
kylalaisten kanssa. Onnistuessaan yhteistyd vanieenjp kylalaisten kanssa on hedelmallista,

mutta ellei yhteisty6 sujlppettaja savustetaan kylla akkia ulos sielta”.
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My0Os Paavo tunnisti saman kylalaisten kanssa tamoéEmisen merkitykserijos on jollekin nain
hyva, niin voi olla, etté sitten toisen kanssa yjouikaan kuin hakautuksiin ja sitten tota. Ei seaai
00 hyva, etta tulee pian semmoista niinku katejattkaunaa ja niin eespain helpostiHanen
mukaansa opettaja oppii kuitenkin luovimaan. Ligktiivinen ei pida olla ja kaikkien kanssa on
vain yritettava tulla toimeen. Seija toikin esifiktan, ettd kylakoulujen opettajista juuri kukaan
endd asu samalla kylalla, missd opettaa. Tamai®i laatenkaan estaa koulun ja kylan valista
yhteisty6std. Hanen mukaansa kylékouluissa opeatas#ielmista voitaisiin tehda sen verran
joustavia, ettd myds kylan voimavaroja voitaisiiybyntdd opetuksessa (esimerkiksi kylan
yhdistysten jarjestamat retket ym.) Osa opettajitaa tehda hedelmallista yhteistyota kylan eri
jarjestbjen kanssa, mutta kaikki opettajat eivtit we.

Saattaa olla nainkin, ettd vanhempien kesken enexkiiksi kemiat toimi ja niin eespain ja
saattaa heijastua lapsiin ja toisaalta jos ei op@hnkaan péain kemia toimi, niin saattaa
lapsissa heijastua. Et se on aika, jos rehellisssthon niin se on pieni koulu on siina
suhteessa haavoittuvainen, et jos nyt sattuu kagmat.

se on opettajan tmma@inen turva, turvarinki, etéevi 24 tuntia olla opettajan roolissa vaan
sailyttaa pienen etéisyyden. Sen mina oon ainagkehu, etta ettd padsee myoskin opettaja
vapaalle silloin kun haluaa, ettei tarvi niinku lm&jan, kaikessa olla mukana. Paavo.

Koulun ja kodin valisen yhteistyon toteutuminen &nnni opettajasta ja erityisesti tdméan
aktiivisuudesta. Myos koulun ilmapiiri vaikuttaalkan ja kodin véliseen yhteistydhén. On tutkittu,
ettd akateemiset vanhemmat olisivat aktiivisimpisténsa koulunkaynnin suhteen. (Launonen ja
Pulkkinen 2000, 33.) Useiden tutkimusten perusiea@kateemisesti koulutettu enemmistd ei
kuitenkaan asu harvaan asutulla maaseudulla, jakateemisuus ei nakemykseni mukaan voi
selittda kylakoululaisten vanhempien aktiivisuutt@astattelemani sivistystoimenjohtajan mukaan

vanhempien aktiivisuutta kylilla lisda se, etteukoole itsestddnselvyys.

kyldkoulu on kylalaisten yhteisen mielenkiinnondeleiks se 0o se yhteinen uhka se koulun
lakkauttaminen... Seija

Seija arveli myos, etta keskustassa ja isoissaulssa yhteydenotot suuntautuvat lahinnd suoraan
opettajille. Sen sijaan kylakoululaisten vanhemmadt aktiivisesti yhteydessa myos virkamiehiin.
Vanhempien odotuksia han kuvaili osittain kohtuetiisikin. Hdnen mukaansa vanhemmilla on
omat odotuksensa opetuksen jarjestamisen suhtelenojga kannetaan aina erityisesti juuri siita
luokka-asteesta, milla oma lapsi opiskelee. Kyldklaisten vanhemmat odottavat usein myo6s

jokaisen oppilaan yksiléllista huomiointia. Osallanhemmista on myo6s huoli pienten koulujen
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opetuksen laadusta erityisesti yhdysluokissa. My@pimisvaikeuksista karsivien oppilaiden
vanhemmat olivat yhteydessa sivistystoimenjohtajamsen parjaamisesta yhdysluokassa. Myds

koulumatkoista ja kuljetusjarjestelyistd vanhemuoiatat usein yhteydessa virkamieheen.

Paitsi etta ongelmia voi tulla vanhempien ja opettaai vanhempien ja virkamiehen valille, voivat
kylakoulun ilmapiirid huonontaa my6s vanhempien kk&liset huonot valit. Seija muisteli
sivistystoimenjohtajana selvittdneensa kiusaamasisia, jossa ei ollutkaan kyse lasten vaan
vanhempien riidoista. Erityisesti lakkautusuhansalssa koulussa vanhempien ja virkamiehen valit
saattoivat kiristyd. Yhteydenotot sivistystoimerigghan saattoivat olla suorastaan vihamielisia ja

julkisia moitteitakin jaettiin paikallislehdissa.

...se oli aina semmoinen ensimmainen, ettd kuinksatagt lahiaikoina on muuttamassa
kovasti taikka sitten se, ettd puhutaan jonkun loudkkauttamisesta, niin --- tavallaan siis
kunnan tai virkamiehen syy, etta tanne kylélle euta... Seija

Irmeli muisteli vanhempien ottaneen aktiivisemmirigytta hdnen tyoskennellessdan sivukouluilla.
Usein myds oppilaiden isovanhemmat tulivat tutuilgsettajan kanssa. Vanhemmat soittivat usein
opettajalle esimerkiksi lapsen sairastuttua ja ablivmuutenkin kiinnostuneita lastensa
koulunkaynnista. Han kertoi tulleensa aina vanhemganssa hyvin toimeen niin pienilla kuin
isollakin koululla. Isolla koululla kaikki vanhemmaivat osallistu vanhempainiltoihin ja ottavat
aktiivisesti opettajaan yhteyttad todella harvoingkisin erityisopettajana h&n onkin huomannut,

ettd yhteys joidenkin vanhempien kanssa tulee usesta jonkinlaisessa ongelmatilanteessa.

Etta jos tavataan, niin sitten on tammoisia pal@re, etta sitten on vahan niin kuin jo
isommista asioista kyse. Irmeli

Kun tybyhteison jasenenda on pahimmassa tapauksemsisa kaksi vakituista opettajaa, on

tyoyhteison pienuus ongelma. Seija muistutti, etteityotovereita, joiden kanssa keskustella. Myos
Irmeli muisteli, miten opettaja jai yksin oppilaanngelmien kanssa. Paavo toi esille
opettajankoulutuspaivat, jolloin paasee vaihtamidaoita muiden kanssa. Myos vapaaehtoista ja
epavirallista kokoontumista eri koulujen opettajilesken on joissain kunnissa jarjestetty.
Tamantyyppisessakin toiminnassa opettajan omavaktiis ratkaisee, silla kaikki opettajat eivat
ole halukkaita osallistumaan vapaaehtoisiin ja g#bkniin tilaisuuksiin, kuten eivat

kylatoimintaankaan.
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Tassa yhteydessa on syytd muistaa, ettd opettajathdt yksiloita ja eri ihmisille sopii erilainen

sosiaalinen tydymparistd. Toinen tyoskentelee mi@la itsendisesti ja yksin, kun toinen kaipaa
laajempaa sosiaalista vertaisverkkoa. My6s opmlaidaheneminen voi muuttaa opettajan ja
oppilaiden valistd suhdetta jopa liian kiinteakéaikka tyo olisi helppoa ja miellyttavaa, saattaa

opettaja silti kaivata uusia haasteita.

siella rupes oppilaat, oppilaat tota niin vahenemadiin kovasti. Sitten aatelin etta silleen, se
jatku varmaan viela 4-5 vuotta sen jalkeen, muttaajattelin néin, ettd kun siella oli vahan
jo niin kuin aitina niille lapsille, niit oli viisvAhimmilladn mitd mulla siin oli. Etta jos ma en
nyt niinku tempaa itteeni irti siitd kodinomaise&tulusta, niin ma en pian sitte uskalla enaa
isommalle koululle enda hakeutuakaan. Irmel

Erityisesti juhlien ja teemojen jarjestelyssa ogatjoutuu koville, vaikka ideointi olisikin ant@ia.
Toisaalta kun yhteistydé vanhempien kansa pelaanyis talkooapua luvassa. Toisaalta opettajien
vahaisyydesta on myods hyotya, silla muiden aikajauja tyotilojen kayttéa ei joudu pohtimaan

eika aikaa kulu myodskaan opettajainkokouksiin patdumien yhteiseen organisointiin.

opettajan taytyy olla luova eli keksia ja kehitgidévaihdella ja toki kun on vain kaksi, niin
taytyy ottaa sekin huomioon, etta ei niinku aindppua. Taytyy saada apua jostain,
sanotaanko lahdeteoksista, netista, kirjallisuudgstnd muute Paavo

Haastateltavista moni toi esille sen, ettd pienegkdikossa oppilaat tulevat keskendén
paasaantoisesti hyvin toimeen. Koulukiusausta eii jasiinny ja pieni kiusoittelukin on helppo
huomata. Kiusoittelu voidaan kasitella luokassaraesti jo ennen kuin siité edes tulee jatkuvaa ja
pitkaaikaista kiusaamista. Irmeli toi kuitenkinllessukupuolten valisen ongelman. Kun han itse oli
luokallaan ainoa tyttd, eivat tututkaan pojat otetn hantd mukaan leikkeihinsd. Samassa
yhdysluokassa olleet vuotta vanhemmat tytot kuiteiiakivat hanta hyvin pian omaan leikkiinsa.
Tyttojen ystavyys sailyi oppikouluvuosiin asti:

muistan aina, yhden valitunnin, kun maa todellan d@itten yksistani, ei ne pojat sitten mua

sielld, tuttu poikakaan sitten leikkiinsa ottaniinrtota, niin tokaluokan kaks tytt6a tuli mua

sitten pyytamaan leikkiin. Ettd sen paivn ma niinkwistan, ma seisoin siind koulun

seinustalla, ne tuli pyytamaan mua sitten leikkkttd se on ollu ilmeisesti joku semmonen
merkittdva tapaus, kun se on jadny mieleen. Irmeli
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9.2. Opettajan merkitys oppilaiden n&kdkulmasta

Omissa koulumuistoissa ryhmahaastatteluun osaikstu toivat esille kurin. Hyva opettaja ol
keskustelijoiden mukaan sellainen, joka osasi pikégia luokassa. Mikko muisti fyysisia
rangaistuksia, opettaja muun muassa saattoi lyédéseindan niin, ettéa kolahti. Mikon mukaan
kuri kuitenkin sailyi ja oppilaat kayttaytyivat kgsen opettajan tunneilla hyvin. Liséksi han karost
ankaran opettajan olleen oikeudenmukainen, mitd gitirerityisen tarkeana. Hannu puolestaan

muisteli oman opettajansa pitdneen kurin, muttagitiiettei tAma ollut silti ankara.

1970-luvulla kouluaan kaynyt Kalle muisteli haatghissaan myds fyysisia rangaistuksia. Hankin
korosti, ettd ne tulivat aiheesta, eivatka esinksikivaikuttaneet opettajan ja oppilaan valisiin
suhteisiin. Hanen mukaansa oma opettaja oli hyvaalaisjarjen kasvattaja” ja elaman realiteetit

olivat opetuksessa lasna.

Minuakin on viety tukasta luokasta pihalle silleita ei oo jalat ottaneet maahan kiinni ja

tana pdaivana siitd varmaan joutuis edesvastuusearita se oli silhen aikaan hyvéksyttya,
sallittua ja ihan oikein siindkin tilanteessa. Meii hirveen hyvat valit sen opettajan kanssa
sitten kun maakin aikuisikaan tulin, niin hantéainain ja valilla niinku muisteltiin menneita

ja kaikki oli niinku hyvin, et se oli sitd kultaéssvanhaa aikaa se koulunkéaynti. Kylla maa
koen, etta sieltéd sai niinku todella hyvat evaanehan... Kalle

Paavo kuvaili opettajaansa ristiriitaiseksi persksn, mutta toisti moneen otteeseen, attéulle
han oli hyva opettaja’. Nakemystddn han perusteli opettajan oikeudenmukadédia ja
kannustavuudella. Opettaja muun muassa itse kuskadlaitaan oppikoulun paasykokeisiin. Kuri
ja jamakkyys tulivat esille myoés Paavon perustsluispojat kaipas semmoista miesopettajan
jamakkyytta siihen aikaan, et sitten alko niinkealkinkaynti sujumaan, kun tuli semmoinen ryhti.”
Irmeli ei viitannut suoranaisesti omissa koulumuistaan kuriin, mutta hankin totesi, etta

"opettajia jannitettiin ja lAksyt piti olla varmastehtyna”.

Hyvia opettajia muisteltin myds kannustavina. Hevad oikeasti kiinnostuneita oppilaistaan ja
valmiita jopa ylimaaraiseen tyéhon oppilaiden hysidk
...han kannusti, et kylla sun kannattaa nyt lahtepilauluun ja. Ettd neloselta en viela
pyrkiny, mutta vitoselta sit pyrin ja tietysti pédlden. Se, se on jadny mieleen. Taa opettaja

sitte kuskas meitd meita sitten oppikoulun péassikok. Se oli tavallaan tdmmonen
kannustava siina suhteessa. Paavo
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Oppilaiden kannalta pienen opetusryhman etuna petseopettaja tuntee hyvin oppilaansa, naiden
kiinnostuksenkohteet ja osaamistason. Kylakoulwkhkaa 3-6 opettava Paavo kertoikin nakevansa
oppilaiden naamasta, jos valitunnilla on sattutaip ikavad. Hanen mukaansa oppilaasta nékee
usein jo ala-asteella sen, loytyyk6é taman vahvuégdnnon vai teorian puolelta. My6hemmat

opiskelu- ja ammattivalinnat eivat siis alakoulyetiajallekaan kovin suurena yllatyksena.

Vaikka opetusteknologia ei pienella koululla aidekaan kovin nykyaikaista ja monipuolista, voi
innokas opettaja kompensoida taman erilaisella #eemi projektiopetuksella, joka on helpompi
jarjestaa pienelle oppilasrynmalle. Kylékoululdesileemaopetus on tuttua siinakin mielessa, koska
yhdysluokilla on totuttu itsendiseen tydskentely@ppilaat pddsevat myds monia isoja luokkia

paremmin osallistumaan, kun koulun juhlissakin je&He riittaa useita rooleja nayttamolla.

Sataprosenttisesti jokainen paasee. Isossa koubassavoi olla ettd kuus vuotta menee, etta
oot ollu kerran vaikkapa taustakuorossa kuusenbési&t se on tavallaan niinku pakostakin
joutuu esiintymaan ja tulemaan mukaan tammdsiimsinki joulujuhlissa. Se on yleensa
vuoden kohokohta. Paavo

Kylakoulun opettajan rooli on vuosien saatossa monut paljon. Kun opettaja oli aikanaan
keskeisessd roolissa koko kylassa, miltei koko rkyléenkinen johtaja, on han nykyisin
pikemminkin yksi toimija muiden joukossa (Iso-Tryyk 1998, 104). Haastatteluissa tuli esille se,
ettd monet kylakoulun opettajat asuvat nykyisinrsgms muualla kuin kylalla. Itse kylalla asuva
Paavokin toi esille sen, ettei opettaja voi ollddkyaktiivisin toimija, joka on aina téissa. Hanen
mukaansa liika aktiivisuus saa helposti aikaan mi@geutta ja opettajan on tarkea pysya
kylalaisten silmin tasapuolisena. Kylan ulkopu@elhsuminen voi olla my6ds ongelma, silla
sitoutuminen kyldan ei talloin valttamattd onnigéukodin ja koulun valisessakin yhteistydossa

saattaa tulla ongelmia. (Iso-Tryykari 1998, 105-106

10 KYLAKOULU VANHEMMAN NAKOKULMASTA

Aiemmin sanottiin, ettd lapsen kasvatukseen osallikoko kyld. Kasvatuksen pitaisikin toteutua
opettajan ja vanhempien yhteisend kasvatuskumppamauPaljon on kuitenkin keskusteltu siita,
ettd aikuisten vanhemmuus on ollut 2000-luvulladsda. Hovila (2004) onkin esittanyt, etta lapsen
kasvattamiseen jopa kaupunkien [&ahidymparistoiasdttaisiin koko "kyla”. (Hovila 2004, 17.)
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Pelkka opettajalle siirretty kasvatusvastuu ei sit$,, vaan myos vuorovaikutusta vanhempien

kanssa tarvitaan.

Kylakoulun koulunjohtajana toimiva Paavo asuu gamalla kylalla missé opettaakin. Tasta syysta
han joutui kaksoisrooliin eli opettamaan my6s onajpsiaan. Pitkien etéisyyksien vuoksi muita
kouluvaihtoehtoja ei ollut ja han halusi lastenkati@avan kylakoulussa. Paavo kertoi pyrkineensa
ehdottomaan tasapuolisuuteen ja kohdelleensa kenbiga muita oppilaita tiukemmin omia

lapsiaan. Han teki periaatepadatoksen, ettd omasefagivat saaneet lisdopetusta kotona.

Vanhemman nékokulma avasi hénelle kuitenkin uystalksia ja lisdsi avarakatseisuutta.

...ymmarrysta ison lapsiperheen sanotaanko arjedsd,séten jos ei kaikki menekaan aina
niinku koulussa hyvin, niin ettd voi aatella, etiignku tota minkahanlainen sapina siella on
aamulla ollu kun lapsia on pistetty toihin, koulujanniin edespdin. Ei se aina mene niinku
napista painaen ja lapset ei 0o aina kivoja jatkjh kotonakaan tai ei isa ja aitikdan. Paavo

Erityisesti koulujen lakkautusvaiheessa vanhemrnednga aktivoituvat. Irmeli muisteli saaneensa
entisen kylakoulunsa lakkautusvaiheessa oppilaiderhemmilta yhteydenottoja, vaikka oli itse
siirtynyt jo keskustan koululle. Han muisteli vanfy@en olleen huolissaan erityisesti siita, etta

omat lapset joutuisivat mahdollisen lakkautuksdkegn isoon kouluun.

tadhan on tavallaan niinku tehdas, kun taalla ompitgita nain paljon. Et kuinka sinne, et

kuinka te pystytte pitdmaan siitd meidan TimostkktaMikosta, etta vai hukkuuko se sinne
massaan ja siella kuulemma kiusataan ja kaikkea olitihan vain tammoéista kuvitelmaa, et
taalla kiusattais joitakin kylakouluilta tuleviaaJsitten naita et kun luokassa on niin paljon
oppilaita, etté opettajalla riittda aikaa joka oppalle. Irmeli

Raija kertoi vanhempana osallistuneensa aktiivisesinhempaintoimintaan sekd isossa
sivukoulussa ettd pienessd kyldkoulussa. Niissa emmwmissa jarjestettin  saanndllisesti
vanhempainiltoja ja vanhempainvartteja ja yhteisppi@ttajan kanssa toimi hyvin. Myos tiedotus
reissuvihkojen kautta toimi hyvin molemmissa koséa. Siitda huolimatta hadn huomasi, etta

kylakoulun opettajaan oli huomattavasti helpompt@aoyhteytta.

ne oli niinku tutumpia ne opettajat. En tiedd migthtuu ja ehk& enemman kodin ja koulun
valinen yhteistyd ehka sittenkin pienemmassa ksalisimi paremmin. Et sinne oli tosi
helppo soittaa aamuisin, jos oli jotain mydhastyinisi jotain sairautta tai jotain. Ehka se
yks siing, kun siin oli vain se yks opettaja ja kuam tyttd oli samalla luokalla, niin sen
yhden opettajan kanssa oli helpompi toimia. Raija
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Vanhempainyhdistystoiminnan kautta han on keskustgaljon myds muiden vanhempien kanssa
ja huomannut useimpien puoltavan kyldkoulua oppmigristond. Puolto ei johdu hanen
mukaansa myoskaan pelkistd tunnesyistd ja kiintgestéd oman kylan kylakouluun, vaan
kylakoulujen meriitit ja edut puhuvat puolestaaryldkoulun mahdollisuudet on kuitenkin osattava
hyodyntaa, ihanteellisten ominaisuuksien olemassaoltee automaattisesti kaikkia kylakouluja
hyviksi oppimisymparistoiksi (Iso-Tryykari 1998, A)1 Opettajan lisaksi myds vanhemmat voivat

olla aktiivisia ja tehda pyyteetonta tyota koularkylan hyvaksi.

ainakin ketd vanhempia siind vanhempainyhdistyksésisnii mukana, niin kyllah&n siella
niinku ollaan valmiita taisteleen niin ihan mihirstavaan sen pienen koulun puolesta. Etta
kylla melkein voisin sanoa, ettd kaikki vanhemnrasitéd mielta, etta kyl toi pieni koulu ja
XXXXXXX koululla on niin vahva, hyva maine, et&iin mielessd, siel on hyvat opettajat.
Siel on tosi taitavat opettajat, siel on, vaikk&dntatilat on sellaset, niin ne parjaa tosi hyvin
esimerkiks kaikissa naissa koulujen valisissa Hijissa ja muissa. Et siel on tosi paljon
sellaisia meriitteja. Siel on viela oma Kkeittio, itkigga, elikkd ne saa siella ihan viela
kotiruokaa ja siel on niin paljon tosi hyvié etujia tosiaan kun se on vield aika lahell& sitten,
ettd kauimmat tulee alta viiden kilometrin paastéMiden kilometrin paasta sitten. Raija

Omien lastensa kautta Kalle huomasi, ettd oppib@at muuttuneet. Han on keskustellut asiasta
myo6s koulun opettajan kanssa, joka on ty6skenngitgian samalla kyldkoululla. Koulut itsessaan
ovat hdnen mukaansa pysyneet yllattdvankin sansamdaivaikka toiminta onkin muuttunut jonkin

verran. Kun yhteistyo opettajan, kylan ja koulutil\g&toimii hyvin, saadaan myos tuloksia aikaan.

Han kertoi esimerkiksi kylalaisten omalla kylallaéraalanneen koulurakennuksen talkoilla. Han
uskoi kylakoululaisten vanhempien olevan paasasesti aktiivisempia, silla pienissa yksikoissa
osallistuminen ja vuorovaikutus ovat hdnen mukaansatenkin suurempaa ja luontevampaa kuin
isoissa kouluissa. My0s vaikeiden asioiden kagitteh hanen mukaansa helpompaa, kun
vanhemmat tunnetaan ja tiedetdén. Kylakoulussaiitéialen mukaan yhteinen kasvatusvastuu ja
asioita osataan ratkaista yhdessa. Ongelmat tufgeatssa ryhméassa myds helposti ilmi, joten

niihin on helppo puuttua.

Kylakoululaisten vanhempia yhdistda Kallen mukeaatkyva taistelu oman koulunsa olemassaolon
puolesta. Tahan samaan yhdistadvaan tekijaan vimgds sivistystoimenjohtajana tydskennellyt
Seija. Kalle kertoi kouluverkkoselvityksen vieneermuutama vuosi sitten lastensa kylakoulusta
kolmannen opettajanviran. Pienen yhteison on jaktivosoitettava tarpeellisuutensa eika koulun
sailymiseen riitd valttamattda edes oppilasméaararusmo Kouluverkkoselvityksen jalkeen
kylakoululle annettiin jatkoaikaa ja uudisrakentaem kylalla vilkastui saman tien. Koulun

merkitys kylalle ndkyi hanen mukaansa selvastia silsa rakentamista suunnitelleista nuorista
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perheistad odotti paatéstd koulun kohtalosta. Kaijaitsee lahelld palveluita, joten oppilasennuste
nayttaa hyvalta. Kylassé on myos aktiivista toimaja tapahtumia.

Nyt kuntaliitokset muuttavat tilannetta kuitenkinm ettd kouluverkkoselvitys tehddan uudestaan.
Keskusta-alueen hiljattain uusituissa kouluissailapmaarat ovat voimakkaassa laskussa, mika
osaltaan asettaa paineita sivukylien koulun laklaiselle. My6s osassa kunnan kylakouluista
oppilasennuste on voimakkaasti laskeva. Kalle Kikiaj etta meneillaén tuntuu nyt olevan jatkuva
tarkastelu. Uudet selvityksetkin maksavat, mutigniehdaan muutaman vuoden valein. Hanen
mukaansa vanhemmista on vasyttavaa ja turhauttattn,isoja ja kalliita selvityksia tehdaan
muutaman vuoden valein, kun pitkan ajan toimintasitelmakin saattaa lopulta kestaa vain kaksi
vuotta. Koulun kehittamisesta tulee hdnen mukaaésajatkuvaa puolustustaistelua ja paljon tyota
ja energiaa menee hukkaan. Hanen mukaansa kylg&onuhkkautuskeskustelut johtuvat osaltaan
siitd, etta osa pienenkdan kunnan virkamiehistd lj@ottamushenkildista ei tunne
kylakoulumaailmaa. Kallen mukaan kylilla asuu ihi&jgotka haluavat asua kylilla ja taajamissa
asuu ihmisia, jotka haluavat asua taajamissa. @ragel on hdnen mukaansa se, ettd nama ihmiset
eivat ymmarrd toisiaan eivatkd lasten parasta. Kgse erilaisesta arvomaailmasta, joiden

perusteella arvostetaan erilaisia puitteita. Vastip ei ymmarreta eikd asioista osata keskustella.

On kaupunkilaissieluja ja maalaissieluja ja mun @& nykyaikaisen toimivan yhteiskunnan
pitais pystya vastaamaan ihmisten tarpeisiin, sgdtekee sen, etta meil on tarpeita isoille
kouluyksikoille ja meil on tarpeita pienille kouksikdille. Ja mun mielestad tatd ei voi
tasapaistaa tata maailmaa niin, etta sullotaan kaikiinku suuriin yksikoihin, joita sit jonkun
mielestd on helpompi hallita ja niin sanotusti larstustehokasta, niin se on sitten jostain
muusta pois. Kalle

Kalle kertoi luottavansa siihen, ettd kylakouluiltg/tyy paikkansa myds tulevaisuudessa. Hanen
mukaansa toimiva kyldkoulu voi jopa lisata kunnalpdilukykya asuntomarkkinoilla. Hieman
huolissaan h&n kertoi olevansa vallalla olevastakik&mispolitikasta. Meneillddn oleva
yhteiskunnan kehittdmismalli ei valttdamatta ole tsigaa kylékouluille. Euroopassa toimiva
keskittamismalli ei Kallen mukaan toimi pitkien isg@yksien Suomessa. Huolestuttavaa hénen
mielestdan on se, ettd monet ihmiset ottavat gsii@iiudet annettuina, eivatkd edes mieti asioita
itse.

kylla mun mielesta kylakoulun pitéda olla olemaskava vaihtoehto ja hereilla oleva, itsednsa
arvostavan ja tulevaisuudestaan valittavan kuntaoigaation pitda mun mielesta tajuta se,
ettd ihmiset ajattelee eri lailla ja kunnan sis#ité pitda 16ytya erilaisia kouluvaihtoehtoja. ja
sita pitdd mun mielesta entistd enemman mahddljstdtd se ihmisen valinnanvaran ja
tietoisuus ennen kaikkea siita valinnanvarastadigily ja tdd on mun mielestani ihan yks
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kilpailukykyasia kuitenkin. Et mink&laista vieskéinnat haluaa antaa itestdan ulospain. Se
pitdd ymmartaa ja hyvaksya, etta ihmiset on eritaja sitd kautta lahestya niita tarpeita. Eli
kylakouluille on aivan varmasti sijansa vaihtoehngni

Suomi on Euroopan maaseutumaisin maa ja taall@iseintalogiikka pitais ehka olla vahan
toisenlainen mita tuolla Keski-Euroopassa.

koulukeskustelu mitd nyt kdyda&dn Suomessa, niipesi@a niinku tietylla tavalla téaan
yhteiskunnan muitakin asioita, et se ei 0o niinkikéan irrallinen ilmié. Kalle

Kalle toi esille mielenkiintoisen jaon maaseututgajamaihmisiin. Voisi ajatella, etta kaikki hanen
tarkoittamansa maaseutuihmiset olisivat automastiiskylakoulujen puolestapuhujia. Osa heista
onkin, mutta eivat kaikki. Kylakoulukeskusteluursatyy useita ongelmia, joista yksi on se, etta
kunnallispoliitikoista osa tavoittelee vain omaademan kylan etua, mutta voi toisessa tilanteessa
olla lakkauttamassa naapurikylan koulua. Siina énisgakoulujen vastustajat tarkastelevat asiaa
negatiiviselta kannalta, puolustajat nékevét uggiékoulussa vain positiivisia puolia. Kumpikin
kanta on asenteellinen, silla kuten haastattelkiisstuli esille, 16ytyy kyldkouluista hyvia ja

huonoja puolia. (Iso-Tryykari 1998, 109.)

11 KYLAKOULUN KUVA OPETTAJAMUISTELMISSA

Sivistystoimenjohtajana tyoskennellfgeija korosti kyldkoulujen opettajan roolia merkittavaks
Tasta minulle herasi kiinnostus tutustua kertomuokgoissa ihmiset muistelevat opettajaansa.
Valitsin tutkimukseni sekundaarilédhteeksi Eira Hmrgin toimittaman teokseBlamani opettaja
jossa useat eritaustaiset henkil6t kertoivat mjasto opettajistaan. Minua kyseisissa muistossa
kiinnosti erityisesti se, tuleeko muistossa opatidgen pohdinnan ohella esille oppilaan

kylakoulutausta.

Lasse Koskela viittasi kirjoituksessaan alkukoukaminmuun muassa seuraavastiukaan
keskikouluaikaisista opettajistani ei ole jaanyetaen erityisen innostavana. Olin syrjakylan poika,
ja kirkonkylan elamanmeno tuntui minusta etaise@fettajat mielsin erityisen kirkonkylalaisiksi,

joten he olivat kuin toisesta maailmasta.” (Kosk2@01, 23.)

Koskela toi esille saman asian, mika korostui mummassa tekemassani ryhméahaastattelussa.
Muutto pienestéd koulusta isoon kouluun saattaaituntidolta ja joissain tapauksissa pienen koulun

oppilas on taustaltaan niin erilainen, etta hamti@aan jopa kiusata isommassa koulussa. Koskela
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ei puhunut kiusaamisesta, mutta toi esille miek#is@ erityisesti opettajat "kirkonkylalaisiksi”.
Kirkonkylalaisyys tarkoittaa tassa erilaisuuttantes jopa sellaista identiteettia jota syrjakyikddsn
haluaa tietoisesti irrottautua. Esimerkiksi haadtavani Paavo Kkertoi olleensa omasta
syrjakylalaisyydestddn ylpea. Vaikka Koskela oliurag pienella paikkakunnalla, teki han
sivukylalaisena silti selvan eron kirkonkylan jajakylan valilla. Tekeméassani rynmahaastattelussa
osa pienen paikkakunnan ihmisistd ei tatd eroakigbétanut. Tosin he olivatkin kayneet
kirkonkylan koulua. Eli ilmeisesti kirkonkylan kaw kayneet oppilaat eivat valttamatta kiinnita
huomiota syrjakylalaisten erilaisuuteen, mutta kwalaiset saattavat tuon erilaisuuden kokea ja

kenties jopa haluavat tietoisestikin erottua.

Samaan teemaan liittyi myds Rosa Liksomin muistelniin kaytti itsestdan nimitysta

"erdmaakylan lapsi”.

Se oli minun ja muiden kylanlasten koulutie. Sit&ip leikimme ryhmassa aamuvarhaisella
kouluun, joka kelmeésti valaistuna muistutti meitdaisesta maailmasta. Maailmasta, jossa
kylan elamalla oli hyvin vahan tekemista, maailragagbka meille, metsassa kasvaneille, oli
taysin tuntematon ja siksi niin pelottavan kiehtoitaksom 2001, 109.)

Liksomin tekstista valittyy, ettd han piti koulunkiista ja hanella oli paljon kavereita. Koulun
pihalla vietettiin jopa vapaa-aikaa. Liksom toillesimyods koulun ja maaseutuyhteisén valilla
vallinneen ristiriidan. Han mainitsi opettajan kodblleen ainoa sivistyneistokoti koko kylassa.
Tosin Liksom ei ndhnyt mainittua erilaisuutta migthna vaan mahdollisuutena. Ehka Liksomin
positiivinen elamankatsomus oli osaltaan sita sahya@a itseluottamusta, mihin haastattelemani

Paavo viittasi.

Maaseudun ihmisten iloton ja uuvuttava jokapaivain@adanta olivat meidan arkea.
Koulusta piirtyi meille toisenlaisen elaman mahukllus, paikka, jossa saatoimme keksia
reitteja erilaisiin elaméntapoihin. Lapsuuteni kigtulu taytti koulun tehtavan mita
parhaimmassa mielessa. Se antoi meille lapsille dobisuuden unelmointiin, se johdatteli
meidat maailmaan, missa ihminen voi tehda muutiakin ndannyttaa itsensa tyolla.

(Liksom 2001, 110.)

Liksom toi esille myos koulun juhlat, jotka oliveamalla koko kylan yhteisia juhlia. Paavon tapaan

hankin toi esille, etté kaikki oppilaat halusivg myds saivat esiintya juhlissa.

Kiba Lumbergin kirjoituksessa kylakoulu tuli esillperheen muuttaessa kaupungista maalle.
Katkelma Lumbergin tekstista oli mielenkiintoineadstatteluaineistoon verrattuna. Haastateltavani

olivat korostaneet kylakoulujen yhteisollisyytta gta, ettei kiusaamista tapahtunut lainkaan.
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Lumbergin tekstikatkelma osoitti mielestani kuitemkselvasti sen, ettd uuden muuttajan ei
valttamatta ollutkaan helppo 16ytda tietddn yhteisbyvaksytyksi jaseneksi. Lumbergin

muistelmassa oli myods selkeé viittaus kiusaamispda, tosin lienee ollut tassa tapauksessa yhta
harvinaista kuin positiivinenkin palaute muilta dppta. Lumberg kertoi muistelmassaan myos
perhevaikeuksista ja runsaista poissaoloista, mikéat osaltaan voineet vaikeuttaa hanen
sopeutumistaan. Koska kyseessa oli vahemmistoryhikdaduva lapsi, saattoi hyvaksymattomyys

osaltaan sisaltdd myos rasistisia piirteitd. Kenterilaisuus ei ole ollut hyvéksyttyd edes

kylakoulussa.

Kulkuvaylana oli kylatie, joka kiemurteli metsanliidJuslavolan asuntoalueelle, missa oli
myds kyldkoulu. Koulumatkaa kertyi viisi kilomegrgika taman koulun ilmapiiri ollut sen
kummoisempi kuin aikaisemman Armilan koulunkaarns$§ik Yksin kokoétin taallakin koulun
pihamaalla, kukaan ei leikkinyt kanssani. Kevag#a syksylla piirtelin pihan hiekkaan
kuvioita tikulla tai kengankarjella -valilla nojasikoulun seindén ja katselin muiden lasten
leikkimista. Joskus joku luokan oppilaista sandia @saan piirtdd hyvin. Mutta muuten en
ollut olemassa kuin silloin, kun joku luokan podakoili paatansa. (Lumberg 2001, 32.)

Agneta von Essenin tarinassa tuli esille muutton@memastd koulusta isompaan. Tassa
muistelmassa korostui mielestani hyvin se, ettdilappsa tunteva ja oppilaistaan valittdva
oikeudenmukainen opettaja ei ollut ainoastaan lodékn ominaispiirre, vaan vastaavanlaisia

opettajia 16ytyy myos isoista kouluista.

Aloitin  Margit-tddin luokassa oltuani ensin jonkiraikaa kyldkoulussa Ruotsissa.
Ensimmaisend paivana olin suunniltani pelosta,refiérjaisi, etten kelpaisi. Margit-tati pyysi
minua jaamaan hetkeksi koulun jalkeen keskustelensditi, mita olin tehnyt edellisessa
koulussa. (von Essen 2001, 90.)

Opetushallinnon piirissd tydskennellyt von Essen &sille mielenkiintoisen nakdkulman
puhuessaan patevista ja epapatevista opettajidteerHmukaansa vanhempien ensisijainen toive oli
saada lapsilleen pateva opettaja, mutta kun vitkéan pitkd&n hoitanut kokenut ja epapéateva
opettaja Yanhemmat halusivat mieluummin pitaa kokeneenkakik muodollisesti epapatevan,
pedagoginsa kuin ottaa vastaan uunituoreen luokattiafn, jolla oli hyvat todistukset” (von
Essen 2001, 95.Yalla han viittasi elamankokemuksen merkitykseettyisesti alkuopettajan
tapauksessa

Ritva Ollarannan muistelussa tuli esille vanhempi@oli koulun valinnassa ja opettajan

arvostuksessa. Hanen vanhempansa olivat halunregttat lapselleen parhaat mahdolliset

lahtbkohdat ja tdssd tapauksessa se oli tarkoitigon koulun sijasta tietoisesti pientd koulua.
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Tarkeaa oli ollut myds se, etta tytar saa parhaimmahdollisen opettajan. Haastatteluissani ndma
samat asiat tulivat esille siing, etta lahes kalidastateltavanikin toivat esille sen, ettd vanhatnm
ovat kiinnostuneita lastensa koulunkaynnistd. Heiddukaansa myos kyldkoulujen oppilaiden
vanhemmat olivat isojen koulujen oppilaiden vanhemgktiivisempia. Ollarannan tapauksessa
vanhempien aktiivisuus nakyi jo koulun valintana.uiténkin muun muassa molemmat
haastattelemani opettajat sanoivat, etteivat edestineet vaihtoehtoa sijoittaa omia lapsiaan
johonkin muuhun kuin koulupiirin mukaiseen kouluiddteidan molempien tapauksessa koulupiirin
mukainen koulu oli kylakoulu. Valitsivatko siis nakin haastattelemani kasvatusalan

ammattilaiset tiedostamattaan lapsilleen juuri kgldun?

Vanhempani olivat tietoisesti valinneet minullengie koulun suuren kansakoulun asemesta,
ja aitini oli erityisen iloinen kuultuaan, etta saiopettajakseni Saara Nuoranteen, joka
silloisen johtajaopettajan sanojen mukaan oli paiterinomainen opettaja myos
uudenaikainen pedagogi, suorastaan Euroopan papastaja. (Ollaranta 2001, 74.)

Millainen sitten oli tdma "Euroopan paras opettajallaranta kertoi opettajan halunneen pitaa

yhteytta koteihin ja valittdneen oppilaistaan. K@dn hén kuvaili seuraavasti:

Tunsimme koulutalon ja sen lahiymparistdon hyvirtegoturvallisuus seka koulussa etta
koulumatkoilla oli itsestddn selvaa. (Ollaranta 2005.)

Tassé lainauksessa toistui jalleen sama asia, tigkasille haastatteluissanikin. Pieni koulu on
oppilaan ja vanhemman silmin turvallinen. Toisaag@Hdarannan tekstissa tuli esille myos eri
vanhempien ristiriitainen suhtautuminen opettajgagrilaiset odotukset opettajaa kohtaa. Naihin

samoihin asioihin kylakoulun opettaja Paavo viittesastattelussaan.

Ollaranta toi esille myds asian, mika korostui tomkksen teoriaosuudessa. Ensimmaisten
koulukokemusten ja opettajan merkitys voi olla esdkva myohempéaéa elamaa ajatellen.

Huomaan Kiitollisena, ettd han on omalla esime#liéii evastanyt minua elamantehtavani
l[oytamiseen 1960-luvulla musiikkileikkikoulunopptiea ja kouluttajana, ammattiin, jota
tuolloin ei vield ollut olemassakaan. (Ollaranta®Q 79.)

Lapsuudessa saadut, tuolloin pieniltdkin tuntuneetvallisuuden tai turvattomuuden

kokemukset saattavat nousta aikuisidlla esiin v&kama tuntemuksina. Tassa mielessa
ensimmaisen opettajan merkitys saattaa olla hymirkikaiseva. (Ollaranta 2001, 79.)
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12 MUISTOJEN KANSAKOULU

Elias Turusen toimittamassa "Muistojeni kansakoulebksessa korostui mielestani 1900-luvun
alussa syntyneiden henkil6iden suuri halu kdydduawaikka olosuhteet pitkine koulumatkoineen
olivatkin vaikeita. Kasittelen kirjan muistelmianaastaan siltd osin, kun ne antavat viitteita

kylakouluista ja tukevat tutkimushaastatteluisskeetlleita asioita.

Muisteluissa nakyi ristiriita koulun ja ty6elamaaliyla. Esimerkiksi Veikko Suhosen vanhemmat
eivat pitdneet ajatuksesta, ettd heidan poikansaldulua, koska’kansakoulunkayneista tulee
herroja ja laiskoja, joille ty6 ei maistu”(Turunen 1990, 20, 94.)

Kirjassa korostui myés vanhan ajan opettajan rkoko kylan kulttuurihenkilona ja koulun rooli
kylan kulttuurikeskuksena. Usea muistelija mainitgios koulun juhlista, jotka kerasivéat aina koko
kylan paikalle. Taman saman asian toi myos Paaite dsmastattelussaan. Muisteluissa toistui
my6s koulun rauhallinen ja kotoinen ilmapiitgrittain hyva toverihenki” (Turunen 1990, 129.)

seka se, ettei kiusaamista esiintynyt.

My0Os aiemmin esille tuomani ero keskustan ja kyksten valilla tuli esille Senja Puukkoniemen
muistelmassa:Olimme oppivaisia ja kiltteja syrjakylan lapsia rkajen takaa. Vahan arastellen
tulimme tutustumaan keskustan kavereihin. Keskiastas se sivistys silloinkin [&hti.” (Turunen
1990, 76-77.) Puukkoniemi mainitsi erilaisuuden syyksi sivistyisejota hadnen mukaansa
keskustassa oli ja syrjakylilla ei. Han ei kuiteakaluonnehtinut tarkemmin, mitd han tarkoitti
sivistyksella tassa yhteydessa. Kenties kyseessamlantyyppinen huomio kulttuurikodista, kuin

Rosa Liksomin muistelmassakin (Liksom 2001, 109).

Tekemani ryhmahaastattelun tapaan myds kirjan kouistoissa korostui se, ettd koulua ei ollut
aina mahdollista jatkaa, vaikka halua opiskeluuisiloh ollut. Ongelmina olivat usein pitkat
koulumatkat tai perheen vahavaraisuus. Kotona ttamviusein myds tyontekijoitéa, eikd edes
opettajan kannustus auttanut lapsia padsemaangptitoihin.. ”ei ollut mahdollisuutta jatkaa

koulunkayntia end& muualle, syrjainen ja kaukaiokikylamme.”(Turunen 1990, 130.)

Tama lida opettaja kavi monta kertaa puhumassagsiahi, ettd saisin jatkaa oppikoulussa,
vaan ei. Tarvittiin tydntekijaa kotona. (Turuner909185.)
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My6s néissd muistoissa oppilaiden arviot kouluntwisesta olivat vahaisia. Yhden harvoista
arvioista teki Martta PeréldLuulen, etta koulu, jota kavin vuodesta 1932 vieotel940 edusti
senaikaista keskitasoa siita huolimatta, ettd symgudukseni osui syrjakyla(Turunen 1990, 78.)
Myds Onni Hietala pohti koulun roolia suhteessa hgripaan elamaani'Se koulu kasvatti
tehtavistaan huolehtivia ja vastuuntuntoisia kaagah.” (Turunen 1990, 125.Yah&n hén lisasi
viel& arvion siitd, ettei nykyinen koulu pysty mees.

13 TOIMIVA VUOROVAIKUTUS KEHITYKSEN MAHDOLLISTAJANA

Opetuksen kehittamiseen on listattu kuuluvaksi &ndfirkedd osa-aluetta: opetuksen sisalto,
opetuksen perustaidot, luokan hallinta ja opetustedmat. Luokan hallinnan katsotaan riippuvan
opettajan persoonallisuudesta, opetusmenetelnaskdylun ilmapiirista. (Sahlberg 1998, 85-86.)
Tasta voisi paatella, ettd yksi tekija saa aikaasen ja yksi muuttuja vaikuttaa aina myds muihin
tekijoihin. Opettajan osaaminen voi osaltaan vd#daitpositiivisessa mielessa myos esimerkiksi

koulun ilmapiiriin.

Puhuessaan koulun kehittdmisesta ja muutoksesthe®g@h{1998) nostaa avainasiaksi sen, miten
toimii vuorovaikutus koulun sisélla ja toisaalta tem koulu onnistuu kommunikaatiossaan
ymparistonsa kanssa. (Sahlberg 1998, 98.) Jos tagdikikulman suhteuttaa kyldkouluun ja isoon
kouluun, voisi ajatella sisdisen vuorovaikutuksgntgvan helpommin pienessa yksikdssa, jossa
yhtenaisia mielipiteitd vaaditaan vihemman. Mydaeigty6 vanhempien kanssa on todennéakdisesti

helpompi saada aikaan, kun isossa koulussa, j@sggempien maara on suurempi.

Muutama haastateltava toi kuitenkin esille sen, emittarkedad opettajien keskinaisten
henkilokemioiden toimiminen on juuri kylakoulussks kahden opettajan valinen vuorovaikutus
klikkiytyy, on sen parantaminen hankalampaa kuirossa yksikossa. Koulun sisaisen
vuorovaikutuksen ongelmat hankaloittavat todenrgdgii myos yhteisty6ta ympariston (kylén)
kanssa, jolloin myos ristiriidat vanhempien kanssavat kéarjistya. Ristiriidan olemassaolo

puolestaan vaikuttaa koulun ilmapiiriin ja saa ta&san muita ongelmia.

Voisikin ajatella, ettd parhaimmillaan kylakouluustha toimivaa ja kehittyvaa koulumallia, mutta
pieni yksikkoé on isoa haavoittuvampi. Jos pienia&imgelmia tulee, ne hankaloittavat heti koko

koulun toimintaa, nakyvat koulun ilmapiirissa jatéasit koulun kehittymisen. Kylakoulu, jossa
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opettajien henkildsuhteet eivat toimi, ei voi olppiva organisaatio (Sahlberg 1998, 110).
Karjistden saman voisi sanoa niin, etta kylakoutumhelpompi olla kehittyva koulu kuin ison

koulun, mutta toisaalta my6s vaikeampi.

14 KYLAKOULU YHTEISOLLISENA OPPIMISYMPARISTONA

Haastatteluissa tuli selvasti esille kylakoulujertyespiirre yhteisollisind oppimisymparistoina.

Yhteistoiminnallisesta oppimisesta puhutaan silloirm opetusryhma on organisoitu pienemmiksi
yksikoiksi, joten tyoskentelevét itsenaisesti yigth pedagogisten toimintatapojen ja menetelmien
mukaan (Sahlberg & Sharan 2002, 11.) En tieda, ambanhtko kyldkoulujen opettajat tietoisesti
yhteistoiminnallisia menetelmid opetuksessaan, antithnistan kylakoulujen opetuksessa paljon
samoja piirteita kuin yhteiséllisessa ja yhteistminallisessa opetuksessa. Kylakoulujen on
yhdysluokkien vuoksi oikeastaan mahdotonta toimidematta samalla yhteisdllisia

oppimiskeskuksia. Tasta syysta haluan tuoda myds &sille lyhyesti tastd nakokulmasta. Naen
yhdessa tekemisen ja oppilaiden itsendisen ongeatkaisun varsin olennaisena o0sana

kylakoulujen opiskelua.

Yhdysluokissa on aina mukana véahintaan kahdenussikurssin oppilaita, joten luokka on aina
jaettu hierarkkisesti vanhempiin ja edistyneemp@gka nuorempiin ja apua tarvitseviin oppialaisiin.
Tallaista kahtiajakoa ei ole koululuokassa, jossi&li oppilaat ovat samanikaisia ja kayvat samaa
luokka-astetta. Yhdysluokissa vanhempia oppila#iatetaan kayttdd apuopettajina, silla opettajan
panos ei ole aina valittbmasti kaytettavissa tarmpettaessa jotain muuta luokka-astetta. Tassa
mielessa yhdysluokan oppilaat oppivat jokapaiva&dsulunkaynnissaan ratkaisemaan ongelmia
yhdessa. Yhteisollisen oppimisen tutkijat ovat airet yhteistoiminnallisen ongelmanratkaisun
parantavan myos oppimistuloksia, silla aineistdagm nain hallitsemaan ja muistamaan paremmin
kuin yksilollisessd opetuksessa. Myds opitun asgrstaminen eri kaytannon tilanteisiin on
helpompaa. (Johnson & Johnson 2002, 124.) Muingym@on nahty vuorovaikutustaitojen, kielen
ja ajattelun kehittyminen oppilaiden yhteistoimitiis@ssa oppimistapahtumassa. Asioista
keskustelu ja merkitysten luominen sekd oman tydtsken arviointi lisddvat myos oppilaiden
tietoisuutta omasta oppimisestaan. Oppilaiden taamiyhteistoiminnallisuuden on my6s nahty
vahentavan ristiriitoja ja lisddvan erilaisuudervdiksymista. (Jarvinen 2002, 261.) Juuri tatdhan

haastateltavat arvioivat kylakouluoppimisen olevan.
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Myo6s oppilaiden keskinainen vuorovaikutus on ugmenissa kyléakouluryhmissé suurempaa kuin
isoissa luokissa, joissa kaikki oppilaat eivat edesne toisiaan kunnolla. Monissa kylissa
oppilaiden vapaa-aikaankin saattaa liittyva kyl@éyillisyys. Haastatteluissa moni mainitsi osana
kylakouluoppimista oppilaiden itsenaisen tyoskemtgjota ilman yhdysluokka ei kaytanndssa voi
edes toimia. Yhteinen toiminta vahvistaa yhteislegnknikd taas osaltaan saattaa nakya muiden

hyvaksymisessa ja kiusaamisen puuttumisessa kyllakoparistoissa.

Haastatteluissa tuli viitteitd siihen suuntaana etylakoulujen ja isojen alakoulujen oppilaat
saattaisivat olla paasaantdisesti hieman erila&mnilla ja isoilla kouluilla opettanut Irmeli keio
lasten muuttuneen paljon viimeisten 30 vuoden ak#un h&n uransa alkuvuosina sai keskittya
opettamiseen, ovat levottomuudet ja ongelmat laafmet nykyisin opettajan tehtavéankuvaa.
Osittain muutos saattaa johtua ajankuvasta, mudta rhyontdd maalaiskoulujen lasten kenties
olevan keskustan lapsia rauhallisempia. Samaaaaimhyds toinen haastattelemani opettaja Paavo,
jonka mukaan kayttaytymisongelmia ei kylédkoulussarij ole, koska lapset on "peruskasvatettu”
kotona.

naa oli semmoisia maalaiskouluja, missa eletaaragdikkuisen rauhallisemmin kuin taalla,
tassa ihan keskustassa. Irmeli

Toisaalta my6s esiopetus ja paivakoti nakyvat kinlkkaissa. Keskustan kouluun voidaan tulla
osittain tutuissa paivakoti- tai esiopetusryhmigsten kaverit tunnetaan jo valmiiksi. Kylakoululla
esiopetus saattaa tapahtua lisdksi alkuopetuslsakgsten koulu, luokkatoverit ja opettaja ovat
ensiluokkalaiselle jo valmiiksi tuttuja. Yhdysluokaesiopetuksen on nahty lisddvan lasten
vuorovaikutusta ja vertaisoppimista sekd antavaemenan mahdollisuuksia lapsen sosiaaliselle
kehitykselle. My6s isompien oppimista seuraamafiduekkalaiset saavat "tarjoumia” eli voivat
halutessaan seurata esimerkiksi lukemista ja lastarfPeltonen 2002, 106-107.)

Siihen aikaan, kun ei ollu viela esikoulua ei nes gantenu toisiansa, eli semmonen
sosiaalistuminen vasta alkoi siella koulussa, etiitiin tuntemaan luokkakaverit. Irmeli

15 TULEVAISUUDEN HAASTEITA

Erityisesti monilla maaseutupaikkakunnilla oppil@raennusteet ovat voimakkaasti laskevia.
Tama nakyy luokkakokojen pienenemisessa myos keskjasnien kouluissa ja ylakouluissa.
Joissain nakemyksissa onkin arvioitu yhdysluokkaggsen yleistyvan myos ylemmilla luokka-

asteilla (Vitikka 2004,4). Millainen on yldkoulu,03sa on yhdysluokkia? Toimiiko se
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yhtendiskouluna samoissa tiloissa alaluokkien kagnsdloin oppilaat kayvéat koko peruskoulunsa
samassa tutussa lahikoulussa? Oppilaiden kannaltdoehto voisi olla toimivakin, mutta on
vaikea kuvitella, miten koululla jarjestettaisiiiteva aineenopettajuus. Kiertavat opettajat tulevat
kalliiksi ja sellaista monitaituria on enda vaik&ataa kylakoulun opettajaksi, jolta loytyisi
riittavasti osaamista ja patevyys kaikissa ylakeséuopetettavissa aineissa. Sivistystoimenjohtajan
haastattelussa tuli esille myds se, etta oppilakidretus ainetunneille eri kouluun on vaikeasti
suunniteltavissa oleva ja oppilaille raskas pras@ssmivalta vaihtoehdolta ei tunnu sekaan, etta
sivukoululaiset olisivat ylakoulussa omilla yhdyskillaan, vaikka kyseinen luokkamuoto onkin

heille entuudestaan tuttu.

Haastateltavista ainoa, joka tyodskenteli haastdtetkella isossa koulussa, toi esille myos
pienryhmien tarpeen suuremmassa yksikossa. Irmalikaan erityisopetuksen tarve on lisaantynyt
siind maarin, ettd oma pienryhmé tarvittaisiin mykeskustaajaman koululle. Erityiskoulu on
taynna eika se ole vaihtoehtona paras kaikille lapig. Myos maahanmuuttajaoppilaiden maara on
lisdantynyt ja heillekin tarvitaan oma pienryhmangdikali iso koulu ei naita tarvitsemiaan
pienryhmid kustannuspaineissa saa, on helppo Kavitojen luokkien olevan melko levottomia
oppimisymparistdja. Tuntuu ristiriitaiselta, ettéeqryhmiin on toisaalla tarvetta ja toisaalla taas
pohditaan samanaikaisesti pienryhmien (kylakoulopgttamista, mik& kasvattaa isojen koulujen

luokkakokoa entisestaankin.

15 POHDINTAA

Lahdin selvittdm&an pro gradu — tydssani, onko tokéynti erilaista isossa ja pienessa koulussa.
Haastatteluissa kavi ilmi, etta kaikki kylakouluskeeivat ole samanlaisia. Olennainen ero on muun
muassa siind, onko koulussa kaksi vai kolme opettali kuinka monta luokka-astetta on samassa
yhdysluokassa. Paras kyldkoulun muoto vaikutti ki@ik haastateltavien mukaan olevan

kolmeopettajainen koulu, jossa oppilaiden maaraan 30-60 oppilasta.

Toinen merkittava tekijd on opettajan innostus gaaminen ja yhteistyd kylalaisten kanssa.
Sivistystoimenjohtajana tydskennellyt Seija totesiuvasti, etta kaikki kylaldiset pitavat aina
hyvasta opettajasta, mutta vanhempien kontrolintokoko ajan. Opettajan ote ei saa herpaantua
hetkeksik&an ja kaikkien kanssa on tultava toimé&gppimistulosten osalta kontrolloijana toimii

ylaaste, josta kuuluu viestia heti, mikali jonkuoukun oppilaat ovat muita heikompia. Seijan
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mukaan ndain tapahtui [&hinna tilanteissa, joissttaan ongelmat olivat jo muutenkin vanhempien
ja viranomaisten tiedossa. Nain ollen itse oppissaeei eroja juuri tuntunut olevan. Tai jos niita

olikin, tasaantuivat ne yleensa jo ylaasteen/yléikoaikana.

Etta4 tasaveroisiin oppimistuloksiin paastaisiinadigaan kylakoulun opettajalta, erityisesti neljan
yhdistetyn luokka-asteen (luokat 3-6) opettamisesstella paljon suunnitelmallisuutta. Myos
oppilailta edellytetdén paljon omatoimisuutta, gottydskentely sujuu. Levottomuutta voivat
aiheuttaa usein vaihtuvat opettajat tai yksittaigkkaat lapset. Myos kotiongelmat ja toimimaton
henkilobkemia voivat hankaloittaa kylakouluoppilad&oulutieta. Haastatellut opettajat toivat
kuitenkin esille, ettd kotiongelmat ovat yleisempsdissa kouluissa kuin kyléakouluissa, joissa
oppilaat ovat yleensa jo Paavon mukaan “peruskefu@”’ kouluun tullessaan. Valtaosa
kylakoulujen oppilaista sijoittuukin hyvin ty6elaéd mutta myos poikkeuksia on. Vastaavasti osa

kylakoululaisista paatyy korkeasti koulutettuihmmatteihin.

Haastateltavat korostivat kasityksissdén opettajarkitysta niin paljon, ettd itselleni vaikutelma
siitd, ettd kylakoulun opettajalta tunnutaan ed&lisan aina jonkin verran myos ylimaaraista tyota.
Opettaja, joka tekee vain valttAmattoméan, ei kentégtd asetettuja odotuksia. Hyvin toimivassa
kyldkoulussa sosiaalisten suhteiden hoito myds Woumparistoon on tarkedd ja opettajalta
edellytetaan vilkasta vuorovaikutusta vanhempierkyjiilaisten kanssa. Samalla opettajan tulisi
kehitella jatkuvasti uusia teemoja ja projektejkéseleoida ohjelmanumeroita koulun juhliin, jotka
ovat samalla myos koko kylan juhlia. Yhdysluokkamisessa opettaja joutuu lisadksi tekemaan
paikoin jopa nelinkertaisen tuntisuunnitelman (labl3-6) ja huomioimaan ryhman neljan eri
ikaluokan oppilaat niin yksil6llisesti, ettd kailk oppimisedellytykset pysyvat hyvina.
Samanaikaisesti niin vanhemmat kuin kuntasektorkontrolloivat jatkuvasti koulun toimintaa.
Opettajan on tehtava tyonsa edullisesti, mutta hyaimielellaédn viela muita kouluja paremmin,
jotta mahdolliselle lakkautuslistalle ei jouduttaisnsimmaisena. Kun tadssa yhteydessa viela
huomioi sen, ettei edes opettajankoulutus annatéewdidysluokan opettamiseen, ei yksittdisen
opettajan tehtava ole helppo. Oman koulun verta®sto on pieni, mutta toisaalta taas joustava.
On helppo yhtya nakemykseen, ettéa osalle opetdjstnainen ja vastuullinen kylédkoulunopettajan

tyo sopii, mutta kaikki hyvatkaan opettajat eivéetetuista paineista pysty selviytymaan.

Kylakouluilla nahdaan paljon hyvia puolia ja maHohoiuksia, jotka eivat ole mitenkdan
automaattisia, vaan ison tyon takana. Silti hasdehani vanhemmat nakevat kylakoulun selvasti

isoa koulua parempana vaihtoehtona. Myds molemumdthttelemani opettajat ovat perheellisia ja

63



asuvat itse sivukylalla. Molempien lapset ovat leéginkylakoulua, eikd kumpikaan muista edes
pohtineensa muunlaista vaihtoehtoa. Eli itse kasmaa toimivat henkilt ovat mielellaan nahneet
my6s omien lastensa aloittavan pienessa koulusaavoP perusteli tatd muun muassa silla
nakokulmalla, ettd kyléakoulussa lapsi voi olla pigeian lapsi. Irmeli korosti turvallisuutta, sitéa

ettei osannut pelata edes koulukiusaamista jaopttiajat olivat patevia ja monet oppilaat tuttuja.

Kylakoululaisuuteen vaikuttaa liittyvdn vahvasti @y oman kylan identiteetti. Sivukylalainen
korostaa mielelladn taustaansa ja on myds ylpda. siionkinlaista eroa esiintyy kuitenkin
syrjakylalaisten ja keskustan oppilaiden valillga—nimenomaan moni sivukylalaisista korostaa
tuota eroavaisuutta. Keskustassa koulunsa kaynegtwglttamatta eroa tunnista ja etenkin pienissa
kuntakeskuksissa hekin saattavat mieltaa itsenlsi&dylulaisiksi. Osa syrjakylalaisista taas nékee

oman kylan ulkopuolisen maailman puolestaan uutesjampana mahdollisuutena.

Syrjakylalainen — kirkonkyldlainen — jako tuntuutkimusaineiston valossa merkitykselliselta.
Kalle kuvaili ihmisten kuuluvan kahteen ryhmaan rassieluihin ja taajamaihmisiin. Hanen
mukaansa kylakoulujen ongelmaksi on koitunut muwassa se, etta naiden kahden ihmisryhman
on vaikea ymmartaa ja hyvaksya toistensa nakemyksia kylakoulujen lakkauttamisen suhteen
paatosvalta siirtyi kunnille, lisdantyivat koulujdakkauttamiset. Kallen mukaan pientenkaan
kuntien taajamissa asuvat ihmiset eivat tunne kgknaailmaa tai yhdysluokkaopetusta, eivatka
valttamatta nae kylilla suurta arvoa. Taajama-aaigdn voi olla vaikea ymmartaa sita merkitysta,
mika koululla on kylille. Kyse ei ole vaan seinist@iden sisélla opiskellaan, vaan koulu on
merkittdva kokoontumispaikka, jonka juhlissa kayw&tds muut kylalaiset kuin vain oppilaiden
vanhemmat. Myds Raija viittasi samaan kylalaistanpjkkutaajamien asukkaiden eroon. Han
kuvaili, miten todellisuudessa kaikki ovat maaltaytta merkityksellistd on se, etta toiset ovat
kyliltd eli viela enemman maalta. Mielenkiintoinguirre tassa kahtiajaossa on se, ettéa ainakin

joissain kylissa kylalaiset ovat erityisen ylpesthasta kylalaisyydestaan.

En Ioytanyt selkeda vastausta siihen, mista voisdddaidentiteetti kumpuaa. Yksi tulkinta voisi
olla koulun turvallinen ilmapiiri, jossa kiusaanasei tapahdu ja kaikki oppilaat hyvaksytdén
kouluyhteis66n kuuluviksi. Kylayhteison jdsenenée¢uvoimakas identiteetti yhteenkuuluvuuden
tunteesta. Haastatteluissa tuli esille se, ettédlukouwooli kylan keskuksena on erilainen kuin
isommilla kouluilla. Koulun juhlat ovat samalla &yl juhlia ja niihin tulee my6s muita kylalaisia
kuin oppilaiden vanhempia. Kylilla vallitsee ilmeg&i erilainen yhteenkuuluvuuden tunne kuin

iIsommissa taajamissa. ldentiteetti saattaa limty@s kylien ja kylakoulujen yhteisollisyyteen, &ill
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positiivinen yhteis66n kuulumisen tunne saattad@dpylid identiteettia. Tutkimusaineistosta kavi
ilmi, ettd iso ja pieni kouluyksikkd eroavat myosiovovaikutuksen suhteen. Kylakoululaisten
vanhemmat ovat opettajaan ja myos sivistystoimeajaln tiivimmassa vuorovaikutuksessa kuin
isojen koulujen oppilaiden vanhemmat. Kaytannossdhempien aktiivisuudesta seuraa se, etta
mahdolliset ongelmatilanteet tulevat yleensa ndpeaslle, kenties jo ennen kuin niista ehtii edes
muodostua todellisia ongelmia. Toisaalta aktiivineanssakayminen voi myo6s olla riskialtista
ritatilanteiden syntymiselle ja kuten sivistyst@njohtajana tyéskennellyt Seija toi esille, eivat

vanhempien yhteydenotot suinkaan aina ole rakemjawhteistyokykyisia.

Haastateltavien kylakoulukasityksissa korostuneesimakkaasta kylaidentiteetista tulee mieleeni
jatkokysymys. Onko nain kaikissa kylissd? Vai satoi vain valitsemaan haastateltavani kylista,
joissa eldd edelleen voimakas kylaidentiteetti jgegnkuuluvuuden tunne? Toisaalta nytkin
haastatteluissa tuli esille useissa kohdissa gepmenessa kylassa myos pienista asioista voy&ynt
suuria ongelmia. Jos henkilbkemiat opettajien keslk@pettajan ja oppilaiden tai opettajan ja
vanhempien kesken sarkyvat, onkin yhtendinen kykigt hauras sarkymaan tai jakaantumaan
kahteen leiriin. Paasaantoisesti kaikki on siisilhywmutta suhdanteet vaihtelevat helpommin kuin
isoissa kouluissa. Kyldkoulu vaikuttaisi siis olavi#skialtis oppimisymparist6. Silloin kun koululla
on pateva opettaja, joka hallitsee myos sosiaafighteet, ovat koulun oppimistulokset hyvia ja
ilmapiiri avoin ja vapautunut. Jos taas opettaj@osmistuu tyossaan kyldkoululla tai joutuu
erimielisyyksiin opettajien, oppilaiden, vanhempit kylalaisten kanssa, rikkoo tdméa yleensa
myos kyldkoulun hyvan hengen ja positiiviset mahslolidet menetetddn ristiriitatilanteiden

myo6té. Pienikin ongelman koulun ilmapiirissa voada aikaan levottomuutta oppilaissa.

Koulun merkitys kylélle on ollut suuri, mutta ilnseisti pienenemassa, silla kylatalojen ja muiden
kokoontumispaikkojen lisdannyttyd monet kylalaistapahtumista eivat enaa olekaan koululla.
Tama asettaa lisdé paineita opettajalle, silla pytdikseen yhteiséllisen kylaympariston, hanen on
oltava hyvin aktiivinen kylalaisten suuntaan.

Mielenkiintoinen kysymys on myo6s aluepolitikka kien sisédlla. Kyldkoulun kuvaillaan
positiivisessa hengessad, mutta kuitenkin koulukuljget kunnissa vaikuttavat kulkevan kylilta
keskustaajamien suuntaan. Mikali kylakoulu on tlzdki/v& oppimisymparistd, miksi keskustoissa
asuvia lapsia ei kuljeteta kylille pain? Kun tahdé@ela yhdistetddn se tilanne, ettei keskustan
kouluissa pystytd jarjestamaan tarvittavaa maardénryhmaopetusta, eiké esimerkiksi

maahanmuuttajaryhmia voitaisi sijoittaa sivukou&®l Miksi pienet ja toimivat oppimisymparistot
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eivat kiinnosta oman kylan ulkopuolella? Osalta#mn kysymykseen antaa mielestani vastauksen
"Elamani opettaja” —kirjassa ollut Kiba Lumbergierkomus. Han muutti kesken kouluvuosiensa
isosta koulusta kylakouluun, eika onnistunut paa@semsisalle kylayhteis6on. Hanella ei ollut
kylakoulussa kavereita ja jonkinlaista kiusaamistagsiintyi. limeisesti kyse on yhteiséllisesta
identiteetistd. Kylat ovatkin ehk& niin sisdanpdémpiavia, ettei kouluyhteis6é kestakaan
ulkopuolisia. Kylakoulu on hyva vain niille, jotkaiuluvat kylayhteisoon jo valmiiksi.

Toisaalta tamakaan ei pade kaikissa kyldkouluiskida haastattelussa Raija kertoi lastensa
muutosta isommasta sivukoulusta pieneen kylakoulltimen mukaansa lapset saivat nopeasti
kavereita ja myos opettaja teki toitd asian et¢aita uudet oppilaat paasisivat nopeasti mukaan
kylakouluyhteis6on. Tassa tavoitteessaan opettaj@dssmonnistui. Raijan haastattelussa tuli
kuitenkin esille myds ennakkoluulo kyléakouluja jédysluokkaopetusta kohtaan. Raija kertoi

avoimesti epéilleensa kylakouluopetuksen tasoafastumista monen ikaryhman yhdysluokassa.

Kylakoulun kuva avautui haastattelujen my6ta myésatarvoisena ja erilaisuutta hyvaksyvana
ymparistona. Haastatelluista opettajista toinen tiennyt kenenkaan entisistd oppilaistaan
syrjaytyneen, toinen tiesi vain yhden vankilakieseen joutuneen kylakoululaisen. Jos kyléakoulu
pienend oppimisymparistona pystyy edes osittairdiskknaan oppilaiden syrjaytymista, nakyyko
kylakoulun lakkauttaminen esimerkiksi lisaantynesagiaali- ja terveyspuolen menoina? Saastaako
toimiva pieni yksikkd6 muita yhteiskunnan kuluja @stilla syrjaytymistd, kiusaamista ja kenties
naista johtuvia muita ongelmia? Tallaista nakokwdnea tutkimuksissa huomannut ja ymmarran,
ettd asian selvittaminen on mahdotonta. Ongelnmi¢iissa ei voida tietda, olisiko niilta saastytty
jos oppilas olisi kaynyt koulunsa toisenlaisesssikissa. Saastbpaineissa vaikuttaa kuitenkin silta,
ettd pienimmat yksikot joutuvat yleensa lakkautaudtehteeksi. Haastatteluissa Kalle toi esille sen
arvion, etta kylakoulut saattavat olla karsijéio@a siina tilanteessa, ettd oppilasmaarat vahenevat
pienten keskustaajamien kouluista. Saneerattugaihin yksikdihin tarvitaan lisdd oppilaita, joita
saadaan sivukylilta koululakkautusten myota. Snmélessa tilanne voi olla kylakouluja ajatellen
epaoikeudenmukainen, silla niiden oppilasennustgedit valttamatta olekaan laskevia, vaan

oppilasennusteiden lasku saattaa koskea pahitdrekteskuskouluja.

Aiemmissa tutkimuksissa oli nostettu esille yhtarsfaluokkien vaikutus kouluun. Taman oli
todettu nakyvdn muun muassa maatalousyhteisoisséisésti kyseinen vaikutus on korostunut
pikemminkin historiassa kuin 2000-luvulla. Kukaanaktateltavista ei suoranaisesti tuonut tata

nakdkulmaa esille. Haastatteluissa myods kylakoidtda syrjaytyminen elamassa toi vain yhden
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esimerkin. Osittain tahan saattoi johtaa haastatelt valinta, silld haastateltavaksi on vaikea
l6ytad elamassaan epaonnistunutta kylakoululaastades tallaisen henkilon vanhempia. Kerronko
siis tutkimuksessani vain parjagjien tarinaa, jale olemassa myos toisenlainen kaantopuoli?
Toisaalta pitkdaikaisena kyldkoulun johtajaopettajgoimivan Paavon tiedossa ei ollut ketdan
syrjaytynytta koulun entista oppilasta, joten mégss#apauksessa téllaisten oppilaiden maara ei voi

edes olla kovin suuri. Tasta voisi paatelld, dtydikoululaisten syrjaytyminen ole kovin yleista.

Mista tdméa sitten johtuu? Asettautuuko sivukyldleumaan erilaisia ihmisia kuin taajamiin ja
pienenevatkd syrjaytymisriskit tasta syysta? Papubui myods kotien peruskasvatuksesta ja
vastaavasti isossa koulussa opettava Irmeli tdleesrityisoppilaiden maaran kasvun. Toinen
nakokulma voisi olla kyldkoulun yhteisdllinen ymEid ja sallivampi ilmapiiri, jossa erilaisuus
hyvaksytdan ja kaikille oppilaille annetaan eledil Oppiminen itsendiseen tydskentelyyn takaa
myo6s hyvat valmiudet jatko-opintoihin ja tydelama#menties yhteisollinen kyldkoulu antaa hyvat

valmiudet elamaan: riittavasti itseluottamustagsigalista osaamista.

Pohdintaosion lopuksi pyrin kokoamaan tutkimuksessasille tulleiden piirteiden perusteella
kuvaa "ihannekylakoulusta”. Haastattelujen perdkteaikuttaa selvasti silta, etta kylakouluilla on
edelleen tarkea merkitys ja ne ovat paasaantdipesitiivisia oppimisyksikoita. Toimiakseen
kylakoululla on kuitenkin oltava erittéain patevatunnitelmalliset ja idearikkaat opettajat, jotka
tulevat toimeen keskenddn ja vanhempien kanssauKappilasmaara on noin 50 oppilasta, ja
koululla on kolme opettajaa. Talloin yhdysluokkion yhdistetty kaksi vuosiluokkaa ja yhden
ryhman koko on noin 16 oppilasta. Oppilailla oniskd&n vertaistukea ja varaa valita parhaat
kaverinsa. Liikuntatunneilla voidaan pelata mydskjaiepelejd. Oppilasmaaréa on sen verran pieni,
ettei koululla esiinny kiusaamistapauksia, tai joga tulee, voidaan niihin puuttua valittémasti.
My0s erityista tukea tarvitsevat oppilaat I6ytyvdienen ryhmékoon ansiosta niin aikaisessa
vaiheessa, ettd ongelmiin voidaan puuttua ajoisshteellisen pienet oppilasryhmét mahdollistavat
sen, ettd opetuksessa voidaan hyodyntaa projegkieyibelya ja tehda yhteistyota kylalla toimivien

yhdistysten kanssa.

Oppilaat kehittavat itselleen voimakkaan kylaidesgiin seka ovat ylpeita omista taustoistaan. Osa
heistd suuntautuu kaytdnnén ammatteihin ja osayyagempiin korkeakoulutusta vaativiin
ammatteihin. Oppilailla on hyva itsetunto ja he toyladysluokkaopetuksessa oppineet itsendaisiksi
tyontekijoiksi. Heilla on hyvéat valmiudet ryhtya lyemmin esimerkiksi yksityisyrittajiksi, mutta

he osaavat myds toimia muut huomioivina tiimityGsiedjoind. He ovat innovatiivisia ja
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uskaltavat toteuttaa unelmiaan. Osa nékee kylaopuldlisen maailman mahdollisuutena, toiset
jaavat lapsuudenkyldansa tuttuun ja turvallisedaykteisoon, silla he haluavat tarjota myés omille

lapsilleen mahdollisuuden kayda kylakoulua.

Kylakoulujen kannalta voisi olla hyddyllistd myoatista suurempi avautuminen ulospain — myos
oman kylan ulkopuolelle. Talldin kyldkoulun vahvwaidja kehitysmahdollisuudet tulisivat
selkeammin esille myods kuntapaattajille ja niitataigiin ehkd hyddyntaa vield nykyista paljon

paremmin.

Tutkimusta tehdessa herdsi ajatuksia jatkotutkimhessta. Kyldkoulua voisi tarkastella
oppimisymparistona  lisédksi  historiallisesta  nakdkasta, silla eroja tekemassani
ryhmahaastattelussa tuli esille se, miten esimsrkialkuyhteydet ja fyysisen tydnteon arvostus
evasivat monelta paasyn oppikouluun. Mielenkiiraties jatkotutkimuskohteelta tuntuu myds se,
miksi kylakoulujen arvostus ei ole nykyistd suur@ap mikali haastatteluissa esille tulleet
positiiviset nakdkulmat todella pitavat paikkaanséikali taajamien isoissa kouluissa esiintyy
ongelmia ja isoja luokkakokoja, minka takia oppdaei kuljeteta kylakoulujen suuntaan? Myo6s
kyldakoululaisten is&n esille nostama ajatus koultymkistd yli kuntarajojen tuntuisi
mielenkiintoiselta tarkastelukohteelta. Onko tahty jossain? Kyléakoulujen sailyttaminen vaatisi
my6s nakemykseni mukaan laajempaa yhteistyotahgiegn kylan rajojen, kuten koululaisten éiti,
Raija, toi esille. Kun asiaa tarkastellaan liiarpmeasti, saattavat kylat muodostaa keskenaan
kilpailevia yksikkoja, jotka ovat kateellisia muidéylien saavutetuista eduista. Kylakoulut eivat
kuitenkaan haastattelujen ja l|ahdeaineiston valogsatuisi olevan katoava luonnonvara.
Kustannussaastot eivat riitd yksin perusteluksidkgulujen lopettamiselle, muutenhan kaikki

oppilaat koko Suomesta kuskattaisiin Helsinkiimp tiuin ryhmahaastattelussa todettiin.
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