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Tutkimuksessa perehdyttiin Kalevalan opetukseen alakoulussa. Tarkoituksenaoli selvittéé erityises-
ti transaktioteorian nakokulmasta, miten vanha kansalliseepoksemme sopii nykyisen kirjallisuuden
opetuksen lukijal@htoisyyden raameihin. Tavoitteena oli myds vertailla erilaisiin ideologioihin poh-
jautuvien koulujen Kalevalan opetusta.

Tutkimukseen osallistui 10 opettgjaa eripuolilta Suomea. Suurin osa tutkimukseen osallistu-
neista opettgjista oli koulutukseltaan luokanopettgiia. Tutkimuksessa oli mukana steinerkoulun
opettagjia, kristillisen koulun luokanopettgjia ja kunnallisten koulujen opettajia.

Kirjallisuuden opetus on nykya&an lukijalahtoista eli lukijan omat kokemukset ja tulkinnat se-
ka kirjojen lukemisen elamyksellisyys ovat keskeisia kirjallisuuden opetuksessa. L ukijalahtoisyytta
jalukijan aktiivista roolia korostavan transaktioteorian mukaan lukija ja teksti ovat vuorovaikutuk-
sessa keskendan. Lukijan ja tekstin kohtaaminen on keskitssa ja lukemistapahtuma on dynaaminen
prosessi. Tekstin tulkinta on aina yksilollistd, gasta ja paikasta ja lukijasta riippuvainen. Transaktio-
teorialla on yhteys konstruktivistiseen oppimiskasitykseen.

Tutkimusote oli luonteeltaan laadullinen. Tutkimus toteutettiin paéosin kontrolloidulla kyse-
lylla avoimin kysymyksin. Aineistoanalyys toteutettiin kvalitatiivisen tutkimuksen ymmartavalla
analyysitavalla

Tutkimuksen paddtutkimusongelma oli, miten lukijalaht6isyys ja oppilaan aktiivinen rooli
huomioidaan Kalevalan opetuksessa alakoulussa. Tutkimuksen tuloksista selvisi, ettd oppilaiden
aikaisemmat kokemukset ja taso huomioidaan Kalevalan opetuksessa ja ettéa opetus on hyvin moni-
puolista javaihtelevaa.

Vastagjien mukaan Kalevalan opetuksessa kaytetaan erilaisia luetunymmartamisen strategioi-
ta Liséksi tutkimushenkil6t kayttévéat vaihtelevia, oppilaskeskeisid opetusmenetelmid. Kristillisen
ja kunnallisten koulujen opettajat opettavat Kalevalaa koko alakoulun ajan, mutta steinerkoulussa
Kalevalan kasittely agjoittuu padosin neljéannelle luokalle, jonka ailkana Kalevala kasitelldan perus-
teellisesti [gpi. Vastagjien mukaan Kalevalalla on merkittéva asema verrattuna muuhun kirjallisuu-
den opetukseen ja sen opetuksessa on yhtaldisyyksia ja eroavaisuuksia muuhun kirjallisuuden ope-
tukseen. Suhteessa muuhun kirjallisuuden opetukseen Kalevala késitelldan yleensa yhdessa ja sitd
integroidaan moniin eri oppiaineisiin. Steinerkoulun pedagogiikka nékyi steinerkoulun opettgjien
vastauksissa ja steinerkoulun opettajien vastaukset erottuivat melko paljon muiden tutkimushenki-
|6iden vastauksista.

Johtopaatoksena voitiin todeta, ettd Kalevalan opetuksessa alakoulussa huomioidaan oppilaan
aktiivinen rooli ja lukijaldhtdisyys. Transaktioteoriatarjos uudenlaisen nékokulman tarkastella Ka-
levalan opetusta. Transaktioteorian nékokulmasta Kalevalan opetuksessa tulee |ahteé liikkeelle op-
pilaiden aikaisempien kokemusten aktivoinnista, minka jalkeen tekstiin tutustutaan yhdessé. L opuk-
S oppilasta ohjataan tekstin itsenai seen lukemiseen.
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1 JOHDANTO

Kalevala on suomalaisen kirjallisuuden kansainvalisesti merkittavin runoelma, joka myytillisena
eepoksena vaikuttaa edelleen aikaamme. Kalevala on ennen kaikkea suomalaisuuden symboli. Se
on vaikuttanut suomen kieleen ja suomalaiseen kulttuuriin tavalla, jonka vaikutusta kokonaisuu-
dessaan on vaikea arvioida Kalevala liittyy oleellisesti suomalaisen sivistyksen syntyhetkiin ja
matkaan kohti valtiollista itsendistymista Lisdks Kalevala on suuri eurooppalainen eepos. (Arvi-
lommi, Kinanen & Kuukka 2002, 9.) Kalevalaa voidaan pitéa suomalaisen sanataiteen monumen-
taalisena merkkiteoksena. Kalevala on Lonnrothin runoelma, joka ilmentda hdnen ndynomaista ja
uskonvaraista kasitystéan kalevalaisesta muinaisajasta. (Kaukonen 1979, 188- 189.)

Kalevala on teos muiden kirjallisuuden opetukseen kuuluvien teosten joukossa, mutta sen
merkittévyys on ainutlaatuista. Kalevalaa on opetettu kouluissa 1800-luvulta ldhtien, joten silla on
pitkét perinteet koulujemme kirjallisuuden opetuksessa. Kalevalan opetuksen perinteessa sen mer-
kitys on ollut erityisesti kansalaiskasvatuksessa. Kirjallisuuden opetuksessa ja Kalevalan opetuk-
sessa lukija el ennen saanut huomiota, vaan opetus ndhtiin pikemminkin tiedonsiirtona ja oppilas
tiedon vastaanottajana.

Kalevalaa opetetaan kouluissa edelleenkin ja tutkimuksen tarkoituksena onkin selvittéd, mil-
sa ja kuinka se soveltuu nykyiseen lukijaléhtdisyyden paradigmaan. Lukijaldhtoisyys eli lukijan
aktiivinen rooli liittyy oppilaskeskeiseen ndkokulmaan opetuksessa.

Kalevala on teos, jonka kasittelyn voidaan gjatella poikkeavan muusta kirjallisuuden opetuk-
sesta, koska se on vanhaa ja runomuotoista tekstid. Kalevalan opetuksen tarkastelu tarjoaa haasteen
transaktioteorian nakokulmalle, jossa tarkastellaan, miten Kalevalan opetusta voidaan tulkita trans-
aktioteorian nékdkulmasta. Kalevala tarjoaakin uudenlaisen sovelluksen Rosenblattin (1994) trans-
aktioteoriaan, jossa lukijan omatulkinta seka lukijan ja tekstin kohtaaminen ovat merkittavia.

Tutkimus on luonteeltaan laadullinen ja kyseessa on tapaustutkimus. Tutkimuksessa selvite-
taén yhden tapauksen, tassa tapauksessa kymmenen tutkimushenkilon Kalevalan opetuksen lukija-
[ahtoisyyden, toteutumista. Tutkimuksen taustasitoumukset piilevét konstruktivistisessa ihmiskasi-

tyksessa, jonka mukaan jokainen ihminen rakentaa oman kasityksensa ilmioisté sosiaalisessa vuo-



rovaikutuksessa toisten kanssa. Kielella on keskeinen rooli todellisuuden rakentumisessa ja kieli
syntyy suhteessa toisiin ihmisiin. Konstruktivistisen ihmiskasityksen mukaan kielella merkityksel-
listetd8n maailmaa ja |ahtokohtana ovat vuorovaikutuksessa syntyvét merkitykset jatoiminta. (Syr-
jaldinen 2008.) Lukijalahtoisyyden ndkokulmasta voidaan gjatella, ettd tekstin merkitys syntyy
lukijan ja tekstin vuorovaikutuksessa ja lagjemmassa kontekstissa lukijan kokemukset ovat synty-
neet vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa ja tekstissa itsessaan piilee jonkinlainen konteksti,
joka on syntynyt tietyssa kontekstissa ja vuorovaikutuksessa.

Tutkimuksessa on piirteitd fenomenologisesta tieteenfilosofiasta ja symbolisesta interaktio-
nismista (Syrjdldinen 2008). Fenomenologinen tieteenfilosofia nékyy siing, etta tutkimuksen ta-
voitteena on kuvailla, analysoida ja ymmartaa ihmisten eri kasityksia ilmidisd. Symbolistisen in-
teraktionismin gjatuksia tutkimuksessa edustaa kasitys siita, etta ihmisten toimintaa ohjaavat asioi-
den merkitykset ja merkitykset syntyvét sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta. Ryhmilléa on yhteisia
merkityksid (Syrjaldinen 2008.) Transaktioteorian nakokulmasta ndhddan, etta samaan kieli- ja
kulttuuriyhteisdon kuuluvilla ihmisilla on samankaltaisia tulkintoja. Lukijoiden teksteille antamat
merkitykset voivat olla erilaisia, mutta samaan kieli- ja kulttuuriyhteisbon kuuluvien merkityk-
senannot ovat yleensa kuitenkin samansuuntaisia (Rosenblatt 1994, 20; Suojala 2006, 177-178;
Koponen 2006, 34.)

Tutkimuksessa on pyritty noudattamaan hyvia tieteellisen k&ytannon periaatteita. Tutkimuk-
sessa esitell&8n ensin aitheeseen liittyvaa tausta- ja teoriatietoa, jonka jalkeen tarkastellaan keréttya
aineistoa analysoiden ja tulkiten sité teorian valossa. Tutkimuksen tausta- ja teoriatieto rakentuvat
Kalevalan opetuksen perinteestd, kirjallisuuden opetuksesta ja oppimisesta. Tutkimuksen aineisto
on kerétty kyselylomakkeella ja aineisto on analysoitu kvalitatiiviseen tutkimukseen kuuluvalla
ymmaértavalla analyysitavalla. Aineisto kerétiin steinerkoulusta, kristillisesta koulusta ja kunnalli-
sista kouluista.



2 TAUSTATIETOA KALEVALASTA JA
KALEVALAN OPETUKSEN PERINTEESTA

2.1 Kalevalan synty ja merkitys

Elias Lonnrot on nimi Kalevalan takana. Han syntyi 9.4.1802 Sammatin Paikkarin torpassa. Lonn-
rot oli kdyhan réatalin poika. Hanen koulutiensa oli kivikkoinen, mutta han oli ahkera lukija.
Lonnrot opiskeli Tammisaaren pedagogiassa, Turun katedraalikoulussa ja Porvoon kimnaasissa,
josta han siirtyi Turun Akatemiaan vuonna 1822. Han opiskeli muun muassa kielié ja kirjallisuut-
ta Han valmistui filosofian kandidaatiks, jonka jalkeen opinnot jatkuivat Helsingissg, josta héan

laisten Jumalasta ja ” Suomalaisten taianomaisesta |ééketaidosta’. (Pentikdinen 1987, 89; Kauko-
nen 1979, 20-24.)

Elias Lonnrot oli kiinnostunut kansanrunoudesta. Toimiessaan kotiopettajana Vesilahden
Laukossa han tutustui taman seudun kansan keskuudessa esitettyihin runoihin ja lauluihin. Lonnrot
teki enssmmaiset viisi runonkeruumatkaansa vuosina 1928-1834 ja viisi lisda vuosina 1835-1842.
Lonnrot oli tutustunut Topeliuksen ja Gottlundin runojulkaisuihin ja Reinhold von Beckerin 1820
julkaisemaan esitelm&an Véanamoisestd. Keruumatkat suuntautuivat etupaéssa Savoon, Karjalaan
ja Lappiin. Ensimmaisen runomatkansa jalkeen vuonna 1929 han julkaisi viisiosaisen runoko-
koelman Kanteleen taikka Suomen Kansan seka Vanhoja ettd Nykyisempid Runoja ja Lauluja.
Kolmas runonkeruumatka 1832, ensi vierailu rajan taakse, neljds matka seka viides matka 1834,
jolloin Lonnrot tapasi Arhippa Perttusen, olivat Kalevalan ilmestymisen kannalta tarkeitéd. Néiden
matkojen jalkeen han keskittyi niin sanotun Vanhan Kalevalan rakentamiseen. Lonnrotin tavoit-
teena oli rakentaa kokoelma, joka vastaa puolta Homerosta. Lonnrot halusi pelastaa runot havidsta
muinaisuuden tuntemiselle térkeina lahteind seké niiden runollisen arvon takia. (Virtanen 1988, 42;
Kaukonen 1979, 31-37; Arvilommi ym. 2002, 10.)

Kalevala syntyi vaiheittain. Lonnrot yhdisti vuonna 1833 aikaisemmin muodostamansa ru-
nosikermét ja eréét vanhoina pitdmansa runot Runokokoukseksi Véainamaisestd, joka oli pienoisee-
pos. Viidennen keruumatkan tulosten sovittaminen tdhan kehykseen merkitsi Kalevalan ensimmai-



sen painoksen syntymista vuonna 1835. Lonnrotin uskottiin |0yténeen alkuperdisen pirstoutuneen
eepoksen sirpaleet ja yhdistdneen ne kokoonpanomenetelmén avulla. (Virtanen 1988, 42; Kauko-
nen 1979, 186-188.) Lonnrot yhdisti toisiinsa esikirjallisia runoja kuvaelmasarjaksi, jonka eri osia
han pyrki monin keinoin liittdmaan toisiinsa kiintedmmin kuin vain eri yhteyksissi samoina toistu-
vien henkilon- ja paikannimien varassa oli mahdollista (Kaukonen 1987, 114). Kalevalan toinen
painos syntyi vuonna 1849, eik& sita voida enda pitéa runokertomuksena vanhoista Karjalan ru-
noista vaan Lonnrotin kaikenké&sittdvana kuvauksena kalevalaisesta muinaismaailmasta (Virtanen
1988, 42; Kaukonen 1979, 189).

Kiinnostus suomalaiseen kansanrunouteen alkoi kasvaa 1700-luvulla. Kaunopuheisuuden
professori ja historiantutkija Henrik Gabriel Porthan oppilaineen kerasi kansanrunoja, jotka tulivat
my6hemmin ldhdeaineiksi Kalevalan syntyvaiheissa. Porthanin aikana runojen keskeisin henkil®

hahmo oli Vainamadinen. Runoissa kuvattiin Vainamoisen ja Joukahaisen kilpalaulantaa ja Lem-
minkdinen mainittiin Vanamaoisen matkatoverina. Porthan oli tekstikriittinen kansanrunojen tutki-
ja. Han pyrki kokoamaan ehjén tekstin, joka antais tietoa Suomen kansan alkuper&sta ja iasta
(Arvilommi ym. 2002, 9.)

Kalevalan syntyvaiheiden kannalta merkittava oli myos Christfrid Gananderin Mythologia
fennica (1789), joka on monipuolinen teos vanhoista runoista ja loitsuista. Kaarle Aksel Gottlund
julkaisi sakeitéd ja kertovia runoja Suomen sodan jalkeen. Gottlund haaveili vanhojen runojen poh-
jalta muodostettavasta kokoomateoksesta, jostatulisi uusi Homerostai Ossian. Sakari Topeliuksen
Suomen Kansan Vanhoja Runoja ynnd myds Nykyisempid Lauluja (1822-1831) oli Lonnrotille
esikuvana. Véitetaan jopa, ettd ilman Topeliusta Kalevalaa ei olisi syntynyt. (Arvilommi ym. 2002,
9)

Kalevala on suomalaisen kirjallisuuden kansainvalisesti merkittavin runoelma, joka myytilli-
sena eepoksena vaikuttaa edelleen aikaamme. Kalevala on ennen kaikkea suomalaisuuden symbo-
li. Se on vaikuttanut suomen kieleen ja suomalaiseen kulttuuriin tavalla, jonka vaikutusta kokonai-
suudessaan on vaikea arvioida. Kalevala liittyy oleellisesti suomalaisen sivistyksen syntyhetkiin ja
matkaan kohti valtiollista itsendistymista Lisdks Kalevala on suuri eurooppalainen eepos. (Arvi-
lommi ym. 2002, 9).

Kalevalaa voidaan pitd4 suomalaisen sanataiteen monumentaalisena merkkiteoksena. Kale-
vala on Lonnrotin runoelma, joka ilmentéé hdnen ndynomaista ja uskonvaraista kasitystéan kaleva-
laisesta muinaisgjasta. (Kaukonen 1979, 188-189.)

Kalevalan merkitysta kansalliseepoksena ei horjuta klassinen kiistakysymys siitd, missi méa-
rin teos on kansaneepos, missa maarin taas Lonnrotin omakirjallinen teos. Kansalliseepos on laaja,
runomittainen teos, jota kansakunta pitéa symbolinaan ja katsoo siind kuvastuvan oman hengenlaa-



tunsa ja katsomuksensa. Kaikista maailman eepoksista, jotka on koottu eri-ikdissta ja erilaista ai-
neksista, Lonnrotin Kalevala on yksi kansanomaisimpia. (Virtanen 1988, 43.)

Kalevala vaikutti 1800-luvulla kansallisen korkeakulttuurin syntyyn ja my®s suomalaisen
kulttuuri-identiteetin syntymiseen. Kalevalan merkitystd Suomen itsendistymiskehityksessd on
korostettu monissa yhteyksissa, koska Kalevala herétti suomalaisen itsetunnon ja halun kehittéa ja
sivistdd maatamme suomenkieliseksi. (Virtanen 1988, 43-44.) Kalevalassa oli ké&yttévoimaa suo-
malaisuuden, suomen kielen, kulttuurin, taiteen, tieteen ja kansallistunnon nousulle. Kalevalan
sisillfssa on myos aineksia, jotka ovat luoneet pohjaa erilaisille poliittisille ngkemyksille. (Penti-
kainen 1978, 266.)

Kalevalaiset runot avaavat ainutlaatuisen mahdollisuuden menneisyyden aatemaailman tut-
kimiseen. Kansanrunoudentutkimukseen Lonnrot ja Kalevala vaikuttivat siten, etté sek& perinteen
keruu etta tutkimus keskittyivat kauan Kalevalasta tuttujen runojen ympérille. Aluksi tutkittiin
muinaisuutta Kalevalan avulla. My6hemmin todettiin, ettei Kalevala sovi tieteellisen tutkimuksen
perustaksi, mutta eeposta on Siteerattu sadoissa yhteyksissg, joissa on ollut kyse kansanrunojen
aitoudesta. (Virtanen 1988, 44-45.)

Lonnrot oli mydtavaikuttamassa suomen kielen aseman vakiintumista 1800-luvulla: Suomen
kielen edistamiseksi perustettiin seura vuonna 1831. Nykyisin tdmé seura tunnetaan nimell& Suo-
malaisen Kirjallisuuden Seura. Lonnrot toimi seuran ensimméi sena sihteerind. (Virtanen 1988, 44—
45.)

Nykyaén Kalevalaa voi lukea 47 eri kielelld ja teos on ollut monien suurien fantasiakirjaili-
joiden innoittgjana. Kalevala oli myds Jean Sibeliukselle, Akseli Gallen-Kallelalle, Aleksis Kivelle
jaEino Leinolle innoitusta antanut teos. Kalevalan taika on yhta paljon sen kielessa kuin sisallos-
sakin. (Arvilommi ym. 2002, 11.)

2.2 Kalevalan sisalto ja kieli

Kalevala on runoelma muinaisesta, kauttaaltaan fiktiivisesta kalevalaisesta maailmasta ja maail-
makaikkeudesta, joka Lonnrotin mielessd hahmottui lopulliseen muotoonsa 16 vuoden aikana. Se
on unindynomainen valtava kuvitelma, jolta puuttuu valiton yhteys aineksina olleiden kansan-
runojen historialliseen ja etnologiseen todellisuustaustaan. (Kaukonen 1987, 109.)

Niin sanottu Vanha Kalevala eli Kalevalan ensimmainen painos jakautuu 32 runoon ja siina
on 12 078 séettd. Kalevalan toinen painos eli niin sanottu uusi Kalevala sisdltda 22 795 saetta 50
runnon jaettuna. (Kuusi ja Anttonen 1985, 91, 94.)



Kalevala voidaan pelkistda seuraavaan juonikaavaan: Uuden Kalevalan alussa on luomisru-
not, sitd seuraa Ainon surma, Sammon taonta, Lemminkéis-kertomus, Vainamoisen seikkailut,
Kilpakosinta, Pohjolan h&ét, Lemminkaisen toinen matka Pohjolaan, Kullervon tragedia, IImarisen

toinen matka Pohjolaan, Sammon ryostd, Pako Pohjolasta, Taistelu Sammosta ja Vainamdisen
lahtd. Kumpikin Kalevala alkaa maailman luomisesta ja pdattyy Vainamaoisen tuhoon. (Pentikainen
1987, 51.)

Kalevalassa on kaksi kansaa, Kalevalan ja Pohjolan kansat. Eepoksen sankarit, Vanamoi-

nen, IImarinen ja Lemmink&inen kuuluvat Kalevalaan, kun taas heidan vastustagjansa on nimitetty
Pohjolan kansaksi. (Kuusi ja Anttonen 1985, 92.)
Kalevalan runot ssdltdva myyttisia runoja ja riittejd. Ne kuvaavat entisgjan ihmisen maailmanku-
vaa. Myytit kertovat akuaikojen tapahtumista ja kulttuuriheerosten toiminnasta, kuinka maailma
luotiin, miten syntyi rauta tai miten kannel tehtiin. Esimerkiksi maailman synty on Kalevalan kes-
keinen myytti. Riitti taas on oikea toimintapa erilaisissa ihmiselaman tilanteissa. Riitti liittyy ih-
miselaman eri vaiheisiin ja maatalouskulttuurin vuotuistapahtumiin. Esimerkiksi hddt ovat siirty-
mariitti. (Happo6la 1999, 44- 45.)

"Kalevalan taika on yht& paljon sen kielessa kuin sisallossakin (Arvilommi ym. 2002, 11).
Kalevalan sékeet voidaan jakaa neljaén ryhméaén sen mukaan, mink&laisia vastineita niilla on ru-
noelman aineksissa: @) sakeet, jotka ovat samanlaisia eepoksessa ja runoissa b) sakeet, joihin
Lonnroth on tehnyt ortografiaa, kieltd ja runomittaa koskevia muutoksia c) sékeet, joille ei ole sa-
manlaisia vastineita runoissa, mutta jotka L énnrot on muodostanut kansaomaisista aineksista, ja d)
Lonnrotin sepittdmét ja muut sakeet, joille el ndytd olevan kansanomaisia vastineita. Eniten (50%)
Kalevalassa nayttéa olevan b-ryhmaén kuuluvia sdkeitd eli niita joihin Lonnrot on tehnyt ortografi-
aa, kieltd ja runomittaa koskevia muutoksia. Lonnrot etsi aina toisinnoista soveltuvia sakeita ja
vasta sitten, kun niita el 16ytynyt, muodogti itse kansanomaisista aineksista uusia sakeita ja joissa-
kin tapauksissa itsekin sepitti niitd. Vanhan suomalaisen runomitan sd8nn6t ovat seuraavias S&
keessd on yleensd kahdeksan tavua. S&e jakautuu neljdan runojalkaan, jotka ovat trokeita. Runoja-
lan nousussa on kaikenlaisia tavuja paitsi pagpainollisia lyhyita Vain ensimmaisessa runojalassa
on lyhyt p&dpainollinen tavu salittu. Runojalan laskussa on kaikkia muita tavuja paitsi p&dpainolli-
sia pitkia tai keskiarvoisia. Ensimmaisessa runojal assa on poikkeus sallittu. Ensimmaisessa runoja-
lassa on mahdollinen myds kolmijalkainen daktyyli. Sakeen lopussa el kdyteta yksitavuisia sanoja.
Pisimmét sanat asetettiin mieluummin sékeen loppuun. (Kaukonen 1979, 72.)

Vanhalle suomalaiselle runomitalle on tyypillista niin sanottu murrelmallisuus. Murrel-
masakeita ovat kaikki ne sakeet, joissa sana loppuu iskussa ja lasku aloittaa toisen. Kaikki muute
sékeet ovat murtamattomia. Kalevalassa on murrelmallisia sékeitd 49,3 %. Kaikista sékeista yli



puolet on kolmisanaisiatai neljdsanaisia. Yleissimmét sietyypit ovat esimerkiksi ”Vaka vanha Véi-
namaoinen”, " Pitkin p&atansa pitavi”, " Pimiassa Pohjolassa’ ja ” Niemelle niemettomalle’. Poikke-
uksellisista sékeista eli sdkeistg, joissa ensimmaisessa runojalassa on kolme tavua, on esimerkki
"Viikon on virteni vilussa’. Kansanrunojen muistiinpanoihin verrattuna Kalevalan sdkeet ovat 1&
hes moitteettomia. VVanhalle runolle ominaisella alkusoinnulla tarkoitetaan sitg, ettd samassa s&-
keessa vahintdan kaks sanaa alkaa samalla konsonantilla, joita seuraa sama vokaali, tai etta kaksi
sanaa alkaa samalla vokaalilla. Lonnrot on lisannyt Kalevalaan alkusoinnun liséksi myds runsaasti
kertoa eli parallelismia. Kerrossa toistetaan paasikeen eli esisdkeen gjatus yhdessa tai useammas-
sakin sdkeessd, essmerkiks runossa 11: " Kunne l8ksit Vainamoinen, Ulkosit uvantolainen? Sano
vanha Vanamoinen: Laksin hanhien hakuhun, Kirjasiipien kisahan, Kuolasuien korjelohon, saksan
salmilta syviltd, Ulpapoiltaaukeilta.” (Kaukonen 1979, 76-79.)

Kalevalan kielen tarkeimpia tunnusmerkkeja ovat alkusointu, kerto ja runomitta, jossa lahes

kaikki sgkeet koostuvat kahdeksasta tavusta

2.3 Kalevalan opetuksen perinne

2.3.1 1800-luvulla

Kansallinen koulujarjestelma alkoi muotoutua 1840- 1850-luvuilla. Omakielinen kansanopetus tuli
uskonpuhdistuksen jalkeen itsestdan selvéksi valttamattomyydeksi, mutta oppikouluun suomi paasi
vasta 1843 vieraiden kielten rinnalle. Vuoden 1856 koulujarjestys toi didinkielen oppiaineeks ja
ala-alkeiskoulun opetuskieleksi. Oppikoulun opetuskieleksi suomi p&asi kuitenkin vasta 1865.
Kansakouluasetus tuli vuonna 1866, minké& jalkeen koulujen maara lisdantyi. Kansakouluasetuksen
mukaan varsinaiseen kansakouluun tulijan piti osata lukea ja kirjoittaa. Kalevalaa ruvettiin luke-
maan kouluissa heti, kun suomi tuli oppiaineeksi vuonna 1843. Lasten ja nuorten tuli tutustua
Suomen suurenmoisimpaan kirjallisuuteen, mitd oli ikin& tuotettu, olipa se kuinka vaikeaa tahansa.
August Ahlgvistin ruotsinkielinen sanasti Uuteen Kalevalaan tuli koululaisten avuksi vuonna 1853.
Lonnrot lyhensi itse Kalevalaa kouluja varten vuonna 1862, mutta teos ei saavuttanut suosiota.
Suomalaisen Kirjallisuuden Seura julkaisi vuonna 1870 Kalevalasta painoksen, jossa oli mukana
F.W. Rothstenin ruotsinkielisia kommentteja ja lyhennetyn Kalevalan selityksia Téta teosta myyt-
tiin lukuisia kappaleita koulujen oppikirjaksi, mutta opettajien pyynnosta runot ja selitykset painet-
tiin erilleen vuonna 1895. (Kauppinen 1985, 64-67.)

Kalevala-tietoutta levitti kaikelle kansalle Topeliuksen Maamme kirja (1875, suom. 1876).

Se oli kansa- ja oppikoulujen lukukirja 1950-luvulle asti. Maamme kirjassa on noin viidenkymme-

10



nen sivun mittainen Kalevala-jakso ” Suomalaisten pakanalliset jumalat ja sankarisadut”. Siind Ka-
levalaa kerrotaan suorasanaisesti. Liséks Maamme kirjassa on kahdeksankymmenen sivun mittai-
nen jakso "Kansa’, joka koostuu enimmakseen kansansaduista ja kansanlauluista. My6s historian
oppikirjat sisélsivét otteita ja selostuksia Kalevalasta. Herbartilaisen keskitysperiaatteen mukaisesti
reaaliaineiden oppikirjoissa oli asiaa elavoittavaa kaunokirjallista ainesta ja lukukirjojen piti val-
mistaa oppilasta muiden aineiden opiskeluun. (Kauppinen 1985, 67.)

Kansakoulujen opetussuunnitel massa mainitaan, etté Kalevalasta valitaan luettavaks valittu-
ja kappaleita, mutta oppikoulujen opetussuunnitelmissa Kalevalaa ei mainita lainkaan. Kuitenkin
juuri oppikouluissa Kalevalaa luettiin niin perusteellisesti, etta puhuttiin jopa oppiaineesta nimelta
Kalevala. (Kauppinen 1985, 68.)

1850-luvulla Kalevalaa saatettiin kéantaa ruotsinkielelle ja ruotsinkielista mytologiaa taas
suomenkielelle. 1870- 1890-luvuilla didinkielentuntimé&rét nousivat ja luettiin keskim&arin kaksi
kokonaisteosta, joista Kalevala 5.- 8. luokilla ja Vanrikki Stoolin tarinat 3.- 4. luokilla. Kalevalaa
el kéannetty, mutta sita hallitsivat runsaat kielelliset ja asiaselitykset. Kalevalaa luettiin vuosisadan
vaihteeseen asti neljand vuonna. (Kauppinen 1985, 68-69.)

2.3.2 1900-luvulla

Kalevala mainitaan ensimméaisen kerran oppikoulun opetussuunnitelmassa vuonna 1905. Opetus-
suunnitelman mukaan Kalevalaa tuli opettaa 5. luokalta alkaen: viidennella luokalla tuli kasitella
johdatus Kalevalan maailmaan ja viisi ensimmaista runoa, kuudennella luokalla Kullervo-runoihin
asti ja kahdella viimeisella luokalla loppuun asti. Alempien luokkien kansanrunouskasittelyyn sopi
esimerkiksi Maamme kirja. Vuonna 1908 oppikoulukomitean mietinté korostaa laajempaa ja jar-
jestelmallisempéa kirjallisuuden tuntemista. Kalevalaa tuli nyt késitella ajatuksen ja ilmaisutavan
vuoksi eiké pantava kieliopillisen perinpohjaisen raatelemisen alaiseksi. (Kauppinen 1985, 70.)

Uusi opetussuunnitelmatuli vuosina 1916-1917. Sen mukaan Kalevalan lukeminen keskittyi
nyt viimeisille keskikoulun luokille. Kalevalaa saatettiin edelleen lukea varsin lagjastikin, koska
kirjallisuuden historiaa piti valaista nayttein erityisesti Kalevalasta ja Kantelettaresta. Opettgia
kehotettiin huomioimaan Kalevalan esteettiset ja eettiset arvot ja historialliset ja kansantieteelliset
lahtokohdat. (Kauppinen 1985, 70-71.)

Koko kansakoulun opetussuunnitelma valmistui 1925. Kirjallisuuden opetuksessa korostet-
tiin jokaiselle ikavuodelle sopivaa kaunokirjallisuutta, ja kansanrunoudella tuli olla sopiva paikka

lukukirjassa. Maamme Kirjaa luettiin 5.- 6. luokilla ja koulujen Kkirjastoihin tuli myds Ollikaisen
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Nuorten Kalevala. Oppikouluissa Kalevala luettiin yleensa yhdessé vuodessa. (Kauppinen 1985,
72.)

1900-luvulla oppikoulujen koulukirjaksi valmistui monia lyhennelmié ja mukaelmia Kaleva-
lasta. Hasteskon lyhentdaméaé Kalevalaa alettiin kdyttda vuonna 1925. Héstesko kirjoitti myos Kale-
valan opetusoppaan opettgille. (Kauppinen 1985, 73-74.)

1920- ja 1930-luvuilla kéaytiin paljon keskustelua kirjallisuuden opetuksesta ja luettavan kir-
vaa keskustelua. Erityisesti Kalevalan satavuotispaivan ailkaan keskustelu Kalevalan opetuksesta
oli vilkasta. (Kauppinen 1985, 76—77.)

Vuonna 1938 oppikouluihin tuli Martti Haavion Pienois-Kalevala, jonka Haavio oli suunni-
soihin ja algjaksoihin. Lisaksl teos sisdltaa viitteita Kalevalan koulukéasittelyyn ja Kalevalan esit-
tamisohjeita, jotka on kirjoittanut Kaarlo Marjanen. (Kauppinen 1985, 77; Pienois-Kalevala 1965.)

Vuoden 1941 opetussuunnitelmassa Kalevala sijoittui edelleen keskikoulun viimeiselle luo-
kalle ja Kullervo-runot lukion ensimmaéiselle, vaikka monet opettgat olivat ajaneet niiden siirté
mista osin aikaisemmaksi osin myohemmaksi. Metodiset ohjeet viittasivat siihen, etta Kalevalaa
voitiin kasitella myods alaluokilla. Kansanrunoutta kasiteltiin sanataiteena ja kirjallisuudenopetuk-
sen tavoitteena olivat kirjallisuuden tuntemus, sen ymmartaminen ja siihen eldytyminen. Vuoden
1941 opetussuunnitelmassa nimettiin teoksia ja kirjailijoita, joita koulussa tuli kéasitella. Opetus-
suunnitelma antaa kuitenkin opettajille oikeuden paéttaa itse kasiteltavista teoksista. Tavoitteena
oli oppilaan itsendistaminen. (Kauppinen 1985, 77-78.)

Vuoden 1950 opetussuunnitelmassa didinkielen tuntimédra nousi. Opetussuunnitelmassa ko-
rogtettiin didinkielen osalta kielenkayttda, puheopetusta ja kirjoitusopin tehostusta. My6s kansan-
runouden osaa suurennettiin. Oppimaéraan oli sisdllytetty osia Kalevalasta ja Kantelettaresta, mut-
ta opetustavassa oli usein toivomisen varaa. Kalevalan opetuksessa alaluokilla pitéisi ottaa huomi-
oon lapsen kiinnostus toimintaan ja erilaisiin elamanpiireihin. Oppilaan kuvittelulle piti jéttéatilaa,
eikéd kuormittaa lukemista enemmilla kuin valttamattomilla selityksilla. Tyotapoja piti vaihdella
lukemisesta esittamiseen ja laulamiseen. Kun alkuopetus ja kansakoulunkaynti vakiintuivat, Kale-
valaan tutustuttiin jo ennen oppikouluun siirtymista. (Kauppinen 1985, 78-79.)

Kauppisen (1985, 79- 81) mukaan 1960-luvulla puhalsivat uudet tuulet. Suomessa oli me-
neilldan suuri koulunuudistus, peruskoulun syntyminen. Peruskoulun opetussuunnitelma méaéritte-
lee adinkielen taitoaineeksi, joka tahtda monipuolisiin kielenkayttétaitoihin, Kulttuuriperinndn
valittdmisen ja kirjallisuuden tuntemus mainitaan tavoitteissa, mutta nyt oli tarkoitus tutustua eri-

luonteisiin teksteihin, esimerkiksi kioskikirjallisuus ja sarjakuvalehdet nousivat nyt myds tutustu-
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misen arvoisiksi. Yleissivistyksen vuoksi kuitenkin Kalevalaan, Kantelettareen ja muihin kansal-
liskirjallisuutemme keskeisiin tuotteisiin tuli myds tutustua

1960-luvulle jatkunutta kirjallisuudenopetuksen linjaa voidaan luonnehtia kansalliseksi kir-
jallisuudenopetukseksi. Rikaman (1990) mukaan omakielisen kansankirjallisuuden lukeminen
vahvistaa kansallishenkea koulunuorisossa, ja 1941 valtion oppikoulujen opetussuunnitelma on
tinkiméton kansalaiskasvatuksen perustavoitteiden suhteen. 1960-luvulle asti kouluissa luettiin
[ahinn& kirjallisuuden kaanoniin kuuluneita teoksa. 1960-luvulla kirjallisuuden opetus kuitenkin
koki murrosvaiheita ja kouluissa luettavan kirjallisuuden méaré kasvoi ja oppilas néhtiin pikem-
minkin subjektina kuin objektina (Rikama 1990, 170-172.)

Peruskoulun vuoden 1982 opetussuunnitelma kirjallisuus oli ensimméisen kerran omana
lohkonaan, silla tutkimus ja kokemus olivat osoittaneet, kuinka térkeda kaunokirjallisuuteen tutus-
tuminen oli lapselle ja nuorelle. Uuden oppim&&rasuunnitelman mukaan Kalevalaan tutustuminen
tuli aloittaa 3.- 4. luokalla. Kansanrunous mainitaan jokaisen luokan kohdalla. Oppilaiden pitéisi
saada toimia kirjallisuuden parissa monipuolisesti ja monenlaisin ryhmityksin. (Kauppinen 1985,
81-82.)

Aidinkielen opettajain liiton vuosikirjassa 1985 esitellaan kahta tutkimusta, joissa selvitettiin
oppilaiden ja opettajien kokemuksia Kalevalan opetuksesta alakoulussa. Aidinkielen opettajain
liitto 1ahetti kevaalla 1984 kyselylomakkeen Kalevalan opetuksesta peruskouluihin ja lukioihin.
Vastagjina oli 40 koulusta noin 1500 oppilasta ja opettgjia 51. (Mé&kinen 1985, 205; Mdrsari 1985,
184.)

Aidinkielen opettajain liiton tutkimuksen (1984) mukaan yli puolet opettajista opetti Kaleva-
laa peruskouluissa. Muutamilla opettgjilla oli omana kouluaikanaan yksitoikkoisia jatylsia Kaleva-
lan opetukseen liittyvia tunteja, mutta usea muistaa kiinnostuksensa eepostamme kohtaan jo kou-
lugjoilta. Osa mainitsi yliopistoiden opettajien vaikuttavuuden ja innostavuuden Kalevalan opetuk-
seen, pari mainits saaneensa puhtia opetukseen tyotoveriltaan. Kalevalan ja perinteen opetukseen
tieto ja taito on hankittu vahitellen omassa tyossi. Kayttokelpoisia tutkimuksia Kalevalan opetuk-
seen mainittiin muun muassa Martti Haavion Vanamaoinen, Leea Virtasen lastenperinnetutkimuk-
set, Martti Kuusen Sananlaskut ja puheenparret, artikkelikokoelmia Folklore ténédén ja Aika on
aikaa, didaktisia apuja oli saatu muun muassa Urho Johanssonin kirjasta Kansanrunoutta koulussa.
Pari vastagjista mainitsi Lasten kultaisen Kalevalan innostuneesta vastaanotosta jo lastentarhassa.
Suurin osa vastagjista piti peruskoulun ylint& luokkaa otollisimpana Kalevalan opetukselle, ja puo-
let oli sita mieltd, ettd kansanrunouteen tulisi tutustua koko kouluajan. (Morsari 1985, 185-188.)

Opettajien mielesta Kalevalan opetuksen haasteellisuutta lisasivét ajanpuute ja opettavan asi-

an paljous. Opettgjat suosivat opetusmenetelmissa erilaisia rynmétoita ylakoulun Kalevalan ja kan-
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sanrunouden kéasittelyssa. Jotkut opettgjat olivat huomanneet oppilaita kiinnostavan Kalevalan
seikkailukkaiden jaksojen @@neenlukeminen ja niistd kertomisen. Yksilo- ja paritGind suosittuja
tehtavid olivat muun muassa erilaiset kirjoitelmat Kalevalasta. Integraatio oli tapahtunut aidinkie-
lestad ja kirjallisuudesta musiikkiin ja kuvaamataitoon ja joissakin kouluissa Kalevalaa oli integroi-
tu jopa liikuntaan ja tekstiilityohon. (Morséri 1985, 188-193.)

Alakoulun oppimateriaaliksi Kalevalan opetukseen opettgat mainitsivat Lasten kultaisen Ka-
levalan. Joissakin vastauksissa mainittiin V.A. Haillan Sammon tarina ja lukukirjojen kansan-
runoaines. Ylakouluissa ja lukioissa kaytettiin kirjojen liséksi televisiofilmejd, oppikirjoihin liitty-
vid diasarjoja, Gallen-Kallelan ja Alasen maalauksista tehtyja postikorttga, Erkki Tantun sanan-
parsikuvituksia ja &nitteita. (Morsari 1985, 191-192.)

2.3.3 2000-luvulla

Kalevala 2000-seminaarissa Kajaanissa 28.—29.2000 keskusteltiin paljon Kalevalan opetuksesta
kouluissa ja pohdittiin Kalevalan historiallista ja nykyista asemaa koulujen adinkielen ja kirjalli-

suudenopetuksessa:

Dosentti Rauno Heikkinen haki vauhtia Kalevala opetuksessa -aiheeseen antiikin
Kreikasta ja Roomasta. Jo silloin oli ongelmana se, ettel nuoria kiinnostanut isi-
ensa opit. Kalevalakaan e ole innostanut suomalaisia nuoria, etenkadn 1960-
luvulla, jolloin Kalevala-kiinnostus oli aallonpohjassa. Heilkkisen mielestéa Kale-
vala silloin esiteltiin kouluissa hyvin korkealentoisesti ja sen kieli jai avautumatta
nuorille. Hanen mukaansa opettajat olivat turhautuneita "jakaessaan helmia sioil-
le" ja he olivat opettavinaan kuin myos oppilaat opiskelevinaan. (Hyle ja Partanen
2000.)

Viime aikoina Kalevala e ole saanut juhlavuosien kaltaista suosiota opetuksessa.
e el tarkoita, ettéd opetuksessa olisi epaonnistuttu tai nykyaikaista materiaalia e
|oytyis. Esimerkiks internet ja sarjakuvat tarjoavat useita uusia mahdollisuuksia
Kalevalan kasittelyyn, eivatkd ne Heikkisen mielestd vahenna Kalevalan arvoa.
Helkkisen mielipide on, etta vaikka tahan liittyykin epéailyksen siemenid, kannat-
taa populaarikulttuurin tuotteita kayttad opetuksen apuna. Kalevala on kuitenkin
suomal aisuuden keskeisimpia symbolea, jolla on jatkuvasti annettavaa kouluope-
tukselle. (Hyle ja Partanen 2000.)

Vesa Nikkilan (2004) pro gradu -tutkielma ” Nain rikkoutui muuri muinaisuuteen” : peruskoulun
oppilaiden kokemuksia Kalevalan sampotarinan draamaopetuksesta on tutkielma Kalevalan ope-
tuksesta draamaopetuksen avulla. Nikkila tutki kahden yl&koulun oppilaiden kokemuksia Kaleva-

lan sampo-opetuksesta. Mielenkiintoista oli huomata, miten draaman kaytt6 tyttapana Kalevalan

opetuksessa vaikutti positiivisesti oppilaiden kasityksiin Kalevalasta. Oppilailla oli tiettyja ennak-
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kokasityksia Kalevalasta ennen Nikkilan sampo-opetusta. Oppilaiden kokemukset Kalevalasta
ennen opetusta olivat vahdisia Suurin osa yhdeksasluokkalaisista vastaajista el muistanut koskaan
edes lukeneensa Kalevalaa ja seitsemasluokkalaisista jotkut muistivat lukeneensa Kalevalaa, kaksi
alakoulussa. Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala oli tutumpi teos. Sitd oli luettu seka alakoulussa
ettd kotona. Ennakko-oletuksena Kalevala nayttaytyi oppilaille kirjana, jonka henkilot ovat kaukai-
sia eikd heihin ole helppo samaistua. Oppilaat kéyttivat késitteita taru ja myytti puhuessaan Kale-
valasta. Myo6s Kalevalan tekstin outous ja vaikealukuisuus nostettiin ennakko-oletuksissa esiin.
Positiivisissa mielikuvissa Kalevala nostettiin esiin fantasiakirjallisuutena. (Nikkild 2004, 53-61.)
Nikkil&n draamaprosessin myotéa ainakin 9.-luokkalaisten kasitys Kalevalasta muuttui melko pal-
jon, positiiviseen suuntaan. Monet 9.-luokkalaiset arvioivat, ettd Kalevala alkoi draamajakson
my6ta tuntua kiinnostavammalta kuin ennen. Lisdksi oppilaille nousi gjatus siitd, ettéa Kalevalaa
voisi lukea myos tulevaisuudessa. (Nikkila 2004, 63- 68.)

Nikkilan (2004) tutkimuksessa ylékoululaisten oppilaiden muistikuvia Kalevalan opetusme-
netelmisté nousi esille hyvin erilaisia. Muutamalla oppilaalla oli muistikuvia passiivisesta Kaleva
lan opetuksesta, jossa opettga oli lukenut Kalevalaa 88neen luokassa ja oppilaiden tuli kuunnella
sitd. Muutama oppilas muisti lukeneensa Kalevalan runoja ja pari oppilasta mainitsi jollakin tavalla
teatteriin liittyvaé Kalevalan opetusta. (Nikkil& 2004, 59-60.)

Seuraavassa luvussa késitell&an kirjallisuuden oppimista ja opetusta: tarkastellaan lukemisen
kehittymistd, luetunymmartamisen strategioita, lukijan muuttuvaa roolia ja kirjallisuuden opetuk-

sen teorioita
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3 KIRJALLISUUDEN OPETUS JA
OPPIMINEN

Kirjallisuuden opetuksella on edelleen keskeinen merkitys yleissivistavan koulutuksen tavoitteiden
toteuttgjana. Sen avulla siirretéén uusille sukupolville olennainen osa kansallista ja kansainvalista
kulttuuriperintéd, minka ohella se on esteettisen kasvatuksen padal ueita. Kéaytannon tydssa opettaja
joutuu toteamaan, miten tarkeda kirjallisuuden lukeminen on oppilaiden henkiselle kasvulle, hei-
dan maailmankuvansa avartumiselle ja identiteetinetsinnélleen. (Rikama 2000, 5.)

Rikaman (1990) mukaan kirjallisuuden opetukseen kohdistuu odotuksia 1&hinnd kolmelta ta-
holta: kirjallisuusingtituutiosta, valtion ja yhteiskunnan vallitsevasta arvojérjestelmasta seka oppi-
laista. Kaikkien naiden tarpeista kasin johdetaan opetukselle tavoitteita.

Kirjallisuus avartaa maailmankuvaamme ja syventéa gjatteluamme. Se kuljettaa meita gjassa
ja eri aikakausissa seka tutustuttaa meidét erilaisiin kulttuureihin ja ihmiskohtaloihin. Kirjat tem-
paavat meidét tunteiden pyorteisiin; Ne saavat meidét itkemaan ja nauramaan, tuntemaan vihaa ja
rakkautta, surua ja iloa. Ne saavat meidat pelkd@méan ja jannittamadan ja samaistumaan henkil6i-
den tunteisiin. Mielikuvituksemme saa kirjojen avulla siivet. (Linna 1999, 15-16.)

Kirjallisuus kasvattaa myo6téelamisen ja ymmartamisen kykyéa ja antaa voimia pahan péivan
varalle. Hyva kertomus synnyttéa toivoa, etta vaikeuksia on mahdollista voittaa. Kirjan sankarit
tarjoavat lapsille aineksia oman ihanneminén rakentamiseen. Lapsessa syntyy halu olla rehti, rehel-
linen ja rohkea ja voittaa vaikeudet. Kirjahyllyssa piilee paljon ihmisyytemme ja persoonamme
kehitykselle tarkeita rakennusaineksia. (Linna 1999, 16.)

3.1 Lukemisen kehittyminen

Tutkijat ovat kuvanneet lukemisen kehittymista erilaisten tasojen avulla. Karjalainen (2000, 7),
Vahapassi (1987, 40- 41) ja Sarmavuori (2003, 24- 25) ovat kuvanneet Challin (1983) lukutaidon
omaksumisen vaiheita. Chall jakaa lukutaidon omaksumisen vaiheet neljéin varsinaiseen vaihee-

seen ja niita edeltavaan esilukemisen vaiheeseen:
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Taso 0 on niin sanottu esilukemisen vaihe, jossa kirjan sivulla olevat kuvat ovat lapselle tar-
keitd. Laps oppii tekstistd joitakin tuttuja nimid, mutta el ymmarra danteen ja kirjaimen vastaa-
vuutta Tama vaihe gjoittuu koulun aloittamisen gjankohtaan. Télldin voidaan puhua ajatuksen
ohjautuvan top-down eli periaateohjautumisen kautta, jolloin Kirjan kuvan ja jotkut tutut nimet
ohjaavat lapsen gjattelua.

Taso 1 on lukemisen kehittymisen vaihe, jossa d88nne-kirjain-vastaavuus vahvistuu. Lapsi
oppii myds oikeinkirjoituksen ja énteiden periaatteet ja mallit. Tat& vaihetta nimitetéén alkavan
lukemisen vaiheeksi. Lapsi alkaa kayttda visuaalista informaatioita apunaan ja lukeminen tulee
sujuvammaksi. Kirjan teksti ohjaa lapsen gjattelua, jossa bottom-up eli tosasiaohjautuminen ohjaa
gjattelua. Laps alkaa tunnistaa yhteenkuuluvia sanoja ja lukee tekstia daneen ja ymmaértda konk-
reettisa asioitajatoimintoja.

Tasolla 2 lukeminen alkaa muuttua danettomaks itselukemiseksi. Lukemisen sujuvuus li-
séantyy ja nopeus paranee. Tata vaihetta voidaan kutsua sujuvan lukemisen tasoksi. Useat lapset
viela liikuttelevat vield huuliaan lukiessaan tai kuiskaavat. Talla tasolla lapsen ymmaértama teksti
on vield yksinkertaista, mutta sanavarasto ja ké&sitteiden ymmértaminen ovat lagjentuneet tasoon 1.
verrattuna. Talla tasolla on tarkedd, etta laps kokee lukemisen hauskana. Tama asettaa vaatimuk-
sen tekstien valintaan. Niiden pitda kiinnostaa lasta ja soveltua hanen kielellisen kehityksensé vai-
heeseen.

Tasolla 3 vaaditaan lagjempaa sanavarastoa kuin tasolla 2. Tassa vaiheessa lukeminen on
opetuksen vélineend ja éneton lukeminen vakiintuu. Lukija pystyy kayttamadan sekd bottom-up-
tekniikkaa, jossa teksti ohjaa lukemista, etté top-down-ohjausta, jossa aikaisemmat tiedot ohjaavat
Lauseet ovat kompleksisia kuin tasolla 2 ja teksti voi olla luonteeltaan tieteellista ja historiallista.
Taso 3 on minimaalinen taso, jolla ihminen pérjda teollisessa yhteiskunnassa. Télla tasolla tietoa
omaksutaan, mutta vain yhdesta nakokulmasta.

Tietoyhteiskunnassa vaaditaan tason 4 mukaista tekstin ymmértamisté. Talla tasolla saavute-
taan lukijan tiedon téys lagjuus, nakokulmat ja yleissivistévyys avautuu enemman kuin tasolla 3.
Lukija alkaa ymmart&a syita ja seurauksia. Erotetaan tosiasiat ja mielipiteet. Talla tasolla lukija
pystyy arvioimaan lukemaansa. Télle tasolle siirtyminen edellyttéa 12 vuoden koulunkdyntia. Lu-
kijan pitéa hallita erilaisia lukemisen strategioita ja taso vaatii kykya kayttda lukemaansa ongel-
manratkaisuun.

Tasolla 5 lukija pystyy tehtaviin, jotka vaativat synteesig, uudelleenorganisoimista ja kriittis-
ta suhtautumista lukemiseen. Suurin osa ihmisista saavuttaa témén tason 12—16 vuoden idssa Talla

tasolla pitdisi pystya niin sanottuun luovaan lukemiseen. Lukeminen edellyttéa huomattavaa tietoa
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maailmasta ja omasta kulttuurista, jonka avulla lukija pystyy konstruoimaan ja rekonstruoimaan
tietoa omiin tarkoituksiinsa.

L ukemisen ohjaaminen loppuu yleensa sitten, kun taso 2 on saavutettu. Meidan koulujérjes-
telmamme kaikkien aineiden opetussuunnitel ma edellyttda, ettd lapsi on edennyt tasolle 3 kolman-
nelle luokalle siirtyessaan. (Vahépass 1987, 40- 41.)

3.2 Lukemisen ymmartamisen strategiat

Kirjallisuuden ymmartamista on selitetty monien eri teorioiden avulla (Sarmavuori 2003, 167).
Véhdpassi (1987) on jakanut luetun ymmartadmisen strategiat suhteutettuna oppimisstrategioihin,
Syvé- ja pintaprosessointeihin.

Pintaprosessointi on tunnistavaa ja toistavaa ymmartamista. Tunnistavassa vaiheessa lukija
kykenee lukemaan tekstin mekaanisesti oikein, mutta el tavoita sen merkityssiséltoa Toistava stra-
tegia on ensimmainen askel tekstin todelliseen ymmaértamiseen. Siina lukija tunnistaa ja muistaa
tekstista selvasti havaittavia asiantiloja yksityiskohtia, tapahtumia, ajankohtia, paikkoja ja henki-
[6itA. Han 16ytaa tekstista tiedon, jota han tarvitsee. Han osaa vastata sellaisiin kysymyksiin, joihin
on tekstista 10ydettavissa selked vastaus. (Vahdpassi 1987, 36-37.)

Syvéaprosessointi on pdéttelevad, arvioivaa ja luovaa ymmartamista. Padttelevan ymmartami-
sen strategiaa kayttava lukija osaa pohtia tekstin merkityssisaltoa ja myos ryhtyy sita pohtimaan.
Han ymmartagd, mita tekstissi on sanottu rivien valissi. Han ponhtii tekstin ajatuksia, tapahtumakul-
kuja ja -paikkoja ja ihmisten luonteenpiirteitd. Han osaa vastata sellaisiin kysymyksiin, joihin 10y-
tyy vastaus tekstiin kdtkeytyvistd asioista. Péattelevaa lukemista on esimerkiksi sellainen lukemi-
nen, jossa etsitaan tekstin paalinjoja, erotetaan oleellinen ja epaoleellinen ja pohditaan tekstin sisal-
tamien asioiden syité ja seurauksia. Arvioiva eli kriittinen tekstinymmartamisstrategia edellyttada
tekstin siséllon vertaamista johonkin ulkopuoliseen kohteeseen, kriteeriin. Se vaatii myos tekstin
erittelya. Arvioidessaan lukija huomioi tekstin realistisuutta, tosiasioiden paikkansapitavyytta tai
mielipiteiden todennettavuutta. Han huomaa tekstin sanojen merkitysopilliset vivahteet ja tgjuaa
kirjoittgjan tarkoituksen. Han osaa vastata edell&a mainittuja asiantiloja koskeviin kysymyksiin,
mutta osaa mielessddn myos laatia kysymyksia tekstin tekijélle. Tekstinymméartamisen moniulot-
teisin strategia on luova lukeminen eli synteesi. Luovasta, uusia synteesgja etsivasta lukemisesta
voidaan puhua silloin, kun lukeminen sisdltéa kaikki edella mainitut prosessit ja luettujen tekstien
pohjalta syntyy taysin uutta gjattelua. Luovassa lukemistapahtumassa tekstin tai tekstien merkitys-
sisaltd hahmotetaan uudella tavalla, sen pohjalta kehittyy uusia ajattelumalleja mydhemmin toden-
nettavia hypoteeseja, jopateorioitaja kaunokirjallisiateksteja. (Vahapassi 1987, 36-37.)
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Paétteleva ja arvioiva lukeminen eroavat toisistaan siten, ettd paéttely kohdistuu vain yhteen
tekgtiin. Arvioidessa voidaan verrata kahta tekstid. Synteettinen, luova lukeminen taas edellyttda
useiden kriittisesti arvioitujen tekstien yhdistamista. Se eddlyttéa niiden sisdltojen tietoista liitta
mista omiin kokemuksiin ja/tai tietoihin seka uusien gjatuskulkujen syntymista ennen koetun, tie-
detyn javastikaan luetun pohjalta. (Véhdpass 1987, 37-38.)

Samankin ihmisen tekstinymmértamisen taito vaihtelee tekstin sisdllon mukaan. Jos etuké-
teistieto ta kokemukset tekstin sisallosta puuttuvat, ymmartaminen saattaa pysahtya toistavalle
asteelle, vaikka toisensiséltdisen tekstin pohjalta kyettéisiin paéttelemédén tai arvioimaan. Toistai-
seksi el ole pystytty osoittamaan eri strategioiden hierarkkisuutta, niitd on V 8hgpassin mukaan silti
eriteltava.  Erittely antaa opetusta varten mahdollisuuden tehda oppilaille tietoiseks, ettel teks-
tinymmartaminen ole yks yhtendainen taito ja etta tekstia on lahestyttava eri tavoin eri tarkoituk-
sin. (Véhdpass 1987, 38-39.)

Vé&hgpassin (1987, 49- 50) mukaan vuoden 1970 peruskoulun opetussuunnitelmassa opetta-
jan tuli tietoisesti ohjata oppilaita lukemaan silméilemalld, nopeasti ja syventyen. Tarkeimpia
omaksuttavia strategioita on kriittinen, arvioiva ymmartadminen. Samoin painotettiin olennaisen
erottamista epéolennaisesta. Kirjallisuuden kasittelyyn suosittiin vuoden 1970 opetussuunnitel mas-
sa transaktioteorian mukaista opetusstrategiaa. Oppilaalle oli sen mukaan sallittava riittévasti mah-
dollisuuksia omine mielipiteiden muodostamiseen ja itsendiseen tulkintaan. Oppilaiden tulkintaa
tuli kuunnella ja arvostaa. Opettgjan tuli ottaa huomioon kirjallisten tuotteiden erilaiset tulkinta-
mahdollisuudet. Vahapassin (1987, 50) mukaan AKKE-muistiossa sanotaan, ettéateksti tulee valita
sopivaks lapsen kehitysvaiheelle. Erityisesti opetuksessa tulee painottaa paéttelevan ymmartami-
sen kehittamistd. Ehdotettiin, ettéa tekstinymmartamista koskevat kysymykset perustuisivat luokilla
1- 4 tekstin tapahtuma- ja luokilla 5- 6 asennetasoon. Painotettiin myos, etta tekstista tuli oppia
tekem&an omia kysymyksia ja hypoteesgja.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan tekstinymmartamisessa
3.- 5. luokilla ohjataan oppilasta keskittyvan ja ymmartdvan kuuntelun harjoitteluun. Kéytetdan
tekstinymmartamisessa silméilevad, etsivéd, sana- ja asiatarkkaa seké paattelevéd lukemista. En-
nustetaan tekstien sisaltoa ja rakennetta kuvien, otsikon ja aikaisempien lukukokemusten ja ennak-
kotietojen perusteella. Erotetaan padasiat sivuaisoista, tiivistetddn, valiotsikoidaan, esitetdan ky-
symyksi§, tehdéén muistiinpanoja, padtelmia ja arvioidaan luettua ja kuultua. Tehd&én gjatuskart-
toja ja pohditaan tekstin ajatuksia. Eri tekstgja vertaillaan keskenaan.
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3.3 Lukijan muuttuva rooli

Eri-ikéisten lukijoiden lukutavat ja lukukokemukset eroavat toisistaan. Appleyard (1990) on Suoja-
lan (2006, 172- 174) mukaan pyrkinyt yhdistamaan lukijan vastaanottoa painottavaan tarkasteluta-
paan kehityspsykologisen tietamyksen ja sosiokonstruktivistisen nékokulman. Appaleyard puhuu
viidesta erilaisesta lukijan roolista, jotka kuvaavat i&n mukaan kehittyvia lukijan asenteita ja luke-
misen tapoja.

Ensimmainen lukijan rooli on lukija leikkijéang, joka kertoo pienen lapsen asenteesta mieli-
kuvitusmaailmaan. Varhaisvuosien enssmmaisena tehtdvana on satujen ja tarinoiden kuuntelijana
omaksua luottavainen suhde mielikuvien maailmaan. Lapsi oppii todellisen maailman ja kuvitellun
maailman véalisté eroa.

Koulun aloittaessa lapsi omaksuu toisenlaisen roolin, sankarin tai sankarittaren roolin, joka
on Appleyardin mukaan 6- 12-vuotiaan tapa suhtautua fiktioon. Lukija samaistuu sankariin ja eléa
haneen mukanaan seikkailussa.

Kolmas lukijan rooli on lukija gjattelijana, joka nousee keskeiseksi nuoruusidssg, noin 12
ik&vuoden paikkeilla. Tuolloin laps etsi kirjallisuudesta eléamanarvoja, kasityksia joihin sitoutua,
ja pohtii maailmankuvaansa. Keskeista arvottamisessa on se, kuinka todelliselta kirjan maailma
tuntuu.

Neljas lukijan rooli on lukija tulkitsijana, joka edellyttda ulkopuolista analyyttista otetta kir-
jallisuuteen. Viides lukijan rooli on pragmaattinen lukija, jolloin aikuislukijalla on kayttssa erilai-
sia lukemisen tapoja ja han osaa valita tilanteen mukaan lukemistapansa.

3.4 Kirjallisuuden opetuksen teoriat

Elaine Showalter (2003, 27) on jakanut kirjallisuuden opetuksen teoriat kolmeen ryhméan: subjek-
tikeskeisiin, opettajakeskeisiin ja oppilaskeskeisiin.

Subjektikeskeiset kirjallisuuden opetuksen teoriat ilmaisevat siséltéa jatietoa, jausein ne esi-
tetéén oikeana vastauksena. Tassa teoriassa opetus nahdaén ikéan kuin tallennuksena, jossa oppilas
on vastaanottaja ja opettaja on tallentgja. Kirjallisuuden opetus néhddan tiedonsiirtona opettagjalta
oppilaalle. Ytimessa on opetuksen sisdlto eli se mita opetetaan. (Showalter 2003, 27-28.)

Opettgjalahtoiset kirjallisuuden teoriat keskittyvat opettajan esiintymiseen ja siihen valin-
taan, millaisen esittdmistavan opettgja valitsee opetukseensa. Opettajakeskeisissa kirjallisuuden
opetuksen malleissa huomioidaan opettajan antamaa ohjeistusta, puhetta ja esiintymista seka alyl-
listd kykya Puhutaan opettagjan karismasta ja esiintymistaidosta. Jotkut teoreetikot uskovat, etta
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opettgjan hyva ilmaisutaito tekee luokkahuoneilmapiirista dynaamisen ja dramaattisen paikan op-
pia kirjallisuutta. Luokkahuoneesta tulee eldva teatteri. Vaarana ndissa teorioissa on se, etta keski-
tytéan liikaa sithen, mita opettaja tekee. Showalter uskoo esiintymisen térkeyteen, mutta hanen
mielestdan esiintymisen roolia opetuksen kaytanndssa tulee pohtia varovasti. Toisissa opettgjakes-
keisiss teorioissa painotetaan opettgjan puhetaitoa ja sen merkitysté oppilaan motivoitumiselle ja
oppimiselle. Uskotaan, etta opettaja, joka on lahjakas puhetaidoiltaan, vaikuttaa voimakkaasti op-
pilaidensa motivaatioon ja oppimiseen. Jotkin opettajakeskeisen kirjallisuuden opetuksen teoreeti-
kot elvét pida opettajan esiintymista niink&an merkittavana vaan hyva opettaminen perustuu heidan
mukaansa opettgan identiteetille ja rehellisyydelle. Naissd malleissa ilmaistaan opettgan sisdisen
olemuksen, luonteen jaitsetietoisuuden tarkeyttd. (Showalter 2003, 32—-35.)

Oppimisen tutkimuksessa on hiljalleen siirrytty kohti lukijalahtoisia teorioita. Aktiivinen op-
piminen on toinen nimitys teorialle, jossa keskitssa on oppija. Monet kasvatustieteilija ympéri
maailmaa ovat suositelleet téta l[dhestymistapaa opetukseen. Oppilaat ndhddan aktiivisina tekijoina
jaosanottgjina. (Showalter 2003, 35-37.)

Kirjallisuuden opetuksessa painotetaan télla hetkella lukijaléhtdisyytta eli lukijan omista kir-
jalisuutta koskevista tulkinnoista léhtemista ja kirjojen kasittelyn elamyksellisyyttd. Lukemisen
ilo, lukijan omat ndkemykset ja gjatukset luetusta ovat varsinkin alakoulun kirjallisuuden opetuk-
sen kulmakivié. (Suojala 2006, 170-171.)

Kirjallisuuden opetusta on viime vuosikymmenind ohjannut nakemys siitd, etta kaikki tekstit
ovat monitulkinnallisia ja etté lukeminen vaatii lukijan aktiivista osallisumista merkitysten muo-
dostamiseen. Tekstin merkitys syntyy lukijan ja tekstin kohtaamisessa. Toisin sanoen lukeminen
on sidoksissa kontekstiin. (Suojala 2006, 171.) Lukemisen ymméartamisté on tarkasteltu vallitsevi-
en oppimisen teorioiden nakdkulmasta. Nykykasityksen mukaan lukeminen ei ole tekstin passiivis-
ta vastaanottamista tal sen siirtymisté lukijan ymmarrykseen vaan lukeminen on aktiivinen proses-
si. (Koponen 2006, 33.)

Transaktioteoria ja interaktioteoria ovat molemmat lukijal&htdisid kirjallisuuden teorioita. 1n-
teraktioteoria korostaa lukija ja tekstin vuorovaikutusta, johon tekstin ymmértaminen perustuu.
Lukeminen on prosessi, jonka aikana tekstin merkitys muodostuu. Seka tekstin etté lukijan tausta-
ominaisuudet vaikuttavat sithen, miten tekstin sisaltd tulkitaan. Tekstin merkityssisaltd ja kieli
seka lukijan kokemukset, tiedot, tavoitteet ja ennakkokasitykset ovat esimerkkeja taustoista, jotka
vaikuttavat lukemiseen ja ymmartamiseen. Myos lukijan lukutaidon taso vaikuttaa tekstin tulkin-
taan. Metakognitio ja lukustrategia korostuvat ja niiden merkitys tekstin ymmartamiselle. (Kopo-
nen 2006, 33-34; Linna 1999.)
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3.4.1 Transaktioteoria

Aikaisemmin kriitikot ja kirjallisuuden teoreetikot kiinnittivét huomiota vain tekijaan ja tekstiin,
mutta nyt huomio on alkanut kiinnittymaan lukijaan. Aikaisemmin lukija oli varjossa ja sita pidet-
tiin itsestéén selvyytena ja nakymattomana. Viimeisten vuosien aikana kirjallisuuden tutkimuksen
ydin on alkanut siirtya kohti lukijaa. Toiset tulkinnat edustavat nakemysta lukijasta ikéén kuin tyh-
jana tauluna, vastaanottimena, toiset tulkinnat edustavat nakemystd, jonka mukaan teksti on tyhja
ja lukija antaa sille merkityksen. (Rosenblatt 1994, 1- 5.) Rosenblattin transaktioteoria ei edusta
kumpaakaan naistd nékemyksista, vaan teorian keskitssa on lukijan ja tekstin kohtaaminen.

Nykyinen kirjallisuuden opetus pohjautuu usein lukijan aktiiviseen rooliin. Louise M. Ro-
senblattin transaktioteoria on keskeinen lukijan aktiivista roolia korostava teoria. Transaktioteori-
assa ytimessa on lukijan ja tekstin vuorovaikutus. Rosenblattin transaktioteorian (1994) mukaan
lukijalla ja tekstilla on vuorovaikutteinen suhde toisiinsa. (Suojala 2006, 171; Koponen 2006, 33,
Rosenblatt 1994.)

John Dewey ja Arthur F. Bentley kehittivét termin “transactional” ja kéayttivéat sité puhues-
saan vuorovaikutteisuudesta (Rosenblatt 1994, 17). Rosenblattin transaktioteoria on syntynyt h&
nen omien tutkimustensa pohjalta. Saamiaan tuloksia hén on tulkinnut aikaisempien teorioiden
valossa ja muodostanut oman tulkintansa kirjallisuuden oppimisesta. Rosenblattin (1994) mukaan
hanen teoriansa linkittyy kielelliseen teoriaan ja siihen, kuinka ihminen liittyy luonnolliseen maa-
ilmaan. Han tutki englantilaisia opiskelijoita, joiden piti tehda tulkinta tekstistg, josta el ollut an-
nettu ennakolta mitdan tietoa. Tarkoituksena oli 16ytaa polku tekstin 1&hestymiseen ja ndhda, miten
lukijaryhtyy tekstin lukemiseen. Rosenblatt kayttéa kasitetta "the poem” (runo) kaikista teksteista
Lukijoiden tuli tehda muistiinpanoja tekstistd lukuprosessin aikana. Tutkimuksesta selvisi, etta
lukijoiden rooli oli aktiivinen, eivdtka he olleet tyhjid tauluja, jotka vastaanottivat valmiiksi tehtyja
viestga Lukijat osallistuivat "runon” rakentamiseen aktiivisesti oman tulkintansa mukaan. (Ro-
senblatt 1994, 6-11.)

Lukijat kiinnittavét huomion asioihin, jotka viittaavat heidan ulkoiseen maailmaansa. He
kiinnittévét huomiota myds kuviin, tunteisiin, asenteisiin, asioiden yhdistymiseen ja ideoihin seka
sanoihin. Lukijan aikaisemmat kokemukset ja ulkoiset referenssit aktivoituvat ja linkittyvét teks-
tiin verbaalisten symboleiden kanssa. Lukijan henkilOkohtaiset tarpeet, ennakko-oletukset ja asen-
teet ohjaavat tulkintoja, joita han tekee tekstisté. Teksti itsessdan johdattaa lukijan kohti itsejérjes-
tyvaa ja - korjaavaa prosessia. Transaktioon vaikuttaa lukijan aikaisemmat kokemukset yhdessa
nykyisen olotilan, nykyisen kiinnostuksen ja syventymisen kanssa. (Rosenblatt 1994, 6-12, 14,
20.)

22



Teksti el ole vain mustemerkkejd sivulla tai jotakin ilmassa. Merkit muuttuvat verbaalisiksi
symboleiks, tulevat sanoiks potentiaalisen tunnistettavuuden avulla, joka viittaa johonkin niiden
itsensa takana. Lukemistilanteessa teksti voidaan gjatella kirjallisina merkkeing, jotka palvelevat
symboleina. (Rosenblatt, 6- 12, 14.) Tekstid el pida kuitenkaan ajatella objektina, vaan aktiivisena
lukuprosessin toisena osapuolena. Tekstista tulee elementti ympéristossd, johon yksilo vastaa. Lu-
kija katsoo tekstia jateksti aktivoituu lukijan toimesta. (emt. 18-20.)

Lukijan ja tekstin vélinen suhde el ole lineaarinen. Lukijaa jatekstia el voida pitéa toisistaan
erillisind vaan lukemisen dynaamisen prosessin kahtena osapuolena. Lukijaa ja tekstid voidaan
tarkastella erikseen, muttei niité voidataysin eristda toisistaan. Merkitys muotoutuu ja syntyy vasta
siné tilanteessa, jossa teksti ja lukija kohtaavat. Seka lukijan myotavaikutus etta arsyke, teksti,
muodostavat yhdessa sen, mité havaitaan. (Rosenblatt 1994, 14, 17-19, 49.)

Runo ta muu teksti taytyy ajatella ja ndhda tapahtumana gjassa. Runo tapahtuu lukija ja
tekstin kohtaamisessa. Runon merkitys muotoutuu niin sanotussa elévassa ympyrassa, jossa teksti
kohtaa lukijan, ajan ja paikan. Jos jokin nditd elementeistd muuttuu, runo muuttuu. Rosenblattin
mukaan lukemistapahtuma on tilanne, tapahtuma, tiettyna aikana ja tietyssa paikassa, jossa kaikki
osapuolet vaikuttavat toisiinsa. Jokainen naista on edellytys ja jokainen edellyttda toista. Lukijan
ja tekstin yhtymakohta tulisi olla keskitetty systemaattiseen kirjallisuuden teoriaan. (Rosenblatt
1994, 12-14, 16.)

Millaisia verbaalisia symboleja ovat Kalevalan runot? Kalevalan merkitys piilee sen osal-
taan sen kielessd, kuten on aiemmin todettu. Vanhan kansanrunouden mukaan rakennetut runot
sisdltavét itsessdan jo vahvan kulttuurisen merkityksen. Suomalaiselle sanaparsi ”Vaka vanha 'V ai-
namaoinen” on tuttu ja se osataan usein yhdistéa Kalevalan runoihin. Vaikka Rosenblattin (1994)
mukaan runo taytyis gjatella tapahtumana ajassa ja sen merkitys muotoutuu vasta kohdatessa luki-
jan, Kalevalan kieli on itsesséén jo kulttuurisesti niin paljon merkityksia sisiltava teksti ja sen teks-
tiin siséltyy syva kansallinen arvokkuus ja aikasidonnaisuus, ettei néita tekijoita voi jéttéa huo-
miotta lukiessa Kalevalan tekstia. Silti jokainen lukija tulkitsee Kalevalaa omien kokemustensa,
tietojensa, tuntemustensa, asenteidensa ja ymparistonsa kontekstissa. Lukija méarittéd omalla tul-
kinnallaan Kalevalan tekstia, mutta voidaan ajatella, etta tekstissa itsessdan piilee jo niin suuri kan-
sallinen merkitys, ettei Kalevalaa voi tulkita ilman jonkinlaista tietoa sen kulttuurisidonnaisuudes-
ta

Lukijat tulkitsevat tekstegja eri tavalla, joten teksti on erilainen ja lukemistapahtuma on erilai-
nen lukijan vaihtuessa. Teksti muuttuu kun lukija muuttuu. Lukijoiden teksteille antamat merkityk-

set voivat olla erilaisia, mutta samaan kieli- ja kulttuuriyhteisoon kuuluvien merkityksenannot ovat
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yleensa kuitenkin samansuuntaisia. (Rosenblatt 1994, 20; Suojala 2006, 177-178; Koponen 2006,
34.)

Vé&hgpassin (1987, 33-34) mukaan transaktio on uuden luomista koskeva teoria. Vahgpassin
mukaan merkitys on seurausta Siitg, ettd runo luetaan tietyssa tilanteessa. Merkityksen oletetaan
vaihtelevan niin eri lukijoiden kesken kuin samalla lukijalla eri lukemistilanteissa. Va&hdpassin
mukaan lukeminen on tulkintaa ja eri lukijat péétyvét erilaisiin tulkintoihin. Toisaalta saman kult-
tuurin jésenet paatyvat yhteneviin tulkintoihin, koska he muodostavat tulkintayhteison.

Rosenblattin (1994) mukaan on kaks erilaista tapaa lukea tekstid: esteettinen (aesthetic) ja
ei-esteettinen (nonaesthetic). Sama teksti voidaan lukea kummalla tavalla tahansa. Esteettisessé
lukemisessa huomio on lukemistapahtumassa ja siing, mita tapahtuu lukemisen aikana. Selvitetdan,
mita lukija eléa lukemisen aikana, tietyn tekstin kanssa. Huomio keskittyy lukijan assosiaatioihin,
tunteisiin, asenteisiin ja ideoihin, joita hanelle muodostuu tekstisté. Ei-esteettisessa lukemisessa
keskitytdan sithen, mita j& jaljelle lukemistapahtuman jalkeen. Tekstin tieto ja sen jasentyminen
lukijan mieleen on huomion keskipisteena. (Rosenblatt 1994, 23-25.)

Rosenblatt (1994) ottaa huomioon myos tekstin tekijan. Tekijan mielentila, asenteet ja tun-
temukset voivat myos olla transaktiossa mukana. Tekstin kielellinen olemus, jonka tekija on luonut
seka kirjallinen ja kulttuurinen perinne ovat yhtena osana transaktiota. Keskeista transaktiossa on
kuitenkin nékemys siitg, etta lukija uudelleenrakentaa tekstin. Teksti on vain verbaalisia merkkeja
paperilla ennen lukijaa. Tekstin suhde lukijan kanssa on erilainen kuin tekstin suhde sen kirjoitta-
jan kanssa. Tekijan kirjoittamat merkit tietyssa jarjestyksessa ohjailevat lukijaa ja joskus tekstin
kautta voi saada yhteyden sen tekijaan. (Rosenblatt 1994, 49-50.) Kalevalan luoja Lénnrot ja h&
nen kansallisuusaatteensa, joka ohjasi Kalevalan syntyd, ovat dis jollakin tavalla tekstin ja lukijan
transaktiossa mukana. Onnistuneessa lukukokemuksessa pieni alakoululainen oppilas saa jollakin
tavalla yhteyden Lonnrotiin ja hdanen kansallisuusaatteeseen lukiessaan kansalliseepostamme Ka-
levalaa.

Lukemisprosessi on paljon kompleksisempi kuin tavallinen havainto. Lukemisprosessi on
ikdan kuin analogi visuaalisen havainnon ja ensisijaisen mielikuvan valilla Lukemisprosessissa
vastaanotamme vihjeitd, jotka tarjotaan meille verbaalisten symboleiden muodossa. Y hdist@mme
mielessdmme annettuja vihjeitd, mutta lukeminen edellyttéa paljon muutakin kuin vihjeiden liitt&-
mista yhteen. Lukemistapahtuma on kompleksinen prosessi, jossa tulkinta on aina yksilollista ja
lukeminen on tapahtumana yksil6llinen kokemus. (Rosenblatt 1994, 51-52.)

Lukeminen edellyttaa lukijalta jatkuvaa, rakentavaa ja muovaavaa toimintaa. Yksil6 on tie-
toinen mielikuvista, ideoista ja mielentilasta, jotka liittyvét lukemiseen, mutta yksilo ei tiedosta
omaa vastaustaan tekstiin, lukemisprosessin valintaa ja synteesig, jotka tapahtuvat lukijat silméil-
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lessd tekstia (Rosenblatt 1994, 52-53.) Hyvét lukijat lagjentavat tekstin pohjalta maailmaansa;
lukemisen onnistunei suuden kriteerind on oppiminen (Vahépassi 1987, 34).

Transaktioteorialla on yhteys fenomenologiseen kirjallisuudentutkimukseen ja reseptioeste-
tilkkaan. Fenomenologinen kirjallisuudentutkimus edellyttéa syventymista tekstin kielen ja muoto-
jen ominaisuuksiin, jotta merkitysten vivahteet ymmarrettaisiin. Tekstin rakenteiden kautta paés-
téaén tekstin maailman tasolle, hahmottamaan tekstin merkityksid. Fenomenologinen kirjallisuuden-
on sanottu rivien valissd. Fenomenologinen tutkimus el usko, etté on olemassa vain yhté tulkintaa
tekgtistd. Tulkinnat vaihtelevat sen mukaan, mihin tekstin rakenteisiin kiinnitetédn huomiota. Fe-
nomenologisella kirjallisuudentutkimuksella on yhtymakohtia vuorovaikutusteoriaan: siind tosin
etsitdan ideaalitulkitsijaa, joka kykenisi erittelemaan tekstin kielen ja merkityksen tasoja, mutta
hyvaksyméén erilaiset tulkinnat. Merkitys syntyy tekstin ja tulkitsijan vuorovaikutuksessa. Resep-
tioestetiikka kiinnittda huomioita teosten merkitysten muodostumiseen ja muuttumiseen eri aikoina
ja erilaisilla lukijarynmilla. Eri aikakausien lukijoilla ja eri tavoin kaunokirjallisuutta tuntevilla
lukijoilla on erilaiset odotukset tekstin rakenteista. Syité vastaanoton ja tulkintojen muuttumiseen
on haettu kontekstin, taiteellisten ja kulttuuristen arvojen muutoksista. Nain ollen reseptioestetiik-
ka vertautuu transaktioteoriaan: merkitykseen vaikuttaa kulttuuri ja konteksti, jossa teosta tulki-

taan. Merkitys ei ole itsendinen eika muuttumaton. (Vahdpassi 1987, 35.)

3.4.2 Konstruktivistinen oppimiskasitys ja kirjallisuuden opetus

Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan lukeminen voidaan ndhda ajattelun valineend. Mer-
kittavaks nousee lukijan aktiivinen osallistuminen lukemistapahtumaan, mika tarkoittaa muun
muassa tietynlaisen lukemisstrategian valitsemista lukemistapahtuman mukaisesti. Konstruktivisti-
sen oppimiskasityksen perusajatus on, etta tieto e suoraan siirry sellaisenaan oppijalle, vaan etta
oppija rakentaa sen itse valikoimalla ja tulkitsemalla tietoa ja jasentamall& sitd aiemmin omaksu-
miensa tietojen pohjalta. (Koponen 2006, 34; Linna 1999, 16-17; Syrjaldinen 2008.)

Konstruktivistisen oppimisnédkemyksen mukaan ihminen on perusluonteeltaan aktiivinen,
tahtéa tavoitteisiin ja odottaa palautetta. |hminen on utelias ja etsii tietoa. Tehokas oppiminen edel-
k&dna. (Linna 1999, 16.)

Kirjallisuuden opetuksessa on haettava sellaisia menetelmig, jotka perustuvat konstruktivisti-
selle oppimisnékemykselle. On opettava huomioon oppilaiden aiemmin opittu tieto, oppiminen on

oppijan oman toiminnan tulos, samaa asiaa voidaan kasitella ja tulkita monella tavalla, oppiminen
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on sidoksissa muihin aiheeseen laheisesti liittyviin aineksiin ja sosiaalisella vuorovaikutuksella on
keskeinen merkitys oppimiselle. (Linna 1999, 16-17.) Vaikka itse tekstin konstruointi on yksil6lli-
nen tapahtuma vaikuttaa tekstin ymméartamiseen myos lukemisympéristd, kokemukset, kulttuuri ja
koko konteksti. (Koponen 2006, 34; Linna 1999, 16-17.) Tulkittaessa uuttatekstia syntynyt tieto ja
uus lukukokemus liitetddn aiempiin tietorakanteisiin, jotka muuttuvat jatkuvasti uuden tiedon
my6ta Linnan (1999, 16- 17) mukaan tama tulisi nykyistd paremmin huomioida kirjallisuuden
opetuksessa.

Rosenblattin transaktioteorian ja konstruktivistisen oppimisnakemyksen vélilla voidaan néh-
da selva yhteys. Rosenblattin (1994, 6- 12, 14, 20) mukaan lukijan aikaisemmat kokemukset ja
ulkoiset referenssit aktivoituvat ja linkittyvét tekstiin verbaalisten symboleiden kanssa. Lukijan
henkilokohtaiset tarpeet, ennakko-oletukset ja asenteet ohjaavat tulkintoja, joita hén tekee tekstista.
Teksti itsessadn johdattaa lukijan kohti itsgjérjestyvéa ja -korjaavaa prosessia. Transaktioon vaikut-
taa lukijan aikaisemmat kokemukset yhdessa nykyisen olotilan, nykyisen kiinnostuksen ja syven-
tymisen kanssa. Konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan merkittavaksi nousee lukijan aktii-
vinen osallistuminen lukemistapahtumaan. Lukijan aikaisemmat kokemukset ja opittu tieto ohjaa-
vat sitd, miten uusi tieto omaksutaan ja mita siitd omaksutaan. Lukija on aktiivinen ja tehokas op-
piminen edellyttéa oppijan aktiivisuutta, aivan kuten Rosenblattin transaktioteoriassa lukijan aktii-
vinen rooli on avainasemassa ja lukijan aikaisemmat kokemukset vaikuttavat tekstin lukemispro-
sessissa.

Syrjalaisen (2008) mukaan konstruktivismin lahtokohtana ovat vuorovaikutuksessa syntyvéat
merkitykset ja toiminta. Konstruktivistisen oppimisndkemyksen mukaan vaikka itse tekstin konst-
ruointi on yksilollinen tapahtuma vaikuttaa tekstin ymmartamiseen myds lukemisympéristo, ko-
kemukset, kulttuuri ja koko konteksti. Tulkittaessa uutta tekstid syntynyt tieto ja uusi lukukokemus
liitetéan alempiin tietorakanteisiin, jotka muuttuvat jatkuvasti uuden tiedon myo6ta (Koponen
2006, 34; Linna 1999, 16-17). Syrjaldisen (2008) mukaan kieli syntyy suhteessa toisiin ihmisiin ja
eri diskurssit luovat erilaisiatotuuksia ja ovat keskendan ristiriitaisia. Rosenblattin (1994, 51-53.)
mukaan lukemistapahtuma on kompleksinen prosessi, jossa tulkinta on aina yksilollista ja lukemi-
nen on tapahtumana yksil6llinen kokemus. Lukeminen edellyttda lukijalta jatkuvaa, rakentavaa ja

muovaavaa toimintaa.
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4 YKSITYISKOULUJEN PIIRTEITA

4.1 Steinerkoulu

Dahlstrémin (2000, 6- 8) mukaan steinerkoulu on yleissivistava 12-vuotinen koulu, joka kokonai-
suutena antaa oppilaalle lagjan, omakohtaisesti ymmarretyn ja sisdistetyn yleissivistyksen. Tama
on mahdollistasiks, etta|&pi steinerkoulun kulkee kiinted ja sisdisesti perusteltu yhteys annettavan
tietopuolisen opetuksen ja kéden taitoja lisddvien harjoitusten vdlilla Steinerkoulun yhteydessa
toimii useissa Suomen steinerkouluissa myos ylioppilaskirjoituksiin valmentava 13. luokka. Stei-
nerkoulun perusperiaatteita on gjatus sSiitd, etta laps saa yleissivistdvan kasvatuksen lahjakkuudes-
taan, sosiaalisesta taustastaan ja tulevasta ammatistaan riippumatta

Steinerpedagogiikka perustuu ihmiskuvaan, jonka mukaan kaikella ihmisen kasvulla ja kehi-
tyksella on omat herkkyyskautensa. Niin myds tahdon, tunteen ja gjattelun alueilla. Steinerpedago-
giikka tarkastelee ihmista kokonaisena. Steinerkoulun tavoite on auttaa jokaista sen oppilasta 10y-
tamadn omat ainutkertaiset kykynsa ja vahvuutensa ja auttaa hanta tuomaan ne esiin yhteisbssa
Steinerkoulun tavoitteet ovat seké yksilollisia etta yleissivistavid Steinerkoulu nojaa perustgjansa
Rudolf Steinerin tutkimuksiin ihmisistd. Han nosti tietoisuuteen uudella tavalla ihmisen sielullisen
todellisuuden: ajattelun, tunteen ja tahdon tarkastelun ja niiden yhteyden fyysiseen olemukseen.
Nama ihmisen olemuspuolet kehittyvéat omien sisaisten lakiensa mukaan seitsenvuotisjaksoissa.

Ensimmainen seitsenvuotiskausi on lapsen syntymasta koulunaloitusikéan saakka ja se ndh-
daén steinerpedagogiikassa tahdon heré@misen aikana. Toinen seitsenvuotiskaus on lapsen ham-
paiden vaihtumisesta murrosikaan (ik&vuodet 7- 14). Tama gjanjakso ndhddan tunteen herdamisen
ganjaksona. Seitsenvuotiaan lapsen gjattelu el viela kasitteellistd, vaan se tapahtuu kuvina, eivatka
virikkeet tekemiseen tule harkinnasta vaan jdljittelysta tai vaistonvaraisesta sympatian ja antipatian
tuntemuksista. Kasitteellinen gjattelu tapahtuu varhaisemmassa kouluiassa paljolti ruumiillisen
kehityksen kustannuksella ja vaikuttaa monessa tapauksessa fyysiseen terveyteen, jonka perustan
pitéis rakentua ndind vuosina. Lasta pyritddn tukemaan siind vaiheessa, kun hanen gjattelunsa
muuttuu kuva-gjattelusta kasitteelliseen gjatteluun. Tama on hidas, mutta sisdllollinen prosessi.

Siina puhutellaan lapsen mielikuvamaailmaa ja luontaista taiteellisuutta.
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Steinerpedagogiassa nahdaan, ettéa mita enemman taiteellisuutta ja elavaa mielikuvitusta kou-
luopetuksessa pystytéan sdilyttdmaan ensimmaisen alyllisen heré@misen (noin yhdeksan vuoden
iassd) jalkeen, sita voimakkaampana gjattelukyky puhkeaa myohemmin oppilaissa (noin 14 vuoden
iassd), kun heidan gjattelunsa murrosiassa alkaa |ahestya aikuisen ajattelutapaa.

Kolmantena seitsenvuotiskautena, eli murrosian jalkeisend aikana steinerkoulussa pyritdan
kasvattamaan gjattelua aiemman eldmyksiin, kuviin ja liikkuvuuteen perustuneen opetuksen poh-
jalta. Oppilas pyritdan ohjaamaan omien kysymysten kautta tiedon lahteille ja itsensd myonteiseen
ilmaisemiseen ja maailmaan liittymiseen. T&ssi ik&vaiheessa, jossa opettgina toimivat opetettavi-
en aineiden asiantuntijat, tuntiopettgjat, nuoren kehityksessa on ik&kauteen perustuvia herkkyys-
kausia.

Steinerin (1919, 86- 87) mukaan lapsessa tapahtuu 9- 10-vuotiaana muutos: tietoisuus itsesta
vahvistuu. Lapsi erottautuu paljon enemman ulkomaailmasta. Silloin lapselle voidaan puhua sielul-
lisesti, johon my6s moraalin opetus kuuluu. Noin kymmenen vuoden i&ssa lapsen minétietoisuus
vahvistuu jatihentyy. Steinerin mukaan lapsen kehityksen toinen téarkeé vaihe on 12- 13-vuotiaana,
jolloin ihmisen henkisielullinen alue vahvistuu ja voimistuu, ja hén tulee vahemman riippuvaiseksi
minuudesta. Han alkaa ymméart&a ulkoisen maailman impulsseja, esimerkiksi historiassa vallitsevia
voimia. Historiallisia yhteyksia lapsi el voi tavoittaa ennen 12 ikavuotta. (Steiner 1919, 91- 92.)

Luokilla 1-8 on sama luokanopettaja. Kunkin oppilaan kokonaiskasvatus on luokanopettajan
haasteellinen tehtava. L uokanopetuksessa pyritéan siihen, ettéa kouluopetuksen vaikutukset toisiaan
seuraavina ikékausina muodostaisivat mahdollisimman eheén ja johdonmukaisen kehityskokonai-
suuden. (Dahlstrom 2000, 8- 9.) Steinerin (1919, 73) mukaan opettajan on hyva olla samojen oppi-
laiden kanssa mahdollissmman monta vuotta, jotta opetus voisi perustua aikaisemmin opetetulle
tiedolle. Oppilaalle opetetaan joku asia, jota han el viela siina kehitysvaiheessa késitd, mutta han
ymmaértda sen mydhemmin, kun asiaan palataan ja selitetdan hanelle ainoastaan sellaista, mink&a
han silloin kykenee oppimaan ja myds se, minka han on oppinut aikaisemmin. Steinerin mukaan
Se, ettd sama opettgja ohjaa lapsia [&pi kouluvuosien, on osa opetusarjestel méa.

1.- 3. luokilla on tietoisesti hidastettu alkuopetus. Opetus steinerkoulussa koostuu juoksevis-
taviikkotunneista aineille, jotka vaativat harjoittelua koko kouluajan, muun muassa matematiikka,
aidinkieli, vieraat kielet, musiikki ja eurytmia. Kielet, taideaineet ja liikunta opetetaan vakinaisina
viikkotunteina. Taiteellinen ja k&ytanndllinen tyo 18paisee kaiken opetuksen. Varsinaisia taideai-
neita, kuten maalausta, piirustusta, musiikkia, muovailua, puhetaitoa ja nayttelemista seké euryt-
miaa harjoitetaan koko koulugjan. Steinerkoulun vaalimia erikoisaineita ovat eurytmia, muotopii-

rustus, bothmer-voimistelu, lausuntataide, huilunsoitto ja maanmittaus. L uokanopettajavaiheessa ei

28



normaalisti kayteté kirjoja. Oppilaat tekevét itse tydvihkonsa. 12. luokalla tehdaan paéttotyo, joka
on kypsyysnayte. Alaluokilla oppilaille ei anneta numeroarvostelua vaan niin sanottu luonnehtiva
lausunto. (Dahlstrém 2000, 8- 9.)

4.2 Kiristillinen koulu

Kristillisen koulun opetussuunnitelman ja internetsivujen mukaan (koulun nimeé ei voida paljastaa
eettisista syistd) koulun opetussuunnitelma perustuu valtakunnallisiin opetussuunnitelman perus-
teisiin ja tuntijako on valtioneuvoston asetuksen mukainen. Opetussuunnitelma sisaltéa koulun
opetus- ja kasvatustavoitteet, toimintakulttuurin kuvauksen, oppilashuollon suunnitelman, oppiai-
neiden tavoitteet ja siséllét vuosiluokittain sek& arvioinnin periaatteet. Opetussuunnitelmassa on
madritelty myos koulun pedagogiset Iahtokohdat seka krigtillinen arvopohja. Kristillinen koulu
huomioi opetuksen tavoitteita méariteltdessa myos kaupungin perusopetuksen opetussuunnitel mal-
liset periaatteet. Niiden mukaisesti kasvatuksen ja opetuksen tavoitteena on, etté oppilas kasvaa
yksilon& ja ryhman jasenend ja oppii oppimaan. Kouluyhteisdn tavoitteena on tukea koululaisen
kasvua siten, etta se edistda tasapainoisuutta ja tervetta itsetuntoa, vastuullisuutta, yhteistyokykya,
Suvaitsevaisuutta, terveyden ja hyvinvoinnin vaalimista, kasvua hyviin tapoihin seké luottamusta
itseen, toisiin ja tulevaisuuteen. Oppilaan kasvua elinikdiseksi oppijaksi edistéavéa oppimisen halu
jatyonteon arvostaminen, hyvét tydskentely- ja yhteistyotaidot, kehittyneet ajattelun, tiedonhallin-
nan ja viestinnan taidot, luovuus, vankka yleissivistys ja avara maailmankuva. Kristillisen koulun
antaman opetuksen tavoitteena on perusopetuslain ja asetuksen mukaisesti tukea oppilaiden kasvua
ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen sekd antaa heille elaméssa
tarvittavia tietoja ja taitoja. Koulun kasvatus- ja opetustavoitteista tarkeimmiksi oppilaiden huolta-
jat ovat nimenneet hyvan yleissivistyksen saamisen, sosiaalisten taitojen ja hyvien kéytostapojen
oppimisen, opiskelutaitojen oppimisen, terveen itsetunnon kehittymisen seka esiintymis- ja ilmai-
sutaitojen oppimisen. Erityisesti vanhemmat pitavéat tarkedna kristilliseen maailmankatsomukseen
jaarvopohjaan perustuvan kasvatuksen toteutumista koulussa.

Krigtillisen koulun opetussuunnitelman ja internetsivujen mukaan koulun kolme toimintape-
risatetta ovat yhteiskrigtillisyys, kokonaisvaltaisuus ja kodin ja koulun vélinen yhteistyd. Koulu
tekee yhteistyota sellaisten kristillisten seurakuntien kanssa, jotka hyvaksyvat Apostolisen uskon-
tunnustuksen. Koulussa opetetaan suvaitsevaa asennetta erilaisia kristillisia opink&sityksia kohtaan
ja suhtaudutaan avarakatseisesti erilaisiin uskonelaman ilmenemismuotoihin. Lapsia rohkaistaan
[6ytaméan hengellinen koti omasta seurakunnastaan. Koulu tukee lasten hengellistéa kasvua koko-
naisvaltaisesti. Koulun antama kristillinen kasvatus liittyy koulun kaikkeen toimintaan. Kristilliset
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arvot vaikuttavat koulun toiminta-ajatukseen, toimintasuunnitelmaan, tavoitteisiin, oppisisaltoihin,
arviointiin, kodin ja koulun yhteistyéhon, tyoyhteison kehittamiseen ja ty6tapojen valintaan. Koulu
pyrkii tukemaan raamatunmukaisen, myonteisen ja terveen Jumala ja mindkuvan seka henkilo-
kohtaisen jumal suhteen muodostumista ja kehitysté. Oppilaille opetetaan ahkeruutta, vastuullisuut-
ta, hyvia tapoja seka Jumalan, itsensd, toisten ihmisten ja luomakunnan kunnioittamista. Vanhem-
mat ovat ensisijaisesti vastuussa lastensa kasvatuksesta. Koulun ensisijainen tehtéava on yleisen
oppivelvollisuuden mukaisen yleissivistyksen antaminen. Koulu pyrkii auttamaan vanhempia lap-
sen kehityksen ja kasvatuksen sek& koulun opetuksel listen tavoitteiden ymmartamisessa. Vanhem-
pia rohkaistaan ottamaan vastuu lastensa hengellisen, moraalisen ja sosiaalisen kehityksen ohjaa-
ja. Vanhempien toivotaan osallistuvan talkootydhon ja varainhankintaan koulutoiminnan tukemi-
seksi. Koulu jarjestda myos yhteisid juhlia, retkia jatempauksia, joissa vanhemmat voivat olla mu-
kana. Vanhemmat osallistuvat lapsensa koulutyon ja koulun toiminnan arviointiin ja kehittami-

seen.
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5 OPETUSSUUNNITELMA
KIRJALLISUUDEN OPETUKSESTA

5.1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan aidinkielen ja kirjallisuuden ope-
tuksen 3.- 5. luokan kohdalla sanotaan seuraavaa: ” Vuosiluokkien 3-5 aidinkielen ja kirjallisuu-
den opetuksen keskeinen tehtédva on aidinkielen perustaitojen oppiminen. Opetuksen tavoitteenaon
sujuvan luku- ja kirjoitustekniikan oppiminen, luetun ymmartamisen syventdminen ja tiedonhan-
kintataitojen kartuttaminen. Oppilasta ohjataan kuuntelemaan, puhumaan, lukemaan ja kirjoitta-
vuosina itseisarvoa, mutta niill& tuetaan myos oppilaan lukutaidon, ilmaisuvarojen, mielikuvituk-
sen ja luovuuden kehittymistd. Oppilasta harjaannutetaan myds oman lukukokemuksen jakamiseen
jakasittelemiseen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) gidinkielen ja kirjallisuuden opetuk-
sen 3.- 5. luokan tavoitteiksi nimetdan oppilaan vuorovaikutustaitojen karttumisen, oppilaan taito
tulkita ja hyddyntaa erilaisia teksteja kehittyy, oppilaan taito tuottaa teksteja ja hyodynt&a niita eri
tarkoituksiin kehittyy ja oppilaan suhde kieleen, kirjallisuuteen ja muuhun Kkulttuuriin syvenee.
3.- 5. luokan kirjallisuuden opetuksen keskeisten sisdltéjen kohdalla mainitaan luokan yhteisten
kokonaisteosten ja lyhyempien tekstien seké useiden valinnaisten kirjojen runsasta lukemista ja
kuuntelemista seka niiden kasittelyd ja oman lukukokemuksen jakamista, keskeisid kirjallisuuden
késitteitd ja niiden kayttoa seka kirjallisuuden ja muiden taiteenalojen yhteyksien etsimistd. Oppi-
laan suhde kieleen, kirjallisuuteen ja kulttuuriin on kehittynyt niin, ettd han pystyy hyédyntamaan
kielellisid havaintojaan ja taitojaan omien ja muiden tekstien ymmaértamisessa ja tuottamisessa.
Han on tottunut kasittelemaan teoksia kokonaisuuksina ja erottelemaan sen osiksi.

Oppilaan taito tulkita ja hyddyntéa erilaisia teksteja on kehittynyt niin, etta han on saavutta-
nut sujuvan peruslukutaidon; Han osaa kayttaa luetun ymmartamista parantavia strategioita; Han
tuntee tiedonhankinnan paévai heet; Han on tottunut kayttamaan kirjastoa ja pystyy etsimaan tarvit-

semaansa tietoa painetuista ja sdhkoisista ldhteistd; Han 10ytéa pédasiat, myos teksteist, joissaon
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sanoja, aanta jakuvia; Han erottaa mielipiteen ikaisilleen sopivasta tekstista ja pohtii tekstin luotet-
tavuutta ja merkitystéa itselleen; Han kayttéd lukutaitoaan sek& hyddykseen ettd huvik-
seen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004.)

Tekstinymmartamisen kohdalla sanotaan seuraavaa 3.- 5. luokilla: Ohjataan oppilasta keskit-
tyvan ja ymmartavan kuuntelun harjoitteluun. Kaytetédan tekstinymmartamisessa silmailevéd, etsi-
vaa, sana- ja asatarkkaa seka padttelevéd lukemista. Ennustetaan tekstien sisdltoa ja rakennetta
kuvien, otsikon ja aikaisempien lukukokemusten ja ennakkotietojen perusteella. Erotetaan paéasi-
at sivuaisoista, tiivisetdan, valiotsikoidaan, esitetddn kysymyksig, tehdéén muistiinpanoja, paétel-
midja arvioidaan luettua ja kuultua. Tehddan ajatuskarttoja ja pohditaan tekstin gjatuksia. Eri teks-
tgd vertaillaan keskendén. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004.)

Kunnallisten koulujen opetussuunnitelma ja kristillisten koulujen opetussuunnitelma nojaa-
vat kirjallisuuden opetuksessaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2004). Steiner-
koulussa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2004) on myds opetuksen pohjana muu-
tamin eri poikkeuksin. Kalevalaa ei mainita nimeltd valtakunnallisella tasolla opetussuunnitel mas-
sa, mutta koulukohtaisi ssa opetussuunnitel missa Kalevala mainitaan. Seuraavassa luvussa tarkaste-

len yhta koulukohtaista opetussuunnitel maa.

5.2 Hameenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelma

Tarkastelen Hameenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelmaa kirjallisuuden opetuksesta. Valit-
sin Hameenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelman havainnollistamaan kirjallisuuden opetuk-
sen yksityiskohtaisempaa rakentumisesta alakoulun 3.- 6. luokilla

Kirjallisuuden opetuksen kohdalla Hadmeenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelmassa sa-
notaan kolmannen luokan kohdalla seuraavaa: opetukseen kuuluu oppilaan lukuharrastuksen kas-
vattaminen; satuja, runoja, lasten- ja nuorten kirjallisuutta seka lasten tietokirjallisuutta ja hyper-
tekstgjg; kasitelldan kirjallisuuden termeista aihe, juoni ja henkil6t; omien lukutottumusten ja —
kokemusten arviointia ja jakamista muiden kanssa (lukupéivakirja ja kirja-arviointeja); kasitelléan
suomalaisia kirjailijoita ja Suomen kansansatuja; kasitelléén Lasten Kalevala: tutustutaan keskel-
siin henkil6ihin ja johonkin tarinaan (esim. Vainamoinen, Sammon ryost6); koulukirjaston aktiivi-
nen kaytto ja vierailu kaupunginkirjastoon; elokuva- jateatterivierailu.

4. luokan kohdalla kirjallisuuden opetuksessa mainitaan muun muassa se, etta opetuksessa
pyritdan oppilaan lukuharrastuksen kasvattamiseen. Kasitelldan satuja, runoja, lasten ja nuorten
kirjallisuutta seka tietokirjallisuutta, lehtid, sarjakuvia ja hypertekstgd. Kirjallisuuden termeista

painottuvat juoni, henkil6t, tapahtuma-aika ja — paikka. Omia lukutottumuksia ja -kokemuksia
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arvioidaan: mieluisan ja monipuolisen lukemisen |oytaminen, lukupdivékirja ja kirja-arvioinnit.
Késitelldan pohjoismaisia ja Baltian maiden kirjailijoita ja kansansatuja. Kasitelléén Lasten Kale-
madisen kilpalaulanta ja Lemminkaisen tarina.

5. luokan kohdalla mainitaan muun muassa kirjallisuusesitelmét ja eri kirjallisuuden lajien
tunnistaminen. Kalevalan opetuksessa mainitaan kalevalainen maailma, Kalevalan synty, Elias
Lonnrot ja keskeisia tarinoita. Lisdksi mainitaan lukukokemusten jakamista toisten kanssa vaihte-
levin menetelmin.

6. luokalla tutustutaan erilaisiin lyhyisiin teksteihin muiden maiden kirjallisuudesta, suorasa-
naiseen ja runomittaiseen kansanperinteeseen sekd Kalevalan keskeisiin henkil6ihin ja tapahtumiin
tutusumista. Luetaan nuortenkirjoja ja tutustutaan kirjailijoihin. Kasitelldan suomalaisia kirjailijoi-
ta. Kirjallisuuden kasitteista tutustutaan alustavasti termeihin aihe, kertoja jateema eli sanoma.

Kalevalaa ohjataan opettavaksi Hadmeenlinnan normaalikoulussa neljalla luokka-asteella ala
koulussa. Kalevalan opetus alkaa Hameenlinnan normaalikoulussa 3. luokalla ja jatkuu alakoulun
viimeiselle luokalle, 6. luokalle asti. Kalevalasta ohjataan kasiteltdvaksi keskeiset henkil6t, keskei-
set tarinat ja tapahtumat, kalevalainen maailma, eepoksen synty ja Elias Lonnrot.

5.3 Steinerkoulun opetussuunnitelman eroavaisuuksia

Steinerpedagogisessa opetuksessa noudatetaan naita perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita
(2004) seuraavin poikkeuksin: Opetussuunnitelmassa oppiaineiden tavoitteet ja sisdll6t voidaan
jakaa eri vuosiluokille poiketen opetussuunnitelman perusteissa méaéritellyista tuntijaon nivelkohti-
en valisista osioista. Oppilaan arvioinnissa opintojen aikana ei tarvitse noudattaa opetussuunnitel-
man perusteissa oppiaineiden nivelkohtiin méériteltyja kuvauksia oppilaan hyvésta osaamisesta.
Muutoin seka oppilaan arvioinnissa opintojen aikana etta pagttdarvioinnissa noudatetaan perustel-
den médrayksid. P&éttdarvioinnin arvosanojen tulee perustua perusteissa méariteltyihin op-
hénen huoltajalleen steinerpedagogiikan filosofiset ja pedagogiset periaatteet. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004.)

Steinerkoulun opetussuunnitelma (koulun nimea voida paljastaa eettisista syistd) sisdltda tie-
dollista, taiteellista, toiminnalista, moraalista ja sosiaalista kasvatusta. Menetelmé pohjautuvat
Rudolf Steinerin kokonaiskasitykseen ihmisesta ja tdman kehityksen lainalaisuuksista. Steiner el-
vytti uudella tavalla késityksen gjattelevasta, tuntevasta ja tahtovasta ihmisestd. Lasta ja nuorta
pyritéan ohjaamaan niin, etta han voi 16yt& oman persoonansa ja tasapainoisen suhteen maail-
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maan. Tarkoitus on auttaa nuorta kasvamaan niin, etta hanesta tulee kykeneva itse luomaan, valit-
Semaan ja arvioimaan tietoa.

Steinerkoulun opetussuunnitelman mukaan adinkielen ja kirjallisuuden kohdalla, luokilla
1- 9, esitetdadn tavoitteiks kehittéd ilmaisutaitoa runsain puhe-, esiintymis- ja liikuntaharjoituksin
seka esityksin. Oppiaineisto kéydaan |api keskustellen ja jalleenkertoen. Kirjallisuuden osalta 1.
luokan oppiaineksen kohdalla mainitaan kansansadut, vuodenaikoihin ja ymparistoon liittyvét tari-
nat ja moraalitarinat. 2. luokan kirjallisuuden kohdalla mainitaan kasiteltavaks kertomusaineisto-
na legendat, eléintarinat, vuoden kiertokulkuun ja ymparistoon liittyvét tarinat, arvoituksia ja sana-
laskuja ja runoja. 3. luokan kohdalla mainitaan runoutta kasiteltdvaksi taiteellisessa ilmaisussa,
jossa huomio kiinnitetdan rytmiikkaan, kauneuteen, ilmaisuun ja artikulaatioon. Kasitelléan tempe-
ramenttirunoja eli sellaisia runoja jotka tukevat lapsen oman temperamentin kehitystd. Kertomus-
aineistona kaytetéan Vanhan Testamentin kertomuksia. 4. luokan kohdalla kertomusaineistona ja
dramatisointien aiheena ohjataan kasiteltdvaksi pohjoismaista mytologiaa, Eddaa ja Kalevalaa. 5.
luokan kohdalla kirjallisuuden opetuksessa lukuharrastusta tulee aktivoida erilaisin kirjallisuusteh-
tavin ja luetunymmartamista tulee harjoitella. 6. luokalla harjoitellaan selostusten ja muigtiin-
panojen tekemista ja oheislukemistona kaytetdan historiallista kaunokirjallisuutta historian opetuk-
seen liittyen.

Kalevala mainitaan siis steinerkoulun opetussuunnitelmassa 4. luokan kohdalla. Rudolf Stei-
ner toteaa itse nain kansalliseeposten olemuksesta:

Kun tarkastelemme muutamia tutuimpia kansaneepoksia... Kalevalaa, havait-
semme heti, etta ne johdattavat meidat syvemmalle ihmissieluihin, ihmispyrkimyk-
sin, kuin historiallinen tutkimus. Ne tuovat eteemme menneet aikakaudet kuin
nama olisivat elavaa nykyaikaa (Steiner 1912, 1.)

Steinerin (1912, 7) mukaan Kalevalan ulkonaiset hienoudet voi 16ytéa vain se, joka osaa kielta
Steiner erottaa Kalevalassa kolminaisuuden: kolme henkil6a, Vaindmaoisen, IImarisen ja Lemmin-
kéisen, joiden luonteet ja kasvaminen on runoelmassa keskeisté. Steinerin (1912, 9) mukaan kan-
saneepoksessa ilmenee sellaista, mita el voida selittéa tavallisen inhimillisten sielunvoimien poh-
jalta. Steinerin (1912, 9- 10) mukaan hengentiede johdattaa meidét aivan toisella tavalla ihmiskun-

nan muinaisuuteen kuin tavallinen tiede.



6 TUTKIMUSONGELMAT

Aikaisemmin Kalevalan suuri merkitys koulussa oli sen kansalaiskasvatuksessa. Sita opetettiin niin
systemaattisesti kouluissa, etta jopa puhuttiin oppiaineesta nimelta Kalevala. (Arvilommi ym.
2002). Kalevalan opetus siis perustui sen kulttuuriperinteen siirtémiseen ja kansalaiskasvatukseen,
jaopetuksen padpaino oli tiedon valittadmisessa oppilaille. Nykyaan kirjallisuuden opetuksessa pai-
notetaan lukijaléahtoisyytta ja lukijan omia tulkintoja kirjallisuudesta (Showalter 1994; Suojala
2006; Linna 1999; Véahadpassi 1987). Tassa tydssa tavoitteena on sovittaa vanha kulttuuriperintei-
nen eepoksemme nykyajan kirjallisuuden opetuksen lukijalahtodisyyden paradigmaan ja tietéd, mi-
ten lukijan oma tulkinta ja aktiivinen roolin huomioidaan kirjallisuuden oppimisessa Kalevalan

opetuksessa.
Paétutkimusongel mat:

1 Miten lukijal@htdisyys ja oppilaan aktiivinen rooli huomioidaan Kalevalan opetuksessa alakou-
lussa?

2 Miten oppilaiden aikaisemmat kokemukset jatiedot Kalevalasta ohjaavat Kalevalan opetusta?
3 Miten oppilaiden taso vaikuttaa Kalevala-opetukseen?

4 Millaisiaerilaisia luetunymmartamisen strategioita Kaleval an opetuksessa kaytetaan?

5 Miten eri opetusmenetelmét ja oppisisallot tukevat oppilaan aktiivista roolia Kalevalan opetuk-
sessa’?

6 Voidaanko Kalevalaa késitella oppilaan kannalta samalla tavalla kuin muitakin alakoulussa
luettavia kirjallisuuden tuotteita?
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7 TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimus on toteutettu pagosin kontrolloidulla kyselylla. Kontrolloidun kyselyn yks toteutus on
informoitu kysely, jossa tutkija jakaa lomakkeet henkilokohtaisesti. Tutkija menee paikkaan, jossa
han tavoittaa kohdejoukkonsa henkilokohtaisesti. Jakaessaan lomakkeet tutkija samalla kertoo tut-
kimuksen tarkoituksesta, selostaa kyselya ja vastaa kysymyksiin. Vastagjat téyttavéat lomakkeet
omalla gjallaan ja palauttavat lomakkeet joko postitse tai johonkin sovittuun paikkaan. (Hirgéarvi
ym. 2007, 191-192.) K&vin henkilokohtaisesti jakamassa kyselylomakkeet tutkimushenkilGille ja
kerroin samalla tutkimuksen tarkoituksesta. Jétin vastauslaatikon kouluille, joista noudin palautu-
neet lomakkeet takaisin viikon kuluttua. Yhdestd koulusta vastauslomakkeet |&hetettiin minulle
podtitse. Vastagjat saivat halutessaan tayttaa ja palauttaa lomakkeet myos sdhkdisesti. Kunnallisten
koulujen lomakkeet palautuivat kaikki minulle sdhkoisesti kun taas kristillisen koulun ja steiner-
koulun lomakkeet hain itse henkilokohtaisesti kouluilta takaisin. Kyselylomakkeita jaettiin opetta-
jille yli neljakymment& kappaletta. Noin neljannes lomakkeista palautui tutkijalle takaisin. Aineis-
ton méaraén vaikutti aineistonkeruun gjankohta, joka ajoittui melko myohéan kevadlle. Useat opet-
tajat totesivat gjankohdan aineistonkeruulle olevan huono tyokiireiden vuoksi.

Kyselylomakkeen kysymykset rakentuvat tutkimusongelmien pohjalta (Liite 1). Kysymykset
olivat avoimia eli valmiita vastauksia ei ollut annettu ja vastagjalle jétettiin tila vastaamista varten.
Hirgidrven ym. (2007, 195) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa avoimet kysymykset ovat ol-
leet tutkijoiden kaytdssa jo useiden vuosikymmenien agjan. Avoimien kysymysten hyvia puolia on
muun muassa se, etta vastagjat saavat ilmaista itseddn omin sanoin, vastauksia el ole valmiina ja
etta vastaukset osoittavat vastagjan tietdamyksen aiheesta ja hanen tunteensa ja gjatuksensa. Lisdksi
avoimet kysymykset antavat mahdollisuuden tunnistaa motivaatioon liittyvia seikkoja ja vastagjan
viitekehyksia (Hirgarvi ym. 2007, 196.) Avoimet kysymykset osoittautuivat tutkimuksen toteu-
tumisen kannalta toimivaksi aineistonkeruumenetel maksi.

Aineiston analyysissa pyrittiin kdyttamaan ymmartavaa analyysitapaa. Y mmartamiseen pyr-
kivassa lahestymistavassa kaytetdan tavallisesti kvalitatiivista analyysia ja paételmien tekoa (Hirs-
jarvi ym. 2004, 212). Aineistoanalyys oli monivaiheinen prosessi. Analyysi eteni vaiheittain: ai-
neistoa luokiteltiin, yhdisteltiin, kuvattiin ja sité pyrittiin tulkitsemaan transaktioteorian nakokul-
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masta. Aineistoa pyrittiin analysoimaan siten, etta siita etsittiin yhtaldisyyksia ja eroavaisuuksia.
Luvussa 9 aineistoa kuvataan lukuisin sitaatein, jotta se olisi mahdollisimman [gpindkyvéa Aineis-
toa luettiin ja tulkittiin yha uudelleen. T&ta vaihetta toistettiin niin kauan, kunnes tuntui siltg, ettel
mitéan uuttatietoa enda l0ydy.
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8 TUTKIMUSHENKILOT

Tutkimushenkil6ina on 8 luokanopettajaa, 1 aineenopettaja ja 1 erityisopettgja, yhteensa 10 opetta-
jaa eri kouluista ja eri kaupungeista Suomesta. Tutkimuksessa on mukana seka yksityiskoulujen
ettd kunnallisten koulujen opettajia. Tutkimukseen osallistui 3 steinerkoulun luokanopettajaa ja 1
aineenopettaja, 3 kristillisen koulun luokanopettajaa seka 2 luokanopettajaa kunnallisista kouluista
jal erityisopettaja kunnallisesta koulusta.

Steinerkoulun opettajista kolme on koulutukseltaan steinerkoulun luokanopettajia eli kasva-
tudtieteen kandidaattgja. Yks steinerkoulun opettaja on koulutukseltaan eurytmianopettaja ja han
mainitsee saaneensa koulutuksensa Itavallassa. Syy, miks yhtend tutkimushenkiloné on aineen-
Opettaja, on se, etta steinerkoulussa myds eurytmianopettaja opettaa alakouluikéisille lapsille Ka-
levalaa. Néin ollen steinerkoulusta kerétty aineisto on monipuolisempi ja realistisempi kuvaus sii-
ta, millaista Kalevalan opetus steinerkoulussa on. Kristillisen koulun opettgjat ovat koulutukseltaan
luokanopettgjia eli kasvatustieteen maistereita. Kunnallisten koulujen luokanopettajista kaksi on
koulutukseltaan luokanopettgjia ja yksi on erityisopettaja.

Tutkimushenkildiden tyoura vaihtelee yhdestd lukuvuodesta kahteenkymmeneenkuuteen
tyovuoteen. Steinerkoulun opettajat ovat tyoskennelleet opettajina kaikki yli kaksikymmenté vuot-
ta. Krigtillisen koulun luokanopettgjat ovat tydskennelleet luokanopettajina kuudesta vuodesta kah-
teenkymmeneen vuoteen. Kunnallisten koulujen luokanopettgiien tydura on yhdesté tyévuodesta
kahteenkymmeneen vuoteen. Eniten tyokokemusta on siis steinerkoulun luokanopettajilla.

Olen nimennyt tutkimushenkil6t aineistossa ja sitaateissa: steinerkoulun opettgjat ovat vas-
tagjia SO 1- 4, kristillisen koulun opettgjat vastagjia KRO 1- 3 ja kunnallisten koulujen opettajat
KO 1- 3.

Taulukossa 1 on nahtavissa tutkimushenkildiden taugtatietoja. SO 1 on steinerkoulun luo-
kanopettaja ja toiminut tydssdan 26 vuotta. SO 2 on myos steinerkoulun luokanopettaja ja tyos-
kennellyt opettajana 21 vuotta SO 3 on eurytmian aineenopettaja ja tyoskennellyt opettajana 24
vuotta SO 4 on steinerkoulun luokanopettaja ja tydskennellyt opettajana yhteensa 22 vuotta. KRO
1 on luokanopettaja kristillisessa koulussa ja han on tyoskennellyt opettajana 6 vuotta. KRO 2 on
kristillisen koulun luokanopettgja ja tyoskennellyt opettgjana 20 vuotta. KRO 3 on kristillisen kou-
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lun luokanopettgja ja tydskennellyt opettajana 10 vuotta. KO 1 on kunnallisen koulun luokanopet-

taja ja han on tyoskennellyt opettgjana 20 vuotta. KO 2 on kunnallisen koulun luokanopettaja ja

tydskennellyt opettajana yhden vuoden. KO 3 on erityisopettajana kunnallisessa koulussa ja hén on

tyoskennellyt 32 vuotta opettajana.

TyOpaikka Koulutus Nimi aineistossa Tyokokemus (vuosina)

Steinerkoulu Steinerkoulunluo- |SO 1 26
kanopettaja

Steinerkoulu Steinerkoulun luo- | SO 2 21
kanopettaja

Steinerkoulu Eurytmian aineen- | SO 3 24
opettga

Steinerkoulu Steinerkoulun luo- | SO4 22
kanopettaja

Kristillinen koulu L uokanopettaja KRO 1 6

Kristillinen koulu L uokanopettaja KRO 2 20

Kristillinen koulu L uokanopettaja KRO 3 10

Kunnallinen koulu L uokanopettaja KO1 20

Kunnallinen koulu L uokanopettaja KO 2 1

Kunnallinen koulu Erityisopettaja KO 3 32

TAULUKK O 1. Tutkimushenkiloiden taustatiedot
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9 AINEISTO JA AINEISTOANALYY SI

9.1 Oppilaiden aikaisempien kokemusten huomiointi Kalevalasta

Kyselylomakkeessa kysymys oppilaiden aikaisempien kokemusten huomioimisesta Kalevalan ope-
tuksessa oli: Miten huomioitte oppilaiden aikaisemmat kokemukset Kalevalasta opetuksessanne?
Vastagjista seitsemén opettgjaa (KO 1- 3, KRO 1 ja KRO 2, SO 2 ja SO 4) vastaa huomioivansa
Kalevala-opetuksessaan oppilaiden aikaisemmeat tiedot ja taidot Kalevalasta. Myonteisesti vastan-
neista usea mainitsee oppilaiden tietotaito-tason kartoittamisen ennen Kalevala-opetuksen alkua.
Todetaan, ettd oppilaita haastatellaan ja heiltéa kyselléén, millaista tietoa heilla Kalevalasta entuu-
destaan on. Yksi vastagja (SO 2) mainitsee, ettd han haastattelee oppilaiden tietoja Kalevalan hen-
kiloista ja kokemuksia esimerkiksi Koirien Kalevalasta. Y ks vastagjista (KO 1) mainitsee, etta han
on nykyisen viitosluokkansa, joka on ollut héanella ensimmaiselté luokalta lahtien, kanssa tutustu-
nut Kalevalaan pikkuhiljaa vuos vuodelta. Opetus on néin ollen rakentunut oppilaiden aikaisem-
mille kokemuksille jatiedoille, jotka ovat syventyneet vuosi vuodelta koko alakoulun gjan.

Vastagjista kaks (SO1 ja SO 3) vastaa, ettei huomioi lainkaan tai juuri ollenkaan oppilaiden
aikaisempia kokemuksia Kalevalasta opetuksessaan. Lisdks yks opettgja (KRO 3) vastaa, ettel
han oikein tieda. Toinen kielteisesti vastannut opettaja (SO 1) toteaa, ettd ei huomioi oppilaiden
aikaisempia kokemuksia Kalevalasta juuri ollenkaan, koska hdnen mukaansa harva oppilas on
kuullut Kalevalan sisallostd, vaikka lastenkirjallisuutta |6ytyykin. Toinen kielteisesti vastannut
opettga (SO 3) toteaa, etta oppilaiden aikaisempia kokemuksia ei huomioida, koska kokemukset
eivét tule esiin ennen neljétta luokkaa, jolloin Kalevalaa opetetaan, ja lisdksi kokemusten huomi-
0imisessa on ajanpuute.

Kunnallisten koulujen opettajien, kristillisen koulun opettajien ja steinerkoulun opettajien
vastausten vdlilla el ole selvéd eroavuutta, kun kysytéén oppilaiden aikaisempien tietojen huomi-
oimisesta opetuksessa. Vastausten pohjalta voidaan todeta, etta opettgjat huomioivat oppilaiden
aikaisemmat kokemukset ja tiedot Kalevalasta, etenkin juuri opetuksen alussa. Sité vastauksista el
kuitenkaan selvasti ilmene, kuinka paljon oppilaiden aikaisemmat kokemukset ohjaavat Kalevalan
opetusta.
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9.2 Oppilaiden taso

Vastagjat jakautuvat selvasti kahteen leiriin, kun heilta kysytéan oppilaiden tason huomioimisessa
Kalevala-opetuksessa: Opettajat jakautuvat vastauksissaan steinerkoulun opettgjiin ja muihin opet-
tgiin. Kaikki steinerkoulun opettgat (4) vastaavat, ettel oppilaiden taso vaikuta Kalevala-
opetukseen. Muut (6) vastagjat ovat sSitd mieltd, ettd oppilaiden taso vaikuttaa Kalevala-
opetukseen. Oppilaiden tasolla on tarkoitettu l1&hinna oppilaiden ikétasoa ja taitotasoa ja niiden
huomioimista opetuksessa.

Myonteisesti vastanneet opettajat (6) ovat kaikki sitd mieltg, etta oppilaiden ika vaikuttaa
Kalevalan opetukseen. Useassa vastauksessa sanotaan, etta mitd vanhempia lapset ovat, sita sy-
vempaa Kalevalan opetus on. Yhdessa vastauksessa (KRO 3) mainitaan, etta pienille oppilaille
Kalevalan opetus on aluksi eldmyksid ja myéhemmin keskustelua.

KO 2 vastaa nén:

En opeta pienille Kalevalaa, joille lukeminen tuottaa viel&a paljon tyota. Sujuvasti
lukevat oppilaat padsevéat paremmin sisadn teokseen. Mieluiten opetan Kalevalaa
ihan 5.-6.luokilla. Talléin oppilaat ovat jo kognitiivisestikin kehittyneempia ja
pystyvat ymmartamaan lukemaansa paremmin.

Yksi vastagja (KO 1) erittelee tarkasti, miten Kalevala-opetus rakentuu alakoulun kaikilla luokilla

oppilaiden tason mukaan:

Alemmilla luokilla oppilaiden ajatus liikkuu vielé konkreettisella tasolla niin my6s
Kalevalan kasittelyssa toimitaan hyvin konkreettisella tasolla. 3-4lk ollaan jo
valmiimpia vastaanottamaan aiheen kasittelya esim. Koiramaen Kalevalan kuvien
kautta ja kirjan innoittamien aiheiden mukaan. 5-6lk:1la essm. Kalevalan runomit-
ta kilnnostaa ainakin niitd, joilla on vankka ja laajahko sanavarasto, kiinnostus
historiaan ja yleensa uuden (vanhan) oppimiseen.
Kielteisesti vastanneet opettajat (4) ovat kaikki steinerkoulun opettgjia. He eivat huomioi oppilai-
den tasoa Kalevala-opetuksessaan. Syitd mainitaan seuraavia: Taiteellinen tyoskentely mahdollis-
taa sen, etta kaikki ovat kaikessa mukana (SO 4); Neljannella luokalla oppilaiden taso on aina he-
terogeeninen, eiké se saa vaikuttaa yhteiseen tekemiseen, kaikki tulevat hyvin mukaan (SO 3);
Oppilaat osaavat jo lukea neljannelld luokalla, joten heidan tasonsa ei vaikuta Kalevalan opetuk-
seen (SO 2). SO 3 toteaa kuitenkin my6hemmissa vastauksissaan, etta luokat 4, 6 ja 10 ovat "allit-

teraatioiki&” eli lapsen kehitys on sopivallatasolla allitteraatiopoljennan kaytossa opetuksessa.
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9.3 Luetunymmartamisen strategiat Kalevalan opetuksessa

Kalevalan opetuksen luetunymmaértamisen strategioita kokevaan kysymykseen viisi opettgaa (SO
1, KO 2, KO 1, KRO 2 ja SO 2) vastaa, etté he kayttavat opettgan lukemista/ kertomista teoksesta
tal teoksen kuuntelemista tekstin luetunymméartamisessa. Opettajan lukeminen/kertominen ja teok-
sen kuunteleminen ovat ndin ollen suosituimpia luetunymmartéamisessa kaytettyja strategioita Ka-
levalan opetuksessa.

Nelja vastagjaa (KRO 3, SO 2, SO 3, SO 4) kayttda luetunymmaértamisessa menetelma, jos-
sa Kalevalaa luetaan yhdessa tai yhdessa &&neen luokassa. SO 3:n vastauksessa mainitaan allitte-
raatiopainotus, jonka han tasment&a tarkoittavan toistuvaa konsonanttia. Han sanoo kayttavansa
opetusmenetelmana hengittavaa ja rauhallista yhdessa lausumista ja mielikuvien voimakasta esiin-
tuontia el&ytymalla puheeseen.

Kaks vastagjaa (KO 1 ja KO 2) kayttéd luetunymmartamisessa menetelmad, jossa oppilaat
lukevat Kalevalaa itse. Kaksi vastagja (SO 1 ja SO 4) mainitsee, etté he kyselevét oppilailta kysy-
myksig, joilla he testaavat luetunymmartamista. Sitd, miten teksti on késitelty ennen luetunymmér-
tamisen testaamista, el vastauksista ilmene. Teksti voi siis olla luettu itse, kuunneltu tai luettu yh-
dessa. Liséksi yksi vastagja (KRO 3) mainitsee vastauksessaan juttelun luetunymmartéamisen stra-
tegiana. Han mahtaa myos tarkoittaa samaa luetunymmartamisen testaamista kuin kaksi edellistd-
kin vastagjaa.

Kahdessa vastauksessa (KRO 3 ja SO 4) todetaan, ettd Kalevalan opetuksessa kaytetéén
tekstin ulkoa opettelua ja -oppimista.  Toisessa vastauksessa sanotaan, etté oppilaat saavat omat
runonpétkét, jotka he opettelevat ulkoa. Yks vastagja (KO 1) mainitsee kuvien perusteella enna-
koidun lukemisstrategian kayton. Han toteaa kuvalukemisen térkeyden opetuksessa. Yks vastagja
(KO 3) e ymmarra kysymysta. Yksi vastagja (KRO 1) toteaa, ettei luetunymmaértamisen strategioi-
taoleviela valittu.

Kalevalan opetuksessa kéaytetdan siis seuraavia luetunymmartamisen strategioita: kuuntele-
minen, &&neenlukeminen yhdessd, itsendinen lukeminen, tekstin ulkoa opettelu, kysymykset lue-
tusta tekstistéa ja kuvalukeminen. Suosituimmat luetunymmartamisessa kaytetyt strategiat ovat
tekstin kuunteleminen ja opettgan kertominen tekstista sek& yhdessa &aneen lukeminen. Lue-
tunymmartamista testataan kysymyksilla tekstista ja juttelun avulla. Eri koulujen opettajien kéayt-
tamat luetunymmértamisen strategiat eivét poikkea merkittvasti toisistaan. Sekd kunnallisella
puolella etta yksityiskouluissa kéytetdan vastagjien mukaan samankaltaisia luetunymmértamisen

strategioita.
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9.4 Eri opetusmenetelmien, opetuksen aiheiden ja oppisiséaltdjen ja opetuk-
sen lahteiden asema oppilaan aktiivisen roolin nakdkulmasta

9.4.1 Opetusmenetelmat

Taulukosta 2 voidaan ndhda Kalevalan opetuksessa kaytettavia opetusmenetelmid. Suosituimpia
opetusmenetelmia ovat opettgan kertominen ja lukeminen Kalevalasta seka Kalevalan kuuntelu (6
vastagjaa), integrointi kuvataiteeseen (6 vastagjad), integrointi musiikkiin (6 vastagjaa), ndytelmien
ja dramatisointien kayttdminen Kalevalan opetuksessa (5 vastagjaa) seké oppilaiden Kalevalan
luokka-asteilla alakoulussa. Kalevalan itsendinen lukeminen agjoittuu kuitenkin vasta 3.- 6. luokille,
tiedonhankinta 4.- 6. luokille ja projektityot 5.- 6. luokille. Taulukosta 2 on myos nahtévissa, etta
steinerkoulun opettajat opettavat Kalevalaa pddosin 4. luokalla. Kristillisessa koulussa ja kunnalli-
sissa kouluissa Kalevalaa opetetaan lahes kaikilla luokka-asteilla alakoulussa. Opetusmenetelmét
vaihtelevat luokka-asteittain opettajakohtaisesti kristillisessi koulussa ja kunnallisissa koulussa
Steinerkoulujen luokanopettajat kayttavat melko samanlaisia opetusmenetelmid Kalevalan opetuk-

sessaan.

Opetusmenetelma luokkataso 1-6lk vastagjien madrd /10

Opettagjan kertominen/ lukeminentai | 1- 6 6 (3steineropettajaa, 2 kristillisen

teoksen kuunteleminen koulun opettgjaa)

Integrointi kuvataiteeseen 1-6 6 (3 seineropettgaa, 1 kristillisen
koulun opettaja)

Integrointi musiikkiin 1-6 6 (2 kristillisen koulun opettajaa, 3
stelneropettajad)

Naytelmét/dramatisoinnit 2-6 5 (2 kristillisen koulun opettajaa, 1
stelneropettaja)

Runojen lausuntaa yksin jayhdessa |4 3 (3 steineropettajaa)

Oman Kalevalan tekeminen 4 3 (3 steineropettajat)

Kalevalan kielen tarkastelu 3-4 2 (1 steineropettaja)

Vierailu Ateneumissa 5 1 (kristillisen koulun opettaja)

Projektityot 5-6 1

Allitteraatio-poljento 4 1 (steineropettgja)

TAULUKK O 2. Kalevalan opetuksessa kaytettyja opetusmenetelmia
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KO 1 vastaa nain:

Ekalla kasiteltiin vain sampoa rahakonetta ja integroitiin sen kayttoa liikuntaan.
Tokalla on pieni naytelma Kalevalan henkil6ill&. Kolmannella ja neljannella luet-
tiin pari kalevalan runomitalla runoa ja luettiin koiraméen kalevala. Viidennella
kuunneltiin lasten kaleval a kokonai suudessaan cd-levylta ja jokainen oppilas piir-
s haluamansa kohdan teoksesta. Kuvien kautta vertailtiin kalevalan tarinoita.
Kuudennella tullaan lukemaan kaleval aa.

KO 2 vastaa nain:

Ilhan pienille lapsille en [&hde opettamaan Kalevalaa. Neljannella luokalla kun
kirjallisuuden tuntemus laajenee ja lukeminen alkaa olla sujuvaa, voi Kalevalan
ottaa esille opetuksessa. Erityisesti tarkkailemme oppilaiden kanssa Kalevalan
kielen ja nykykielen eroavaisuuksia. Oppilaat saavat tehtéavakseen tulkita Kaleva-
laa eri tavoin. Naytteleminen on lasten keskuudessa hyvin suosittua ja siks yleen-
sa kaytankin sitd Kalevalan opetuksessa. Nain lapsille jaa se hyvin mieleen ja
touhu on mielekasta. Yritan kaikin tavoin tehda Kalevalan opetuksesta mielekasta,
koska nykyajan lapset ovat hyvin lyhytjannitteisa ja heitéa el usein kiinnosta Kale-
vala, kun he ensi kerran siita kuulevat. Viitos- ja kuutosluokkien kanssa Kaleva-
lasta voi tehda jo erilaisia projektitoita.

KRO 1 vagtaanain:

3.1k talla hetkell&: Opettajan kerrontaa, myohemmin itsendista lukemista ja tie-
donhankintaa.

KRO 3 vagstaanain:

Eskari —4.1k. kanteleen kanssa. 5.- 6.lk. lukemalla ja esittaméalla kohtauksia.

Kristillisen koulun luokanopettajien vastauksissa el ole havaittavissa erityista poikkeavuutta kun-
nallisten koulun luokanopettajien vastauksiin Kalevalan opetusmenetelmien kaytossi. Tosin Tau-
lukosta 2 on nahtavissa, etta vain kristillisen koulun luokanopettgjilla on opetusmenetelmina tie-
donhankinta ja vierailu Ateneumissa Kalevalan opetuksessa. Mutta koska mainintoja oli vain yk-
gttaisid aineistossa, el voida tehda johtop&dtosta, etta ne kuuluvat olennaisesti kristillisen koulun
Kalevalan opetukseen.

Steinerkoulun opettagjien vastaukset erottuvat joiltakin osin muusta joukosta, kun kysytaan
opetusmenetelmien kayttoa Kalevalan opetuksessa. Steinerkouluissa Kalevalaa kasitellééan neljan-
nelléa luokalla jakso-opetuksena. Taulukosta 2 voidaan huomata, ettd steinerkoulussa kaytetaan
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opetusmenetelmind Kalevalan opetuksessa opettajan kertomista/lukemista teoksesta ja teoksen
kuuntelua, aivan kuten muissakin kouluissa. Taiteellisuus nakyy Kalevalan integroimisessa mu-
sikkiin ja kuvataiteeseen: kolme steinerkoulun luokanopettajaa sanoo kayttavansa kuvataiteeseen
jamusiikkiin liittyvia opetusmenetelmi& Kalevalan opetuksessa. Lisdksi steinerkoulun luokanopet-
tgjien vastauksissa mainittuja opetusmenetelmia ovat néaytelmét ja dramatisoinnit sekd Kalevalan
kielen tarkastelu. Vain steinerkoulun opettgjat (3) vastasivat kayttavansa runojen lausuntaa yksin ja
yhdessa sekd oman Kalevalan tekemista opetusmenetelmina Kalevalan opetuksessa. Allitteraatio-
poljentaa opetusmenetel mana kayttava steinerkoulun opettaja (SO 3) on eurytmianaineenopettgja.
SO 4 vastaa néin:

Olen opettanut opetussuunnitelmamme mukaisesti Kalevalaa 4:11a luokalla (2x).
Menetelmat: lausuntaa (yksin ja yhdessd), musiikki, draamaa (tehty mittava nay-
telmd), maalaus ja piirustus, kertomuksia (suorasanaisia), tehty ” oma” Kalevala
(tekstit, kuvat, kirjasidonta).

SO 3 vastaandin:

Taiteen kautta: Liikkumalla, danneliikkeita allitteraatioiden ja askeltamalla allit-

teraatio-poljentoa, mikd vahvistaa lapsen mind-tuntoa. 4.lk, 10lk. Kalevala-

melodioita: sivelliikkeitd, koreografioita, savelkorkeudiike, keinuva tunnelma.
Eri opetusmenetelmien oppilaskeskeisyytta ja lukijalahtdisyytta voidaan pohtia, mutta opetusme-
netelmié& on vaikea vertailla oppilaskeskeisyyden ndkokulmasta: oppilaat ovat aktiivisia eri tavoin
kuunnellessaan lukemista/kertomista, lukiessaan itse tekstia ja ilmaistessaan itsedan draaman, Ku-
vataiteen ja musiikin avulla. Vastagjien k&yttamat opetusmenetelmét ovat oppilaskeskeisia. Oppi-
laskeskeisia ollaan silloin, kun opetusmenetelmét on valittu niin, etté ne ovat oppilaan ikétasolle
sopivia ja kehittévét oppilaan oppimista parhaalla mahdollisella tavalla, oppilaan tiedot ja taidot

huomioon ottaen.

9.4.2 Aiheet, oppisisallot ja opetuksen lahteet

Taulukosta 3 on ndhtévissd, misté aiheista ja oppisisalloistéa Kalevalan opetus rakentuu. Suosituim-
pia aiheita ovat Kalevalan keskeiset tapahtumat/ juoni (5 vastagjaa), Kalevalan kieli (5 vastagjaa)
jakeskeiset henkilot (4 vastagjaa). PagsaantOisesti Kalevala kasitellddn melko monipuolisesti ala
koulun aikana. Eri koulujen luokanopettajien valilla ei ole selvaa eroa siing, mité Kalevalasta ope-

tetaan. Steinerkoulun eurytmian opettgja (SO 3) opettaa eurytmiaan sopivia aiheita Kalevalasta:
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"Tiettyja kohteita sankareiden toiminnasta ja muutakin esim. mehildisen toiminnan kuvaus on
kaunis jarauhoittava’.

Osa vastagjista on luetellut tarkasti, mita kaikkea Kalevalan opetukseen kuuluu, toiset ylei-
semmin sanomalla, etté he késittelevat Kalevalan kokonaan. Kaksi vastagjaa (SO 1 ja KRO 2) vas-
taavat kasittelevansi koko Kalevalan opetuksessaan. Nama vastaukset jéivat Taulukko 3.:n ulko-
puolelle, koskatarkasti el voida tulkita, mit koko Kalevalan kasittelyyn kuuluu. Itse tulkitsen ko-
ko Kalevalan kasittelylla pelkistetysti perustarinan ja henkildiden kéasittelyn seka mahdollisesti
myos jotakin tietoa Kalevalan tarinan ulkopuolelta. On kuitenkin selvéd, ettei koko Kalevalan k&
gttelylla tarkoiteta sitg, ettéd Kalevala luetaan kannesta kanteen. Jos ”koko Kalevalan” opetus tul-
kitaan ndin, silloin kahdeksasta luokanopettajasta ja lisdks yhdesta erityisopettgjasta kuusi vastaa
kasittelevansa koko Kalevalan alakoulun aikana.

Aiheet ja oppisisallot Vastaajien maard /10

Keskeiset tapahtumat/ juoni 5 (2 steineropettajaa, 1 krigtillisen koulun opettaja)
Kalevalan kieli 5 (1 steineropettgja, 1 kristillisen koulun opettaja)
Henkil6t 4 (2 steineropettgjaa)

Kalevalan tausta (teoksen synty, Elias Lonnrot) | 2 (1 kristillisen koulun opettaja)

Kalevalan myyttinen maailma 1 (1 steineropettaja)

TAULUKK O 3. Kalevalan opetuksen aiheita ja oppisisaltoja
Ehka parhaiten k&sitys siitd, mitd Kalevalasta opetetaan, avautuu vastagjien vastausten perusteella.

Seuraavassa on esitetty muutamia sitaatteja vastauksista.

Tiivistettynd jokaiseen sankarihahmoon liittyvat kertomukset...muitakin kerto-
muskokonaisuuksia (esim. sammon taonta/ sammon ryosta jne).

(SO 4)

Olen 5. luokalla kaynyt |api koko Kalevalan.

(KRO 2)
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... mik& Kalevala on, miten se on syntynyt ja kuka sen on koonnut, milloin se on
koottu, minkalaiseen runomittaan Kalevala on kirjoitettu ja keitd paghenkilGita
Kalevalassa on.

(KRO 1)

Alaluokilla henkil 6t ja otteita tarinoista, ylaluokilla paneudutaan jo juoneen.

(KO 3)

Aloitin yhdestd asiasta, Sammosta. Nyt on kasitelty kaikki henkil6t ja useimmat
paikat. Kuudennella paneudumme varmaan enemman hahmojen luonteenpiirtei-
gintms.

(KO 1)

Kyselylomakkeessa on myos jatkokysymys, milla luokka-asteilla mitékin aiheita kasitelléan ja
miksi. Vastauksia téhan kysymykseen tuli seitseman, joiden joukossa oli myds vastaus, ettei opet-
taja ole yltanyt seuraaviin vuosiin. Vastagja (KRO 1) mainitsee, etta hanella on kolmas luokkatalla

hetkella. Muita vastauksia on kuusi. Tassa on esimerkkeja vastauksista:

4:11a luokalla. Neljannella luokalla lapsi alkaa tarkastella ja tutkia maailmaa eri
nakokulmasta (Han on astumassa 9-vuotiaan ” yksindisyyden” kokemuksestaan
" ulospéin” . Kalevalan kertomukset ja rytmi vahvistavat omaa voimantuntoa ja
kannustavat rohkeuteen. Kannustavat kohtaamaan asioita ja maailman ilmi6ita.

(SO 4)

No se vaihtelee juuri sen lapsen kognitiivisen kehityksen tason myéta. Mita lapsi
on valmis ottamaan vastaan ja ymmartamaan.

(KO 2)

Alaluokilla henkil 6t ja otteita tarinoista, ylaluokilla paneudutaan jo juoneen.

(KO 3)
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Keskityn 5. luokkaan, muuten 1&hinn& Kalevalan péiva huomioiden, lauletaan Ka-
levala-lauluja, pienten kanssa voi askarrella.

(KRO 2)

Vaihtelee. Oppikirja ohjaa jonkin verran.

(KRO 3)

On melko hankalaa muodostaa johtop&éttsta siitd, mita aiheita Kalevalasta millakin luokalla kési-
tellédn ja miksi. Kalevalan aiheita kasitelld&&n monipuolisesti koko aakoulun gjan kunnallisten
koulujen opettgjien ja kristillisen koulun opettajien mukaan. Opetus riippuu pitk&lti opettagjasta,
lapsen kehitystasosta ja mahdollisesti my6s oppikirjasta. Vastauksista ei voi tulkita, mita aiheita
kasitellaan millakin luokka-asteilla ja miksi. Steinerkoulun opettagjien vastauksista voidaan kuiten-
kin tulkita, ettd Kalevalan kaikki aiheet kasitelléan 4. luokalla. Steinerkoulussa Kaevalan opetuk-
sessa ja opetuksen aiheissa nékyy steinerpedagogiikan vaikutus: Kalevala kasitelldan 4. luokalla
kokonaan kaikkine aiheineen ja oppisisaltdinen, koska se sopii lapsen kehitykseen.

Kalevalalla on vastagjien mukaan yhteys moneen oppiaineeseen. Kalevalaa kasitelldan tai si-
ta vois vastagjien mukaan kéasitella aidinkielessa ja kirjallisuudessa, kuvataiteessa, musiikissa,
historiassa, uskonnossa, luonnontieteissg, englannissa, kéasitdissd, liikunnassa ja matematiikassa.
Suosituimpia oppiaineita Kalevalan kasittelyyn ovat adidinkieli ja kirjallisuus, kuvataide, musiikki
jahistoria.

Kyselylomakkeessa oli Kalevalan opetuksen lahteisiin liittyva kysymys, jossa kysyttiin, mita
materiaalia opetuksen lahteend kdytetéan, miksi ja vaihteleeko materiaali eri luokka-asteilla.

Kalevalan opetuksessa kéytetéén monipuolisesti erilaisia lahteitd, kuten Taulukko 4 osoittaa.
Suosituimpia lahteitd Kalevalan opetukseen ovat alkuperdinen Kalevala (4 vastagjaa), Mauri Kun-
naksen Koirien Kalevala (3 vastagjad), musiikki (3 vastagjaq) ja kuvat (3 vastagjaq). Kaks vastaa-
jaa kayttéa Internetid ja tietokonetta opetuksen lahteend. Kaksi vastagjaa, molemmat kristillisen
koulun luokanopettajia, kayttéa oppikirjaa Kalevalan opetuksessa lahteendan. Eri versiot Kaleva-
lasta saavat useita mainintoja vastagjilta: Suosituimpana alkuperdinen Kalevala (4), toiseksi suosi-
tuimpana Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala (3), Martti Haavion versio (2), Lasten Kalevala (2),
Tuomi Elgren-Heinosen tarinat (1) ja Pekka Ervastin Kalevalan olemus (1). Alkuperéista Kaleva-
laa kéayttavat kunnallisten koulujen opettajat ja steinerkoulun opettajat. Mauri Kunnaksen Koirien

Kalevalaa kaytetdan kunnallisissa kouluissa ja kristillisessa koulussa. Vain steinerkoulun opettajat
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kayttavat Martti Haavion Kalevalaa, Tuomi Elgren-Heinosen tarinoita ja opettajille Pekka Ervastin

Kalevalan olemusta ja Kalevala-tutkielmaa.

Kalevalan opetuksessa kaytettyja lahteita

Vastaajien maard /10

Alkuperdinen Kalevala

4 (2 steinerkoulun opettajaa)

Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala

3 (2kristillisen koulun luokanopettaja)

Musiikki

3 (2 kristillisen koulun luokanopettajaa)

Kuvat

3 (1kristillisen koulun luokanopettgja)

Internet jatietokone

2 (1kristillisen koulun luokanopettgja)

Martti Haavion versio Kalevalasta lapsille

2 (2 steinerkoulun opettajaq)

Lasten Kalevala (cd-kuunnelmartai itse teos)

2 (1kristillisen koulun luokanopettgja)

Oppikirja 2 (2 kristillisen koulun luokanopettajaa)
Lehtileikkeet 1 (1kristillisen koulun luokanopettaja)
Pekka Ervastin Kalevalan olemus (opettajalle) 1 (1 steinerkoulun opettaja)

Tuomi Elgren-Heinosen tarinat 1 (1 steineropettaja)

Kalevala-tutkielma (opettgjalle) 1 (1geineropettaja)

TAULUKKO 4. Kalevalan opetuksen |éhteet.

Vastauksista on tulkittavissa, ettd Kalevalan opetukseen 16ytyy paljon erilaisia lahteitd, joista opet-
tgja valitsee omaan opetukseensa soveltuvia materiaaleja. Eri materiaalien vaihtelevuutta eri luok-
ka-asteilla el vastauksista juurikaan ilmene. Y hdessa vastauksessa on tosin tulkittavissa eri luokka-
asteiden eroa opetusmateriaalin kéytossa. KRO 1 vastaa néin:

Internet, mahdollisesti kirjallisuutta. Internetista 16ytyy helposti tietoa. Myohem-

mill& luokilla voi enemméan antaa oppilaille itsendisesti luettavia materiaalgja.
Vastauksista el voida tulkita, mitd materiaalia kaytetddn opetuksen ldhteend ja tukena milldkin
luokka-asteella, miks ja vaihteleeko kaytetty materiaali luokka-asteiden valilla. Vain yhdesta vas-
tauksesta voidaan tulkita, ettd mydhemmilla luokilla alakoulussa materiaali voi olla jo oppilaan
itsenaiseen lukemiseen soveltuvaa

Kalevalan opetuksessa kaytettyjen materiaalien oppilaskeskeisyytta on melko hankalaa arvi-

oida. Valittu materiaali on oppilaskeskeistd, kun se on valittu oppilaan oppimisen kannalta sopi-
vaksi. Eri versioita Kalevalasta kéytetdan: toiset versioista ovat suoraan lapsille suunnattuja, joten
niiden valinnan taustalla 16ytyy mahdollisesti oppilaskeskeisyyden agatus. Muutama materiaali
mainitaan suoraan opettajille suunnatuiksi: ndin opettaja tietdd opetuksen kohteena olevasta teok-
sesta hieman syvemmin.
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9.5 Kalevala osana muuta kirjallisuuden opetusta

Siita lahes kaikki vastagjat ovat samaa mieltd, ettd Kalevala kuuluu osana kirjallisuuden opetuk-
seen. Seka yksityiskoulujen etta kunnallisten koulujen opettajat ovat yleisesti sitéd mielta, ettéd Ka-
levalan opetus on tarkedd, koska teos on niin merkittdva suomalaiselle kulttuurille. Kalevalan tér-
keasta asemasta muihin kirjallisuuden tuotteisiin ndhden on mainintoja steinerkoulun opettajien,
kristillisen koulun opettgjien ja kunnallisten koulujen opettajien vastauksi ssa.

Kalevala on perusta suomalaiselle identiteetille ja kielelle. Sen myyttisyytta el voi
korvata uudemmalla kirjallisuuden aineksella.

(SO3)

Tarked opus; tarkeampi kuin muut... Suomen kansan rikkaus, aarre oppilaille va-
litettava.

(SO1)

Térkea osa kirjallisuuden opetusta, onhan se kansalliseepoksemme.

(KRO 2)

Mielestani Kalevala on valttaméaton kirjallisuuden opetuksessa.

(KO 1)

Kun pohditaan Kalevalaa osana muuta alakoulussa luettavaa kirjallisuutta, on sen kasittelyssa joi-
denkin vastagjien mukaan eroavaisuuksia muun kirjallisuuden kéasittelyyn. Yks vastagja (SO 1)
toteaa, ettd muu kirjallisuus kasitelldan yleensa oppilaiden lukemana eikd aina yhdessa. Kalevala
kasitelldan luokassa yhdessa. Tama on hyvin keskeinen asia, kun Kalevalaa verrataan muuhun
kirjallisuuden opetukseen. Mielestani téssi vastauksessa kiteytyy Kalevalan opetuksen luonne
kirjallisuuden opetuksessa alakoulussa.

Muutamassa vastauksessa (3) mainitaan Kalevalan opetuksen vaikeudesta, koska aihe el ole
nykypaivaa eika se kosketa nykyoppilasta. Y hden vastagjan (SO 4) mukaan Kalevalan opetuksessa
tyoskentelytapa on erilainen ja siind kaytetdan taiteellisia projekteja. Yksi opettaja (SO 2) @ nae
Kalevalaa osana kirjallisuuden opetusta, vaan nostaa Kalevalan osaks kulttuurikasvatusta:
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En née sitd osana kirjallisuuden opetusta vaan enemmankin Kalevalassa olevat

laadullisuudet henkil6issa ja sen kronologia on osa ihmiskunnan vanhaa tekstia.
Kalevalan késittelyn yhtymakohtia muuhun kirjallisuuden opetukseen 16ytyy myos vastauksista.
Y hden vastagjan (SO 4) mukaan Kalevalan yhtalaisyys muuhun kirjallisuuden opetukseen on se,
ettd sitd luetaan ja kerrotaan lapsille, yhta lailla kuin muitakin kirjallisuuden tuotteita. Y hden opet-
tgan (KO 3) mukaan Kalevalan opetukseen sopii sadunomainen ldhestymistapa. Y hden vastagjan
(KO 2) mukaan oppilaita on hyva opettaa vertailemaan eri ailkakausien teoksia ja niiden taustoja.
Yksi vastagja (KRO 2) mainitsee sen, ettd Kalevalasta on paljon erilaista materiaalia tarjolla, myos
kuvia ja musiikkia. Kahdessa vastauksessa (KRO 3 ja SO 1) todetaan, ettd Kalevala sopii hyvin
runojen ja kansanperinteen opettamiseen.

9.6 Keskeiset tulokset

Vastagjat huomioivat Kalevalan opetuksessa oppilaiden aikaisemmat kokemukset jatiedot Kaleva-
lasta, etenkin juuri opetuksen alussa. Sitd vastauksista ei kuitenkaan selvasti ilmene, kuinka paljon
oppilaiden aikaisemmat kokemukset ohjaavat Kalevalan opetusta. Oppilaiden aikaisempia koke-
muksia jatietoja tiedustellaan haastattelemalla oppilaita.

Oppilaiden taso vaikuttaa jokseenkin Kalevalan opetukseen: suurin osa vastagjista on sita
mieltd, etté oppilaiden iké vaikuttaa Kalevalan opetukseen. Steinerkoulun opettajat edustavat tassi
asiassa toista nékokulmaa: he ovat sita mieltd, ettel oppilaiden taso vaikuta Kalevalan opetukseen.
Kuitenkin muista steinerkoulun opettagjien vastauksista on tulkittavissa, ettd oppilaan kehitys vai-
kuttaa Kalevalan opetuksen gjankohtaan. Oppilaiden tason huomioiminen opetuksessa ndkyy juuri
siing, etté pienempien oppilaiden kanssa Kaevalan opetus on melko paljon elamyksia ja konkreet-
tisempaa kuin myohemmilla alakoulun luokilla. Alemmilla luokilla Kalevalan opetus on melko
irrallista itse tekstistd, kun taas myohemmin, kun oppilaiden luetunymmartéaminen on kehittynyt,
voidaan menné jo syvemmadlle itse tekstiin. Steinerkoulussa Kalevala kasitelldan 4. luokalla jakso-
opetuksena. Kunnallisten koulujen opettajat seka kristillisen koulun opettajat opettavat Kalevalaa
koko alakoulun ajan.

Kalevalan opetuksessa kdytetéan luetunymmartamisessa erilaisia strategioita: teoksen kuun-
telemista, aaneenlukemista yhdesss, itsendista lukemista, tekstin ulkoa opettelua, kysymyksia lue-
tusta tekstista ja kuvalukemista. Suosituimmat luetunymmartamisessa kaytetyt strategiat ovat teks-
tin kuunteleminen ja opettajan kertominen tekstista seka yhdessa &neen lukeminen. Luetunym-
martamista testataan kysymyksilla tekstigta ja juttelun avulla.  Eri koulujen opettajien kayttamét
luetunymmaértamisen strategiat eivat poikkea merkittavasti toisistaan. Sekd kunnallisella puolella
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etta yksityiskouluissa kéytetdan vastagjien mukaan samankaltaisia luetunymmartamisen strategioi-
ta

Suosituimpia opetusmenetelmia Kalevalan opetuksessa ovat opettgan kertominen ja lukemi-
nen Kalevalasta sekd Kalevalan kuuntelu, integrointi kuvataiteeseen ja musiikkiin, ndytelmien ja
dramatisointien kayttdminen Kalevalan opetuksessa seka oppilaiden Kalevalan itsendinen lukemi-
nen. Naitd suosituimpia opetusmenetelmia kaytetédan lahes kaikilla luokka-asteilla alakoulussa.
Oppilaiden tason vaikuttaessa Kalevalan itsendinen lukeminen gjoittuu vasta 3.- 6. luokille. Stei-
nerkoulun opettajien vastaukset poikkeavat joiltakin osin opetusmenetelmien kaytdssa Kalevalan
opetuksessa. Vastagjista ainoastaan steinerkoulun opettgjat kéyttavéat Kalevalan opetuksessa runo-
jen lausuntaa, oman Kalevalan tekemistéa ja allitteraatiopoljentoa eurytmiassa. Steinerkoulun opet-
tgjat opettavat Kalevalaa padosin 4. luokalla. Krigtillisessa koulussa ja kunnallisissa kouluissa Ka-
levalaa opetetaan lahes kaikilla luokka-asteilla alakoulussa. Opetusmenetelmét vaihtelevat luokka-
asteittain opettajakohtaisesti kristillisessa koulussa ja kunnallisissa koulussa. Steinerkoulujen luo-
kanopettajat kayttavat melko samanlaisia opetusmenetelmia Kalevalan opetuksessaan.

Kalevalan opetuksen suosituimpia aiheita ovat Kalevalan keskeiset tapahtumat/ juoni, Kale-
valan kieli ja keskeiset henkilot. Kalevala kasitella&n melko monipuolisesti alakoulun aikana. Eri
koulujen luokanopettgjien vélilla el ole selvéa eroa ding, mita Kalevalasta opetetaan. On melko
hankalaa muodostaa johtopadtosta sita, mité aiheita Kalevalasta millakin luokalla kasitell&an ja
miksi. Aineiston pohjalta ei voida yksiselitteisesti sanoa, mika Kalevalan opetuksen aihe liittyy
mihinkin oppilaan ik&kauteen ja miksi. Kalevalan aiheita ké&sitell&n monipuolisesti koko alakou-
lun gjan kunnallisten koulujen opettajien ja kristillisen koulun opettajien mukaan. Opetus riippuu
pitkalti opettgjasta, lapsen kehitystasosta ja mahdollisesti myds oppikirjasta, kuten yksi vastagja
mainitsee. Steinerkoulussa poikkeuksellisesti kaikki aiheet ja oppisisallot kasitellaan pddosin 4.
luokalla, koska se sopii lapsen kehitykseen.

Kalevalalla on vastagjien mukaan yhteys moneen oppiaineeseen. Kalevalaa kasitelldan tai si-
ta voisi vastagjien mukaan kasitella aidinkielessa ja kirjallisuudessa, kuvataiteessa, musiikissa,
historiassa, uskonnossa, luonnontieteissg, englannissa, kéasitdissd, liikunnassa ja matematiikassa.
Suosituimpia oppiaineita Kalevalan kasittelyyn ovat adinkieli ja kirjallisuus, kuvataide, musiikki
jahistoria

Kalevalan opetuksen lahteend kaytetégdn vaihtelevasti erilaisia materiaaleja. Suosituimpia
materiaaleja opetukseen ovat alkuperdinen Kalevala, Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala, musiikki
ja kuvat. Opettgjien vastauksista on tulkittavissa, ettd materiaalia Kalevalan opetukseen on run-
saadti tarjolla Sitd vastauksista el juurikaan ilmene, vaihteleeko kaytetty materiaali eri luokka-
asteilla
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Vastagjat ovat padosin sita mieltd, ettd Kalevalan opetus on tarkeda, koska teos on niin mer-
kittdva suomalaiselle kulttuurille. Vastagjien mielestd Kalevala kuuluu osaksi kirjallisuuden ope-
Moni vastagja on sita mieltd, ettéd Kalevalan erityinen rooli nékyy kirjallisuuden opetuksessa, eika
sita taysin voida kasitella kuin muutakirjallisuuden opetusta. Opettajien vastauksista voidaan tode-

ta, ettd Kalevala késitellaan yhdessi. Kalevalan opetuksen vaikeudesta on myds mainintoja.
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10 TULOSTEN TARKASTELU JA POHDINTA

10.1 Tutkimuksen johtopaatokset ja tulosten tulkinta teorian valossa

Tutkimuksen p&dtutkimuskysymys on, miten lukijalahtoisyys ja oppilaskeskeisyys nékyvat Kale-
valan opetuksessa alakoulussa. Opetuksen oppilaskeskeisyytté ja lukijaléhtdisyytta voidaan pohtia
tutkimuksen aineiston tulosten ja johtopd&tdsten pohjalta.

Opetuksen oppilaskeskeisyyden ja lukijal@htoisyyden voidaan gjatella ndkyvan siing, miten
oppilaan rooli huomioidaan opetuksessa. Koska vastagjien mukaan oppilaan aikaisemmat koke-
mukset huomioidaan opetuksessa ja jos ne ovat |ahtokohtana Kalevalan opetuksessa, on opetuksen
nakokulma mité todennékdisimmin oppilaskeskeisyytta edustava.

Oppilaskeskeisyyden nékodkulmaan siis liittyy oppilaiden aikaisempien kokemusten ja tason
huomioiminen opetuksessa. Oppilaiden tason huomioimista Kalevalan opetuksessa voidaan tarkas-
tella Challin (1983) lukemisen kehittymisen kuvauksen avulla. Chall jakaa lukutaidon omaksumi-
sen vaiheet neljdan varsinaiseen vaiheeseen ja niita edeltavdan esilukemisen vaiheeseen. (ks. Kar-
jalainen 2000, 7; Vahapassi 1987, 40- 41; Sarmavuori 2003, 24- 25). Oppilaat ovat alakoulussa
noin 7- 12-vuotiaita. Suurin osa vastagjista on sitd mieltd, etta oppilaiden ika ja oppilaan taso vai-
kuttaa Kalevalan opetukseen. Vahapassin (1987, 50) mukaan AKKE-muistiossa sanotaan, etta
tekgti tulee valita sopivaks lapsen kehitysvaiheelle. Challin mallin nékdkulmasta alakouluikéiset
oppilaat ovat lukemisessa tasoilla 1- 3. Lukemisen ohjaaminen loppuu yleensa sitten, kun taso 2 on
saavutettu. Meidan koulujarjestelmadmme kaikkien aineiden opetussuunnitelma edellyttaa, etta lap-
s on edennyt tasolle 3 kolmannelle luokalle siirtyesséan. (Vahapassi 1987, 40- 41.) Alakoulun
pienimmét oppilaat vasta harjoittelevat lukemista, joten oppilaiden lukemisen taso on 1- 2 vaiheilla
Challin mallin mukaan. Tama tarkoittaa sitg, ettd Kalevalan opetuksenkin on oltava hyvin konk-
reettisella tasolla, kuten erés vastagjakin toteaa. Elémykset ovat téarkedmpia Kalevalan kasittelyssa
kuin tekstin sanatarkka lukeminen, etenkin pienempien oppilaiden kohdalla. Heidan lukemisensa
el ole viela sillatasolla, ettd he ymmartaisivat alkuperédisen Kalevalan tekstin sisaltéa. Vanhemmat
alakoulun oppilaat ovat tasolla 3, ja heidan lukemisensa on sujuvaa ja lukemisesta on tullut heille

oppimisen véline. Kalevalan opetuksessa voidaan néin ollen menna jo syvemmalle tekstin sisélle,



koska lapsen luetunymmértamisen taito on kehittynyt. Tekstin kasittelyssa tulee kuitenkin huomi-
oida lapsen ik& jakehitystaso.

Steinerkoulun opettajien kasitys oppilaiden tasosta el vaikuta opetukseen, koska heidan mu-
kaansa oppilaiden lukemisen taso el ole olennaista taiteellisessa tyoskentelyssa. Myos steinerkou-
lun opettgjien vastauksissa nékyy oppilaiden tason huomioiminen, vaikka he sen itse kieltavétkin:
Vastauksissa todetaan ja steinerkoulun antroposofiassa uskotaan, ettd oppilaalla juuri tietty ika
sopii tiettyjen asioiden opettamiseen. Kalevalaa opetetaan oppilaiden i&n mukaan tiettyné gjankoh-
tana. Uskoisin, etta steinerkoulun opettgjille oppilaiden taso ei liity ik&&n vaan he mieltavéat sen
tarkoittavan jotakin muuta, ehkdpa jotakin osaamiseen liittyvaa. Uskoisin, etté siksi siis he totea
vat, ettei oppilaiden taso vaikuta Kalevalan opetukseen.

Tulosten pohjalta on tarkedd huomata, etté Kalevalaa el ainoastaan lueta yksin, vaan sita lue-
taan monin eri tavoin: se voidaan myos kuunnella tai lukea yhdessa. Kalevalan lukemisdlla voi-
daan tarkoittaa eri asioita. Kalevalan opetuksessa kaytetaan luetunymmartamisessa monipuolisesti
erilaisia strategioita: teoksen kuuntelemista, 88neenlukemista yhdesss, itsenasta lukemista, tekstin
ulkoa opettelua, kysymyksia luetusta tekgtistéa ja kuvalukemista. Myos tekstin ymméartaminen ja
sisaistdminen huomioidaan Kalevalan opetuksessa ja oppilaiden luetunymmartamista testataan
kysymyksilla tekstista ja juttelun avulla. Samankaltaisia luetunymmartamisen strategioita kayte-
taén eri kouluissa

Rosenblattin (1994, 23-25) mukaan on kaksi erilaista tapaa lukea tekstid: esteettinen (aesthe-
tic) ja ei-esteettinen (nonaesthetic). Sama teksti voidaan lukea kummalla tavalla tahansa. Vastagji-
en kayttamia luetunymméartamisen strategioita voidaan pohtia Rosenblattin (1994) kahtigjaon mu-
kaan. Esteettisessa lukemistapahtumassa huomio on siing, mita tapahtuu lukemisen aikana. Selvite-
taan, mité lukija eléa lukemisen aikana, tietyn tekstin kanssa. L ukijan assosiaatiot, tunteet, asenteet
jaideat, joita tekstia on muodostuu, ovat térkeitd. Ei-esteettisessd lukemisessa keskitytéan siihen,
mita jaa jaljelle lukemistapahtuman jalkeen. Tekstin tieto ja sen jasentyminen lukijan mieleen on
huomion keskipisteena. Tekstin d@neenlukeminen ja tekstin kuunteleminen voisivat joissakin tapa-
uksissa edustaa esteettista lukeista, jossa huomio on siing, mité lukemisen aikana tapahtuu. Tekstin
ulkoa opettelu voi myos olla esteettista lukemista: runojen lausumisessa keskigssa on himenomaan
se, mité oppilas elda runoa lukiessaan. Tekstia voidaan lukea itsendisesti kummalla tavalla tahan-
sa. Jos kuitenkin opetuksessa on olennaista se, ettéa tekstista keskustellaan lukemisen jalkeen ta
sitd kysytaén kysymyksia, painottuu opetuksessa télloin ei-esteettinen lukeminen. Olennaista on
silloin se, mita tekstista jaa lukijan mieleen lukemistapahtuman jalkeen. Tekstin kuuntelu jatekstin
yhdessa lukeminen voivat myds edustaa ei-esteettista lukemista, jos keskeista on se, mita lukemis-
tapahtuman jalkeen j&& jaljelle. Molemmat lukemisen tavat ovat oppilaskeskeisia ja lukijalahtoisia.
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Vastagjien kayttamia luetunymmaértamisstrategioita voidaan tarkastella myds Vahgpassin
luetunymmaértamisen strategioiden ndkokulmasta. Véahépassi (1987) on jakanut luetunymmartami-
sen strategiat suhteutettuna oppimisstrategioihin, syvé ja pintaprosessointeihin. Pintaprosessointi
on tunnistavaa ja toistavaa ymmartamista. Syvaprosessointi on paéttelevad, arvioivaa ja luovaa
ymmartamistd. Samankin ihmisen tekstinymmaértamisen taito vaihtelee tekstin sisallon mukaan.
Jos etukéteistieto ta kokemukset tekstin sisalléstéa puuttuvat, ymmartaminen saattaa pysahtya tois-
tavalle asteelle, vaikka toisensisdltdisen tekstin pohjalta kyettdisiin pééttelemaan tai arvioimaan.
(Véhapass 1978, 36- 39). Pintaprosessointia edustaa vastagjien luetunymmartamisessa kaytetyista
strategioista ne strategiat, joissa tekstin syvempad ymmartamista el vaadita. Tallaisia ovat esimer-
kiks tekstin ulkoa opettelu ja tekstin yhdessa daneenlukeminen, jos tarkoituksena on vain lukea
teksti oikein, sen enempda miettimétta sen merkityssisaltoa ta ymmartamista.  Parhaassa tapauk-
sessa oppilaiden itsendinen lukeminen on syvaprosessointia. Kysymykset luetusta tektista ja jutte-
leminen tekstin lukemisen jalkeen ovat luetunymmaértamisen menetelmid, jotka liséavét tekstin
syvaprosessointia. Etenkin kysymykset, joiden vastaus piilee tekstin "sisdll&” eli kysymykset, joi-
hin vastaaminen edellyttéd tekstin ymmartamista. Kuvalukemisen luetunymmértamisen tasoa on
vaikea méritelld, koska kyseessa on kuvan lukeminen ja tulkitseminen ei tekstin. Kuvalukeminen
usein ennakoi varsinaista tekstin kasittelya ja antaa tekstille " kasvot”. Kuvalukemisen aseman néen
tekstin tukemisessa. Erés vastagja mainitsee kuvalukemisen térkeyden ja sen kayton ennakoivana
lukemisstrategiana: oppilaalle muodostuu ndin ennakko-oletuksia tekstista ja han motivoituu. Ku-
vat tekstin tukena elavoittavét ja vérittavat tekstia mutta on kuitenkin muistettava, etta alkuperéi-
sessi Kalevalassa el kuviaole.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2004) mukaan tekstinymmértamisessa
3.- 5. luokilla ohjataan oppilasta keskittyvan ja ymmartavan kuuntelun harjoitteluun: Kaytetaan
tekstinymmartamisessa siiméilevas, etsivas, sana- ja asiatarkkaa seka paéttelevaa lukemista. En-
nustetaan tekstien sisdltoa ja rakennetta kuvien, otsikon ja aikaisempien lukukokemusten ja ennak-
kotietojen perusteella. Erotetaan padasiat sivuaisoista, tiivistetdan, valiotsikoidaan, esitetéén ky-
symyksig, tehdaén muistiinpanoja, padtelmia ja arvioidaan luettua ja kuultua. Opetussuunnitelma
toteutuu jokseenkin Kalevalassa kaytettyjen luetunymmartémisen strategioiden nakokulmasta.
Kalevalan opetuksessa kaytetddn teoksen kuuntelua ja sen ymmarrysta testataan kysymyksilla
tekgtista. Parhaimmassa mahdollisessa tilanteessa Kalevalan opetuksessa teoksen kuuntelu on kes-
kittyvaa ja ymmartavaa kuuntelua ja luetunymmartamisessa oppilas syvaprosessoi lukemaansa.

Vastagjien Kalevalan opetuksessa kayttamé opetusmenetelmét ovat oppilaskeskeisia ja tu-
kevat oppilaan aktiivista roolia Kalevalan opetuksessa. Kalevalan opetuksen opetusmenetelmissé

nakyy se, etté opettajat pyrkivat tekemaan Kalevalan opetuksesta monipuolista ja oppimisesta mie-
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lekasta oppilaille. Opetusmenetelmien vaihtelevuus ja eri oppiainesiin integroiminen ovat myos
merkki Siitd, ettd Kalevalan opetuksessa pyritéan elamyksellisyyteen ja asioiden omaksumiseen.

Morsérin (1985) esittelemassa tutkimuksessa opettgjat suosivat opetusmenetelmissa erilaisia
ryhmétdita yléakoulun Kalevalan ja kansanrunouden kasittelyssa. Jotkut opettgjat olivat huoman-
neet oppilaita kiinnostavan Kalevalan seikkailukkaiden jaksojen &neenlukeminen ja niista kerto-
minen. YKksilo- ja paritdind suosittuja tehtévia olivat muun muassa erilaiset kirjoitelmat Kalevalas-
ta. Integraatio oli tapahtunut aidinkielesta ja kirjallisuudesta musiikkiin ja kuvaamataitoon ja jois-
sakin kouluissa Kalevalaa oli integroitu jopa litkuntaan ja tekstiilitydhon. (Morséari 1985, 188—
193.) Kalevalan opetuksessa kéytetyt opetusmenetelmét ja oppiaineet ovat sdilyneet melko sa-
mankaltaisina kuin yli kaksikymment& vuotta sitten Kalevalan opetuksessa. Mérsérin (1985) mu-
kaan teoksen daneenlukeminen ja teoksesta kertominen olivat jo silloin opettgjien suosimia ope-
tusmenetelmia. Kalevala kirjoitelmien alheena mainittiin Kalevalan opetuksen opetusmenetelmana
vuonna 1984, mutta nyt sita el ole mainintoja, muuten kuin steinerkoulun opettgjat mainitsevat
tekevénsd omat Kalevalat, joissa oletettavasti kirjoitetaan Kalevalan tapahtumia itse. Kalevalaa
integroitiin vuonna 1984 kuvataiteeseen, musiikkiin, liikuntaan ja tekstiilityohon. Nyt Kalevalaa
integroidaan viel& moniin muihinkin oppiainesiin, jopa matematiikkaan ja englantiin.

Nikkilan (2004) tutkimuksessa ylékoululaisten oppilaiden muistikuvat Kalevalan opetusme-
netelmista olivat hyvinkin erilaisiaa Muutamalla oppilaalla oli muistikuvia passiivisesta Kalevalan
opetuksesta, jossa opettgja oli lukenut Kalevalaa éaneen luokassa ja oppilaiden tuli kuunnella sita
Muutama oppilas muisti lukeneensa Kalevalan runoja ja pari oppilasta mainitsi jollakin tavalla
teatteriin liittyvaa Kalevalan opetusta. (Nikkila 2004, 59-60.) V astaagjien mainitsemissa opetusme-
netelmissa verrattuna Nikkildn (2004) tutkimuksessa esiin nousseisiin tutkimusmenetelmiin on
selvia yhtalaisyyksid Nikkilan tutkimuksessa esiin nousseita opetusmenetelmid, joita oppilaat
muistivat Kalevalan opetuksessa, olivat Kalevalan &neen lukeminen luokassa, Kalevalan runojen
lukeminen ja teatteriin liittyva Kalevalan opetus. Y htéldisyytena on se, etta vastagjien yhtena suo-
situimpana opetusmenetelmana kaytetaén juuri Kalevalan kuuntelua/ opettgan lukemista, jonka
Nikkilan (2004) tutkimuksen vastagjat mainitsevat muistavan opetusmenetelmand Kalevalan ope-
tuksessa. Vastagjien mukaan Kalevalan runojen lukeminen ja draaman kéytto opetuksessa kuuluvat
myo6s Kalevalan opetuksessa kaytettyihin opetusmenetelmiin.

Vastagjien mukaan Kalevala kasitelldan pa&sdantoisesti melko monipuolisesti alakoulun ai-
kana. Hameenlinnan normaalikoulun opetussuunnitelman mukaan Kalevalaa ohjataan opettavaksi
neljalla luokka-asteella alakoulussa. Kalevalan opetus alkaa Hameenlinnan normaalikoulussa 3.
luokalla ja jatkuu alakoulun viimeiselle luokalle, 6. luokalle asti. Kalevalasta ohjataan kasiteltd
vaks keskeiset henkilot, keskeiset tarinat ja tapahtumat, kalevalainen maailma, egpoksen synty ja
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telmassa mainituista opetuksen aiheista mainitaan myos tutkimushenkildiden vastauksissa: suosi-
tuimpia aiheita Kalevalasta ovat juuri Kalevalan keskeiset henkilot ja tapahtumat. Vastauksissa
mainitaan liséksi Kalevalan kieli, joka mainitaan Hdmeenlinnan normaalikoulun opetussuunnitel-
massa runomittaiseen kansanperinteeseen tutustumisena (Hameenlinnan normaalikoulun opetus-
suunnitelma). Poikkeuksena aiheiden ja oppisisdltdjen kasittelyn ajankohdassa ovat steinerkoulun
opettgat, jotka goittavat opetuksen kaikkine aiheineen ja oppisisaltéineen neljannelle luokalle,
koska steinerkoulun opetussuunnitelmassa ohjataan tehtavaks nain.

Kalevalan opetuksen oppilasl 8htdisyyden agjatusta tukee myos tieto siitd, etta Kalevalan ope-
tuksessa kaytetéddn monipuolisesti erilaisia materiaaleja opetuksen lahteend. Nain ollen opetuksesta
saadaan monipuolisempaa. Suosituimmat materiaalit ovat alkuperéinen Kalevala, olettavasti lapsil-
le ennestdan hieman tutumpi Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala seka musiikki ja kuvat. Kalevalaa
integroitiin vastagjien mukaan paljon musiikkiin ja kuvataiteeseen, mika selittéa musiikin ja kuvi-
en kayton myods opetuksen lahteind. Morsarin (1985, 191-192) mukaan vuonna 1984 alakoulun
oppimateriaaliksi Kalevalan opetukseen opettajat mainitsevat Lasten kultaisen Kalevalan. Joissa-
kin vastauksissa mainitaan V.A. Hailan Sammon tarina ja lukukirjojen kansanrunoaines. Y lakou-
luissa ja lukioissa kéytettiin kirjojen lisaksi televisiofilmejg, oppikirjoihin liittyvia diasarjoja, Gal-
len-Kallelan ja Alasen maalauksista tehtyja postikorttga, Erkki Tantun sananparsikuvituksia ja
aanitteitd. Nikkilan (2004) mukaan Mauri Kunnaksen Koirien Kalevala oli tuttu teos ylakoululai-
slle. Sitd oli luettu seka alakoulussa ettd kotona. (Nikkild 2004, 53-61.)

Johtopéatoksena voidaan todeta, etta Kalevalan opetuksessa nékyy oppilaskeskeisyys ja luki-
jaléhtdisyys. Opettajat huomioivat oppilaiden aikaisemmat kokemukset ja oppilaiden tason ope-
tuksessaan. Kalevalan opetuksessa kaytetyt opetusmenetelmét ovat oppilaskeskeisia ja oppilaiden
aktiivisen roolin korostaminen Kalevalan opetuksessa nékyy opettajien vastuksissa. Kirjallisuuden
opetuksen teorioiden ndkdkulmasta Kalevalan opetus on nyky&an oppilaan aktiivista roolia koros-
tavaa. Lukijaldhtoisyys nakyy samallatavalla Kalevalan kasittelyssa kuin minka tahansa muunkin
kirjallisuuden kasittelyssa.

Tutkimuksen tuloksia voidaan tarkastella Appleyardin (1990) Suojalan (2006, 172- 174) mu-
kaan lukijan roolien valossa. Kalevalan opetuksessa alakoulussa oppilas on 7- 12-vuotias nuori
lukija, joka roolijaon mukaan el& toisen ja kolmannen roolin aikaa lukijana. Koulun aloittaessa
lapsi omaksuu sankarin tai sankarittaren roolin, joka on 6- 12-vuotiaan tapa suhtautua fiktioon.
Lukija samaistuu sankariin ja eléa hdneen mukanaan seikkailussa. Kolmas lukijan rooli on lukija

gjattelijana, joka nousee keskeiseksi nuoruusidssd, noin 12 ikavuoden paikkeilla. Tuolloin lapsi
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etsi kirjallisuudesta eldamanarvoja, kasityksia joihin sitoutua, ja pohtii maailmankuvaansa. Kes-
keista arvottamisessa on se, kuinka todelliselta kirjan maailma tuntuu.

maoisen tai llmarisen henkilohahmoon. Nikkilan (2004, 53- 61) mukaan kuitenkin oppilaiden en-
nakko-oletuksissa Kalevalasta Kalevala nayttaytyi heille kirjana, jonka henkilot ovat kaukaisia
eikd heihin ole helppo samaistua. Kalevalan tekstin outous ja vaikealukuisuus nostettiin myds
esiin. Tekstin vaikeaselkoisuus tuli myds muutamissa tutkimuksen vastauksissa esille. Tekstin vai-
keaselkoisuus siis hankaloittaa myds tekstiin samaistumista ja néin ollen myds lukijan sankarin
roolin ja gjattelijan roolin ottamista. Molempien roolien omaksuminen edellyttéa tekstin ymmér-
tamista. Kalevalasta on kuitenkin olemassa erilaisia painoksia, joiden joukossa on myds monenlai-
sia selkokielisia teoksia. Ehka ndiden teosten kasittely alkuperaisen teoksen rinnalla helpottaa teks-
tiin el@ytymisté ja auttaa ndin ollen roolien omaksumista, helpottaa lukemista ja tekstin ymmaérta
mista.

Muutamissa tutkimuksen vastauksissa on tulkittavissa lukijan roolien huomioimista Kaleva-
lan opetuksessa. Steinerkoulussa lapsen kehitys ndhddan gjanjaksoissa etenevand prosessing, ja
steinerkoulun antroposofiassa voidaan ndhda yhteyksia Appleyardin lukijoiden roolijakoon: Yh-
dessa steinerkoulun opettajan vastauksessa mainitaan se, etté Kalevalan tarinat jarytmi vahvistavat
oppilaan voimantuntoa ja kannustavat rohkeuteen. Vastagjan mukaan Kalevalan tarinat auttavat
oppilasta kohtaamaan maailman ilmidita Vastauksessa nékyy oppilaan henkildhahmoon samais-
tumisen gjatus ja Appleyardin (1990) lukijan rooli gjattelijana. Kalevala on teos, jonka maailmaan
kuuluu niin myyttisyytta ja taikuutta kuin todenmukaisia tunteita, ajatuksia ja henkil6ita. Kalevalan
maailma ei kuitenkaan ole todellisen maailman kaltainen eika sen ole tarkoituskaan olla. Nikkilan
tutkimuksessa (2004) oppilaat kayttivét kasitteita taru ja myytti puhuessaan Kalevalasta. Yksi tut-
kimushenkild6 mainitsee sadunomaisen ldhestymistavan sopivan Kalevalan opetukseen. Kalevalaa
voi lahestya monella eri tavalla opetuksessa, mutta ehka juuri tuo sadunomainen tapa lahestya
tekgtia ja tarinoita on hyva etenkin pienempien lasten kanssa Kalevalan opetuksessa. Lapsen on
helpompi samaistua teokseen, jos siina on jotain tuttua, esimerkiksi juuri tuo sadunomaisuus Vvoi
olla se tuttu elementti.

Tulosten pohjalta voidaan pohtia, miten aineistossa nékyy konstruktivistinen oppimiskasitys.
Koposen (2006) ja Linnan (1999) mukaan kirjallisuuden opetuksen tulis olla konstruktivistiselle
oppimisnakemykselle perustuvaa. Opetuksessa tulisi ottaa huomioon oppilaiden aiemmin opittu
tieto ja se, ettd oppiminen on oppijan oman toiminnan tulos, samaa asiaa voidaan kasitell& ja tulki-
ta monella tavalla ja ettd oppiminen on sidoksissa muihin aiheeseen laheisesti liittyviin aineksiin.

Liséks sosiaalisella vuorovaikutuksella on keskeinen merkitys oppimiselle. Vaikka itse tekstin

59



konstruointi on yksilollinen tapahtuma vaikuttaa tekstin ymmartéamiseen myos lukemisymparisto,
kokemukset, kulttuuri ja koko konteksti. Tulkittaessa uutta tekstia syntynyt tieto ja uusi lukukoke-
mus liitetdan aiempiin tietorakanteisiin, jotka muuttuvat jatkuvasti uuden tiedon myota. Tamatulisi
nykyistd paremmin huomioida kirjallisuuden opetuksessa. (Koponen 2006, 34; Linna 1999, 16—
17.) Tama konstruktivistiselle oppimisndkemykselle perustuva gjatus ndkyy tutkimuksen tuloksis-
sa. Oppilaiden aikaisemmat kokemukset huomioidaan erityisesti opetuksen alussa, ehkdpé juuri
siksi koska uusi tieto halutaan liitté8 atkaisempiin tietorakanteisiin. Luetunymmartamisessa erityi-
sedti tekstin sisaistamista vaativat menetelmét liittyvéa konstruktivistiseen oppimisnakemykseen,
koska uusi tieto jasentyy ja liittyy aikaisempaan tietoon muovaten sen uudestaan. Uuden tiedon
omaksuminen edellyttéa tiedon ymmartamistd. Oppilaskeskeinen opetus on mielestani konstrukti-
vistisen oppimisnakemyksen mukaista, koska oppilaan aktiivinen rooli ja tieto-taito-tason huomi-
oiminen ovat siind keskeisia Voidaan siis karkeasti todeta, etta vastagjien Kalevalan opetus on
jokseenkin my0s konstruktivistiselle oppimisndkemykselle perustuvaa.

10.2 Koulujen vertailua

Kun verrataan erilaisten koulujen opettajien vastauksia Kalevalan opetuksesta tosiinsa, steinerkou-
lun opettgjien vastaukset erottuvat muusta joukosta jonkin verran. Kristillisen koulun opettajat
vastaukset elvét erotu juurikaan kunnallisten koulujen opettajien vastauksista. Kristillinen arvo-
pohjatai maailmankatsomus ei ndy selvasti kristillisen koulun opettajien vastauksissa.

Steinerkoulun pedagogiikka sen sijaan nékyy aineistossa: Kalevalaa opetetaan steinerkoulus-
sa lahinna vain neljannella luokalla, jolloin eepos kasitelléédn melko monipuolisesti kaikkine aihei-
neen ja oppisisaltéineen. Steinerkoulun opettajat eivdt huomioi oppilaiden tasoa opetuksessaan,
mutta opetus gjoittuu kuitenkin gjankohtaan, jolloin se sopii lapsen kehityskaareen. Steinerkoulun
opettajien vastauksissa taiteellinen l&hestymistapa opetukseen nékyy kaikkein selvimmin, vaikka
muiden koulujen opettgjat integroivat Kalevalaa niin kuvataiteeseen kuin musiikkiinkin. Steiner-
koulussa on oppiaineena eurytmia, jossa Kalevalaa kasitelldan rytmin ja lausunnan avulla ja ope-
tuksella vahvistetaan lapsen mina-tuntoa. Steinerkoulun opettajat kayttavat opetuksessaan sellaisia
opetusmenetelmid, joita muut vastagjat eivat mainitse lainkaan: runojen lausuntaa yksin ja yhdessé
jaoman Kalevalan tekemista. Lisdksi eurytmian opetuksessa kéytetdan allitteraatiopoljentoa. Stei-
nerkoulun opettajat ovat ainoa ryhma tutkimushenkildissa, jotka mainitsevat kayttéavansa opetuk-
sen lahteena myos opettgjille tarkoitettua materiaalia. Steinerkoulun opettagjien vastuksissa nékyy
my6s Rudolf Steinerin ajatuksia eepoksesta ja lapsen kehityksesta.
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Aineiston pohjalta el voida vertailla sitd, onko Kalevalan opetus jossakin koulussa parempaa
kuin toisessa. Steinerkoulun opettajien Kalevalan opetus poikkeaa muiden opettgjien vastauksista
jonkin verran, muttaei voida sanoa, onko poikkeavuus myonteista vai kielteista. Eri pedagogioiden
paremmuutta el voida arvottaa. Aineiston pohjalta voidaan kuitenkin tulkita, etta lukijaléhtoisyys
ja oppilaskeskeinen gjattelu nakyvét kaikissa kouluissa Kalevalan opetuksessa. Lisdks aineistosta
on tulkittavissa, ettd oppilaiden tietous Kalevalasta alakoulun jalkeen on melko samantyyppisté, oli
oppilas kéynyt kunnallista alakoulua, kritillista alakoulua tai steinerkoulua.

10.3 Nykypéaivan Kalevalan opetus ja historiallinen katsaus

Historiassa Kalevalan opetus on ollut subjektikeskeistd, mutta pikkuhiljaa on siirrytty kohti oppi-
laskeskeisyyttd. Showalter (2003) on jakanut kirjallisuuden opetuksen teoriat subjektikeskeisiin,
opettajakeskeisiin ja oppilaskeskeisiin. 1800-luvulla Kalevalan opetuksen keskeinen asema oli sen
kansalaiskasvatuksessa. Tekstin ymmartamista ei niink&an painotettu vaan olennaisempaa oli lukea
suomalaisuudella arvokasta tekstia, olipa se kuinka vaikeaa tahansa. 1800-luvulla Kalevalan ope-
tus oli siis selvasti subjektikeskeista kirjallisuuden opetusta. 1800-luvulla kirjallisuuden opetukses-
sa el gjateltu lukijan aktiivistarooliatai sitd, etta tekstin merkitys muotoutuu vasta tilanteessa kun
teksti luetaan. Kalevalan opetuksessa gjateltiin 1800-luvulla merkityksen piilevan itse teoksessa ja
tekgtissd. Lukija nahtiin pikemminkin merkityksen pienempané osapuolena, joka imi itseensa luki-
essaan Kalevalaa, sen vanhaa ja kulttuurista tietoa. Lukijan rooli merkityksessa ja tulkinnassa ei
ollut olennaista. Olennaista oli osata lukea tekstia, jossa merkitys oli itsessaan.

1900-luvulla Kalevalan opetus on siirtynyt subjektikeskeisyydesta kohti lukijaldhtoisyytta:
1900-luvulla opettajia kehotettiin huomioimaan Kalevalan esteettiset ja eettiset arvot ja historialli-
set ja kansantieteelliset [ahtokohdat. 1940-luvulla metodiset ohjeet viittasivat siihen, ettd Kalevalaa
voitiin kasitella myds alaluokilla. Kansanrunoutta kasiteltiin sanataiteena ja kirjallisuudenopetuk-
sen tavoitteena olivat kirjallisuuden tuntemus, sen ymmartaminen ja siihen el@ytyminen. 1950-
luvulla Kalevalan opetuksessa alaluokilla pitéisi ottaa huomioon lapsen kiinnostus toimintaan ja
erilaisiin elamanpiireihin. Oppilaan kuvittelulle piti jétt&a tilaa, eikd kuormittaa lukemista enem-
milla kuin valttaméttomilla selityksilla Tyotapoja piti vaihdella lukemisesta esittamiseen ja laula
miseen. Kun alkuopetus ja kansakoulunkaynti vakiintuivat, Kalevalaan tutustuttiin jo ennen oppi-
kouluun siirtymista. (Kauppinen 1985, 70- 82). 1960-luvulla kirjallisuuden opetus kuitenkin koki
murrosvaiheita ja kouluissa luettavan kirjallisuuden mééra kasvoi ja oppilas nahtiin pikemminkin
subjektina kuin objektina (Rikama 1990, 170-172). Uuden oppiméaarasuunnitelman mukaan 1980-
luvulla Kalevalaan tutustuminen tuli aloittaa 3.—4. luokalla. Kansanrunous mainitaan jokaisen luo-

61



kan kohdalla. Oppilaiden pitéisi saada toimia kirjallisuuden parissa monipuolisesti ja monenlaisin
ryhmityksin. (Kauppinen 1985, 81-82.)

Kun gjatellaan nykyaan kirjallisuuden opetusta, on oppilaan ymmaéartadminen ja oppilaan ak-
tiilvinen rooli keskitssa. Transaktioteorian ndkokulmasta lukijan ja tekstin suhde on vuorovaiku-
tuksellinen. Tekstin merkitys muotoutuu ja syntyy vasta siina tilanteessa, jossa teksti ja lukija koh-
taavat. Seké lukijan myotavaikutus ettd arsyke, teksti, muodostavat yhdessa sen, mita havaitaan.
(Rosenblatt 1994, 14, 17-19, 49.) Runo tai muu teksti taytyy gjatella ja ndhda tapahtumana gjassa.
Runo tapahtuu lukija ja tekstin kohtaamisessa. Runon merkitys muotoutuu niin sanotussa elavassa
muuttuu. Rosenblattin (1994) mukaan lukemistapahtuma on tilanne, tapahtuma, tiettyna aikana ja
tietyssa paikassa, jossa kaikki osapuolet vaikuttavat toisiinsa. Jokainen nédista on edellytys ja jokai-
nen edellyttdatoista. (Rosenblatt 1994, 12-14, 16.)

Krigtillisessa koulussa ja kunnallisissa kouluissa vastagjien mukaan Kalevalaa opetetaan &
hes koko alakoulun gjan. 1800-luvulla Kalevalaa opetettiin neljana vuonna ja sen opetus akoi vas-
ta 5. luokalla. Vastauksista ilmenee, ettd nykyadan jo ensimmaisell& luokalla kasitelléén Kalevalaa.
Kalevalaa késitellddn enemman tai vahemman koko alakoulun gjan. Joissakin kouluissa Kalevalan
opetus keskittyy jollekin tietylle luokka-asteelle, toisissa kouluissa Kalevalan opetus on monivuo-
tinen prosessi, jossa asioita Syvennetdan vuos vuodelta

Kalevalan lukeminen on monimuotoistunut. Kehittynyt tekniikka on mahdollistanut median
kéyton Kalevalan opetuksessa: nykyaén Kalevalaa voidaan kuunnella kertomuksena cd:1td, katsoa
sitd kertovia elokuvia ja dokumentteja, lukea siita kertovaa tietoa lehdista ja etsié siihen liittyvaa
tietoa Internetisté. Sillanpaan (1999, 90) mukaan internetsukupolvi hakee helposti tietoa internetis-
ta Kalevalasta ei kuitenkaan ole suoraan opetustarkoituksiin tehtyd opetusmateriaalia juurikaan
Internetissa tarjolla. Sillanpéén mukaan Internet kuitenkin madaltaa kynnystéa Kalevalan késitte-
lyyn ja Kalevala tarjoaa erinomaisen paljon aineksia mitd moninaisimpiin l&hestymistapoihin ja
nakokulmiin.

Kalevalan opetus ei enda ole pelkéa tekstin lukemista ja ulkoa opettelua, vaan Kaevala voi
olla opetuksen aiheena lahes missi oppiaineessa tahansa ja vain mielikuvitus voi olla rajana, kun
pohditaan, millaisin erilaisin opetusmenetelmin Kalevalaa voidaan opettaa. Oppilaslahtdisyyden
haasteeseen on ndin ollen tartuttu myods Kalevalan opetuksessa, mika on hyva asia. Ehka teoksen
vaikeal ukuisuudesta johtuen sité luetaan niin monin eri tavoin, ja vaikeaselkoisuus on sysannyt
opettajat etsimaén uusia oppilaskeskeisid menetelmia opetukseen. Vaihtelevat oppimateriaalit ja
opetusmenetelmét mahdollistavat sen, etta jokainen oppilas pédsee sisdlle kansalliseepokseemme.
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Erilaiset oppijat ovat kaikki mukana opetuksessa. Oppilaan omalle tulkinnalle on kuitenkin jatett&-
vatilaa

Transaktioteorian nakokulmasta teksti taytyy ajatella tapahtumana ajassa ja paikassa ja se saa
merkityksensa vasta siind tilanteessa, kun se kohtaa lukijan. Néin ollen Kalevalan opetuksessa op-
pilaan on itse pdastava lahelle tekstid, jotta merkitys ja tulkinta syntyvét. Opettga esittéa usein
opetuksessa omaa tulkintaansa ja hénen ennakko-olettamuksensa ohjaavat Kalevalan opetudta ja
my6s oppilaan tulkintaa. Jos opettga aloittaa Kalevalan opetuksen sellaisella ennakko-
olettamuksella, ettei Kalevala kiinnosta oppilaita, on vaarana, ettd opetus tuntuu raskaalta jatylsal-
ta niin opettajasta kuin oppilaistakin. Lopputuloksena Kalevala el enda kiinnostakaan oppilaita.
Er&an vastagjan oletus oppilaiden aikaisemmista kokemuksista Kalevalasta oli se, etté oppilaiden
kokemukset ovat vahaisia eika han ei huomioi niitd opetuksessa. Opetus rakentuu niille ennakko-
kéasityksille ja ennakko-oletuksille, joita opettajilla Kalevalasta ja sen opetuksesta on.

Opettajan rooli teoksen tulkitsijana ja sen merkitys Kalevalan opetukseen ja sité kautta oppi-
laan tulkintaan on pohtimisen arvoinen asia transaktioteorian nékokulmasta. Kuinka paljon opetta-
jan oma tulkinta teoksesta ohjaa Kalevalan opetusta ja oppilaiden tulkintaa? Kalevala on teos, joka
yleensa kasitell&8n yhdessa opettgjan ohjaamana. Opetus muodostuu ja etenee sen mukaan, miten
opettgja parhaaks katsoo, vaikka opetuksessa ollaankin oppilaskeskeisid. Kalevalaa ohjataan kasi-
teltdvaks opetussuunnitelmassa, joten opetussuunnitelma antaa raamit opetukselle. Se, miten Ka-
levalaa luetaan, on kuitenkin opettgjasta itsestéén kiinni. Kalevalan opetus edellyttéa opettgalta
itseltd8nkin tutustumista teokseen. Opettgja on lukijana kehittyneempi kuin alakoululainen oppilas
jateoksen tulkinta saattaa olla hyvinkin erilainen kuin oppilaalla. Opettagjan tietotaito-taso on sel-
vasti kehittyneempi kuin oppilaalla. Opettaja on kuitenkin ammattikasvattaja ja han on tietoinen
lapsen tietotaito-tasosta ja sen kehityksestd. On selvéd, ettd opettagjan tulkinta teoksesta vaikuttaa
my6s oppilaiden tulkintaan. Opettajan opetus rakentuu hénen omalle tulkinnalleen ja hén ohjaa
oppilaita |0ytdmaan teoksesta niité asioita, joita han itse pitéd merkittavana tai joita yleisesti pide-
téén merkittavina Opettajan ennakko-oletukset Kalevalasta ja Kalevalan opetuksesta ohjaavat ope-
tusta. Yks vastagja toteaa ennakko-oletuksensa olevan, etté oppilaat eivét tieda entuudestaan Ka-
levalasta juuri mitéan. Jos kerran todettu ennakko-oletus on tamé, otetaanko opetuksessa lainkaan
huomioon niita oppilaita, joilla on Kalevalasta jo kokemusta ja tietoa. Nuo oppilaat eivét pddse
hyodyntamaan sité tietoa, joka heilla mahdollisesti jo on. Jokainen oppilasryhmé on kuitenkin eri-
lainen ja kerran muodostettu ennakko-oletus saattaa myohemmin osoittautua vaaraksi. Opettajan
tulisi pyrkia opetuksessa lahtemaan liikkeelle niista tiedoista, jotka oppilailla on eika suinkaan niis-
t&, jotka han olettaa heilla olevan.
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Kalevala on niin tunnettu ja merkittava teos, etta sen tulkinnassa on valmiita mallgja. Y hteis-
kunnassamme Kalevalan asema on hyvin merkityksellinen ja sen sisdllon merkittavyys on tiedos-
samme. Transaktioteorian ndkokulmasta samaan kulttuuriin kuuluvilla ihmisilla on myds hyvin
samankaltaisia tulkintoja teoksesta. Alakoululainen lukija el viela ymmarré niin selvéasti Kalevalan
yhteiskunnallista merkitysta kuin aikuinen ja siksi hénen tulkintansa Kalevalasta rakentuu niille
tiedoille ja taidoille, jotka han on kyvyk&s omaksumaan ja kasittelemdan. Tulkinta Kalevalasta
muuttuu tieto-taito-tason muuttuessa. Transaktioteorian ndkokulmasta jokainen lukemistapahtuma
on erilainen. Vaikka lukija on sama, mutta jos aika on eri, on my6s lukemistapahtuma erilainen.
Taméa on tarkea huomioida Kalevalan késittelyssd, jossa opetus rakentuu vuosi vuodelta.

Ervastin (2006, 15) mukaan Kalevala el kuitenkaan ole sitd, mité se on ennen ollut. Ervastin
mukaan Kalevala on runokokoelma, joka kertoo kansamme onnen haaveista, siitd kesdmaasta, joka
eli kansamme mielikuvituksessa. Ervast on oikeassa siing, etta Kalevalan rooli on muuttunut: Ka-
levalan rooli on hyvin erilainen nyky-yhteiskunnassamme kuin mita se oli 1800-luvulla, ja se n&
kyy my06s kouluissamme. Kalevalaa ei tule tarkastella tieteellisené 18hdekirjana vaan pikemminkin
ikkunana ihmiskunnan vanhaan tietoon ja runomuotoisena seikkailutarinana, joka tarjoaa elamyk-
sa

Kalevalan opetuksen nykytila on melko hyva, kun gjatellaan sita tietoa, mita tutkimuksesta
selvisi. Tietoa el voida kuitenkaan yleistéa koskevaksi koko Suomen Kalevalan opetusta. Kuiten-

kin taman tutkimuksen tarjoaman tiedon perustella Kalevala elda yha kouluissamme ja sen opetus

10.4 Kalevalan kasittely transaktioteorian nakékulmasta

Téassd luvussa tarkastelen Kalevalan opetusta transaktioteorian ndkokulmasta ja kehittelen siihen
sopivia opetusideoita. Keskeisimpana tavoitteena on teoksen avautuminen oppilaalle. Lukijalahtoi-
syyden ndkokulmasta Kalevala el ole selkeimpia teoksia kéasitelld Kalevala on runomuotoinen
teos, jota muutamat vastaagjat luonnehtivat vaikeaselkoiseksi. Tarkeda Kalevalan opetuksessa ala-
koulussa on se, etté oppilas pdasee mahdollisimman lahelle tekstin ymmértamista ja tulkintaa. Ka
levalan kasittelyn tulee olla oppilaskeskeista ja oppilaan aktiivista roolia tukevaa, jotta se tayttaisi
lukijaléhtdisyyden vaatimuksen.

Kalevalaa voidaan lukea monella eri tavalla. Lukijaldht6isyyden ndkokulmasta Kalevalaa tu-
lis késitella niin, etta teksti olisi 1ahella lukijaa ja avautuisi lukijalle parhaalla mahdollisella taval-
la. Lukijan taso on otettava huomioon opetuksessa. Transaktioteoriassa lukija ja teksti ovat vuoro-
vaikutuksessa keskendan. Lukija kiinnittéa huomioita tekstissa siihen, mika viittaa hanen ulkoiseen
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maailmaansa. Lukijan aikaisemmat kokemukset vaikuttavat tekstin lukemiseen, kuten myds moti-
vaatio, asenteet ja senhetkinen mielentila ovat merkityksellisia tekstin tulkinnassa. Tulkinta on aina
yksilollistd. Kalevalan késittelyssa on aluksi tarkeda aktivoida oppilaiden aikaisemmat kokemukset
Kalevalastaja motivoida heidét lukemaan Kalevalaa. Ennen varsinaista tekstin kasittelya kannattaa
aloittaa pienella aktivointiharjoituksella, jossa palautetaan mieleen muistikuvia Kalevalasta ja mo-
tivoidutaan tietdméaan sitd lisdd. Esimerkiksi draama ja eldytymisharjoitukset ennen varsinaista
tekgtin kasittelya ovat oiva tapa innostuttaa lukijat tekstin pariin. Yksi tutkimuksen vastaaja kertoi
kéyttavansa kuvalukemista ja ennakoimista kuvan avulla ennen tekstin kasittelyd. Myos kuvien
tarkastelu ennen tekstin lukemista on hyvakeino herétellé oppilaiden kiinnostusta ja palauttaa mie-
leen, mika tekstissd jo on ennestdan tuttua.

Seuraavassa vaiheessa, ennen varsinaista tekstin lukemista ja tulkintaa, on hyva nostaa Kale-
valan kieli tarkastelun tasolle. Luokassa on hyva kéyda 18pi yhdessa, millaista Kalevalan kieli on ja
miten se rakentuu. Lukijan oma tulkinta tekstista on moninaisempi ja syvempi, kun han tietéd, mil-
lainen tekstin rakenne on. Aluks voidaan kuunnella opettajan lukemia Kalevalan runoja tai kuun-
nella kalevalaista runonlaulantaa cd:lt&. Kuunnellaan esimerkiksi, millaista tekstin rakenne on,
miten runot sointuvat ja rytmittyvat. Runojen rytmia ja soinnillisuutta voidaan avata esimerkiksi
késitaputusten avulla. Moni tutkimushenkilOista integroi Kalevalaa musiikin opetukseen, mika
oletettavasti auttaa Kalevalan runojen rytmin ja soinnillisuuden hahmotusta.

Seuraavaks sirrytédn tarkastelemaan itse tekstid, mikéa onkin keskeinen asia transaktioteori-
an toteutumisen kannalta. Katsellaan yhdesséa Kalevalan runoja ja etsitdan piirteitd, jotka tekstissa
toistuvat. Transaktioteorian mukaan tarkastellaan sitd, millaisia verbaalisia ja symbolisia merkkeja
tekstista kertoa, alkusointua ja kahdeksantavuista runomittaa. Avataan kasitteet ja ymmarret&an
niiden merkitys. Kalevalan kielen tarkastelu edellyttaéa kohtalaisen hyvaa lukutaitoa, joten suositte-
len, etta kielta tarkastellaan vasta alakoulun viimeisilla luokilla, kun lapsen luetunymmartaminen
on jo kehittyneempaa.

Kun Kalevalan kieli on tuttua oppilaalle, voidaan heité ohjata itsendiseen Kalevalan lukemi-
seen. Opetuksessa voidaan kayttda alkuperdisen Kalevalan rinnalla esimerkiks muita, lapsille
suunnattuja Kalevala-teoksia. Lukijalahtoisyyden nakokulmasta oppilas saa itse tulkita teosta, eiké
valmiita tulkintamallgja tekstistéa anneta. Tarked on, etta jokainen lukija muodostaa yksilollisen
tulkinnan teoksesta. Lukemiselle voidaan kuitenkin antaa jokin tehtéva Esimerkiks jos luetaan
sammon ryostd — tarinaa, oppilaalle voi antaa lukutehtévéks pohtia sitd, kenelle sampo hanen
mielestdan oikeastaan kuuluu. N&in oppilas saa itse tulkita teosta ja muodostaa siitd omia johtopééa:
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toksia On kuitenkin tarkeda, ettd lukemista kaydaan jollakin tavalla viela lopuksi 18pi. Opetukses-
satulee korostaa, ettei oikeita ja vadria vastauksia teoksen tulkintaan ole.

Kalevalan opetuksen voidaan siis ndhda etenevan vaiheittain transaktioteorian nakokulmasta:
Ensimmaisessa vaiheessa aktivoidaan oppilaiden aikaisempia kokemuksia. Toisessa vaiheessa tar-
kastellaan Kalevalan kieltd ja sen rakennetta. Kolmannessa vaiheessa luetaan teosta yhdessi ja
lopuksi oppilasta ohjataan itsenéi seen teoksen lukemiseen.

Transaktioteoria soveltuu kirjallisuuden opetukseen selkeimmin silloin, kun kyseessid on
teksti, jonka oppilas lukee itse. Kalevala tarjoaa transaktioteoriaan sovelluksen, jossa itse teos el
valttamétta ole konkreettisella tasolla jatkuvasti 1asng, eika sitd "lueta’ samalla tavalla kuin muita
kirjallisuuden teoksia, Voidaankin pohtia, milloin kyseessa on transaktioteorian mukainen Kaleva-
lan opetus. Transaktioteorian toteutumisessa tekstin on oltava kuitenkin 1&sné jollakin tavalla, jos-
sakin eepoksen kasittelyn vaiheessa. Kalevalan opetus voi olla oppilaskeskeista ilman, etta transak-
tioteoria toteutuu. Mutta voiko Kalevalan opetus olla opetusta Kalevalasta, jos itse tekstid el néhda
opetuksessa lainkaan? Transaktioteorian mukainen opetus voi toteutua vain silloin, kun oppilas itse
lukee tekstia luomalla siita omaa tulkintaansa. Opettaja voi tarjota oppilaalle valmiin tulkinnan
tekstistd, mutta silloin kyseessa el ole lukijaldhtdinen opetus, eika transaktioteoriakaan toteudu.

Kalevalaa voidaan opettaa erilaisin ja vaihtelevin menetelmin myos transaktioteorian néko-
kulmasta. Erilaiset opetusmenetelmét tukevat oppilaan aktiivista roolia ja oppimista. Téarkeda ope-
tusmenetelmien valinnassa on gjatus siitd, miten teos avautuisi parhaiten oppilaalle. Kalevala mah-
dollistaa paljon erilaisia tyoskentelytapoja. Kalevalan opetukseen alakouluun soveltuvia aiheita on
monia. Lahes kaikki Kalevalan tarinat ja henkilot sopivat opetuksen aiheiksi. Kuitenkin alakoulu-
laista Iukijaa ja hdnen valmiuksiaan gjatellen osa Kalevalan tarinoista on melko raakoja ja grotes-
keja, joten niita el tulisi viel& pienempien oppilaiden kanssa kasitella. Esimerkiksi tarina Kuller-
vosta sopii mielestani opetettavaksi vasta alakoulun myohemmillé luokillatai sitten kokonaan yl&
koulun puolella.

Kalevalan opettamista el tule pel&ta sen runomuotoisuuden ja ainutlaatuisuuden takia. Opet-
tgjalta vaatii ammattitaitoa ja taustatyota opettaa Kalevalaa lukijaldhtbisesti, mutta vaikeaa se el
ole. Kun kaikki osuu opetuksessa kohdalleen ja oppilaat innostuvat aiheesta, Kalevalan kasittely
voi olla hyvinkin antoisa ja elamyksellinen kokemus, niin oppilaista kuin opettgastakin.
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11 POHDINTA

Tassa luvussa tarkastellaan tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden toteutumista ja arvioidaan
tutkimuksen toteutumista kriittisesti. Lisaks tutkimuksen pohjalta mietitéan tulevaisuudenndkymia
jajatkotutkimusaiheita.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella tulosten reliaabeliuden ja validiuden perus-
teella. Tutkimuksen reliaabelius tarkoittaa mittaustulosten toistettavuutta. Mittauksen tai tutkimuk-
sen reliaabelius tarkoittaa siis sen kykya antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia.  Toinen tutkimuksen
arviointiin liittyva kasite on validius, jolla tarkoitetaan mittarin tai tutkimusmenetelman kykyéa
mitata juuri Sitg, mita on tarkoituskin mitata. (Hirsjarvi ym. 2007, 226-227.) Reliaabelius ja validi-
us ovat usein kvantitatiivisessa tutkimuksessa kaytettyja termejd, mutta niitd voidaan soveltaa
my06s kvalitatiiviseen tutkimukseen.

Syrjééisen (2008) mukaan laadullisen tutkimuksen reliabiliteetti tarkoittaa analyysin luotet-
tavuutta ja empirian ja teorian vuoropuhelua ja tulkintaa. Olen pyrkinyt olemaan tutkimuksen kai-
kissa vaiheissa objektiivinen ja pyrkinyt ndkemaan aineiston sellaisenaan kuin se on. Aineiston
analyysin luotettavuutta on pyritty liséamaan sillg, etta tutkittavien &8nien on annettu nakyaaineis-
ton analyysin eri vaiheissa. Empirian ja teorian vuoropuhelu on tutkimuksessa aina haastavaa, mut-
ta olen pyrkinyt tekemé&an empirian ja teorian vuoropuhelusta mahdollisimman monipuolista: Tut-
kimuksen teoriapohja oli jo melko vankka ennen aineiston keruuta ja teoria taydentyi viel& empiri-
an mukaan. Vankka ja hyvin méaéritelty teoriapohja hel pottaa teorian ja empirian vuoropuhelua, jos
empiriaon syntynyt teorian valossa. Tutkimusongelmat syntyivét teorian pohjaltaja ne ovat toimi-
neet teorian ja empirian valisena siltana 18pi tutkimuksen. Tutkimusongelmat tdsmentyivét viela
aineiston analyysin aikana. Reliabiliteettia olen pyrkinyt liséamaan sillg, ettd olen lukenut ja tul-
kinnut aineistoa ja teoriaa yha uudelleen. Syrjalaisen (2008) mukaan laadullisen tutkimuksen vali-
diteetti tarkoittaa sitg, kattaako aineisto tutkittavan ilmion, miten yleistettavaa tulkinta on ja toi-
miiko tutkimus kokonaisuutena. Validiteettitarkastelu kattaa koko tutkimuksen ja on lasné tutki-
muksen joka vaiheessa, esimerkiksi tutkimuksen kieli, avoimuus ja raportointi kuuluvat validiteet-
titarkasteluun. Kun sovelletaan méaaritelmaa tdhan tutkimukseen, voidaan todeta, ettd aineisto el

kata tutkittavaa ilmiota taysin: tutkimushenkil6ité oli litan vahan, jotta voitaisiin sanoa, etta tutki-
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mus on yleistettavdd. Tutkimuksesta voidaan tosin tehda joitakin yleistettavia havaintoja, mutta
suurempaa yleistysta sen pohjalta el voida tehda. Tarkoituksena oli tarkastella ilmi6té laadullisesti
tapauksien pohjalta. Aineisto kuitenkin kattoi tutkittavan ilmion ja tutkimus toimii kokonaisuutena
melko hyvin. Avoimuutta lisda se, etta tutkittavien éani kuuluu aineistossa sitaatteina ja tutkija on
pyrkinyt Kirjoittamaan tulkinnan auki. Tutkimuksen raportoinnissa tuloksia ja analyysia ovat ha-
vainnollistaneet Staatit ja taulukot.
Hirgidrven ym. (2007, 25) mukaan hyvaan tieteelliseen kaytantdon kuuluu ja lahtokohtana
tutkimuksessa tulee olla:
1. Thmisarvon kunnioittaminen eli ihmiset saavat itse p&éttaa, haluavatko he osallistua tutki-
mukseen.
2. Perehtyneisyyseli selvitetdan tarkedt |1&htokohdat ja henkilon tulee olla kykeneva ymmarté-
ma&an tama informagtio.
3. Suostumus eli henkilé on kyvykas tekeméan rationaaleja arviointeja ja osallistumista koske-

van suostumuksen tulee olla vapaaehtoista.

Tutkimuksen eettisyysvaatimukset huomioitiin erityisesti aineistonkeruuvaiheessa: aineistonke-
ruun aluks kouluilta pyydettiin tutkimuslupa tutkimuksen tekemiseen. Tutkimusluvat pyydettiin
suoraan koulujen rehtoreilta. Kun rehtorit antoivat suostumuksen kerétéa aineistoa tutkimukseen
kyseisestd koulusta, kahdessa tapauksessa tutkija meni itse koululle kertomaan tutkimuksesta ja
jakamaan kyselylomakkeet tutkimushenkil6ille. Yhdessd tapauksessa sovimme koulun rehtorin
kanssa, etta lomakkeet 1ahetettiin koululle postitse ja rehtori |8hetti palautuneet lomakkeet takaisin
postitse tutkijalle. Sovimme koulun rehtorin kanssa, ett lomakkeen sai palauttaa myos sahkoisesti.
Aineistonkeruuvaiheessa rehtoreilta ja opettgilta varmistettiin, etta koulujen nimet saisivat nakya
tutkimuksessa, mutta tutkimuksen eettisyyden kannalta tutkittavien koulujen nimia ei voitu paljas-
taa, koska tutkimushenkil6t olisi voitu tunnistaa aineistosta. Tutkimushenkididen tuli saada intimi-
teettisuoja ja se oli mahdollista vain niin, etteivat koulujen nimet ndy tutkimuksessa. Eettisyytta
gjatellen koulujen opettgat saivat itse paéttda, osalistuivatko he tutkimukseen. Tutkija selvitti tut-
kimuksen lahtékohdat ja tutkimuksen tarkoituksen tutkimushenkil@ille ennen kyselylomakkeiden
jakoa. Tutkimushenkil6t saivat vield itse ottaa tutkijaan yhteyttd, jos hankaluuksia ilmeni tutkimus-
lomakkeen kanssa. Tutkimuksen eettisyys ja hyva tieteellinen kaytanto toteutuivat tutkimuksessa
Tutkimuksen aihe syntyi omasta kiinnostuksestani Kalevalan opetusta kohtaan ja pohdinnastani
Kalevalan opetuksen luonteesta. Oma henkilokohtainen kiinnostukseni ohjasi tutkimusta eteenpain
ja motivoi minua tutkimuksen pariin. Omassa roolissani tutkijana pyrin analysoimaan aineistoa

mahdollisimman puoluettomasti. Tulosten tarkastelussa oma d8neni paéasi kuuluviin ja koen, etté
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tieto ja henkilokohtainen kokemus, jotka minulla on Kalevalan opetuksesta, antoivat hieman néko-
kulmaa tulkita tuloksia.

Tutkimuksen tausta- ja teoriatieto syntyivat aikaisempien tutkimuksen pohjalta ja ohjaagjani
avitti minua valitsemaan soveltuvat kirjallisuuden opetuksen teorian lahtokohdaks tutkimukseen.
Teorian soveltuminen tutkimukseen selvisi vasta aineistonkeruuvaiheen jalkeen. Koen, etté teoria-
tieto ja aineisto sopivat yhteen, eivét kuitenkaan téaysin saumattomasti. Lukijaléhtoisyytta jatrans-
aktioteorian soveltumista Kalevalan opetukseen olisi voitu pohtia viela syvemmin ja ottaa transak-
tioteoria késitteena esille myos aineistossa ja aineistonkeruussa. Saattaa siis olla, etté aineiston
tarkastelussa lukijalaht6isyyden ndkokulma jé yleissmmalle tasolle ja transaktioteoreettinen poh-
dintajai hieman vahdisemmalle.

Aineistonkeruu olisi voitu suorittaa jo aiemmin kevaalla Tama olisi ehk& mahdollistanut laa-
jemman méaran aineistoa. Lisaksi kyselylomakkeiden rinnalle olisi voitu nostaa menetelmaksi
my6s Kalevalan opetuksen havainnointia. Havainnointi olisi tarjonnut elévan nékokulman siihen,
millaista Kalevalan opetus kdytannossa on.

Aineisto vastaa tutkimusongelmiin ja keskustelee teoriatiedon kanssa juuri tutkimusongelmi-
en vdlityksella. Pyrin 16ytamaan aineistosta kailken sen, minké teoriatieto on ohjannut ja liséksi
antanut aineiston puhua itse puolestaan.

Tutkimus toteutui mielestani kohtalaisen hyvin. Tutkimuksen avulla saatiin selville melko
lailla ne asiat, jotka haluttiinkin selvittéd. Tulokslla oli selvia yhtalaisyyksia aikaisempiin tutki-
muksiin. Tulokset kuitenkin tarjosivat jokseenkin uudenlaista tietoa Kalevalan opetuksesta. Ehka
juuri lukijalahtoisyyden nékdkulma ja transaktioteorian sovellus mahdollistivat uudenlaisen tiedon
Kalevalan opetuksesta. Samoin eri koulujen vertailu toi uudenlaista tietoa Kalevalan opetuksesta,
silla esimerkiksi steinerkoulun Kalevalan opetuksesta ei [6ytynyt ennest&&n mainintoja mistéén
|&hteesta.

Kalevala tulee olemaan osa kirjallisuuden opetusta myos tulevaisuuden koulumaailmassa.
Tama tutkimus tarjosi arvokasta tietoa sita, ettd kulttuurisesti arvokasta, vanhaa tekstia voidaan
higtoriansa aikana monia muutoksia ja sen opetuksessa on myos jotakin perinteikasté ja perinteita
kunnioittavaa. Nykyaan Kalevalan opetukseen on tarjollarunsaasti erilaisia materiaaleja ja Kaleva
lan integrointi moniin eri oppiaineisiin on mahdollista. Tulevaisuudessa on mahdollista, etta Kale-
valan opetuksesta tulee entistékin monimuotoisempaa - ja hyva niin. Kalevala on niin merkittava
monumentti suomalaiselle kulttuurille, ettei sitd voida unohtaa kirjallisuuden opetuksessa. Opetta-
malla Kalevalaa oppilaille opetetaan heille samalla myos tietoutta juuristamme ja kielestdmme.
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Tutkimus tarjoaa myos jatkotutkimusaiheita. Mielenkiintoinen nékokulma Kalevalan opetuk-
sen lukijaléhtdisyyden tarkasteluun syntyis myos oppilaiden nékdkulman tarkastelusta. Olisi kiin-
nostavaa tietéd, mita oppilaat oppivat Kalevalasta ja miten oppiminen on kaikkein tehokkainta ja
lukijan omia tulkintoja korostavaa. Kalevalan opetusta vois tutkia myds valtakunnallisesti laa-
nd. Lukijaldhtoisyyden ja transaktioteorian nakdkulma tarjosi mielenkiintoisen sovelluksen ja tar-

kastelun Kalevalan opetukseen ja tétd sovellusta voisi kehittéd vieldkin pidemmalle.
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Liite 1(2)

KYSELYLOMAKE LUOKANOPETTAJILLE KALEVALAN OPETUKSESTA
Taustatiedot

1. Koulutus

2. Missd koulussatyoskentelette télla hetkel|1&?

3. Kuinkakauan olette tytskennellyt opettajana?

Kysymykset K alevalan opetuksesta

det muuhun kirjallisuuden opetukseen?

5. Miké&on mielestédnne Kalevala-opetuksen ensisijainen tehtéva alakoulussa? Miksi Kalevalaa

opetetaan?




1(2)
6. Millaeri opetusmenetelmilla opetatte Kalevalaa? Eri luokka-asteet?

7. Miten lukijoiden/oppilaiden taso vaikuttaa Kaleval a-opetukseenne?

8. Mitalukemisen strategioita valitsette kaytettévaks Kalevalan opetuksessa?

9. Miten huomioitte oppilaiden aikaisemmat kokemukset Kalevalasta opetuksessanne?




1(3)
10. Mit& Kalevalasta opetatte?

11. Milla luokka-asteilla mitékin aiheita kasitellaan ja miksi?

12. Mita materiaalia kaytatte opetuksen l&hteend jatukena? Miksi? Vaihteleeko materiaali eri

luokka-asteilla?

13. Kalevalan yhteydet eri oppiaineisiin? Missa oppiaineissa Kalevalaa kasitel|aan?




1(4)
14. Millaisena koette K alevalan opetuksen alakoulussa?

15. Vapaa sana aiheesta

Kiitos vastauksestanne, Jenni Humalisto




