Kadonneet lampaat

Syita kéénndstieteen opintojen keskeyttamiselle Tampereen yliopistossa

Heidi Virkkala

Tampereen yliopisto

Kieli- ja kdannostieteiden laitos
Kaénnostiede (saksa)

Pro gradu -tutkielma

Toukokuu 2008



Tampereen yliopisto
Kéénnostiede (saksa)
Kieli- jakéannostieteiden laitos

VIRKKALA, HEIDI: Kadonneet lampaat — Syita kdanndsti eteen opintojen keskeyttamiselle
Tampereen yliopistossa

Pro gradu —tutkielma, 86 sivua + liitteet 14 sivua + saksankielinen tiivistelma 14 sivua.
Toukokuu 2008

Taman tutkielman padétarkoituksenaoli selvittdd, miksi kdannostieteen opinnot keskeytyvét
Tampereen yliopistossaniin usein. Lisdksi tutkielmassa selvitettiin, milla perusteella
k&anndsti eteen opinnot valittiin, millaiset ennakkotiedot vastagjilla oli, muuttuiko mielikuva
ammatista ja al asta opintojen my6ta ja vaikuttivatko eri taustatekijét (esim. padaine, opintojen

aloitusvuos tai ika opintojen alussa) vastauksiin.

Tutkimusmenetelmané oli séhkopostikysely, jokalahetettiin 192:11e henkildlle, joiden
k&annosti eteen opinnot olivat keskeytyneet. V astagjien tiedot saatiin Tampereen yliopiston
rekisterista. Kyselyyn vastasi 103 henkil6a, mika oli riittava méara kvantitatiivisten

paatel mien tekoon.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettéa opinnot keskeytyvat moninaisista syistd. K&annostieteen
opinnot valittiin monesti hatarin perustein ja vailla selvaa kasitysta, mita opiskelu on jamita
koulutuksellavoi sitten tehda. Midikuva ammatista heikentyi selvasti opintojen my6ta. Eri
pé&dai neiden opiskelijoiden vastaukset poikkesivat toisistaan monessa kohtaa, esimerkiksi
kasitys opintojen vaativuudesta, laitoksen ilmapiirista ja opettajien | 8hestyttavyydesta vaihteli.
ongelmakohtia vaikuttivat olevan opinto-ohjauksen puute, kielitaidon riittdmattomyys ja
epaonnistumisen tunne. Y hteenvetona voisi todeta, etté eri pddaineillaoli erilaisia ongelmia.
Huomiotatulisi kuitenkin paéaineesta riippumatta kiinnittéa siihen, millainen kuva alasta ja
ammatista opiskelijoille valitetéan ja etta opiskelija saa kai paamaansa tukea.

Avainsanat: opintojen keskeyttdminen, k&annostiede
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1. Johdanto

Taman tyon aihe 10ytyi, kun kiinnitin huomiota yha pieneneviin osallistujaméaériin kursseilla.
Jo ensimmai sena opi skeluvuotena osa kanssani yhté aikaa al oittanei sta keskeytti

k&anndsti eteen padai neopintonsa, ja seuraavina vuosina tuttuja kasvoja ndkyi kursseillayha
vahemman. Aloitusvuotenani 2003 kaénnostiede (saksan) oppiaineeseen kirjoittautui 24
opiskelijaa. Naistéd aktiivisesti opintojaan jatkaa (kevadlla 2007) noin 10 opiskelijaa, €li
suunnilleen puolet alkuperaisesta joukosta’.

Opintojen keskeytyminen ei ole harvinaista: yli kolmasosa suomalaisista yliopisto-
opiskelijoista vaihtaa koulutusohjelmaa, keskeyttéé opinnot kokonaan tai jaa roikkumaan
rekistereihin. Vamistumisajat ovat perinteisesti olleet pitkia, keskimaérin seitseman vuotta.
Tama on ongel ma seké koulutuksen tehokkuuden etté kansantal ouden kannalta. (V esikansa,
Lempinen & Suomela 1998, 6.) Kansantalouden lisdks opintojen keskeytyminen on ongelma
lisaksi opiskelijalle ja oppilaitokselle. Opiskelija saattaa kokea hukanneensa seka aikaa etta
opintotukea. Pahimmillaan keskeytyneisiin opintoihin uhratut vuodet eivét tue tai edista uraa
mill&an tavalla. Laitos puolestaan menettaa opiskelijan, jonka hankkimiseks se on ndhnyt
vaivaa, jolle on varattu paikka kursseilta ja jonka val mistumisesta se odottaa saavansa rahaa
henkil 6kunnan ja opetusohjelman vaatimiin kustannuksiin. Pa&aineiden vaihdot ja opintojen
keskeyttamiset tekevét resurssien kohdentamisen vaikeaks.

Joitakin oppiaineita keskeyttaminen rasittaa enemman kuin toisia. Tutkimuksistakay ilmi,
etta humanistisilla aloilla (joihin myds kaénndstiede kuuluu) keskeyttaminen on suhteellisen
yleisté verrattuna esimerkiksi 188ketieteeseen. Syyksi on mainittu muun muassa se, ettéa
humani stisten alojen tutkinnot eivat valttamatta val mista mihink&an tiettyyn ammattiin.
Vaikka kéanndstieteel linen koul utus onkin ammatti suuntautunutta, keskeyttaminen on silti

yleista

Taman tyon tarkoituksena on tutkia, miksi kdanndstieteen opinnot keskeytyvét.

Tarkoituksenani on selvittda, mita tekijoita taustalla on, ja l6ytyyko esimerkiks eri

selville, millaisillaennakkotiedoilla ja -asenteilla vastagjat olivat tulleet lukemaan

1 Séhkopostiviesti Tuija Kinnunen (assistentti kdannostiede (saksa)) toukokuu 2007
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k&&nnostiedettd, ovatko mielikuvat ammatista ovat muuttuneet opintojen myétéa jamillaisia
kokemuksia vastagjilla kédnndstieteen opiskelusta kertyi.



2. Opintojen sujuminen

2.1. Opintojen keskeyttdminen

Ei ole aina helppoa méaéritell4, kuka on keskeyttanyt opintonsa. Aina opiskelijat itsekdan eivét
tiedd, palaavatko he vieléa opintojensa pariin (Tommola & Korkeamaa 1993, 130). Pajalan ja
Lempisen (2001) esittelemien K orkeakouluneuvoston selvitysten mukaan opinnot eivét ole
keskeytyneet, kunhan opiskelija ilmoittautuu l&sna olevaksi. Samoillalinjoilla ovat yliopistot,
jotka katsovat opinnot keskeytetyiksi vasta, kun lasndoloilmoitusta el tehdatai kun
ilmoitetaan kirjallisesti keskeytyksesta. Kéytanndssa opinnot voivat siis olla keskeytyneet,
mutta muodol lisesti eivét. Opintotukiviranomaisen kanta poikkeaa hieman muistavirallisista
tahoista, silla he katsovat opintojen keskeytyneen ilmoittautumisesta huolimatta, mikali kaksi
edeltdvaé vuotta on kulunut ilman opintosuorituksia. (Karkké&inen 2005, 4.) Tassa
tutkimuksessa kéénnostieteen opinnot katsotaan keskeytyneiksi, mikali henkil® on
keskeyttanyt opintonsa Tampereella kokonaan (ei enada kirjoilla Tampereen yliopistossa),
mikali hén on vaihtanut pé&ainettaan (el endd k&annostieteen pddaineopiskelija) tai mikali
hanelle el ole tullut opintosuorituksia kdannostieteesté kolmeen vuoteen. Yksi tai kaks vuotta
saattaa menna esimerkiksi ulkomailla vaihto-opiskelijanatai sivuaineopintoihin
keskityttaessa, mutta kolmen vuoden tauko on mielestani useimmissa tapauksissa jo merkki

opintojen viivastymisesta.

Vaikka keskeyttaminen vaivaa kaikkia a oja, opinnot keskeytetaan kuitenkin helpoimmin
yleissivistavillg, kuten humanistisillaja yhteiskuntatieteellisilla aloilla, joilla tuleva ammatti
e ole niin selked (Uski 1999, 5). Ka&anndstieteen opiskelijat toisaalta poikkeavat muista
humanisteista siing, etté koulutus on ammatti suuntautunutta, eli se téhtéé kaantgan tai tulkin
ammattiin. Ammatin epavarmuus ei siis valttamatta ole suurimpana syyna kaannostieteen

opintojen keskeytymiseen.

Vaikka opiskelijat kulkevatkin opin tiell&8n erilaisia polkuja, jotain yhteista opintojen kulussa
on. Vesikansaym. (1998) painottavat, etta opiskelijoilla on opintojensa aikana tiettyja hetkia,
jolloin yliopiston tulisi kiinnittéa heihin erityisté huomiota, jotta tutkinto tulisi suoritettua.
Tarkkanatulee ollajo opintojen alussa: ensimmaisen vuoden aikanatulisi huolehtia siitg, etta

opinnot kaynnistyvéat kunnollaja opiskelijaintegroituu yliopistoon. Toinen vaaranpaikka on



keskivaiheilla: keskivaiheen opintosuorituskertyma ennustaa suoraan opintojen etenemisté
jatkossa. Kolmas ongel makohta on opintojen loppuvaiheessa, jolloin opiskeluja uhkaavat
ansioty0 ja perheen perustaminen. (Vesikansaym. 1998, 62.) Loppuvaiheen viivastyttdjana
voi ollamyds pro gradu tai muu tutkielma, ja niiden tekeminen voikin ollayksi opintojen
pahimmista hidasteista. Niihin liittyvét ongelmat pitkittévat osaltaan opintojajavoivat johtaa
jopa keskeytymiseen (Vesikansaym., 1998, 53.) Tommolan & Korkeamaan (1993, 130)
tutkimuksen mukaan opintojen viivastyminen ja runsaat poissaol ot ovat ensimméainen oire
tulevasta keskeyttamisesta.

2.2. Tutkimus Tampereen kaannostieteen laitokselta vuodelta 2000

K eskeyttaminen ja opintojen viivastyminen vaivaavat myds Tampereen yliopiston

k&ann0osti eteen laitosta, joka on tutkinut ongelmaa jo aiemminkin. Vuonna 2000 laitoksella
tehtiin seka opiskelijoille etta opettajille suunnattu kysely, jonka avulla selvitettiin

k&annosti edetta padai neenaan opiskel evien opintojen etenemiseen vaikuttavia tekijoita.
Vaikutukset laitokseen olivat nahtévissa vahentyneina voimavaroina ja heikentyneena
opetuksen laatuna. (Latomaa, Oittinen & Saarenpad, 2000, 3.) Seuraavaksi esittelen muutamia
huomioita tasta tutkimuksesta.

riittamattomyyttd useammin kuin englannin opiskelijat. Syynatahan voi olla nimenomaan
riittamattomaksi koettu B-tyokielen taito. Ongelmallisena saksan ja vendjan opiskelijat
mainitsivat myds negatiivisen pal autteen tai objektiivisen palautteen puuttumisen (huono
kielitaito-huonompaa pal autetta). Englannin ja saksan opiskelijoistareilu puolet piti
osaamisen arviointia oikeudenmukaisena ja perusteltuna. Veng an opiskelijoiden mielipiteet
poikkeavat t&ssé kohtaa selvasti: vain vajaa viidennes piti arviointia oikeudenmukaisena ja
vajaa puolet oli tédysin painvastaisella kannalla (mts. 36). Myds kysyttéessa pal autteen
riittéavyytta mielipiteet erosivat eri kielten suhteen: englannin ja saksan opiskelijat olivat
opiskelijoiden oli myos vaikeinta mennd kysymaan pal autetta suoraan opettgjilta. (mts. 57—
58.) Kurssgjasinansa e pidetty liian vaativina, mutta tyomaarda suhteessa opintoviikkoihin
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kritisoitiin |8hes yksimielisesti: noin 90 % katsoi kurssit suuritisiksi (mts. 35).

Suurin osa Latomaan ym. (2000, 71) kyselyyn vastanneista Tampereen yliopiston

kaanndsti eteen opiskelijoista kuvasi opintojen alkuvai heessa motivaatiotaan positiivisin
kasittein: hyva, korkea, kova, erinomainen, innokas ja jopa valtava. Toisaalta jotkut
opiskelijat kertoivat vain gjautuneensa laitokselle ja kuvailivat motivaatiotaan heti
motivaatio laski jo ensimmaisten viikkojen aikana, kun puutteet omassa kielitaidossatai sen
paranemisessa tulivat esille. Kielitaidon merkityksesta motivaatioon kédnnostieteen
opinnoissa kertoivat monet vastaukset. Niista kavi ilmi, ettd motivaatio kasvaa roimasti
kielitaidon parannuttua esimerkiksi ulkomailla vietetyn vuoden jakeen. (mts. 74.)

Tampereen kadnnostieteen opiskeijoiden alkuvaiheen motivaation laskuun syinad olivat mm.
seuraavat seikat: Opiskelijat eivat mielestéan osanneet hakeutua alussa tarpeeksi monelle
kurssille, mika ajan my6ta tuntui turhauttavalta. Kurssit tayttyivét heti lukukauden alussa,
eiké niille paéssyt endd mychemmin. Kaikki eivat mahtuneet haluamilleen kursseille ja
kavivét siks joutokdynnilla. Kevétlukukaudella opintoviikkoja kertyi liian vahan, koska
kurssgjaoli tarjolla syyslukukautta huomattavasti véhemman. Lisaksi osa opiskelijoistatotesi
olevansa vadrassa paikassa, eli omat ennakko-odotukset tutkintotavoitteista, sisélldistéa ja
tyGtavoista eivét tayttyneetkéan. Myohemmassa vaiheessa motivaatiota laski tunne, etté
onnistumisen elamykset puuttuvat. Opiskelijat kokivat saavansa liian rankkaa pal autetta

opettajiltaja olevansa huonoja péédai neessaan. (Latomaaym. 2000, 72—74.)

englannin vastauksi sta negatiivisempaan suuntaan. Taman perusteellavois arvioida, etté

opiskelumotivaatio ainakin aiemmin saattoi olla alhaisempaa ja keskeyttdmishal ukkuus



2.3. Opintoihin vaikuttavia tekijoita

Edella kasitelty Latomaan ym. tutkimus el suinkaan ole ainoa laatuaan. Opintoihin
vaikuttavista tekij6ista on tehty Suomessa useita eri tutkimuksia (ks. Laukkanen 1988,
Kérkkainen 2000) tarkoituksena | 6ytaa ja poistaa opintoja haittaavia ja viivastyttavia tekijoita.
Tutkimuksissa on saatu samansuuntaisiatuloksia, oli sitten kyse vanhemmeastatai aivan
tuoreesta tutkimuksesta. Esille nousee toistuvasti samoja syita, joita opiskelijat ovat kokeneet
esteiks opintouralla. Néin on saatu selville térkeité opiskelijoiden tyytyvéisyyteen ja sita

kautta motivaatioon ja opintojen etenemiseen vaikuttavia tekijoita.

Opintoihin vaikuttavat tekijat voidaan Vesikansan ym. mukaan ryhmitell& ulkoisiin ja
sisdisiin tekijoihin.

1. Ulkoisiatekijoita ovat:

- toimeentuloon liittyvét (rahoitus, tyonteko)

- yliopistoon liittyvét (opetus, ohjaus, ilmapiiri)

- tutkintorakenteeseen liittyvét (koulutusala, opiskelun muoto)

- tydllisyyteen liittyvét (tyoelaman arvostukset, tyétilanne)

- eldmantilanteeseen liittyvét (perhemuoto jne.)

2. Sisdisiatekijoita ovat:

- motivaatio

- orientaatio

- suuntautunei suus koulutusalalle; alavalinnan varmuus. (Vesikansa, Lempinen &
Suomela 1998, 8.)

Opiskelua vaikeuttavia tekijdita

Tekijat vaikuttavat toinen toisiinsa; esimerkiksi ulkoiset tekijat ja suuntautuneisuus
vaikuttavat motivaatioon. Latomaan ym. (2000, 76) selvityksessa opintoihin vaikuttaviksi
tekijoiksi mainittiin taloudelliset, terveydelliset seké@ihmissuhteisiin liittyvét syyt. Monet
opiskelijat valttavét opintolainan ottoa viimeiseen asti, joten taloudellista ahdinkoa koitetaan
lievittda tyossdkaynnilla, mitéa usein pidetdén opintojen edistymisté hidastavanatekijana.
Kurri (2006) mainitsee tutkimuksessaan Yrj6 Littusen (1956) vaitoskirjassaan saamat
tulokset, joiden mukaan tydssdkéaynti el kuitenkaan valttamétta ole esteena opintojen
etenemiselle. Tulokset ovat saaneet vahvistusta uudemmissakin tutkimuksissa, jotka



osoittavat, etta” e ole olemassa suoraa, mekaanista yhteytta tydssakdynnin ja opintojen kulun
valillg, vaan tydssakaynnill& on erilainen merkitys erilaisilla koulutusaloilla’. (Kurri 2006,
15.) Kurri toteaa, ettéd ensimméisen seitseman |asndol ol ukuvuoden aikana tydssakaynnin ja
toimeentul o-ongelmien vaikutukset eivét ole merkittévia, vaan taustalla ovat yksilolliset,
opiskeluymparistoon tai koulutusalan sopivuuteen liittyvét syyt (mts. 50). Tahan
tutkimukseen nojautuen jatankin tutkielmassani taloudelliset huolet vahemmalle ja keskityn
muihin, enemman suoraan opintoihin liittyviin seikkoihin.

Jo mainittujen taloudellisten syiden ja perheellistymisen liséksi opintojen pitkittymiseen
valkuttavat erilaiset opintoalaan tai koulutusohjelmaan liittyvét syyt. Seikoista, jotka Uski
(1999) on listannut, ké&nnostieteen opintojen pitkittymiseen vaikuttaviin tekijoihin voivat
kuulua esimerkiksi:

ailkaavieva kielitaidon kartuttaminen

lilan korkeat taso- tai lagjuusvaatimukset

opetus- ja ohjausresurssien rgjallisuus

tutkintovaatimusten joustamattomuus

tenttimahdollisuuksien rgjallisuus ja

ulkomailla opiskelu. (Uski 1999, 8-9.)

Tinto (2005b) listaa lisda syitd, jotka ovat opintojen keskeyttamisen taustalla. Vaikka hénen
tutkimuksensa sijoittuvatkin Y hdysvaltoihin, mielestéani samat ongelmat patevét varmasti
pitkdlti my6s Suomeen. Tinton mukaan jopa | ahjakkaimmat opiskelijat kérsivat
sopeutumisvaikeuksista sirtyessdan alemmalta koul utusasteel ta korkeakouluun. Useimmille
vaikeudet ovat ohimenevi&, mutta joillekin akateemisen ympériston kil pailuhenki,
vaatimukset ja uudet kuviot ovat liian suuria haasteita. Monilla opiskelijoillaon lisaksi
opintojen alussa vain hamaré kasitys omista tavoittei staan. Ongelmia tulee, mikali
epavarmuus jatkuu liian kauan. Tarvitaan tavoitteita, joiden puolesta tytskennella. (Tinto
2005h.) Tavoitteita on kuitenkin monenlaisia. Toiset tavoittelevat tutkinnon avulla saatavaa
uraa, toiset haluavat suorittaa akateemisen tutkinnon, toisia taas ajaa halu oppia enemman
opiskelemastaan alasta.

Tinto muistuttaa, etta tutkinnon suorittaminen vaatii monen vuoden sitoutumista, mita kaikilta
el |6ydy. Joiltakin opiskelijoilta puuttuu sitoutuminen itse opiskeluun, jatoisillataas
opiskelun ulkopuoliset sitoumukset (yksityiselama, tyonteko) héiritsevét opintoja. Tinton
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mukaan jalkimmai set jatkavat todenndkoisesti opintojaan, kunhan he saavat siihen
mahdollisuuden. Osa opiskelijoista puolestaan el tunne kuuluvansa joukkoon, sosiaalisesti tai
akateemisesti. Kyse voi ollaesimerkiksi joko yliopiston puolelta opiskelijan tarpeiden
laiminlyomisesta tai opiskelijan puol€elta vaarista valinnoista. Monet opiskelijat keskeyttavét
myds, koska tuntevat olonsa yksinaiseks, eristyneeks tai kyvyttomaks luomaan kontakteja
muihin opiskelijoihin tai henkil6kuntaan. (Tinto 2005b.) Tama irtonaisuuden tunne ja
sitoutumattomuus on monissa tutkimuksi ssa osoittautunut tarkeimmaksi yksittdiseksi tekijaksi
opintojen keskeytymisessa, mika nousee esille myos jaljempana. Kyselytutkimuksessani
yritén selvittdd, ovatko keskeyttaneet opiskelijat tunteneet olonsa yksinaiseks tai kokeneet,

etteivat sulaudu joukkoon.

Liséks keskeyttdmishal ukkuutta lisd8vét oppimisvaikeudet. Liian kovat haasteet gjavat
opiskelijoita pois, mutta liian hel potkaan vaatimukset eivét |iséd innostusta. Monet
motivoituneet opiskelijat keskeyttavét, koska heiltd el vaaditatarpeeks. (Tinto2005b.) Tinton
toisen tutkimuksen (2005a, ks. alla) perusteella ndyttéaisikin suorastaan siltg, etta on parempi
vaatia oppilailta ennemminkin liikaa kuin liian vahan.

Opintoja edistavia tekijoita
Toisesta nakokulmasta katsottuna | 0ydetéan myos tekij6ité, jotka edistavét opiskelua. Tinton
(2005a) mukaan opintojen etenemisté ja valmistumista edistéa viisi tekijaa:

1. Odotukset (expectation): Opiskelijat, joilta vaaditaan enemman ja joilta odotetaan
menestysté, ovat todenndkoisimpia valmistujia.

2. Neuvominen (advice): Opiskelijoilletulisi jatkuvasti tarjota selkeda tietoa ja tehokasta
neuvontaa koskien tutkintoa ja uraa. Varsinkin suunnitel missaan epdvarmat opiskelijat
tarvitsevat apua henkil 6kohtai sten tavoittei densa saavuttamiseksi.

3. Tuki (support): Akateeminen, sosiaalinen ja henkil6kohtainen tuki ovat opiskelijoille
tarkeitd Varsinkin enssmmaisen vuoden opiskelijat tarvitsevat tukea jossain
muodossa. Riippumatta siitd missd muodossa tukea tarjotaan, sen tulisi kuitenkin olla
helposti saatavilla ja yhteydessa muuhun opiskeluun.

4. Osdlistuminen (involvement): Opiskelijoiden tulisi tuntea olevansa arvostettu osa
instituutiota. Tarkea yksittéinen osallistumiseen ja opintojen etenemiseen vaikuttava
tekij& ovat opiskelijan kontaktit tiedekuntaan, henkil 6kuntaan ja muihin opiskelijoihin.
Erityisen térkeita kontaktit ovat ensimmaisen vuoden aikana.

5. Oppiminen (learning): Tarkeimpana tekijéna esiin nousee oppimista edistavat tekijét.
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Ne opiskelijat, jotka oppivat, myos jatkavat opintojaja vamistuvat.

Tarkedks nousevat siis sopiva haasteellisuus, vuorovaikutus henkil6kunnan ja muiden
opiskelijoiden kanssa seka tuki ja ohjaus varsinkin ensimmai send vuotena. Seuraavissa
luvuissa kasittelen tarkemmin joitakin merkittaviksi katsomiani opiskeluihin vaikuttavia
seikkoja. Naihin seikkoihin olen keskittynyt myos kyselytutkimukseni yhdessé osiossa.

2.3.1. Ennakkotiedot

Jos ei tiedd mit& opiskelulta oikeastaan odottaa ja mitd on menossa opiskelemaan,
odotettavissa on varmasti ylldtyksid. Vois gjatella, etta opiskelija el jaksa motivoitua
lukemaan pédsykokeisiin, mikali tavoitteet ja odotukset eivét ole selvilla Toisenlaisiakin
esimerkkeja kuitenkin 16ytyy. Kurrin mukaan yliopistoon hakeudutaan usein varsin hatarin
tiedoin yliopistossa vaadittavan opiskel utyon luonteesta ja usein myos vailla kasitysta
tyotehtavistd, joihin koulutus tdhtéd. Valintaprosessilla on vaikea mitata hakijan kyvykkyytta
jasoveltuvuutta, eika saatu opiskelupaikka aina ole ensisijaisesti haluttu. (Kurri 2006, 42.)

Erkki Laukkanen (1988) haastatteli Helsingin, Tampereen ja Jyvaskylan yliopistoistaja
Helsingin kauppakorkeakoulun kuudennen vuoden opiskelijoita. Myds hanen
tutkimuksessaan kavi ilmi, etté opiskelijat valitsevat alansa usein ilman kunnollisia
ennakkotietoja opintojen sisall6std, opintomuodoi sta ja tutkintovaatimuksista. Hieman
paremmin opiskelijat tietavét, millaisiin tehtaviin tutkinnon suorittaneet ammeatillisesti
sijoittuvat. L&hes kolmannes L aukkasen tutkimukseen vastanneista opiskelijoista oli
pettyneitd valintaansa javalitsisi nykytietamyksen perusteella toisen koul utusohjelman.
Tyytyvaisimpia koul utusohjelmaansa olivat ne opiskelijat, joillaoli paras ennakkotietamys
alasta. Tutkimuksen mukaan vaaria koulutusvalintoja voitaisiinkin tehokkaasti ehkaista
paremmalla ennakkoinformaatiolla seka opinnoista etté niiden antamista ammatillisista
mahdollisuuksista. Opiskelijat, joilla oli aiempia korkeakoulu- tai keskiasteen opintoja, olivat
tyytyvéisimpia ja parhaiten perilla opinnoista. He olivat muita vanhempia, mutta myos
paremmin motivoituneita. (Laukkanen 1988, 14-15.) Laukkasen tutkimuksessa suurin osa
koulutusohjelmaansa vaihtanei sta suunnitteli vaihtonsa jo etukéteen, €li jo hakiessaan
alkuperdiseen ohjelmaan. Vaihdot olivat keskittyneet toisen ja kolmannen lukuvuoden
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syysukukaudelle. Humanisteistajopa 37 % oli potentiaalisia koulutusohjelman vaihtgjia.
(mts.17-19.)

Heidankin tutkimuksessaan kavi ilmi, ettd opiskelijoiden ennakkotiedot mm. opintojen
sisdll6sté ja tutkinnon suorittanei den ammatillisesta sijoittumisesta olivat heikot. Ainoastaan
viidesosalla oli edes jonkinlainen ennakkokasitys opiskelun luonteesta. Ennakkotietojen
yhteytta opintojen keskeytymiseen e valitettavasti selvitetty, mutta tyypillisia syita
keskeytykselle olivat koulutuksen paljastuminen jo alkuvaiheessa tdysin muuksi kuin vastagja
oli kuvitellut seka tyytymattomyys erityisesti keskivaiheen pirstaleisiin opintoihin. (Tommola
& Korkeamaa 1993, 128-131.)

My®s Latomaan ym. (2000) kyselyyn vastanneilla kdanndstieteilijoilla etukatei stiedot olivat
puutteel liset. Selvityksen mukaan suurimmalla osalla Tampereen yliopiston kéannostieteen
opiskelijoista oli ennen opintojen alkua hyvin suppea ennakkokasitys alasta. Opiskelun
kuviteltiin olevan l1&hinné vieraan kielen opiskelua, ja kééntaminen miellettiin
yksinkertaiseksi, yksindiseksi sanojen kaantamiseksi. Osalla oli kuitenkin kasityksensa
mukaan melko realistinen kuva alasta, essmerkiks jo kertyneen tytkokemuksen ansiosta.
Jonkinlainen ennakkok&sitys ammattialasta oli saksan osastolla selvasti useammalla kuin
Noin nelja viidestd opiskelijasta totesi kasityksensa ammattial asta muuttuneen opintojen
edetessd. Kasitys oli mm. selkiytynyt, tarkentunut, monipuolistunut ja muuttunut
realistisemmaksi. (Latomaa ym. 2000, 20-21.)

Opiskelijoiden tavoitteet tarkentuvat opintojen edetessa. Vasta opintojen kaynnistyttya kukin
osaa arvioida paremmin, kuinka paljon jaksaajapystyy opiskella, ja kuinka nopeaa
oikeastaan haluaa valmistua. Tutkimukset ndyttavét, ettd aikataulut usein venyvét alun
suunnitelmista. Laukkasen tutkimukseen vastanneet (edistyneet opiskelijat) arvioivat
valmistuvansa 6—7 vuodessa, kun tavoiteaika opintojen alussa oli 56 vuotta. (Laukkanen
1988, 21). Aikaa kuluikin siis hieman kauemmin kuin alussa gjateltiin. Latomaan ym. (2000)
kyselyn mukaan noin kuudellakymmenell& prosentilla Tampereen ka&nndstieteen
opiskelijoista oli opintojen alussa jokin tavoiteaikataulu, ja noin kuudellakymmenel &
prosentilla opinnot olivat edenneet tavoiteai kataulun mukaisesti. Moni oli toisaalta joutunut

toteamaan omat aikatavoitteensa eparealistisiksi (Latomaaym. 2000, 70-71). My6s
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Tommolan ja Korkeamaan (1993, 129-130) kyselyyn vastanneet ilmoittivat opintojensa
venyneen 1-3 vuodella alun tavoitteisiin verrattuna. Opintojen viivastymista pakollisen
kieliharjoittelun tai tytkokemuksen vuoksi el kuitenkaan koettu ongelmallisena, vaan

kokemuksien keraamisen katsottiin olevan pelkastdan suotavaa.

2.3.2. Alan sopivuus

Opinnot valitaan usein jokin ammatti mielessa. Osa ammateista, kuten palveluammatit, on
helposti havainnoitavissa. Osasta taas on vaikeampi saada tietoa, koska ne eivét ole jatkuvasti
nakyvissa. (Jarvi 1997, 29.) Ammattimielikuva voi syntydjoko konkreettisten esimerkkien
pohjaltata puhtaasti mielikuvituksen voimalla. Aiempien kokemusten ja mielikuvituksen
avullayksil® kuvittelee itsensa tulevai suuden ammattiin. (Jarvi 1997, 55, 65-66.) Jos ammatti
on siis vaikeasti havainnoitavissa ek kdytannon kokemuksia ole kertynyt, siita muodostettu
mielikuvavoi olla hyvinkin kaukana totuudesta. Epéarealistinen mielikuva voi saada

suuntaamaan alalle, joka el vattamétta enaé kiinnostakaan, kun siihen tarkemmin perehtyy.

Jos siis kokee olevansa vaardlla alalla, opintojen kanssa tulee |dhes varmasti jonkinasteisia
ongelmia. On vaikea motivoitua aiheesta, joka el suuremmin kiinnostatai jonka kokee
hyodyttomaks esimerkiksi tulevan toiveammattinsata uransa kannalta. Opiskelualan
kokeminen vadraksi onkin selvasti yhteydessa opintojen hitaaseen etenemiseen.
Valintakaytantdjen tulisi Kurrin mukaan ohjata opiskelijoita suoraan oikealle opintoalalle
vahentden ndin esimerkiksi valivuosia. (Kurri 2006, 62.) Latomaa ym. (2000, 6) mainitsevat
selvityksessddn Joensuun yliopistossa tehdyn tutkimuksen (Rautapuro, V&isdnen & Kuittinen
1999), jossa vahvistui késitys, ettéa herkimmin opintonsa keskeyttévét alan valinnasta
epavarmat opiskelijat. Tamperetta koskevassa selvityksessa epdvarmoja alavalinnastaan olivat
pé&dasiassa joko ensimmai sen vuoden opiskelijat tai jo pitkasti tavoitegjan ylittaneet opiskelijat
(Latomaa ym. 2000, 22). Alkuvaiheen epdvarmuus voikin heikent&a motivaatiota, kun oman
alan sopivuus on viela kyseenalaista (mts. 72).

Tommolan & Korkeamaan (1993) selvityksessd jopa 94 % vastagjistailmoitti hakeneensa

ensisijaisesti k&antgj akoulutukseen. 70 % vastagjista paasi opiskelemaan myds muualle, mutta
valits silti k&dnnostieteen opinnot. Mielenkiintoista tuloksissa on, ettd vastausten perusteella
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keskeyttaneet ndyttivét alun perin olleen motivoituneempia al oittamaan k&anndstieteen
opinnot kuin ne, jotka opiskelujajatkoivat. Keskeyttaneille k&annostieteen opinnot olivat
ensisijainen vaihtoehto useammin kuin opiskelua jatkaneille. Tommolan ja Korkeamaan
selvityksen mukaan aloitusmotivaatiolla e siis valttdmétta ol e suoraa yhteytté opintojen

sujumiseen. (Tommola & Korkeamaa 1993, 128.)

Tulokset ovat siis hieman ristiriitaiset: Toisaalta alun epdvarmuus ja heikko motivaatio
tuntuvat lisd8van keskeyttamishal ukkuutta, toisaalta joidenkin selvitysten mukaan heikkokaan
aloitusmotivaatio e suoraan ennusta keskeyttamista. Olisin kuitenkin tai puvainen uskomaan,
etta alussa koettu epdvarmuus ja motivaation puute altistavat keskeyttamiselle, koska
alkuvaiheessa kynnys keskeyttda tai vaihtaa alaa el ole viela niin suuri. Myohemmin
opintoihin uhrattu aika voi kannustaa viemaan tutkinnon loppuun asti, vaikka motivaatio el

niin suuri olisikaan.

2.3.3. limapiiri, integroituminen ja vuorovaikutus

Padstyadan sisdlle yliopistoon ja opintojen alkuun opiskelija yrittda |6ytad paikkansa yliopiston
ympyroista. Suhteet muihin opiskelijoihin ja henkil6kuntaan ovat tarke&ssa asemassa, kun
opiskelija pyrkii sopeutumaan uuteen tilanteeseen ja ymparistoonsa. llmapiiri,
integroituminen ja vuorovaikutus vaikuttavat toinen toisiinsajoko helpottaen tai vaikeuttaen

prosessia.

Ruohotie (1998, 10) toteaa, etta sosiaalinen vuorovaikutus on keskei sessi asemassa kun
puhutaan oppimisesta. Viime aikoina opiskelijoiden kiinnittymiseen omaan laitokseensa tai
vieraantumiseen siitd on alettu kiinnittéa huomiota. Opiskelijoiden tulisi 16ytd8 oma roolinsa
yliopiston aktiivisina jasening, jotta he kiinnittyisivét koko yliopistoyhteisbon sekd omaan
tieteenalaansa jalaitokseensa. (Tiilikainen 2000, 15-16). Toisaalta, |&heskdan kaikki
opiskelijat eivét edes koe tarvetta kuulua yliopistoyhteisoon (mts. 83).

V uorovaikutuksen merkitys on noussut esiin muissakin tutkimuksissa: Kérkkainen (2005)
selvitti tutkimuksessaan opintoja vaikeuttavia ja hidastavia tekijoita Tampereen teknisessi
yliopistossa. Lisdksi han tutki yliopistoon integroitumisen ja opintojen ohjauksen vaikutusta
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opintojen etenemiseen. Vastagjat edustivat kahta ryhmaa: valmistuneet ja opinnoissaan
pitkittyneet. (Kérkkanen 2005, 36—40.) Integroitumista tutkiessa paljastui, etté valmistuneet
kokivat parempaa sosiaalista vuorovai kutusta opiskel utovereihinsa kuin opinnoissaan
pitkittyneet. Vuorovaikutuksella oli siis merkitysté opintojen kestoon, parempi vuorovaikutus
tarkoitti nopeampaa val mistumista (Kéarkkanen 2005, 67—68). Nain e tarvitse kuitenkaan
ainaolla. Toisaalta opiskelijavoi valmistua nopeasti, mikali opiskelu e kiinnosta, ja
motivaatio kohdistuu vain nopeaan val mistumiseen ja pois pagsemiseen, eilka mitdan

vaihtoehtoista, parempaa tekemista ole tarjolla.

Kérkkanen (2005, 21) lainaa Erikssonia ja Mikkosta (2003), jotka toteavat, etté opiskelijat
kaipaavat yhteenkuuluvuuden tunnetta ja tukea opiskel utovereiltaan. Myds opiskelijoiden ja
henkil6kunnan valillatulisi ollavuorovaikutusta. Kurrin tutkimuksessa todennakdisyys
opintojen hitaalle etenemiselle kasvoi selvasti, mikéli opiskelijat eivét saaneet tai hakeneet
apua opiskelijatovereiltaan (Kurri 2006, 59). My6s Kuittisen havainnot (2003, teoksessa
Kérkkainen 2005, 23) vahvistavat osaltaan, etté viihtyisa opiskeluilmapiiri on tarkea
opiskelijoille. Vuorovaikutus jailmapiiri ovat parhaimmillaan pienissa laitoksissa (tai pienissa
oppiaineissa), joissa yksil6t erottuvat massasta. (Kéarkkainen 2005, 23.) Kéarkkéinen toteaa
myds, ettéa opiskelijan olis adusta asti hyvé tuntea joku henkil6kuntaan kuuluva, joka vois
auttaa opintoihin liittyvissa asioissa. Tama vuorovaikutus lisdis luultavasti
opiskelumotivaatiotakin. (Kérkkainen 2005, 103.) Myds Uski (1999, 56) nostaa

tutkimuksessaan esille integroitumisen ja vuorovai kutuksen térkeyden.

MyGs Vesikansan ym. tutkimuksesta nousi esille opiskeluympariston ilmapiiriin liittyvia
seikkoja. Tutkimuksen mukaan ilmapiirid piti hyvanareilut 60 % vastagjista, ja
tyytyvéisimpiaolivat pienten koulutusalojen tai yksikkdjen (musiikki, farmasia, teologia,
|88ketiede) opiskelijat. Humanistit olivat kohtuullisen tyytyvéaisidilmapiiriin. Tarked osa
ilmapiiria ovat opettajien ja opiskelijoiden valiset suhteet, ja tassakin suhteessa pienet
koulutusalat tuottivat tyytyvais mpia opiskelijoita. Ongelmana pidettiin kuitenkin tunnetta,
ettel opiskelijoita otettu vakavasti laitoksella. Ilmapiiriin vaikuttavat my6s opettajien
innostavuus ja paneutuvuus opetukseen. Opettgjia pidettiin enemman innostavina kuin
opetukseen paneutuvina. Kontaktit laitoksen henkil6kuntaan ja tyytyvaisyys

henkil 6kohtai seen opinto-ohjaukseen olivat térked osailmapiirid. Innostava opiske uilmapiiri
jatyytyvéisyys opintojen etenemisestd ja kokeminen olevansa oikealla alalaolivat selkedssa

yhteydessatoisiinsa. Yli puolet Vesikansan ym. tutkimukseen vastannei sta opiskelijoista koki
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ongelmaksi sen, etteivét he tienneet opettajaa, jonka puoleen voisivat tarpeen vaatiessa
k&anty&. Ongelma koski varsinkin uusia opiskelijoita. (Vesikansaym. 1998, 40-42).

Latomaan ym. selvityksessa vajaa puolet Tampereen kdanndstieteen opiskelijoistaoli sitéa
mieltd, ettd opettgjat olivat innostuneita ja etté opetuksessa vallitsi vapautunut ilmapiiri.
(Latomaa ym. 2000, 33). Runsas puolet (56,7 %) kyselyyn vastanneista oli sitd mieltg, etta
oppimisilmapiiri opiskelun aikana on séilynyt laitoksella ennallaan. Joka neljas saksan

opiskelijoista katsoi ilmapiirin huonontuneen. (mts. 45.)

2.3.4. Opinto-ohjaus

Kurri (2006) esittel ee tutkimuksessaan Levanderin, Kaivolan & Nevgin (2003) maaritelman
ohjauksesta, jonka laajuus saattaa tulla monelle korkeakoulussa opiskelevalle ja
tyoskentelevélle yllétyksena. Tarkedé on jaleen vuorovaikutus opiskelijan ja opettajan valilla.
L dhtokohtana on kuitenkin opiskelijan oma vastuu opinnoistaan. (Kurri 2006, 29.)

Opintojen ohjaus kattaa koko opiskeluajan ja sen tarkoituksena on tukea opiskelijoita
jaheidan opintojensa etenemista. Ohjaus sisdltéd perehdyttamistajaintegrointia
akateemi seen yhtei sHon ja opiskel uympéristoon, johdatusta oppisisatoihin ja
akateemisiin tyskentel ytapoihin, opiskeluprosessin hallinnan ohjausta
suunnitelmallisuuteen ja oman oppimisen johtamista, opinndytetydn ohjausta sekéa
opiskelijan henkil 6kohtai sen kasvun tukemista. (Kurri 2006, 29.)

Kurrin tutkimuksessa peréti ykkdssijalle opintojen sujumattomuustekij6issd nousi opintojen
suunnittelemiseen liittyvét vaikeudet. Opinto-ohjauksen puutteet olivat selkea hidaste:
todennakoisyys heikkoon opintoviikkokertymaan kasvoi merkittévasti, mikali opinto-ohjausta
el ollut saatu tai haettu. (mts. 59-62.)

Kérkkaisen tutkimuksessa opintojen ohjauksesta kysyttaessa val mistuneet tiesivét opinto-
ohjausta antavat tahot paremmin ja myos kayttivat palvel uita enemman kuin opinnoissaan
pitkittyneet. Opintojen ohjauksesta tietdéminen oli néin ollen yhteydessa opintojen kestoon.
(Kéarkk&inen 2005, 76—77.) Tuloksista havaittiin, etté opiskelijat kokivat saavansa ohjausta
vahiten opintojen keskivaiheilla. Suurin osa el mielestdan saanut lainkaan ohjausta
ensimmai sen vuoden jalopputyon valissi. Ohjaustatulisikin ollatarjolla koko
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opiskeluprosessin gjan. (mts. 87-89.) Jo aiemmin tuli ilmi, ettdyks suuri ongelmakohta onkin
noin puolessa valissa opintoja. Yli nelja viidesta opiskelijasta kannatti sita, etta heidét
kutsuttaisiin vuosittain opinto-ohjaustapaamiseen. Téta ei koettu lilan holhoavaksi, vaan siita

katsottaisiin olevan apua. (Kérkkainen 2005, 104.)

Myds Uskin (1999, 56) tutkimuksessa opiskelijat kaipasivat opinto-ohjauksen tehostamista.
Y hteydenotot, patistelut tai per&8nkuuluttamiset laitosten puolelta tulkittaisiin positiiviseksi
huolenpidoksi. Latomaan ym. (2000, 40) kyselyn mukaan myds Tampereen yliopiston
kaannostieteen opiskelijat kaipaavat ohjausta: 18hes puolet toivoisi henkil 6kohtaista ohjaajaa.
Vaikka tilastollisesti puolet opiskelijoista on tyytyvéisid ssamaansa henkil 6kohtai seen

ohjaukseen, hajonta oli suurta: englannin opiskelijat olivat huomattavan tyytyvaisa, kun taas

opiskelijakorosti henkilokohtaisen ohjauksen ja tuen merkitysta. (mts. 48-50.)

Eri tutkimuksista nousee esille eri asioita, jotka joko edistévét tai vaikeuttavat opintojen
sujumista. Asiat liittyvét toisiinsa monin tavoin, ja harvoin on selvaa, mista kenka loppujen
olennaiseks katsomiani tekijoita Seuraavaks kéasittelen motivaatiota, joka on jollakin tavalla
kaiken toimintamme, myds opiskelun, taustalla.

2.4. Motivaatio

Tutkielmani aiemmissa luvuissa on moneen otteeseen puhuttu motivaatiosta, mutta varsin
epamaaraisesti. Motivaatio on ndenndisesti tuttu sana, mutta on haastavaa maaritel 18, mita
motivaatio oikeastaan on ja miten se ndkyy. Esimerkiksi 1&hes kaikki aiemmin ty6ssa
kasitellyt asiat vaikuttavat motivaatioon joko sitd parantaen tai sitd huonontaen. Ilman
motivaatiota e yleensa paasta kovinkaan pitkalle, kun taas todella motivoituneen opiskelijan
keskeyttdaminen on hyvin epatodennakoista. Motivaatio auttaa vaikeiden jaraskaiden

paikkojen yli ja kannustaa kohti tutkinnon suorittamista.

Y ksinkertaisesti ilmaistuna motivaatio tarkoittaa pyrkimistg, haluamista, ailkomistatai

15



yrittamistd jonkin tavoitteen saavuttamiseksi (Helkama, Myllyniemi, Liebkind 1998, 150).
Peltosen (1985, 52) méaaritelma motivaati osta on seuraavanlainen:

Motivaatio on tiettyyn tilanteeseen liittyvad, muuttuva psyykkinen tila, joka maéraa,
miten vireasti (vireys) ihminen toimii ja mihin hanen mielenkiintonsa kohdistuu
(suuntautunei suus).

Motivaatio siis paattad, kuinkainnokkaasti ihminen pyrkii kohti asettamaansa tavoitetta.
Tavoitteena voi olla oikeastaan mika vain, alkaen aterian syomisesta uran luomiseen.
Motivaatio pohjautuu perimmaltéan ihmisen eri tarpeisiin. Peltosen (1985) mukaan
"ylemmaét” tarpeet, kuten arvostus ja itsensa toteuttaminen ovat parempia motivoijiakuin
"alemmat” kuten fysiologiset tarpeet. Motivaatiota ségtelevét kaks gradienttia

L 8hestymisgradientti: mita palkitsevampana, todennakdi sempana ja ldhei sempéana henkil 6

pitéa tavoitetta, sitd korkeampi on motivaatio.
Valttamisgradientti: mita valtettavampana ja mahdollisempana epdonnistumiselle
tavoitetta pidetdan, sité alhaisempi on motivaatio. (Peltonen 1985, 59.)

Myontei syys parantaa motivaatiota kaikissa muodoissa ja vaiheissa. Tyytyvaisyys onkin yksi
motivaation edellytys. (Peltonen 1985, 59.) Jos tavoitteen saavuttaminen tuntuu siis liian
vaikealta, haasteet ovat liian suuriata palaute on vain negatiivista, motivaatio on vaarassa
laskea. IThminen haluaa onnistumisen kokemuksia ja myontei sta pal autetta. Myds Ruohotie
(1998, 57) painottaa samaa asiag; tehtévan tulee olla sopivan haastava ja siita tulee olla

odotettavissa toivottu palkkio tai hyéty, jotta ihminen motivoituu.

kayttéytymiseen vaikuttavat ulkoiset yllykkeet (virikkeet, palautteet)

yksilon kehityshistorian kautta syntynyt kyky suoriutuatilanteista eli valmius
mielikuva tulevaisuudesta eli odotus (kielteinen tai myodnteinen kuva, usko omiin
mahdollisuuksiin)

motiivit eli sisdiset yllykkeet (persoonallisuuden piirteet)

sisdisiin yllykkeisiin liittyvét tarpeet (vietit)

tilannetekijat (tehtévat, olosuhteet). (Peltonen 1985, 54-55.)
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2.4.1. Sisainen ja ulkoinen motivaatio

Motivaatio voidaan jakaa sisaiseen ja ulkoiseen motivaatioon riippuen siitd, millaiset tekijét
motivaatiota synnyttavét. Ulkoisen motivaation sanotaan (ks. Deci & Ryan, Ruohotie) olevan
sisdista motivaatiota vahemman térkeda, joten maarittelen sen tassd vain lyhyesti: Ulkoinen
motivaatio on ulkoisten yllykkeiden aiheuttamaa (Peltonen 1985, 59) jatoiminnat ja
suoritukset tahtdavat ulkoisiin palkkioihin (Deci & Ryan 1985, 32). Ulkoinen motivaatio
riippuu ympéristosta, ja palkkio tulee joltain ulkopuolisetataholta, ei henkildlta itseltéén.
Palkkiot ovat kestoltaan lyhytaikaisia, ja niita taytyy saada usein. (Ruohotie 1998, 38.)

Esimerkkinavois ollavaikka karkin tarjoaminen lapselle palkkioks huoneen siivoamisesta.

Sisdinen motivaatio

Siséista motivaatiota pidetddn nai sta kahdesta tarkedmpana ja vahvempana. Sisdisesta
motivaatiosta puhutaan, kun ihminen tekee jotain vain tekemisen ilosta, ilman ulkoista
palkitsemista. (Helkama, Myllyniemi, Liebkind 1998, 150-152.) Tal6in ihminen yleensa
kokee tekemisen itsessddn mukavaksi ja palkitsevaksi, eikéa siita tarvitse erikseen saada
mitéan palkkiota. Sisdinen motivaatio on tarked kannustin ihmisen kykyjen kehittymisessa
(Deci & Ryan 1985, 43).

Sisédiseen motivaatioon perehtyneiden Decin ja Ryanin mukaan siséinen motivaatio sisaltéa
kaks perustekijaa: patevyyden (competence) ja itsemaéraamisen (self-determination). (Deci
& Ryan 1985, 5). Patevyys liittyy tehtévan hallitsemisen tunteeseen ja itsemaaraaminen
valinnanvapauden tunteeseen (Metsamuuronen 1997, 9). Mita patevampi yksilo katsoo
olevansa johonkin tehtavaan, sitd motivoituneempi sisdisesti han siihen on (Deci & Ryan
1985, 58). Jos siis opiskelija esimerkiksi kokee kielitaitonsa puutteelliseksi, patevyyden tunne
kérsii varmasti, miké on tullut esille tutkimuksissakin (ks. 2.2.). Jos toimintaan kohdistuu
pakotteitatai kontrollia, sisdinen motivaatio karsii jalleen (Deci & Ryan 1985, 29). Deci &
Ryan (1985) ovat todennest, etta ulkoisten motivaatiotekijoiden liika korostaminen saattaa
heikentda sisaista motivaatiota ja kadottaa sen kokonaan. Arviointi, tarkkailu ja aikapaineet
saattavat osaltaan vaihtaa motivaation siséisestd ulkoiseksi ja samalla alentaa suorituksen
jakontrolli ovat opiskelijan arkipéivaa tehtédvanmaaritysten ja aikarajojen muodossa. Onneksi
suuntavoi ollamydstoisin péin: vaikka henkil6 e olisikaan aluksi motivoitunut kuin

ulkoisesti, sisdinen motivaatio voi kehittya toiminnan my6ta. (Lens 2002, 27.) Talainen
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esimerkki voi ollavaikka kuntoilun aloittaminen ulkon&dn muokkaamiseksi, joka sitten
vaihtuu kuntoiluksi siité saatavan hyvan olon ja mielen vuoksi.

Decin ja Ryanin mukaan yksil6 etsii tilanteita, jotka kiinnostavat hanté ja jotka vaativat
luovuuden ja neuvokkuuden kayttamista. Kuten jo ailemmin tuli ilmi, haasteet eivét saaolla
lilan vaikeita. Ne eivét saa kuitenkaan olla myoskaan liian helppoja. Kiinnostavimpia ovat
tilanteet, jotka sopivat yksilon kyvyille, eivétka sijoitu haastavuudessa kumpaankaan
aaripaahan. Sisdisen motivaation palkintoina ovat vaikuttamisen ja itsendisyyden tunne. (Deci
& Ryan 1985, 32-33).

2.4.2. Opiskelumotivaatio

Y ksi motivaation alueista on opiskelumotivaatio, joka on edellytys opintojen sujumiselle.

Y ksinkertaisesti maariteltyna opiskelumotivaatio on Hirgérven ym. (1985) méaritelman
mukaan voima, joka aikaansaa ja yllapitda opiskelua (K érkkainen 2005, 29). Opiskelussa
motivaatio on tarkeassa asemassa, silla opiskelijan tulee jaksaa tydskennella monta vuotta
tutkinnon suorittamista varten, eika valittomia ulkoisia motivaatiotekijdita (opintotuen lisdksi)
ole. Suoritetun tutkinnon avulla saatavat mahdollisesti hyvapalkkaiset ty6t ovat monille liian
kaukaisessa tulevaisuudessa. Etusijalla ovat siis esmerkiksi mielenkiinto annettuja tehtavia
kohtaa ja tehtévan suorittamisesta saatava onnistumisen tunne. Kaikki tehtévét eivét
luonnollisestikaan ole yhta mielenkiintoisia, mutta tarpeeksi motivoiva lopputavoite kantaa
kuitenkin vahemmankin motivoivien tehtéavien yli. Opiskelijat ovatkin Peltosen mukaan
kiinnostuneita eri asioista eri tavoillaeri aikoina. Vireystilajakiinnostus vaihtelevat kaiken
aikaa. Varmaa kuitenkin on, etta jos kiinnostus ja vireys loppuvat kokonaan, tuloksia el
synny. (Peltonen 1985, 52.)

Motivaation puute estéda oppimasta tietoja ja taitoja seka kehittdmasta sinnikkyytta, jota
tarvitaan el@massa ja opinnoissa menestymiseen (Ruggiero 1998, 3). Latomaan ym. (2000,
72) kyselyyn vastanneen opiskelijan kuvaus motivaatiostaan kuvaa hyvin vaihtelevia
tunnelmia opiskelun eri vaiheista:

Alussa on ainainnostunut kun kaikki on uutta. Sitten into hiipuu, kun opiskelu on
rutiinia. Lopussatulee uusi innostuminen, kun alkaa uskoa siihen, etta pian valmistuu
ja péasee soveltamaan oppimaansa tydeldmaan — oikeisiin tilanteisiin.
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Motivoituneilla opiskelijoilla on monia erilaisia syité opiskelulleen. He haluavat esimerkiksi
parantaa kognitiivisia kykyjaan, tietdd enemman, tai hallita vaikeitaja monimutkaisia
ongelmia. He tekevét parhaansa miellyttaakseen opettajiaan jaltai vanhempiaan ja haluavat
tulla palkituiksi jollakin tapaa. Tai sitten he saattavat tehda toitéa paédmaarandan joku ammatti.
Voikin olettaa, etté kaikilla opiskelijoilla on useampia motivaatiotekijdita, ja

kokonai smotivaatio muodostuu sisdisten ja ulkoisten tekijoiden yhteisvaikutuksesta.
Useimmillamyos sisdisesti voimakkaasti motivoituneilla on ulkoisia motivaati otekij6ita,

toisille taas ulkoiset motivaatiotekijat ovat ainoita motivoijia. (Lens 2002, 23.)

Opiskelijoihin vetoavat motiivit voidaan Peltosen mukaan jakaa kolmeen paaryhmaan:
1) Ekspressiiviset motiivit. Vetoavat tunteisiin ja viihtymiseen, liittyvét usein
yhdessaol oon toisten opiskelijoiden kanssa.
2) Instrumentaaliset motiivit. Valineellinen arvo jonkin tavoitteen saavuttamiseksi.

3) Kehitysmotiivit. Itsensa kehittéminen hyttya tavoittelematta.

Motiiviryhmét eivét ole toisensa poissulkeviatai vaihtoehtoisia. Paras tul os saatetaan saada,

jos motivaatiota on tarjolla kaikista ryhmista. (Peltonen 1985, 55.)

Asenne

Vaikka asenteita kutsutaankin toisinaan pitkan aikavalin motivaatioiksi, yleensd ndma
kasitteet halutaan erottaa toisistaan (Peltonen 1985, 58). Suppeasti méariteltyna asenne on
esimerkiksi Pettyn ja Cacioppon (1981) seka Thurstonen (1967) mukaan johonkin kohteeseen
liittyva myonteinen tai kielteinen tunne (Helkama, Myllyniemi, Liebkind 1998, 188).
Asenteet eivat kuitenkaan ole pelkkid tunteita, sillatunteitael vattamétté tiedosteta tai
gatella. Asenteet ovat Sis tiedostettuja ja my0s tunteita pysyvampid, sillane eivét heilahtele
laidasta laitaan tunteiden tavoin. Asenteet voitaisiinkin méaritel|a uskomusten pohjalta

muodostuneiksi pysyviksi tunnereaktioiksi. (Ruggiero 1998, 11-13.)

Opiskelijoiden omat asenteet sivistymisté ja kouluttautumista kohtaan vaikuttavat
merkittavasti opiskelukykyyn. Mikéali opiskelu koetaan pakolliseks eiké se vastaa omia
odotuksia, opiskelukyky heikentyy. Jos opiskelu ei vastaa lainkaan odotuksia, seurauksena

voi ollaesimerkiks opiskeluaan vaihto tai opintojen keskeyttaminen kokonaan. (Kurri 2006,
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48.) Asenteet voivat nékya tunnepitoisina toteamuksina ja ilmauksina ja asenteen vahvuus voi
vaihdella sen mukaan, kuinka térkea kohde on yksilélle (Jarvi 1997, 40-42). Tarkeimpia
tyohon liittyvia asenteiden osa-alueita ovat Herzbergin ym. (1959) tutkimusten mukaan
saavutus, tunnustus, itse tyd, vastuu ja menestys. Jotkin osa-alueet ovat opiskelijalle vaikeasti
hahmotettavia (Jarvi 1997, 43).

2.4.3. Opiskelijoiden tavoitteet

Opiskelu on tavoitteellista toimintaa, jonka eteneminen ja tulokset riippuvat opiskelijan
halusta eli motivaatiosta tydskennella tavoitteen eteen. Oleellista on, mitéja kuinka vahvasti
haluaa oppia. (Peltonen 1985, 52.) Opiskelu on Lensin (2002) mukaan |dhes poikkeuksetta
tulevai suuteen suuntautunutta, ja korkeakouluopiskelijat ovat vahvasti motivoituneitaja
pyrkivét tiettyyn ammattiin. Tulevaisuuden tavoitteet motivoivat opiskelijoita nykyhetken
tehtaviin. Tehtavét toimivat véalineing, joilla tulevai suuden tavoitteet saavutetaan ja
pitkaaikaiset tavoitteet saavutetaan suorittamalla ensin alatavoitteet. (Lens 2002, 27-28.)
Saavuttaakseen tul evaisuuden tavoitteensa opiskelija voi liittéa sisdisen motivaationsa
koskemaan muuten mielenkiinnottomia aiheita. (Lens 2002, 24,33.) Ainoastaan tahan hetkeen
keskittyvét opiskelijat eivat valttamétta ol e tietoisia tdman hetken toimiensa vaikutuksesta
tulevai suuteen, eivétka siten jaksa motivoitua liian kaukana tulevai suudessa odottavista
tavoitteistaja hyodyista. (Creten, Lens & Simons 2002, 37.) Onkin todettu, ettd henkil o,
joillaon pitkéaaikaisia tavoitteita, tyoskentelevat kovemmin tavoittel densa eteen ja saavat

enemman tyydytystéa nykyhetken tehtévista (Lens 2002, 28).

Opiskelijoilta odotetaan oppimista ja suorittamista, joiden tavoitteita voidaan nimittda
oppimis- ja suorittamistavoitteiksi. Oppimisen tavoitteena on lisétéa tietoa, ymmartaa
paremmin ja hallita vaikeampia asioita. Tentin tekemisessa on kyse suorittamisesta,
akateemi sen menestyksen saavuttamisesta. (Lens 2002, 31.) Naiden lyhytaikaisten
tavoitteiden lisdksi opiskelijoilla on, kuten aiemmin mainittu, tarpeellista olla myds
pidemman téhtaimen suunnitelmia. Tutkimuksissaan Pintrich (1994) on selvittanyt, etta
opiskelijoillaon kymmenen toisiinsa liittyvaa tavoitetta, jotka ovat toiminnan taustalla. Nama
tavoitteet ovat:

1. henkilokohtainen hyvinvointi (esim. saavuttaa onnellinen el&manasenne)
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sosiaalinen auttaminen (esim. tehda ty6ta toisten auttamiseksi)
koulutus (esim. suorittaa maisterin tutkinto)

uskonto (esim. auttaa toisia kehittymaan uskossaan)

perhe (esim. paasta naimisiin)

ty0 (esim. saada tyd, jossatodella viihtyy)

materiaalinen rikkaus ja hyvaksynta (esim. ollarikas)
fyysinen mukavuus (esim. omistaa asunto)

ystavyys (esim. saada uusia ystavid)

. matkustaminen ja seikkailu (esim. matkustaa vieraisiin maihin). (Pintrich 1994, 141—

142)

21



3. Kyselytutkimus

3.1. Kyselytutkimuksen taustaa

Pro gradu -tutkielmassani halusin selvittéa kysel ytutkimuksen avulla kéénnostieteen (englanti,
kaanndsti eteen opinnoista seka heidan mielikuviaan alastaja ammatista. Lopullinen padmaara
oli syiden l6ytaminen opintojen keskeyttamiselle. Perusjoukkoon kuuluvat kaikki ne, jotka
ovat lukeneet Tampereen yliopistossa pagai neenaan kdanndsti edettd, mutta sittemmin joko
vaihtaneet padainetta, keskeyttaneet opinnot Tampereen yliopistossa kokonaan, tai joiden
opinnot ovat viivastyneet selvasti (ei opintosuorituksia kédannostieteesta kolmeen vuoteen).
Perusjoukon koko tai rakenne (esimerkiksi sukupuolijakauma) ei ole tiedossa. Vastagjien
yhteystiedot sain Tampereen yliopiston rekisterist. Perusoukkoarajasi luvanvaraisuus:
rekisterista annettiin vain niiden ehdot tayttavien henkil6iden tiedot, jotka olivat antaneet

luvan tietojensa luovuttamiseen.

Kaiken kaikkiaan sain 266 henkil6n tiedot, misté muodostui tutkimukseni kannalta
olennainen osajoukko. Koska kysely toteutettiin E-lomakkeena, vastagjiks valikoituvat ne,
joillaon kayttssaan sahkoposti ja Internet, jajoiden osoitteen sain selvitettya joko suoraan
rekisteritiedoistatai vastagjalle soittamallajakysymalla Sahkoposti valineena el mielestéani
merkittavasti rajaajoukkoa, vaan likipitéen kaikilla on mahdollisuus kayttda sita esimerkiksi
tyOpaikalla, oppilaitoksessa, kirjastossatai kotona. Kysely lahti yhteensd 192 henkildlle, €l
otantasuhde osgjoukosta oli 72 %. 103 henkil6a vastas. Yli 100 vastagjaa oli riittéva maara,
jotta osgjoukkojen (esimerkiksi eri p&daineet) vastauksista voitiin tehda jonkinasteisa
yleistyksia Vastausprosentiksi tuli néin |8hetettyjen lomakkeiden méaréan suhteutettuna 53,6,
mité voidaan pitaa hyvana. Henkil 6kohtai sen kontaktin on todettu nostavan vastausprosenttia,
joten ehka se, ettd soitin ja kysyin osoitetta, valmisti osaa vastagjista kyselya varten. Osaltaan
vastag] gjoukkoa saattoi vield karsia saatekirje: sinakehotin vastaamaan kyselyyn vain, mikali
henkil 0 itse katsoi opintojensa keskeytyneen.

Valitsin tiedonkeruumenetel makseni strukturoidun kyselytutkimuksen, koska sen avulla saa

22



kerdttya suhteellisen vahdlavaivallalagan aineiston, josta pystyy tutkimaan ilmi6iden
yleisyytta, niiden valisid eroja seka riippuvuussuhteita (Heikkila 2004). Kynnys vastata on
my6s pienempi, koska kysymykset ovat valmiiksi strukturoituja ja vastaaminen on helppoaja
nopeaa. Lisdks lomakkeen toteutus E-lomakkeena tekee vastaami sesta ja | hettémi sesta
maksutonta ja mahdollissmman helppoa, jalisdksi on mahdollista estéa virheet
vastaustekniikassa (esimerkiks kasketdan valitayks vaihtoehto, mutta vastaga valitsee
useamman). Lomakkeen ja kysymysten muotoilussa kdytin apunani mm.

Y htei skuntatieteel lisen tietoarkiston menetel mdopetuksen tietovarantoa (www-l&hde).

Kysely pohjautuu teoriassani esiteltyihin aiempiin tutkimuksiin ja selvityksiin siitd, minka
tekijtiden on todettu hidastavan tai edistavan opintojen etenemista, ja mita opiskelijat ovat

aiemmin olleet mieltd Tampereen yliopiston kédnnostieteen laitoksesta ja opinnoista.

3.2. Tutkimuksen toteutus ja vastausten kasittely

Lahetin kysely sdhkdpostitse 2.11.2007. Vastausaikaa annoin kaksi viikkoa, €li 16.11.2007
asti. Muistutusviestin ldhetin kolmea paivaa ennen maérdajan paattymistd. Muotoilin E-
lomakkeen niin, etté kaikkiin kysymyksiin taytyi vastata. Ainoa poikkeus oli opintoviikkojen
maara opintojen keskeytyesss, silla sitd on vaikea muistaa varsinkin vuosien jakeen.
Pakottamalla vastaamaan menetin ehké& osan vastagjista, mutta toi saalta saamani vastaukset

ovat puutteettomiaja helposti vertailtavissa ja analysoitavissa.

Vastauksia késittelin osittain sekd E-lomakkeen omalla ohjelmalla etta
taulukkolaskentaohjelma Exceliin liittyvalla Tixdilla Apuatietojen kasittelyyn sain
Tampereen yliopiston matematiikan ja tilastotieteen laitoksen tilastotieteen assistentti Jyrki
Ollikaiselta.

Ristiintaulukoin mielipide- ym. kysymyksié taustatietojen kanssa ja myds keskendan
|6ytaékseni mielipiteisiin vaikuttaviatekijoita. Esimerkiksi ikéa ja sukupuolta
kiinnostavampia taustavaikuttgjia ovat mielestani muun muassa opintojen maara

k&anndsti eteen opintojen keskeytymisagjankohtana, opintojen aloitusajankohta seka pagaine
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Ristiintaulukointg a varten yhdistelin joitakin luokkia, jotta saisin luotettavia vastauksia.
Esimerkiks merkitsevyystestien edellytykset eivét olisi monessakaan kohtaa téyttyneet,
mikali en olisi tehnyt uudelleenluokitteluita. Likert-asteikolliset viisiportaiset (téysin samaa
mieltd — melko samaa mieltd — en samaa enka eri mieltd — melko eri mieltéd— téysin eri mieltd)
vastaukset luokittelin uudestaan kolmeksi luokaksi, niin ettd ”taysin samaa mieltd’ ja” melko
samaa mieltd’ yhdistyivat ”samaamieltd’ -luokaksi, samoin kuin "téaysin eri mieltd” ja
"melko eri mieltd” yhdistyivét "eri mieltd’ -luokaksi. Toisessa kohdassa olleet nelja
vaihtoehtoa (vaikutti paljon — vaikutti kohtalaisesti — vaikutti vain véhan — el vaikuttanut
lainkaan) supistuivat kolmeen vaihtoehtoon niin, etté keskimmaisista tuli luokka ” vaikutti
jonkin verran” &aripaden pysyessa ennallaan. Kertaan uudelleenluokittelun asianomaisen

kysymyksen kohdalla.

Tilastollisen merkitsevyyden toteamiseksi tein ristiintaulukoinneille khiin nelio -testin. Testi
0soittaa, ovatko tulokset sattumaa vai vaikuttavatko ristiintaulukoidut asiat toisiinsa. Khiin
nelio -testissa asetetaan aluksi kaksi hypoteesia: nollahypotees ja tutkimushypoteesi, joista
toinen on véttamatta ainatosi. Nollahypoteesi olettaa yksinkertaisesti, ettd asioillaei ole
nollahypoteesi jéa voimaan. Mita suurempi p-arvo on, sitd véhemman syyté on hylata
nollahypoteesi, €li sitd varmemmin voidaan sanoa, ettd taustamuuttuja (esmerkiks paaaine)
el vaikuta vastauksiin. Rajaksi méarittelin yleisesti tilastollisen merkitsevyyden rajana pidetyn
5 %, jolloin p-arvo on 0,05. Jotta testin voisi tehdd, alle 5 frekvenssien méaratulis ollaale
20 %. Kaikki rajat ovat kuitenkin joustavia, joten mikali p-arvo on esimerkiksi hiemanyli 5

%, tuloksesta voi silti paatella jotain suuntaa-antavaa. (Ollikainen 2008.)

Kerron ristiintaulukointien tuloksiavain, mikali edellytykset testin teolle ovat olleet, ja mikali
testin tulos on mielestani mielenkiintoinen. Keskeyttamisesta puhuessani tarkoitan

k&anndsti eteen opintojen keskeytymista.

3.3. Kyselyn tuloksia

Kyselyn tuloksissa esittelen my6s suoria lainauksia vastagjien antamista kommenteista, joita

pystyi antamaan kyselyn eri osissa. Lainaukset on sisennetty ja merkitty kursiivilla. Joissakin
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kohtaa olen korjannut kirjoitusvirheita tai esittanyt lyhennetyn version lainauksesta.
L omakkeen viimeisend kohtana oli mahdollisuus kommentoida vapaasti esimerkiksi
opiskeluja, laitostatai tutkimusta. Nama kommentit ovat tutkimuksen lopussa liitteena

sellaisenaan, jotta esimerkiksi terveiset ja kiitokset opettajille menevét perille.

3.3.1. Vastaajien taustatiedot

Taustatiedoissa kysyin monenlaisia asioita, joilla mielestani saattoi ollavaikutusta
|6ytaékseni taustalla vaikuttavia tekijoita. Ristiintaulukoin kaikki myéhemmat kysymykset
taustatekijoiden kanssa, taustatekijoita keskendan seka myds muita kysymyksia keskendan.
Kaiken kaikkiaan ristiintaulukoin kaikkia mahdollisia tekijdita, jotka mielestani saattoivat
valkuttaa toisiinsa. Raportissani olen ilmoittanut ne taulukointien tulokset, joissa edellytykset
ristiintaulukoinneille téyttyivét jajoissatulos oli tilastollisesti merkitseva. Joissakin kohtaa

ilmoitin myds mielenkiintoisiksi katsomani rajatapaukset.

Kyselyyn vastasi 103 henkil6a. Vastagjista 87 (85 %) oli naisiaja 15 (15 %) miehi& Naisia
oli siis selvd enemmisto, mika el ole yllatys gjatellen k&dnnosti eteen opiskelijoiden
sukupuolijakaumaa: ehdottomasti suurin osa on naisia. Sukupuolella naytti

ristiintaulukointien perustedlla olevan vain véhan vaikutusta vastauksiin.

P&ai ne ennen keskeyttamistéa oli yksi mielenkiintoisimpia taustatekijoits, ja se nayttikin
olevan suhteel lisen térkea vaikuttaja muihin taustatekijoihin verrattuna. K&nnostiede

(englanti) oli padaineena 38 vastagjalla, kdannostiede (saksa) samoin 38 vastagjallaja
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@ Englanti
| Saksa
0O Venaja

Kuva 1. Vastagjien pasaineet.

Suurin osa vastagjista (80 %) ilmoitti koulutustaustakseen ennen k&annostieteen opintoja
ylioppilastutkinnon ja seitsemén henkil 68 ylemman korkeakoul ututkinnon, jossa ol etettavasti
on myos ylioppilastutkinto pohjalla. Viidella henkil6lla oli puolestaan keskiasteen
ammatillinen tutkinto seka viidella ammattikorkeakoul ututkinto. Ristiintaulukointeja varten
luokittelin vastaukset kahteen luokkaan, joista toisessa ovat pelkastéan ylioppilastutkinnon
suorittaneet ja toisessa muut. Kiinnostava jaottelu olisi ollut myds sellainen, jossa yhtena
luokkana olisivat olleet ylemman tai alemman korkeakoul ututkinnon suorittaneet, eli sellaiset
henkil6t, joillaon jo ollut kokemusta yliopisto-opiskelusta. Ristiintaulukointeja el téllaisella
jaottelulla voitu kuitenkaan tehd&, koska ryhmien osajoukot jaivét liian pieniksi.

K oulutusasteella ennen k&anndstieteen opintoja el ollut merkittavaa vaikutusta vastauksiin.
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Koulutusaste ennen kdanndstieteen opintoja

@ Ylioppilastutkinto tai vastaava

m Keskiasteen ammatillinen
koulutus

0O Ammattikorkeakoulututkinto

0O Alempi korkeakoulututkinto

m Ylempi korkeakoulututkinto

@ Muu

Kuva 2. Koulutusaste.

Kiinnostavaa oli tietda, mika vastagjien vastaushetken (mychemmin ” nykyinen asema’)
tilanne elamassa oli. Runsas puol et (55 %) ilmoitti olevansa paatoi misesti toissa. Vaaa
neljannes (24 %) oli pastoimisia opiskelijoita. Aitiys-, isyys- tai vanhempainvapaallaoli vajaa
kymmenes (9 %). Tyottéminaoli 6 henkil 64 Ristiintaulukointeja varten luokittelin vastaukset
uudestaan kolmeen luokkaan: pagtoimiset opiskelijat, pagtoimisesti toissa olevat seka muut.

V astaushetken asemalla el ollut merkittévaa vaikutusta vastauksiin.

Nykyinen asema

6 %

o Paatoiminen opiskelija
m Paatoimisesti tdissa
O Tyoton

o Aitiys/isyys/

vanhempainvapaalla
| Muu

55 %

Kuva 3. Nykyinen asema.
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Ristiintaul ukoitaessa paéaineen kanssa |6ytyi selvid eroja: kuvassa 4 nakyy, kuinka saksan
opiskelijoista suurin osa (39 %) oli edelleen pagtoimisesti opiskelijoita, kun taas englannin
opiskelijoista selvasti suurin osa (68 %) oli paatoi misesti t6issd, samoin kuin suurin osa (70

valkutusta vastagjien nykyiseen asemaan. Kuvasta ndhdaan myads, kuinka saksanopiskelijoista
selvasti vahéisin osuus verrattuna muihin on paatoimisesti toissd. Nama vastaukset eivét

kuitenkaan kerro, ovatko vastagjat kéénnostieteen vai muun alan t6issa.
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Kuva 4. Nykyinen asema padai neen mukaan.

Pa&aineen lisaksi myos opiskeluvuosilia oli merkitysta nykyiseen asemaan. Kuten kuva 5
nadyttad, mitd enemman opiskeluvuosia vastagjalle oli kertynyt ennen keskeyttémista, sita
todenndk6isemmin han oli padtoi misesti t6issd. Kun 1-2 vuotta opiskelleista 38 % oli

paatoi misesti t6issa, yli 5 vuotta opiskelleillaluku oli jopa 78 %. Tulos on tilastol lisesti
merkitseva (p=0,004). Taman voi tulkita niin, ettd enemman opiskelleilla oli enemman
vamiuksia tytelamaan, ja nain tyénsaanti on ollut helpompaa. Kuvasta nékee myos selvasti,
kuinka pieni osuus yli 4 vuotta opiskelleista oli vastaushetkelld opiskelijoita.
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Kuva 5. Opiskeluvuosien vaikutus nykyiseen asemaan.

Ehdottomalle enemmistélle (85 %) kaénnostiede oli ensisijainen valinta yliopistoon
pyrittéessa. Muilla taustatekij6illd, kuten padaineella, ei ollut vaikutusta tdman kohdan
vastauksiin. Taman perusteella voidaan siis sanoa, etta kuhunkin paéai neeseen haettiin yhta
laillainnokkaasti.

Vuosilukuja kysyin kolmessa kohtaa: hyvaksymisvuosi kéanndstieteeseen, kaénnostieteen
opintojen aloitusvuosi ja syntymavuosi. Hyvaksymisvuoden ja aloitusvuoden erotuksesta
saatiin selville, ettéd suurin osa vastagjista (94 %) oli aloittanut opintonsa heti hyvaksymisen
jalkeen. Vain kuusi henkiléa oli viivyttanyt opintojen alkua, heista viisi yhden vuoden jayksi
kuusi vuotta. Ristiintaulukointeja varten luokittelin opintojen aloitusvuoden kahteen
luokkaan: ennen vuotta 1996 aloittaneet ja vuonna 1996 tai sen jalkeen aloittaneet. Rajan
valitsin niin, ettd mydhemmin aloittaneet ovat al oittaneet noin vuosikymmenen sisdan ja
aiemmin aloittaneet sitd ennen. Lisaéks katsoin vastagjamaaria niin, etta kumpaankin ryhmaan
tuli riittévasti vastagjia. Tarkoituksena oli selvittéd, eroavatko aiemmin ja my6hemmin
aloittaneiden vastaukset toisistaan. Kavi ilmi, etta talla taustatekijalla e ollut kovin suurta

vaikutusta vastauksiin.
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Opintojen aloitusvuodesta ja syntymavuodesta laskin ién opintojen al oitusajankohtana.
Keskimagrin opinnot aloitettiin 22,4-vuotiaana, mediaani €li yleisin ik&oli 20 vuotta. Yli
puolet vastagjista (53 %) oli korkeintaan 20-vuotiaitaja kaks kolmannesta (67 %)
korkeintaan 21-vuotiaita. Ristiintaulukointeja varten luokittelin iét seuraavasti: 18-20, 21-25
ja26-.

Kysyin myds opintoviikkojen mééaréa Hajonta ja vastaajien epavarmuus kommenttien
perusteella olivat kuitenkin niin suurta, etta katsoin parhaaksi jattaa tul okset késittelemétta.

k&annosti eteen opinnot saattoivat olla vain sisddnpagsykeino yliopistoon. Ristiintaul ukoinnit
osoittivat, ettd esimerkiks pédaineellatai aloitusvuodellaei ollut vaikutusta vai htamisen

suunnittel uun.

Suurin osa (90 %) vastagjista paési lukemaan kaénnostiedettd jo ensimméisella yrittamalla
Y hdeksan henkil6d oli pyrkinyt kaks kertaa, jayhdelléa vastaus oli 0. Kukaan e ollut hakenut

useammin kuin kaksi kertaa. Aloitusvuodellatai padaineellaei ollut vaikutusta vastauksiin.

5 henkil6a vastasi opintojen keskeytyneet jo téaydennysopintojen aikana. Téydennysopinnot
koskevat vain saksan opiskelijoita, joita nama henkil 6t olivatkin. Loput vastaukset
jakaantuivat eri vaiheiden suhteen seuraavasti: Perusopintojen aikana opinnot keskeytyivét
vgjaalla neljanneksella (23 %), aineopintojen aikana runsaalla kolmanneksella (37 %) ja
syventévien opintojen aikana samoin runsaalla kolmanneksella (35 %). Aineopinnot ovat
omien kokemusteni perusteellatydlés vaihe, koska silloin on paljon kursseja suoritettavana ja
vaikeita paatoksia (esim. suuntautumisvaihtoehdon valinta) tehtévand. Syventavien opintojen
keskeyttamisprosenttia selittdvéat mahdollisesti gradun viivastyminen seké tydel amaan

siirtyminen.
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Kuva 6. Opintojen keskeytymisgjankohta.

Englannin opiskelijoista tasan puolet (50 %) arvioi opintojensa keskeytyneen syventavien
kuten my6s saksan opiskelijoista (42 %). Englannin opiskelijat ovat Siis padsseet pissimmélle
opinnoissaan. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,026), mikali otetaan huomioon, etta
fr.<5=25 %. Padaineella voi toisin sanoen olla merkitysta sen suhteen, kuinka pitkélle vastagja

on paassyt opinnoissaan ennen keskeytymista.
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Kuva 7. Paéai neen vaikutus keskeytymisajankohtaan.
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Kysyin myds opintojen madraa vuosina. Muokkasin vastauksia niin, etta pyoristin valimuodot
(esim. 1,5 tai 1-2) seuraavaan téyteen vuoteen tai isompaan pain jaluokittelin maaréat
ristiintaulukointeja varten uudelleen seuraavasti: 1-2 vuotta (alkutaipal eella), 34 vuotta
(edistyneemmiit, aineopinnot) ja5 tai yli (syventavét, graduvaihe). Myos tdman perusteella
nayttéisi, ettd englannin opiskelijat paasivét opinnoissaan pisimmalle. Heista 45 % oli
opiskellut vahintéén 5 vuotta, kun saksan opiskelijoista suurin osa (58 %) lopetti jo

ensimmai sen kahden vuoden aikana. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,015), joten
paaaine vaikutti siihen, kuinka kauan vastagjat olivat opiskelleet ennen opintojen
keskeytymista.

Opiskeluvuodet ennen keskeyttamista
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Kuva 8. Pa&aineen vaikutus opintovuosiin.

Y ksi mielenkiintoisimmista taustatekijoista oli mielestani koettu kielitaito padaineessa
opintojen alussa. Talaei kuitenkaan ollut niin suurta vaikutusta vastauksiin, kun oletin. Jopa
38 % vastagjista katsoi kielitaitonsa olleen erinomainen opintojen alussa. Joillakin tosin voi
erinomaisen kielitaidon. Vajaa kolmannes (32 %) piti kielitaitoaan hyvana ja vajaa neljénnes
(24 %) riittévana. 5 % piti kielitaitoaan heikkona. My6hempi& ristiintaulukointeja varten
luokittelin nelj&aluokkaa uudelleen kolmeksi luokaksi: erinomainen, hyvéjaheikko. Y hdistin
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kaks keskimmaisté luokkaa (hyva jariittavd) samaksi luokaksi.

Kielitaito
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Kuva9. Kielitaito padai neessa.

Padai neen kanssa ristiintaul ukoitaessa kaytin alkuperaisia luokkia, koska taulukoinnin
edellytykset tayttyivét niinkin. Parhaimmaksi kielitaitonsa arvioivat englannin opiskelijat.
Heistéa noin kaksi kolmannesta (66 %) piti sité erinomaisena, kun vendjan opiskelijoista sita
mieltd oli 37 % ja saksan opiskelijoista ainoastaan 11 %. Suurin osa (45 %) saksan
opiskelijoista piti kielitaitoaan riittavana, jokaoli toiseksi huonoin vaihtoehto. Testi oli
tilastollisesti erittain merkitseva (p=0), joten p&daine vaikutti selvasti vastagjien mielipiteisiin
kielitaidostaan. Englannin kielen vahva asema ndkyy vastauksissa. Englannin kielelle on
helpompi saada hyva pohja: Useimmille se on ensimmaéinen vieras kieli, joten sitd on
opiskelijoiden vastauksin taas vaikuttaa varmaankin se, kuten jo aiemmin mainittua, etta

osallavengjaon édinkieli ja suomi B-tyokieli.
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Kuva 10. Kielitaidon kokeminen padaineen perusteella.

Pyysin myds vastagjia arviomaan oman asemansa opi skel ujen ja keskeyttémisen suhteen.
Vastausvaihtoehdot olivat: ”vaihdoin pa&ainetta (ei enda kdannostiede)”, ”vaihdoin yliopistoa
(el enda Tampere)”, " olen keskeyttanyt opiskelun”, ” olen keskeyttanyt kdanndsti eteen opinnot
kokonaan”, " kéannostieteen opintoni ovat viivastyneet, mutta olen aikeissa jatkaa”, " suoritin
vain alemman korkeakoulututkinnon” . V astausvai htoehdoissa oli osittaista paéllekkai syytta,
mutta vastagjan tuli kuitenkin valita mielestéén osuvin vaihtoehto. Noin kolmasosa (32 %)
vastagjista oli vaihtanut pééainetta. Runsas viidennes (22 %) oli sita mielta, etta opinnot ovat
vain viivastyneet ja aikoo jatkaa opintojaan viela. 18 % ilmoitti keskeyttaneensa
k&annostieteen opinnot kokonaan. Olisi kiinnostavaa tietéd, vaikuttivatko eri tekijéat
(esimerkiks pdéaine tai hakusyyt) tdmén kohdan vastauksiin, mutta valitettavasti
ristiintaulukointien ehdot eivét tayty suuren vaihtoehtomaaran takia, eika luokkia voi

luontevasti yhdistella. Ristiintaulukoinneista el siis voida tehda mitéan paételmia
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Kuvall. Arvio keskeyttamisesta.

3.3.2. Tekijoita kddnnostieteen valinnan taustalla

Halusin selvittdd, kuinka paljon erilaiset tekijat vaikuttivat siihen, etté vastagjat olivat alun
perin valinneet kdanndsti eteen pa&aineekseen. Tama liittyy vastagjien ennakkoasenteeseen
opintoja kohtaan. Mikali tarkeimmalle sijalle nousevat esimerkiksi yliopiston sijainti
Tampereellatal halu suorittaa yliopistotutkinto, motivaatio k&anndstieteen opintoja kohtaa el
vaikuta kovin suurelta. Kéanndstieteen opinnot eivét kuitenkaan ole se nopein tapa suorittaa
maisterin tutkintoa, sillal&snéolovaatimukset ovat kovemmat kuin esimerkiksi joissakin

yhtei skuntatieteel lisissé aineissa.

Alun perin kaytossa oli neljaluokkaa (vaikutti paljon — vaikutti kohtalaisesti — vaikutti vain
vahan — el vaikuttanut lainkaan), mutta ristiintaul ukoinneissa vain kolme (vaikutti paljon —
vaikutti jonkin verran —ei vaikuttanut lainkaan). Kaksi keskimmaéistéa luokkaa on siis
yhdistetty yhdeksi luokaksi.
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Vaikutti Vaikutti vain Ei vaikuttanut

Vaikutti paljon kohtalaisesti vahan lainkaan
Halusin opiskella kielia 71% 18% 8% 3%
Kaannostiede kiinnosti alana 51% 36% 11% 2%
Minulla oli kdanndstieteen alalle
sopivia kykyja 49% 39% 10% 2%
Halusin suorittaa
yliopistotutkinnon 48% 26% 19% 7%
Halusin opiskella Tampereella 47% 24% 17% 12%
Halusin k&antajan tai tulkin
ammattiin 46% 29% 18% 7%
Muu syy 28% 5% 8% 59%
Koulutuspaikka oli helppo saada 23% 32% 21% 24%
Ty6tilanne alalla vaikutti hyvalta 8% 17% 42% 33%
Kaannostieteen opintoja
suositeltiin minulle 4% 15% 21% 60%

Taulukko 1. Y hteenveto hakusyista.

Taulukossa 1 syyt on jérjestetty "vaikutti paljon” -vaihtoehdon yleisyyden mukaan, €li
ylimpana on syy, joka sai suurimman osuuden " vaikutti paljon” -vastauksista. Esittelen

tulokset taman jarjestyksen mukaan.

Ensimmainen véite "halusin opiskellakielid’ perustuu Latomaan ym.(2000) tutkimukseen,
jossakavi ilmi, ettéa opiskelijat kuvittelivat kéénnostieteen opiskelun [dhinna vieraan kielen
opiskeluksi (ks. s. 14). Myds tama tutkimus nayttdisi vahvistavan, ettéa kielen opiskelu on
térkeimpien syiden joukossa hakeutua kdannostieteen pariin. Suurimmalla osalla (71 %) halu
opiskellakielia vaikutti valintaan paljon. 18 %:lla vaikutusta oli kohtalaisesti. Eri pagaineiden
vdlillaloytyi selvideroja: Noin neljélle viidesta saksan opiskelijasta (82 %) ja vengan
opiskelijasta (78 %) seikka vaikutti paljon, kun taas englannin opiskelijoista vain runsaalle
puoléelle (55 %). Jos otetaan huomioon, ettéa fr.<5=33,3 %, tulos on tilastollisesti merkitseva
(p=0,006). Padaineella saattoi siis ollavaikutusta siihen, kuinka suuri merkitys
kieltenopiskelulle oli vastagjalla.
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Kuva 12. Halu opiskella kielia paéai neen mukaan.

Seuraavalle sijalle ylsi véite "kaannostiede kiinnosti alana’. Tata kysyin sen perusteella, etté
mikali opiskeltava ala eli kddnndstiede el ole alun perinkaén kiinnostanut,

keskeyttamishal ukkuus todennadkdisesti lisdantyy. Puolet (50 %) oli sita mieltd, etta
k&&nnostieteen kiinnostavuus alana vaikutti paljon. Runsas kolmannes (36 %) oli sitéd mielta,
etta se vaikutti jonkin verran. Lopuille (41 %) seikallaoli vain vahan tai ei lainkaan
merkitysta.

Seuraavaks téarkeimmaksi nous véite " minulla on kdannostieteen alalle sopivia kykyj&’.
Aiempien tutkimusten perusteella (ks. 2.3., 2.4.1.) opiskelijat kaipaavat onnistumisen
elamyksié ja sopivia haasteita ollakseen tyytyvéisia Mikdli tulee tunne, etta tarvittavia kykyja
ei |0ydy, motivaatio katoaa helposti. Vajaa puolet (49 %) vastagjista oli sitd mielta, etta
k&&nnostieteen valintaan vaikuttivat paljon itselta loytyvét aale sopivat kyvyt. 39 %:lle
vastagjista kyvyt vaikuttivat kohtalaisesti. Tassa kohdassa olisi voinut kysyd, mita kykyja
vastagjat tarkoittivat, nyt asiajai avoimeksi. Englannin opiskelijat ndyttivat

ristiintaul ukointien perusteella olevan luottavais mpia kykyihinsa: heisté 68 %:lle seikka

Mikali otetaan huomioon, ettd fr.<5=33,3 %, tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,0085).
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Taulukko 13. Kykyjen kokeminen paaai neen mukaan.

Seuraavallasijalla oli véite " halusin suorittaa yliopistotutkinnon”, jota el voida pitéé suoraan
kaanndsti eteen opiskeluun liittyvand. Halu suorittaa tutkinto voi tutkimusten mukaan (ks.
2.4.2.) motivoida opiskelijaa ja edistda opintoja, mutta toisaalta se e esta vaihtamasta
paaainetta. Lahes puolella (48 %) valintaan vaikutti paljon se, ettd he halusivat suorittaa
yliopistotutkinnon. Runsaalle neljannekselle (26 %) asidlaoli vaikutusta kohtal ai sesti.

Y hteensa siis noin kolmelle neljannekselle asialla oli vaikutusta. Tassa kohtaa voisi miettia,
miten kaénnostieteen suosioon vaikuttaisi, mikali sita el opetettais yliopistotasolla. Toisadlta
ristiintaulukointi el osoittanut merkkejd, etté aloitusvuodella olisi ollut vaikutusta vastauksiin.
Aiemmin aloittaneiden joukossa oli myo6s niité, jotka ovat opiskelleet kieli-instituutissa, mutta

heitd oli liian vahan, jotta pidemmalle menevia johtopaétoksia vois tehda.

My0s seuraavaks suosituin véite oli jotain sinénsa alaan liittymatonta: " halusin opiskella
Tampereella’. Joillekin voi olla tarkeinta padsté opiskel emaan tietylle paikkakunnalle
esimerkiksi perhesyista. Silloin voi ollavaarana, etta valitaan joku helpoksi koettu
sisdanpaasyvaylajavaihdetaan paédainetta myohemmin enemman kiinnostavaan. 47 %:lle
vastagjista yliopiston sijainti vaikutti valintaan paljon, ja noin neljannekselle (24 %)
vaikutusta oli kohtalaisesti. Yli kahdelle kolmesta asialla oli siis vaikutusta.

tulkin ammatit eivét olekaan ainoita val htoehtoja kéantd ankoul utuksen tuloksena, ne ovat
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kuitenkin ne, mihin koulutuksessa erikoistutaan ja mihin koulutus selvasti téhtéa. Mielestani
ammatin houkuttelevuus pitédisi olla ensimmaisten joukossa, kun mietitéén syité hakeutua
koulutukseen. Opiskelu on kuitenkin tavoitteellista toimintaa (ks. 2.4.3.), jonka lopullinen
tavoite on tyoel@massa. Jos lopullinen pddmaéra ei ole kiinnostava, motivaatio ei
varmastikaan kanna kovin pitkale. 46 %:lla halu kdantgjan tai tulkin ammattiin vaikutti
valintaan paljon. 29 % vastasi ammatin houkuttelevuuden vaikuttaneen kohtal ai sesti.

Y hteensi noin neljénnes vastas, ettd seikallaoli vain vahan tai ei lainkaan vaikutusta. Tahan
joukkoon kuuluvat mahdollisesti padaineen vaihtoa jo etukéteen suunnitelleet jane, joillael
alasta ollut kovin selkedé kuvaa etukteen.

Avoimena vaihtoehtona oli myds ™ muu syy”, johon vastagjat saivat itse kirjoittaa haluamansa
syyn. 28 % vastagjista mainits muiden syiden vaikuttaneen paljon, 59 % vastasi, ettéd muut
syyt eivét vaikuttaneet valintaan lainkaan. Vastauksissa tuli esille jo strukturoiduissa
vaihtoehdoissakin esiintyneita syitd, kuten halu opiskellakielidtai jatkaa kieliopintoja, halu
opiskella Tampereella, tai halu paésta yliopistoon edes jotain kautta sisélle. Lisdksi valintaan
olivat vaikuttaneet kaksikielisyys ja sen mukanaan tuoma hel ppous opiskelussa, tai kaytannon
syyt, kuten ainoat jéljella olevat gjateltavissa olevat paasykokeet. Y ks henkil6 sanoi aina
halunneensa kdantg aksi, toinen sanoi kuvitelleensa, ettd kéénnostiede oli hanté varten, ja
yhdellatydtilanne vaikutti hyvalta. Joku halusi hankkia muodollisen patevyyden jo
harjoittamalleen ammatille, jotkut taas halusivat tehda jotain t&ysin muuta kuin siihen asti.
My®6s Pentti Saarikoski mainittiin innoittajana.

"Halusin opiskella kielid, mutta en tulla opettajaksi.”

" Halusin opiskel emaan kaannostiedetta, erityisesti Tampereelle.”

" Halusin opiskella jotain ‘ihan muuta’ kuin siihen asti, eli tekniikan alaa.”

" Kaksikielisyys saksa-suomi.”

" Vendjan kaantgjien ja tulkkien tydtilanne oli silloin loistaval Tydpaikan piti olla
varma.”

" Kielet tuntuivat peruskoulussa ja lukiossa todella helpoilta, ja kuvittelin parjaavani
niiden parissa hyvin yliopistossakin.”

Vahemmalle suosiolle jé véite "koulutuspaikka oli helppo saada”. Tama véite pohjautuu
gjatukseen, etta jotkut kayttavat k&dnnosti edetta sisddnpagsyvaylanad yliopistoon. Vajaalle
neljannekselle (23 %) vastagjista koulutuspaikan helpolla saamisella oli paljon merkitysta,
vgjaalle kolmannekselle (32 %) silld oli jonkin verran merkitysta. Seikkaei ole tarkeimpien
joukossa, muttayli puolelle asialla oli kuitenkin merkitysta paljon tai jonkin verran. Eniten
helppous vaikutti vendjan opiskelijoihin: kolmannekselle (33 %) heisté seikka vaikutti paljon,
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kun saksan opiskelijoillaluku oli 26 % ja englannin opiskelijoillavain 16 %. Tulos on
tilastollisesti merkitseva (p=0,043), joten paaaine vaikuttaa selvasti siihen, kuinka paljon
koulutuspaikan helppous vaikutti kédannostieteen pariin hakeutumiseen. Kaannostiede
(englantia) onkin tilastojen val ossa hankalampi paasta opiske emaan kuin saksaatai vendjaa,

joten tilastot tukevat kyselyn tuloksia.
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Kuva 14. Koulutuspaikan hel ppouden vaikutus paéai neen mukaan.

Toiseks viimeiseksi jai véite” tydtilanne alalla vaikutti hyvatad’. Mikali kasitys aalla
vallitsevasta ty6tilanteesta on kovin negatiivinen, se laittaa harkitsemaan alalle hakeutumista.
Toisaalta positiivinen kasitys kannustaa hakemaan koul utukseen ja suorittamaan sen my6s
loppuun saakka. Jos ké&sitys muuttuu positiivisesta negatiiviseksi, motivaatio saattaa kadota
lopullisesti. Tilannetta ei vastausten perusteella ollut paljoa pohdittu hakuvaiheessa. Noin
kolme neljannesta (75 %) vastasi, ettéa alan hyvan ty6tilanteen merkitys hakuvaiheessa oli
joko vahéinen tai olematon. Vain noin neljannekselle seikalla oli merkitysta paljon tai jonkin
verran. Nayttaisi siis slté, ettaalalle e hakeuduta ainakaan suotuisaa ty6tilannetta

laskel moiden.

Vahiten vaikutusta oli véitteella” minulle suositeltiin k&anndstieteen opintoja’. Véite
pohjautuu siithen ol etukseen, ettd jos joku suosittel ee opintojatal ammattia, siind myos kay
ilmi, millaista opiskelu tai ammatissa toimiminen on, ja nain ollen ennakkotiedot ovat
paremmat. Enemmistdlle seikallaei ollut lainkaan (60 %) tai vain vahan (21 %) merkitysta.

Vain 4 % vastad, ettd seikalla oli paljon vaikutusta.
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3.3.3. Ennakkotiedot

Aiemmissa tutkimuksissa kavi ilmi, ettd monet hakeutuvat koulutukseen heikoin

ennakkotiedoin (ks. 2.3.1.), jotka puolestaan ovat yhteydessa opintojen etenemisvaikeuksiin.

Taman val ossa pyrin selvittamaan, millaiset ennakkotiedot vastagjillaoli. Esitin listan

ennakkotietoihin ja vastagjan omaan aktiivisuuteen liittyvia vaitteitg, joihin vastagja valits

mielestéén sopivimman vaihtoehdon.

Alun perin kaytossa oli viisiportainen Likert-asteikko (téysin samaa mieltd— melko samaa

mieltd — en samaa enka eri mielta— melko eri mieltd —téysin eri mieltd).

Ristiintaul ukoinnei ssa kéytdssa on kolmiportainen luokittelu (samaa mieltd — en samaa enka

eri mielta— eri mieltd), jossa kaksi reunimmaista positiivistatai negatiivista vaihtoehtoa on

yhdistetty samaksi.

Taysin Melko samaa En samaa Melko eri Taysin eri

samaa mielté mielta enka eri mieltd mielta mielta
Hankin oma-aloitteisesti lisatietoa
koulutuksesta 21 % 34 % 17 % 18 % 10 %
Tunsin jonkun alalla
tydskentelevan 18 % 13 % 4% 14 % 51 %
Hankin oma-aloitteisesti lisatietoa
ammatista 13 % 34 % 20 % 19 % 14 %
Minulla oli kasitys tydtehtavista,
joihin tutkinto valmistaa 10 % 50 % 17 % 19 % 4%
Minulla oli selkeéa kuva
kaantajan/tulkin ammatista 9% 45 % 18 % 26 % 2%
Sain tietoa alasta jo alemmalla
koulutusasteella 9% 7 % 15 % 32 % 37 %
Sain median kautta tietoa
kaantajan/tulkin ammatista 2% 18 % 26 % 34 % 20 %

Taulukko 2. Ennakkotiedot.

Jo sen perusteella, etta"tdysin sama mieltd’ -vaihtoehtoa oli kaytetty yleensdkin niin harvoin,

paéattelin ennakkotiedoissa olevan parantamisen varaa. Enssmmaiseksi listalla kyseisen

vaihtoehdon yleisyyden mukaan jérjestettyna on véite " hankin oma-al oittei sesti lisétietoa

koulutuksesta’”. Lisatiedon hankkiminen on mielesténi merkki kiinnostuksestajalliittyy

osaltaan myo6s ennakkotietoihin ja -asenteeseen. Jos lisétietoa on hankittu, odotukset ovat

realistisemmat, eika pettymyksiatule niin helposti. Yli viidennes (21 %) oli véitteen kanssa

téysin samaa mieltaja runsas kolmannes (34 %) melko samaa mielté. Vaaa puolet vastagjista

jétti siis lisdtiedon hankkimisen sikseen.
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Seuraavaks suosituimmaksi nousi véite ”tunsin jonkun alalla tyoskentelevan”. Mikali
vastagja tuntee jonkun alalatyoskentelevan, on todenndkoisempaa, ettd hanelld on
realistisempi ja kéytannonlaheisempi kasitys ammatista. Nain han tietdd, mihin koulutus
tahtd& ja on luultavasti jo etukéteen kiinnostunut ja motivoitunut. 18 % vastagjista oli véitteen
kanssa tédysin samaa mieltd, melko samaamieltaoli 13 %. Toisaaltayli puolet (51 %) oli
téysin eri mielta.

Seuraavaks listallanous véite ” hankin oma-aloitteisesti lisdtietoa ammatista’. Tamaliittyy
my6s ennakkotietoihin ja kasitykseen ammatista, kuten kaksi edellista kohtaa. 13 %
vastagjista oli véitteen kanssa samaa mielté ja runsas kolmannes (34 %) melko samaa mielta.
Kovin aktiivisesti vastagjat eivét siis olleet tietoa etsineet, varsinkin kun myéhemmin kay
ilmi, etté he eivét sitd muualtakaan (esimerkiksi median kauttatai alemmalla koulutusasteel |a)

ol e saanest.

Véite"minullaoli késitys ty6tehtévista, joihin tutkinto valmistaa’, perustuu samoin
gjatukseen, etta selked pddmaéra ja kasitys koulutuksen tavoitteista lisdavat motivaatiota ja
vahentavét pettymyksia. Mitenkéén varmaa kasitysta vastagjilla el tuntunut olevan: Vain 10 %

oli vaitteen kanssa tdysin samaa mieltg, toisaalta melko samaa mielta oli puolet (50 %).

Seuraava véite "minulla oli selke& kuva kdantg an/tulkin ammatista’ on jélleen osa
ennakkotietoja, eli téssa tapauksessa tietamysta siitd, millaista tutkinnon tarjoamartyo tulee
ké&ytanndssd olemaan. Vain 9 % oli vaitteen kanssa taysin samaa mieltd, mutta melko samaa
mieltd oli kuitenkin 45 %.

Véite " sain tietoa alasta jo alemmalla koulutusasteella” perustuu ajatukseen, ettéd véahemman
nakyvista ammateista (ks. 2.3.2.) pitdisi antaa tietoisesti enemman tietoa jatko-opintoja
koskevassa opinto-ohjauksessa. Muuten ammattimielikuva jaa hataraksi, ja koulutukseen
voidaan hakeutua taysin vaarin perustein. Vastausten perusteellatietoa oli saatu heikosti:
Ainoastaan 9 % oli véitteen kanssa téysin samaa mieltaja 7 % melko samaa mielté. Jopa 69
opiskelijat: Heista 30 % oli véitteen kanssa samaa mielté, kun saksan [ukijoista samaa mielta
oli 16 % jaenglannin lukijoista 8 %. Tulos on tosin tilastollisesti vain oireellinen (p=0,066),
joten voidaan sanoa, ettd on mahdollista, etté eri padaineen opiskelijat kokivat saaneensa eri

laillatietoa.
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Sain tietoa alasta jo alemmalla koulutusasteella
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Kuva 15. Tiedon saaminen pagaineen mukaan.

Viimeiseks jéi véite " sain median kautta tietoa kaantajan/tulkin ammatista’, joka edellisen
véitteen tapaan pohjautuu ajatukseen ammatin nékyvyydesta. Vain 2 % oli vaitteen kanssa
t8ysin samaa mieltd, melko samaa mielta oli 18 %. Yli puolet (54 %) oli véitteen kanssa
taysin tai melko eri mielta. 18l1& ndytti olevan vaikutusta vastauksiin: Mita vanhempana
opinnot oli aloitettu, sitd todenndkoisemmin vastagja oli véitteen kanssa samaa mielta. Tulos
on tilastollisesti merkitseva (p=0,047). Vanhempana al oittaneet ovat ehk& ennéttaneet seurata
mediaa kauemmin, ja ehka myds innokkuus esimerkiksi uutisten seuraamiseen kasvaaian

my6td, ja ndin my6s mahdol lisuus saada tietoa eri ammateista.

Sain median kautta tietoa kaantéjan/tulkin ammatista
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Kuva 16. Tiedonsaaminen median kautta idn mukaan.
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Vaihtoehtona oli myds " muuta ennakkotietoihin liittyva&d”, johon sai vapaasti kommentoida.
Esilletuli taas syit4, joitaoli jo strukturoiduissa vaihtoehdoissa. Joillakin oli mielestdan jo
hyvét ennakkotiedot, joko oman tai tuttavan kokemuksen perusteella, toiset taas painottivat,
etta ennakkotiedot olivat puutteel liset.

" Alalla opiskellut ystavani oli kertonut alasta.”

" Tyoskentelin alalla itse.”

" Minulla e ollut juuri mink&anlaista kasitysta kdannostieteesta alana eika
kaannostieteen opinnoista.”

Ennakkotiedoista oli mahdollistalaskea keskiarvo, " muuta ennakkotietoihin liittyva&d” -kohta
poisluettuna. Asteikko on 1-5, ja mité suurempi lukema on, sita positiivisempi mielikuva on.

muilla.

3.3.4. Mielikuva ammatista ennen ja jalkeen opintoja

Kyselyni seuraavassa osiossa tutkin vastagjien kasitysta kaantd an/tulkin ammatista ennen
opintojen aloittamista ja toisaalta kyselyn hetkella. Esitin samat véitteet kahteen kertaan,
mutta ensimmaisella kerralla pyysin vastagjaa miettimaan kasityksiéén ennen opintojaan ja
toisellakerrallatdman hetkista kasitysta. Vastauksissa tulee ottaa huomioon, etté vastagat
muistelivat osittain omia aiempia mielipiteitéan. Muisteltujen mielipiteiden ja kyselyn
tayttamisen véli voi ollajoillakin jopa useita vuosiatai jopa pari vuosikymmenta, joten
vastauksissa on varmastikin epéatarkkuutta. Paétel mia voidaan kuitenkin tehda siité, miten
vastagjat arvioivat mielipiteidensd muuttuneen. Talla osiolla pyrin selvittdmaan millainen
kasitys vastagjilla yleensakin on ammattiin liittyvista asioistaja miten opinnot ovat
vaikuttaneet mielipiteisiin. Mikali kasitys on muuttunut selvasti negatiivisempaan suuntaan,
kasitykset ovat joko olleet epaselvét tai eparealistiset, tai koulutus on jattéanyt negatiivisen

mielikuvan.

Vastagjillaoli kdytdssaviis luokkaa (taysin samaa mieltd — melko samaa mieltda— en samaa

enka eri mieltd— melko eri mieltéa—taysin eri mieltd), ristiintaulukoinneissa kaytin kolmea
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luokkaa (samaa mieltd — en samaa enka eri mielta— eri mieltd). Ristiintaulukoin vastauksia
lagjasti, mutta vain harvassa kohdassa erojatuli esille, jaosin erot esmerkiks p&daineiden

vdlilla poistuivat opintojen myota.

Taysin Melko En samaa

samaa samaa enka eri Melko eri Taysin eri

mielta mielta mielta mielta mielta
Ty6 on Ennen 55 % 38 % 5% 2% 0%
mielenkiintoista Nyt 33 % 47 % 8 % 10 % 2%
Tyotehtavat ovat Ennen 45 % 41 % 9% 4% 1%
monipuolisia Nyt 26 % 51 % 10% 11% 2%
Ammatti on Ennen 13 % 38 % 34 % 12 % 3%
arvostettu Nyt 2% 33 % 28 % 26 % 11%
Mahdollisuudet
edeti uralla ovat Ennen 9% 27 % 45 % 18 % 1%
hyvat Nyt 5 % 16 % 34 % 33 % 12 %
TyOajat ovat Ennen 8% 49 % 38 % 3% 2%
sopivat Nyt 5% 50 % 21 % 17% 7%
Palkka ammatissa | Ennen 6 % 27 % 46 % 17% 4%
on hyva Nyt 3% 27 % 22 % 32 % 16 %
Toiden saaminen Ennen 5% 24 % 48 % 18 % 5%
on helppoa Nyt 3% 18 % 35 % 26 % 18 %

Taulukko 3. Ammattimielikuva

Positiivisin kasitys ennen opintoja vastagjilla oli tyén mielenkiintoisuudesta. Vaitteen "ty6 on
mielenkiintoista’ kanssa téysin samaa mielta oli 55 % ja melko samaa mielta 38 %, yhteensa
siisjopa 93 %. Kukaan el ollut tdysin eri mielta Opintojen myota mielipiteisiin oli tullut
negatiivisuutta. Tamanhetkisen mielipiteen mukaan 33 % vastagjista oli véitteen kanssa taysin
samaa mieltaja47 % melko samaa mieltg, taysin tai melko eri mieltd oli 12 %. Vastagjat

eivét siis endé pitaneet ty6ta yhta miel enkiintoi sena kuin ennen opintoja.

Taysin samaa Melko samaa En samaa enka eri Melko eri Taysin eri
mielta mielta mieltéd mielta mielté
Ennen 55% 38% 5% 2% 0%
Nyt 33% 47% 8% 10% 2%

Taulukko 4. Ammatin mielenkiintoisuus.

K ommentei ssa mi el enkiintoi suutta luonnehdittiin seuraavasti:

" Tyon mielenkiintoisuus toki riippuu siitd, mita kaantaa. Usein mielenkiintoisuus ja
palkan hyvyys ovat hieman kaanteisesti verrannollisia: esim. filosofian tai
kaunokirjallisuuden kaantaminen olisi mielenkiintoista, mutta parhaiten leivan
syrjassa pysyy kaantamalla teknisia tai markkinointiin liittyvia tekstegja.”

Seuraavaks positiivisin kasitys vastagjilla oli ennen opintoja véitteesta " tyotehtavét ovat
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monipuolisia’. 45 % oli véitteen kanssa taysin samaa mieltdja 41 % melko samaa mielta.

Opintojen my6ta kasitykset olivat helkentyneet. Engé 26 % oli véitteen kanssa tdysin samaa

mieltd janoin puolet (51 %) melko samaa mielta. Tyotehtavid el siis enda pidetty yhta

moni puolisina kuin ennen opintoja.

Taysin samaa Melko samaa En samaa enka eri Melko eri
mielté mielté mielté mielta Taysin eri mieltd
Ennen 45% 41% 9% 4% 1%
Nyt 26% 51% 10% 11% 2%

Taulukko 5. Tyd6tehtéavien monipuolisuus.

Ennen opintoja 13 % vastagjista oli tédysin samaa mielta véitteen "ammatti on arvostettu”
kanssa. Melko samaa mielta oli 38 %. Opinnot olivat jalleen heikentaneet kasityksia Nyt
endd 2 % oli tdysin samaa mieltd ja 33 % melko samaa mieltd. Ammattia el siis pidetty enda

niin arvostettuna.

Taysin samaa

Melko samaa

En samaa enka eri

mielta mielta mielté Melko eri mieltd | Taysin eri mielta
Ennen 13% 38% 34% 12% 3%
Nyt 2% 33% 28% 26% 11%

Taulukko 6. Ammatin arvostus.

1814 opintojen alussa oli vaikutusta vastauksiin. Ennen opintoja arvostetuimpana ammattia
nayttivat pitdvan 21-25-vuotiaat (samaa mieltd 70 %), seuraavaksi 18—20-vuotiaat (samaa
mieltd 47 %) ja vahiten arvostettunayli 25-vuotiaat (samaa mielta 24 %). Tulos on
tilastollisesti merkitseva (p=0,013).
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Ammatti on arvostettu
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Kuva 17. Ammatin arvostus ian mukaan (ennen opintoja).

Opintojen my6ta 21-25-vuotiaina al oittanei sta samaa mielté oli engé 52 %, 18-20-vuctiaina
aoittaneista 28 % jayli 25-vuotiaina aloittaneista edelleenkin 24 %. Tulos on tilastolli sesti
merkitseva (p=0,005).
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Kuva 17. Ammatin arvostus ian mukaan (opintojen jalkeen).
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Avoimissa kommenteissa pohdittiin kéantg an ja tulkin ammattien erilaisia arvostuksia.
Vaikkatulkin ammatti koettiinkin arvostetummaksi, niin kumpikin sai osakseen kritiikki&:

on melko vaikea saada, palkassa ei ole kehumista ja ammatti ylipaataan on
aliarvostettu.”

” Ammatti on yhteiskunnallisesti arvostettu, mutta se ei ndy palkkauksessa eika
tulkkien kohtelussa esim. kansainvalisissé konferensseissa.”
Eras alan ammatissa toimiva koki saavansa arvostusta, mutta toisaalta arveli olevansa
poikkeus:

" Olen ehka poikkeus, mutta koen tyGténi ja erikoisosaamistani arvostettavan
nykyisessa tyopaikassani.”

Seuraavaks suosituin oli véite ”mahdollisuudet edeta urallaovat hyvéat”. Uranakymisté el
ollut ainakaan ennen opintoja kovinkaan tarkkaa kasitysta. Taysin samaa mielta véitteen
kanssa oli 9 % vastagjista, ja melko samaa mielta 27 %. Ei samaaeika eri mielta oli suurin osa
vastagjista, 45 %, jamelko eri mielta 18 %. Keskivaiheen vastaukset olivat siis suosituimpia
Opintojen jalkeen kasitys oli jalleen heikentynyt: Téysin samaa mielta oli enda 5 % jamelko
samaa mielta 16 %. Noin kolmannes (34 %) oli neutraalilla kannallaja 45 % joko téysin tai

melko eri mielta

Taysin samaa Melko samaa En samaa enka eri
mielta mielta mieltd Melko eri mieltd | Taysin eri mieltd
Ennen 9% 27% 45% 18% 1%
Nyt 5% 16% 34% 33% 12%

Taulukko 7. Uramahdollisuudet.

Ristiintaulukointien perusteella englannin opiskelijoista pienempi osuus piti ennen opintoja

urandkymid hyvina kuin muista. Heista vain 21 % oli véitteen kanssa samaa mieltg, kun

tilastollisesti merkitseva (p=0,002). Opintojen my6ta erot poistuivat.
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Kuva 18. Uramahdollisuudet padaineen mukaan (ennen opintoja).

L ukiotaustaiset pitivét opintojen jalkeen mahdollisuuksiaan edeté uralla parempina kuin muut.
27 % heista oli véitteen kanssa samaa mieltd, kun muista yksikdan ei ollut samaa mielta.
Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,032). Ennen opintoja eroa e koulutustaustan

perusteella ollut.

Mahdollisuudet edeta uralla ovat hyvéat
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Kuva 19. Uramahdollisuudet koulutusasteen mukaan (opintojen jalkeen).
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Véitteeseen "tyOajat ovat sopivat” vastattiin seuraavasti: Ennen opintojatdysin samaa mielta
oli 8 % vastagjistaja melko samaa mielté vajaa puolet (49 %). Neutraali mielipide oli 38
%:lla. Opintojen myota mielipiteet olivat taas menneet hieman negatiivisempaan suuntaan. 5

% oli tdysin samaa mielta ja 50 % melko samaa mieltd. Neutraali mielipide oli endéa 21 %o:lla.

Taysin samaa Melko samaa En samaa enka eri Melko eri
mielta mielta mielta mielta Taysin eri mieltd
Ennen 8% 49% 38% 3% 2%
Nyt 5% 50% 21% 17% 7%

Taulukko 8. Tyoaikojen sopivuus.

tyon erilaisuudesta:

" TyGaikojen sopivuus riippuu paljolti siitd onko tulkkina vai kaantgja.”

Véite " palkka ammatissa on hyvd” e saanut kovin positiivista arviota ennen opintoja: 6 %
vastagjista oli véitteen kanssataysin samaa mieltaja 27 % melko samaa mielta. Melko tai
taysin eri mieltd oli 21 %. Valitettavasti opinnot eivéat muuttaneet kasityksia parempaan
suuntaan: Enda 3 % oli véitteen kanssa taysin samaa mielta, 27 % melko samaa mieltd ja
peréti 48 % melko tai téysin eri mielta.

Taysin samaa Melko samaa En samaa enka eri

mielta mielta mielté Melko eri mieltd ~ Taysin eri mielta
Ennen 6% 27% 46% 17% 4%
Nyt 3% 27% 22% 32% 16%

Taulukko 9. Késitys palkasta.

vaitteen kanssa samaa mielta. Englannin opiskelijoillataas oli huonoin késitys, sillavain 18
% heistd oli samaa mielta. Saksan opiskelijat sijoittuivat valimaastoon, heista 32 % oli samaa
mieltd. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,02). Opintojen myd&té erot eri p&daineiden

valilla poistuivat.
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Palkka ammatissa on hyva
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Kuva 20. Kasitys palkasta pddaineen mukaan (ennen opintoja).

Viimeiseks sijoittui vaite "t6iden saaminen on helppoa’. Ennen opintoja vastagjilla el ollut
aiheesta mitéén vahvoja kasityksid. Taysin samaa mieltaoli 5 % jamelko samaa mieltéa 24 %.
Neutraalilla kannalla oli 48 %. Taysin tai melko eri mieltéa oli 29 %. Opinnot muuttivat
mielipiteita j&lleen negatiivisempaan suuntaan: Taysin samaa mielta oli 3 %, melko samaa
mieltd 18 % ja neutraalilla kannalla 35 %.

Taysin samaa Melko samaa En samaa enka eri
mielta mielta mielté Melko eri mieltd ~ Taysin eri mielta
Ennen 5% 24% 48% 18% 5%
Nyt 3% 18% 35% 26% 18%

Taulukko 10. Toiden saaminen.

Sukupuolella oli vaikutusta nykyiseen mielipiteeseen: Naisistayli puolet (51 %) oli véitteen
kanssa eri mieltd, kun miehisté eri mielta oli vain 6 %. Tulos on tilastollisesti merkitseva
(p=0,004). Miehet siis kokivat tytnsaannin helpommaksi kuin naiset. Ennen opintoja

vastaavaa eroa e ollut havaittavissa.
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Kuva 21. Tdéiden saaminen sukupuolen mukaan (opintojen jalkeen).

My®6s ammattimielikuvasta oli mahdollista laskea keskiarvo (asteikko 1-5, jossa paras 5).
Ennen opintoja keskiarvoksi tuli 3,6, eli keskiarvosta positiivisempaan suuntaan. Paras
englannin opiskelijoilla (3,5). Opintojen myo6té keskiarvo laski selvasti ollen endé 3,1.
Vendjan ja englannin opiskelijoiden keskiarvoks tuli 3,2 ja saksan opiskelijoiden 3,1. Vahiten
keskiarvo laski siis englannin opiskelijoilla.

Yhteensa Englanti Saksa Venaja
Ennen 3,6 3,5 3,6 3,7
Nyt 3,1 3,2 3,1 3,2

Taulukko 11. Ammattimielikuvan keskiarvot padaineen mukaan.

Vastauksista nayttavét selvasti, ettd mielikuva ammatista on helkentynyt opintojen
seurauksena. Syy |6ytyy ol etettavasti seké heikoista ennakkokasityksista johtuneesta
epareali stisesta ammattimielikuvasta etta koul utuk sessa saadui sta negatiivisiksi koetuista
tiedoista.
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3.3.5. Midlipiteitd kadnnostieteen opinnoista

Tassa osiossa kysyin vastagjien mielipiteita erilaisista kdannostieteen opiskeluun liittyvista

asioista. Kysymykset pohjautuvat aiempien tutkimusten havaintoihin opintoja viivastyttavista

tekijoista koskien esmerkiksi opetuksen laatua, opinto-ohjausta, integroitumistajailmapiiria
(ks. 2.3.3. ja2.3.4.). Tarkoitukseni on selvittag, kokivatko vastagjat néitéa seikkoja

ongelmallisiksi opiskellessaan kéénnostiedettd. Esitin 19 aiheeseen liittyvaa véitetta.

Vastagjillaoli kdytossaviis luokkaa (taysin samaa mieltd — melko samaa mieltda— en samaa

enka eri mieltd— melko eri mieltéa—taysin eri mieltd), ristiintaulukoinneissa kdytin kolmea

luokkaa (sama mieltd — en samaa enka eri mielta— eri mieltd). Tulokset ovat jélleen "tdysin

samaa mieltd’” —vaihtoehdon yleisyyden mukaan

Taysin Melko En samaa

samaa samaa enka eri Melko eri | Taysin eri

mielta mielta mielta mielta mielta
Sain uusia kavereita muista opiskelijoista 44 % 28 % 14 % 12% 2%
Opiskelutoverini olivat mukavia 40 % 45 % 8 % 8 % 0%
Kielitaitoni oli riittdvé opiskelua varten 37 % 33 % 15 % 10 % 5%
Sain ansaitsemiani arvosanoja 34 % 52 % 12 % 1% 1%
Opettajat olivat helposti |ahestyttavia 34 % 30 % 16 % 11% 9%
Opettajat olivat patevia 23 % 56 % 10 % 10 % 1%
llmapiiri kd&nndostieteen laitoksella oli
hyva 23 % 34 % 13 % 16 % 14 %
Panostin opiskeluun 21 % 44 % 18 % 15 % 2%
lImapiiri kursseilla oli hyva 20 % 52 % 9% 13 % 6 %
Minulta ei vaadittu liilkaa opinnoissani 19 % 43 % 19 % 11 % 8 %
Ongelmatilanteissa minulla oli henkil®,
jonka puoleen pystyin kdantya 18 % 21 % 19 % 26 % 16 %
Opetus oli korkeatasoista 15 % 58 % 14 % 11 % 2%
Kurssit tuntuivat tarpeellisilta 15 % 49 % 22 % 11 % 3%
Pystyin itse vaikuttamaan opintojeni
etenemiseen riittavasti 15% 33 % 24 % 19% 9%
Kurssit olivat mielenkiintoisia 14 % 54 % 18 % 9% 5%
Opintoni etenivat riittdvan nopeasti 14 % 39 % 11 % 24 % 12 %
Odotukseni kdanndstieteen opinnoista
tayttyivat 10 % 33 % 21 % 20 % 16 %
Tyo6maara opintoviikkoihin/pisteisiin
nahden oli sopiva 6 % 27 % 15% 29 % 23 %
Opinto-ohjausta oli riittavasti 3% 15 % 24 % 33 % 25 %

Taulukko 12. Mielipiteita opiskelusta.
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Véitteen " opiskelutoverini olivat mukavia’ perusta on vuorovaikutuksen kokemisessa ja
integroitumisessa, samoin kuin véitteen " sain uusia kavereita muista opiskelijoista’.

Puutteel linen vuorovaikutus ja integroituminen heikentavét opiskelijan viihtyvyyttaja
motivaatiota, eivatka saa hanta sitoutumaan opintoihinsa. 40 % vastagjista oli tédysin samaa
mieltd ensimmai sen vaitteen kanssa, ja 45 % melko samaa mielta. Toisen véitteen kanssa
téysin samaa mielta oli 44 % ja melko samaa mielta 28 %. Tamén perusteella vastagjat eivat
kokeneet ainakaan opiskelijoiden véista vuorovaikutusta ongelmalliseksi. Avoimet
kommentit keskittyivat kiittelemadan kanssaopiskelijoita, arvioiden heidét jopa parhaaksi
asiaks opiskelussa. Y hdessd kommentissa luonnehdittiin kanssaopiskelijoiden olleen
opiskelijoiden ik& jataustajakaumaoli liian suuri, jayks jopa sita mieltd, ettd muut olivat

epasosiaalisia, miké aiheutti ulkopuolisuuden tunteen.

Kielitaito on olennainen osa kdanndstieteen opintoja. Heikko kielitaito aiheuttaa enemmén
tyoté ja haasteita ja véhemman onnistumisen eldamyksia. Aiemman selvityksen (Latomaaym.
2000) mukaan varsinkin vengan ja saksan opiskelijat kokivat B-tyokielensa riittamattomaksi.
Kielitaidon merkitys motivaatiolle tuli selvasti esille. Véitteen "kielitaitoni oli riittéva
opiskeluavarten” kanssa téysin samaamielta oli 37 % vastagjistaja 33 % oli melko samaa
mieltd. Kommenteista kdy ilmi, ettd joukossa oli myds kaksikielisig, jotka kokivatkin
luonnollisesti kielitaitonsa taysin riittavaksi. Toisaalta monet kokivat riittaméttomyytté:

"Kielitaitoni olis riittéanyt 1ahes missa tahansa muualla.
Luulin ndin aloittaessani opinnot; olinhan kuitenkin [apaissyt padsykokeen. Opintojen
aloittamisen jalkeen minulla oli kuitenkin tunne, etten osaakaan kielta yhtaan.”

Erés vastagja kuvaili kielitaidon puuttumisen vaikutuksia:

" Ylaasteella ja lukiossa oli keskitytty kirjalliseen, suullinen taito e ollut vahva. Jotkut
opettajat puhuivat vain saksaa! Opiskelijoista osa oli kaksikielisid. Oma kielitaitoni
oli niin heikko, etten ymméartanyt luennoilla. Ihmettelin, miten olin paassyt
opiskelemaan, jos kieli on jo pitanyt osata...! Opinnot kaatuivat hurjaan stressiin ja
epaonni stumisen tunteeseen. En saanut kurottua muiden kielitaidon tasolle. Oletin
etta opiskelemme myos saksan kielta.”

huomioon, etté osallavendja on didinkieli ja suomi vahva B-tyokieli, minkavois olettaa

nostavan samaa mielté olevien osuutta.



Kielitaitoni oli riittava opiskelua varten
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Kuva 32. Kasitys kielitaidon riittavyydesta pagaineen mukaan.

Opiskelijan kokema arvostelu e saa ollaliian rankkaa, jotta han ei lannistuisi. Jos kokee
olevansa huono paaal neessaan, motivaatio ja keskeyttamiskynnys laskee varmasti. V astagjat
nayttivét kuitenkin olevan tyytyvéisia arvosanoihinsa. Véitteen ” sain ansaitsemiani
arvosanoja’ kanssataysin samaa mielta oli 34 % ja melko samaa mieltd 52 %. Taysin tai
melko eri mielté oli ainoastaan 2 %. Avoimissa kommenteissa kritisoitiin joidenkin opettajien
tyylid arvostella persoonan ta " parstékertoimen” mukaan. Yks vastaaja kommentoi
arvosanojen merkitysté opintojen etenemisen seuraamiseen:

"Kursseista el annettu arvosanoja! Paatokseeni vaihtaa paaainetta vaikutti osaltaan
se, ettd minulla e ollut selkedd kuvaa miten opintoni etenivat.”

Véite " opettgjat olivat helposti |ahestyttavid” puolestaan liittyy osittain ohjaukseen jaosittain
vuorovaikutukseen. Mikéali opettgaa el uskallaldhestyd, haneltd e myodskaan saa apua eika
opiskelija koe téarkedd vuorovaikutusta. Runsas kolmannes (34 %) vastagjista oli véitteen
kanssa téaysin samaa mieltaja 30 % melko samaa mielta. Vajaa viidennes (19 %) oli taysin tai
melko eri mieltéd. Avoimista kommenteista suurin osa korosti jélleen sité, etta opettajien
vdlillaoli suuriaeroja. Kritiikki tuntui painottuvan hieman saksan osaston suuntaan, silla

arvostel ua kohdistettiin vanhempiin saksal aismiehiin seka opiskelijoitaja opettgjia erottavaan

Englannin opiskelijat vaikuttivat téassa kohtaa tyytyvaisimmilté: heistavain yks henkild oli
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Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,003).

Opettajat olivat helposti lahestyttavia
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Kuva 23. Kasitys opettgjien |ahestyttévyydesta padaineen mukaan.

Liséksi, ottaen huomioon, ettéa fr.<5=33,3 % (p=0,015), myds koetulla kielitaidolla saattoi olla
vaikutusta vastauksiin. Mita paremmaksi vastagja arvioi kielitaitonsa, sita helpommin
|8hestyttaviksl hén arvioi opettgjat. Taméa on ymmarrettavaa, silla on vaikea selittéé ongelmaa

tai vaikkavain jutellayleisesti, mikéli sanojaei vieraalakielelaloydy.

Opettajat olivat helposti lahestyttavia
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Kuva 24. Kasitys opettgjien |ahestyttavyydesta kielitaidon mukaan.
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Myds véite " opettajat olivat patevid’ liittyy kasitykseen opetuksen laadusta. Suuria ongelmia
el naytaolevan, vaikka kommenteissa painotettiinkin, ettd osa on péteviajaosaei. 23 % oli
téysin samaa mieltédja 56 % melko samaa mieltg, eli yhteensa lahes nelja viidesta. Avoimissa
kommenteissa perdttiin erityisesti pedagogisten taitojen peréan, vaikka kielitaitoiset
(erityisesti natiivit) opettgjat saivatkin kiitosta. Toisaalta kiiteltiin ammatissa toimineiden
opettajien patevyyttd, mutta toisaalta taas huomautettiin, ettei oman alan hallintatee
opettajasta opettajaa. Kritiikkia saivat myos joidenkin opettgjien tyly suhtautuminen
opiskelijoihin seké nékyva motivaation puute, etenkin vengan puolella:

"Vendjan laitos oli aivan erilainen kuin muiden kielten laitokset. Osa opettajista oli
paitsi patevia myos mukavia, jotkut patevia mutteivat mukavia ja osa korkeintaan
muodollisesti patevié ja persoonana opettajaks sopimattomia.”

[Imapiirin on todettu olevan olennainen osa opiskelijan viihtymista ja sitoutumista. Latomaan
ym. (2000) tutkimuksen mukaan aiemmin vajaa puolet oli tyytyvéisialaitoksen ilmapiiriin,
vaitteen "ilmapiiri k&annostieteen laitoksellalyksikdssa oli hyva kanssa tdysin samaa mielta
oli 23 % vastagjista ja melko samaa mielta 34 %. Taysin tai melko eri mielta oli 30 %.
Edelleenkin vendjan opiskelijat nayttivét olevan tyytymattomimpid, heistéa eri mielta vaitteen
kanssa oli 52 %, kun esimerkiksi englannin opiskelijoista eri mieltaoli vain 16 %. Ottaen
huomioon, etté fr.<5=33,3 %, tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,021). Tukea tulos saa
vastagjien antamista avoimista kommenteista. Suurin osa avoimista kommenteista moitti
laitoksen ilmapiirid ahdistavaksi, painostavaksi tai kyréilevaksi. Erds vastagja arveli, etta

IImapiiri kaanndostieteen laitoksella/yksikdssa oli hyva
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Kuva 25. Kasitys laitoksen ilmapiiristé padaineen mukaan.
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Toisaalta opiskelijavoi ollasitd mieltd, ettd huonotkin arvosanat ovat ansaittuja, mikali han ei
ole edes yrittanyt panostaa opiskeluun. Talloin rankka arvostelu e valttamétta lannista, mutta
motivaatio ei tassdkadn tapauksessa ole ollut kohdallaan. Véitteen ” panostin opiskeluun”
tarkoitus on tutkia opiskelijoiden motivaatiota. 21 % vastagjista oli véitteen kanssa tdysin
samaa mieltg, 44 % melko samaa mielta. Aloitusvuosi vaikutti vastauksiin: Aiemmin
aloittaneista 82 % oli véitteen kanssa samaa mieltg, kun mydhemmin aloittaneista samaa
mieltd oli vain 56 %. Aiemmin aloittaneet kokivat siis panostaneensa opiskeluun enemman

kuin mydhemmin aloittaneet. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,035).

Panostin opiskeluun
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Kuva 31. Kasitys omasta panoksesta opintojen aloitusajankohdan mukaan.

My®6s kurssien ilmapiirilla on merkitysta. Mikali tunnelma on tuomitsevata ahdistava, ja
opiskelijajoutuu pelkéémaén esimerkiksi julkista nolaamista, se e varmastikaan tuota
onnistumisen elamyksié ja edista oppimista. Vaitteen ”ilmapiiri kursseilla oli hyvd” kanssa
téaysin samaa mieltd oli viidennes (20 %) jayli puolet (53 %) melko samaa mielta. 18 % oli
melko tal téysin eri mielta llmapiirid kursselilla pidettiin siis hieman parempana kuin
ilmapiirialaitoksella. Avoimissa kommenteissa todettiin jaleen, ettdilmapiiri vaihteli

kursseista ja opettajista riippuen.

Opiskelijat kaipaavat haasteita, mutta ne eivét saisi ollaliian helppoja eivétka liian vaikeita
(ks. 2.3., 2.4.1.). Sopivat haasteet motivoivat jainnostavat oppimaan liséa. Véaite "minulta e
vaadittu liikaa opinnoissani” e paljastanut mitéén suurta ongelmaa. 19 % oli véitteen kanssa

téaysin samaa mieltd ja 43 % melko samaa mieltd. Avoimet kommentit paljastivat
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kaksijakoisen suhtautumisen: Toiset kokivat, etta vaatimukset olivat kohtuuttomia, toiset
nauttivat siitd, ettd sai tehda paljon tdit4, toiset taas kehottivat vaatimaan vield enemman.

Eroa eri padaineiden valilla oli jonkun verran: englannin opiskelijoista samaa mielta oli 84 %,
se, ettd englannin opiskelijoista kukaan ei ollut téysin eri mieltd, kun puolestaan saksan
opiskelijoistataysin eri mielta oli 19 %. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,004). Saksan
opiskelijat kokevat siis muita useammin, etté heilté vaaditaan liikaa.

Minulta ei vaadittu liikaa opinnoissani
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Kuva 27. Kasitys vaatimuksi sta paaai neen mukaan.

My®s opintovuosilla oli vaikutusta vastauksiin: Mita vahemman opintovuosia vastagjalle
ennétti kertya ennen keskeyttamista, sité vaativammaksi he opinnot arvioivat. Toisaata
gjatuksen voi kdantda toisinkin pain: Mita vaativammaksi opinnot arvioitiin, sitd aiemmin ne
keskeytettiin. 1-2 vuotta opiskelleista 44 % oli véitteen kanssa samaa mieltg, 34 vuotta
opiskelleista 69 % jayli 5 vuotta opiskelleista 78 %. Tulos on tilastollisesti merkitseva
(p=0,032). Tama tukee gjatusta, ettd alussa opiskelu on rankempaa, kun kielitaito on
mahdollisesti vield heikompi ja pakollisia kursseja paljon. Motivaatio on tal6in kovilla.
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Minulta ei vaadittu liikaa opinnoissani
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Kuva 28. Kasitys vaatimuksi sta opintovuosien mukaan.

Vaikutusta on myos koetulla kielitaidolla: Helkoksi kielitaitonsa arvioineista vain viidennes
(20 %) oli samaa mielta véitteen kanssa, kun erinomaiseksi kielitaitonsa arvioineista samaa
mieltd oli 18hes puolet (49 %). Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,011), jos otetaan
huomioon, etté fr.<5=33,3 %. Tama e ole yllattéavaa, silla opiskelijat, joilla on heikompi
kielitaito, joutuvat tekemadan enemman toita kurssien ja oppimisen eteen.

Minulta ei vaadittu liilkaa opinnoissani
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Kuva 30. Kasitys vaatimuksista kielitaidon mukaan.
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Véite ” ongelmatilanteissa minulla oli henkil 8, jonka puoleen pystyin kééntyd”, liittyy samoin
ohjaukseen ja vuorovaikutukseenkin. Mikéli opiskelijallae ole sopivaa henkil 64, jolta hakea
apua, ongelmat jadvét selvittamatta ja opiskelija kokee olonsa epavarmaksi. Selvittamattoméat
ongelmat vaikuttavat opintojen etenemiseen negatiivisesti jalaskevat motivaatiota. 18 %
vastagjista oli véitteen kanssa tdysin samaa mieltdja 21 % melko samaa mieltd, yhteensa siis
39 %. 42 % oli tdysin tai melko eri mieltd. Mielipiteet jakautuivat suhteellisen tasan
kumpaankin suuntaan. Avoimissa kommenteissa oltiin yksimielisig, kiitoksia ei jaettu:

" Opiskelijat olivat omillaan.”

" Kéannostieteen opiskelijoita ohjataan hyvin vahan.”

" Tutorointi oli aika retuperalla, seka opiskelija- etté opettajatutorointi.”
Kommenttia sai osakseen my0s véitteen muotoilu:

" Kielioppivirhe kyselyssd: ei voi sanoa 'pystyin kaantyd'. Pitaa olla 'pystyin
kaantymadn' tai 'saatoin/voin kaantya'. Suomen kieli on kaantéjan tarkein tyovaline.

)"

Véite " opetus oli korkeatasoista’ liittyy oletukseen, etta jos opiskelija kokee opetuksen
puutteelliseksi, han pettyy ja alkaa ehka harkita muita vaihtoehtoja. 15 % vastagjista oli tdysin
samaa mielta véitteen kanssa ja melko samaa mieltéd 58 %. 13 % oli téysin tai melko eri
mieltd. Tyytymattomimpia opetuksen tasoon ndyttivéat olevan vendjan opiskelijat, joista 56 %
oli samaa mielta vaitteen kanssa, kun saksan opiskelijoista samaa mieltd oli 68 % ja englannin
opiskelijoistajopa 89 %. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,03).

Opetus oli korkeatasoista
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Kuva 22. Kasitys opetuksen tasosta paéai neen mukaan.
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Avoimissa kommenteissa todettiin opetuksen tason vaihtel evan opettajistaja aineesta
riippuen. Toisaalta opetusta moitittiin sirpaleiseks ja kaavoihin kangistuneeksi, toisaalta taas
laadukkaaksi, monipuoliseksi ja kattavaksi. Uskottiin myds, ettd opetuksen laatu on
parantunut ajan myota. Kaksijakoisuutta kuvaa erdan vastagjan kommentti, joka my6s
osaltaan vahvistaa kasitysta kielenopiskel un térkessté asemasta kaénnosti eteen opiskel ussa:

" Opettajat olivat varmaankin patevia kielitaidossaan, mutta sen siirtamisessa
opiskelijoille (siis myds opettamiseksi kutsutaan) he eivat oikein onnistuneet.”

Vaéitteet "kurssit olivat mielenkiintoisia’ ja” kurssit tuntuivat tarpeellisilta’ liittyvét
opetukseen ja sen laatuun. Kurssien tulee tuntua seka mielenkiintoilta etté tarpeellisilta, jotta
opiskelija kokee hydtyvéansa ja motivoituvansa kursseista. 14 % vastagjista oli ensimmaisen
vaitteen kanssa téaysin samaa mieltaja 54 % melko samaa mielta. Jalkimmaisen véitteen
kanssa taysin samaa mieltaoli 15 % ja melko samaa mielté 50 %. Opiskelijat nayttivét siis
arvioivat kurssit yhtélailla mielenkiintoisiks jatarpeellisiksi. Avoimet kommentit korostivat
jalleen kurssien erilaisuutta:

"Osa oli mielenkiintoisia, osa e lainkaan.”

" Vaihteluvli oli aika iso.”

" Osa tuntui oikeasti kayvan tarpeeseen, kun taas osa tuntui taysin turhalta.”
Toisaalta erotettiin mielenkiintoisuus ja hyddyllisyys toisistaan:

"Osa tylsista kursseista oli kylla hyodyllisial”
Pienryhmatytskentely sai erityiskiitosta:

" K&antamisen pienryhmékurssit olivat varmaan eraitéa laadukkai mmista,
intensiivissmmista ja parhaimmista yliopistokursseista, joita olen koskaan kéynyt.
Esim. saatu palaute oli varsin yksityiskohtaista, mik& on harvinaista. Toivottavasti
resurssipula e vahenné/poista naita kursseja opiskelijain saatavilta.”

Opiskelijat tarvitsevat tutkimusten mukaan my6s hallinnan ja itsemaardamisen tunnetta. On
tarkeda tuntea, etta pystyy vaikuttamaan omiin opintoihinsa. Jos edellisessa véitteessa
tyytymaéttomien médara oli suurehko, seuraava vaite testaa, kokevatko opiskelijat hitaan
etenemisen omaksi vai jonkun muun syyksi. Véitteen ” pystyin itse vaikuttamaan opintojeni
etenemiseen riittévasti” kanssa tdysin samaamieltd oli 15 % ja melko samaa mielta 33 %.
Taysin tai melko eri mielta oli 28 %. Vois olettag, ettéd aiemman kohdan tyytyvéiset olivat
my0s tassa kohtaa tyytyvaisid. Avoimissa kommenteissa kritisoitiin mm. kursseille

ilmoittautumista, paallekkaisia kursseja seka akateemisen vapauden puutetta.

Opintovuosien maaralla ennen keskeyttamista oli vaikutusta vastauksiin: Enemman

opiskelleet tunsivat voivansa vaikuttaa opintoihinsa paremmin kuin véhemman opiskelleet. 3—
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4 vuotta opiskelleista 66 % oli véitteen kanssa samaa mieltg, kun 5 vuottatal yli opiskelleista
samaa mieltaoli 56 % ja 1-2 vuotta opiskelleista 26 %. Tulos on tilastollisesti merkitseva
(p=0,005). Tulos on ymmarrettava, silla alkuvaiheen opinnoissa on eniten pakollisia kursseja.
My6hemmin valinnaisuutta tulee lisdé ja oman hallinnan tunne kasvaa. Graduvaiheessa
eteneminen ei ole enda kuin opiskelijasta itsestdan kiinni, joten siinamielessa olisi odottanut,
etta yli 4 vuotta opiskelleista suurempi osa olisi ollut samaa mielté. Toisaalta opinnot ovat
voineet edetd hitaasti, eivétka vastagjat ole viela viidessa vuodessa paasseet graduvai heeseen.

Pystyin itse vaikuttamaan opintojeni etenemiseen riittavasti
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Kuva 26. Kasitys opintojen etenemisesta opintovuosien mukaan.

K &annostieteen koul utusohjelmia on kritisoitu opintojen hitaasta etenemisesté. Opiskelija
saattaa turhautua, mikali opinnot eivét tunnu etenevan, joko esimerkiksi kursseista saatavien
vahaisten opintoviikkojen/pisteiden tai kurssien vahaisen tarjonnan vuoksi. Véite ” opintoni
etenivét riittdvan nopeasti” perustuu téhan ongelmaan. 14 % oli véitteen kanssa tdysin samaa
mieltd ja 39 % melko samaa mielta. 36 % oli taysin tai melko eri mieltd. Vaikka suurin osa
ndyttéisi olevan tyytyvaisig, tyytyméttomien maard on mielestani turhan suuri. Vaikka asiaan
on viime aikoina kiinnitettykin huomiota, opiskelijat eivat edelleenkdan ole tyytyvaisia.
Avoimet kommentit valottivat hieman |isé8 vastagjien gjatuksia. Toisilla opinnot olivat
edenneet nopeasti, kunnes eteen oli tullut gradun tekeminen tai lapsen syntyma4, toisilla
opintojen eteneminen tuotti hankaluuksiajoko itsesta tai muista johtuvista syistd. Myos tassa

kohtaa tuli esille ohjauksen tarve.
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" Aivan naur ettava tyotaakka humanistina muihin samaan aikaan muissa tdk: ssa
aloittaneisiin, |asndolopakko orjallista.”

” Ensimméi send vuotena neuvottiin, ettd el kannata ottaa sivuainetta. Tamé johti vain
siihen, etta kurssien vahyys tylsistytti.”

Odotukset opintojen kulusta ja sisallosta liittyvat ennakkotietoihin ja alavalintaan. Jos
odotukset eivét tayty, ne ovat voineet olla joko epérealistiset tai sitten koulutus ei ole
esimerkiksi vastannut oppaiden kuvausta. Kyselyn perusteella odotukset eivét ole taysin
tayttyneet: Vain noin kymmenes (10 %) oli véitteen kanssa tdysin samaa mieltd, kolmannes
(33 %) melko samaa mielta. Taysin tai melko eri mieltd oli 36 % vastagjista. Avoimissa
kommentei ssa pettymys nakyi selvasti:

"Vaihdoin mielipiteeni tdysin. Ala e kiinnosta enda lainkaan.”
" Koulu e vastannut 90 % tulevia tulkin/kdantgjan tehtavia.”
" Petyin pahasti.”

Parhaiten odotukset ndyttivét téyttyneen englannin opiskelijoiden kohdalla: Heistéd 61 % oli

opiskelijoista 23 %. Huonoiten todellisuus vastasi odotuksia siis saksan opiskelijoilla. Tulos
on tilastollisesti merkitseva (p=0,002).

Odotukseni kédanndstieteen opiskelusta tayttyivat
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Kuva 33. Kasitys odotuksien tayttymisesté padai neen mukaan.

My6s koulutusasteel |a ennen k&anndstieteen opintoja oli vaikutusta vastauksiin.
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L ukiotaustaisista 35 % oli véitteen kanssa samaa mieltd, kun muista samaa mielta oli jopa 75
%. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,005). L ukiotaustaisten odotukset tayttyivét siis

jostain syystd huonommin kuin muiden.

Odotukseni kdanndstieteen opiskelusta tayttyivat
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Kuva 34. Kasitys odotuksien tayttymisesta koul utusasteen mukaan.

Haasteisiin liittyy myds véite " tydmaara opintoviikkoihin/pisteisiin néhden oli sopiva’. Jos
opiskelija kokee, ettéd han tekee liikaa toita saavutuksiin ndhden, tulevat opiskeluvuodet voivat
ruveta tuntumaan liian tyolalta. Taysin samaa mieltéa véitteen kanssa oli vain 6 % vastagjista
jamelko samaa mielta 27 %. Taysin eri mieltaoli 23 % jamelko eri mieltd 29 %. Tama
kysymys kirvoitti runsaasti kommentteja. Vastagjat arvioivat kdanndstieteen opintojaan sekéa
suhteessa muihin aineisiin etta aherruksesta saatuihin tuloksiin. Esimerkiksi tekniikan tai
luonnontieteiden opiskeluun verrattuna tyomaéra todettiin valtavaksi, toisaalta taas
psykologiaan verrattuna tyomaara koettiin kohtuullisesmmaksi. L asnéol opakkoa kritisoitiin
voimakkaasti.

” Opintoviikkoja suhteettoman vahan tyomaar dan nahden.”
" Paljon |&sndoloa vaativia kursseja.”

Vengan opiskelijat olivat téssa kohtaa tyytyvaismpia: 52 % oli véitteen kanssa samaa mielta,
kun englannin opiskelijoista samaa mielta oli 34 % ja saksan opiskelijoistavain 19 %.
Tassakin kohtaa saksan opiskelijat kokevat siis vaatimukset suuremmaksi kuin muut. Tulos
on tilastollisesti merkitsevé (p=0,029).
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Tydmaéra opintoviikkoihin/pisteisiin ndhden oli sopiva
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Kuva 29. Kasitys tyomaarasta padaineen mukaan.

Yksi térkeimmista opintojen etenemiseen vaikuttavista tekijoista tutkimusten mukaan on
opinto-ohjauksen saatavuus. Ohjauksen puutteen on todettu olevan selva hidaste. Latomaan
ym. (2000) tutkimuksessa kavi ilmi, ettéa tukea on kaivattu ainakin aiemmin, etenkin vendjan
opiskelijoiden puolelta. Véite ” opinto-ohjausta oli riittavasti” paljastaa, ettéa vastagjat
kaipasivat edelleenkin lisda ohjausta. Vain 3 % oli véitteen kanssa tédysin samaa mieltd, melko
samaa mieltaoli 15 %. Taysin tai melko eri mielté oli jopa 58 %. Avoimet kommentit olivat
pelkéastéan negatiivisa:

" Opinto-ohjausta ei ollut lainkaan, mika nain jalkikateen ajatellen oli varmaan yksi

syy siihen, etté opinnot jaivat kesken.”

" Olisin kaivannut heti alusta enemman tukea ja riittévasti konkr eettista tietoa

opintovaatimuksista, opintojen etenemisesta jne. Myos tutoreiltamme olisin toivonut
reilusti enemman asiaan paneutumista.”

Mielipiteista oli mahdollista laskea keskiarvo. Kokonaiskeskiarvoksi asteikolla 1-5 tuli 3,6,
eli neutraalista tyytyvéi sempaén suuntaan. Mitdan selvaa tyytyméttomyytta el sen perusteella
vakuttaisi olevan. Erojaeri padaineiden valilla kuitenkin 16ytyi: Englannin opiskelijoiden
keskiarvoksi tuli 3,9, kun saksan ja vendjan opiskelijoiden keskiarvoksi tuli 3,4. Englannin
opiskelijoiden mielipiteet opiskelusta vaikuttaisivat siis olevan positiivisemmat kuin muiden.
Taulukon perusteella tyytyvaisimpia opiskelijat olivat opiskelutoverelhinsa, saamiinsa
arvosanoihin seka opettajien pétevyyteen. Huonoimmat keskiarvot saivat opinto-ohjauksen

riittéavyys jatyomaara.
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Vaite Keskiarvo
Sain ansaitsemiani arvosanoja 4,2
Opiskelutoverini olivat mukavia 4,2
Opettajat olivat patevia 41
Sain uusia kavereita muista opiskelijoista 4,0
Kielitaitoni oli riittava opiskelua varten 3,9
lImapiiri kursseilla oli hyva 3,8
Opettajat olivat helposti lahestyttava 3,8
Opetus oli korkeatasoista 3,8
Panostin opiskeluun 3,7
Kurssit tuntuivat tarpeellisilta 3,7
Kurssit olivat mielenkiintoisia 3,6
Minulta ei vaadittu liikaa opinnoissani 3,6
lImapiiri kA&nnostieteen laitoksella/yksikdssé oli hyva 3,5
Opintoni etenivat riittavan nopeasti 3,3
Pystyin itse vaikuttamaan opintojeni etenemiseen riittavasti 3,3
Odotukseni kdanndstieteen opinnoista tayttyivat 3,1
Ongelmatilanteissa minulla oli henkil®, jonka puoleen pystyin kdantya 3,0
Tyomaara opintoviikkoihin/pisteisiin ndhden oli sopiva 2,8
Opinto-ohjausta oli riittavasti 2,5
Yhteensa 3,6

Taulukko 13. Midlipiteiden keskiarvot.

3.3.6. Kaanndstieteen opintojen keskeytymiseen vaikuttavia
tekijoita

Téassa osiossa esitin vastagjille véitteitd, jotka liittyvét opintojen keskeytymisen syihin.
Véitteet ovat osittain samojatai samansuuntaisia kuin mielipiteista kartoittavassa 0si0ssa,
jossa kysyin, mita mielté vastagjat olivat asioista. Tassa jatkoin gjatusta kysymallg, miten
nama asiat vastagjien mielestd vaikuttivat keskeyttamiseen. Ei voida pitéa itsestéén selvand,
etta esimerkiksi heikkolaatuiseksi arvioitu opetus olis suoraan vaikuttanut keskeyttamiseen,

vaikkandin voisi ehka olettaakin.
Vastausvaihtoehtoina olivat ”vaikutti paljon”, " vaikutti kohtalaisesti”, ”vaikutti vdhan” ja” e

valkuttanut lainkaan”. Ristiintaulukoinneissa yhdistin kaks keskimméista luokkaa niin, etta

kayttssa on kolme luokkaa (vaikutti paljon — vaikutti jonkin verran — ei vaikuttanut |ainkaan).
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Vaikutti Vaikutti jonkin Vaikutti Ei vaikuttanut

paljon verran vahan lainkaan
Sain muun alan tdit& 30 % 12 % 5% 53 %
Muutin toiselle paikkakunnalle 22 % 5% 4% 69 %
Tuleva ammatti ei houkutellut 20 % 22 % 22 % 36 %
Perhesyyt 20 % 8 % 6 % 66 %
Kaannostieteen opiskelu ei kiinnostanut 18 % 25 % 22 % 35 %
Tdiden saanti vaikutti heikolta 17 % 11 % 19 % 53 %
Sain alan toita 14 % 4% 9% 73 %
En tuntenut sopeutuvani joukkoon 11 % 13% 22% 54 %
En ollut tyytyvainen kéannostieteen
opetuksen tasoon 11 % 10 % 28 % 51 %
Terveydelliset syyt 6 % 7% 5% 82 %
Opiskelu yleensa ei kiinnostanut 3% 18 % 18 % 61 %

Taulukko 14. Keskeyttdmiseen vaikuttaneita syita

Opiskelijavoi kokea opiskelemansa alan vaaraksi, tai opetusohjelma el mahdollisesti
miellytd. Ensimmainen véite kuului ” kédanndstieteen opiskelu e kiinnostanut”. Kysyin siis
suoraan vastagjan omaa arviota siitd, kuinka paljon itse kdannostieteen opiskelu vaikutti
keskeyttamiseen. Vajaa viidennes (18 %) vastagjista oli sitd mieltd, etté se vaikutti paljon, ja
neljannes (25 %) sita mieltd, ettd se vaikutti jonkin verran. Runsas kolmannes (35 %) vastas,
ettel selkka vaikuttanut lainkaan. Avoimissa kommenteissa osa vastagjista ilmoitti suorastaan
rakastavansa alaa, osataas ilmoitti kiinnostuksensa teoreettista puolta kohtaan loppuneen.

” Aine- ja syventavat opinnot menivat koko ajan teor eettisempaan suuntaan, joka el
ollut niin mielenkiintoista.”

Aiemmin aloittaneistavain 3 %:lle seikka vaikutti paljon, kun myéhemmin a oittaneiden
kohdallaluku oli 23 %. My6hemmin aloittaneista siis suurempi osa keskeytti nimenomaan
k&annostieteeseen liittyvien syiden takia. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,037).

K &8nnostieteen opetussuunnitelmassa on tapahtunut vuosien varrella varmasti monenlaisia
muutoksia. Taman perusteella ndyttéisi, etta kaikki muutokset eivét ole olleet opiskelijoiden

mieleen.
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Kaannostieteen opiskelu ei kiinnostanut
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Kuva 35. Kaanndsti eteen opiskelun kiinnostavuus opintojen al oitusajankodan mukaan.

On myds mahdollista, ettéitse opiskelu el endga kiinnosta. Esimerkiksi pienet tulot,
aikataulupaineet ja kotitehtavét voivat saada opiskelijan pitamaan taukoa opiskel ussa.
Vaéitteen " opiskelu yleensa e kiinnostanut” avulla tutkin sitd, oliko vastaajien mielenkiinto
yleisesti opiskelua kohtaan laantunut. Ainoastaan 3 % oli sitd mieltg, ettd seikka vaikutti
paljon ja 18 % sitd mieltd, ettéd se vaikutti jonkin verran. Vastausten perusteellavoi péétell§,
etta keskeyttamisen paasyyt eivét olleet opiskelussa itsessdan, vaikka kommenteissajoku ndin
totesikin:

"Taskussa oli jo ammattikorkeakoul ututkinto, iski opiskeluvasymys ja kaipuu

palkallisiin toihin.”
Opintojen myota opiskelijoille selkeytyy kuva tulevista ammattivai htoehdoista. Mikali ne
eivét kiinnosta, opiskelu menettda merkityksensa. Véite "tuleva ammatti (esim.
kaantgj&/tulkki) ei houkutellut” tutkii, mita mielta vastagjat olivat ammattivaihtoehtojen
vaikutuksesta keskeyttamiseen. Viidennekselle (20 %) vastagjista seikka vaikutti paljon, ja22
%:lle se vaikutti jonkin verran. Yli kaks viidesosaa oli siis sitd mieltg, etta tuleva ammatti el
tuntunut houkuttelevalta. Luultavasti heidan ammattimielikuvansa e ollut positiivinen,
ainakin kommenttien perusteella opinnot olivat vahentaneet kiinnostusta:

" Opiskel ukokemukseni myota en uskonut enda siihen pystyvani. Oli peloteltu
tarpeeksi.”

" Opintojen edetessa kiinnostus lopahti.”

" Realiteetit ammatista valkenivat minulle pikkuhiljaa.”
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Véite”en ollut tyytyvéinen kdanndstieteen opetuksen tasoon” selvitti vastagjien mielipidetta
siitg, vaikuttiko tyytymattomyys opetuksen tasoon keskeyttdmishal ukkuuteen. Runsas
kymmenes (11 %) oli sitd mielta, ettd seikka vaikutti paljon, ja kymmenes (10 %) etté seikka
vaikutti jonkin verran. Yli puolelle (52 %) seikalla el ollut lainkaan vaikutusta. Téhan
véaitteeseen e tullut lainkaan avoimia kommentteja, joten ilmeisesti aihe e heréttanyt vahvoja
mielipiteita Ristiintaulukointi nayttaa, ettaniille vastagjille, jotka arvioivat opetuksen
korkeatasoiseksi, seikalla el ollut merkitysta keskeyttamiselle. Toisaalta ne, jotka eivét olleet
tyytyvéisia opetuksen tasoon, arvioivat seikan vaikuttaneen keskeyttdmiseen paljon. Tulos on
tilastollisesti erittdin merkitseva (p=0).

En ollut tyytyvéinen kd&nndstieteen opetuksen tasoon
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Kuva 36. Kasitys opetuksen laadun vai kutuksesta keskeyttami seen opetuksen arvostuksen

mukaan.

Véite” en tuntenut sopeutuvani joukkoon” selvittda vastagjien kasitysta siitd, kuinka paljon
mahdollinen integroitumisen puute on vaikuttanut keskeyttdmiseen. 11 % vastagjistaoli sita
mieltd, ettd seikka vaikutti paljon ja 13 % sita mieltd, etta se vaikutti jonkin verran, yhteensa
siisvajaaneljannes. 54 % oli sitd mieltg, ettei se vaikuttanut lainkaan. Yksi vastagja
kommentoi huonon kielitaitonsa vaikeuttaneen joukkoon sopeutumista. Aiemmin ja
my6hemmin aoittaneiden valilla oli selvaero: Aiemmin aoittaneista 74 % seikalla e ollut
lainkaan merkitysta, kun mydhemmin aloittaneista tété mielta oli 45 %. Aiemmin aloittaneet

nayttivat siis sopeutuneen joukkoon paremmin. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,023).
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En tuntenut sopeutuvani joukkoon
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Kéaanndstieteen opintojen aloitusvuosi

Kuva 37. Sopeutumisvaikeuksien vaikutus keskeyttamiseen opintojen aloitusajankodan

mukaan.

Myds idlla naytti olevan merkitysta vastauksiin niin, etté mité vanhempi opiskelijaoli
opintojensa alkaessa, sitd vahemman seikalla oli merkitysta keskeyttamiseen. Opintonsa
nuorimpina (18-20) aloittaneista 43 %:lle seikalla el ollut lainkaan merkitysta, kun 21-25-
vuotiaina aloittaneiden kohdalla luku oli 55 % jayli 25-vuotiaiden kohdallajopa 88 %.
Vanhempana aloittaneet opiskelijat kokivat taman perusteella sopeutuneensa joukkoon

paremmin. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,027).
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Kuva 38. Sopeutumisvaikeuksien vaikutus keskeyttamiseen ian mukaan.
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K eskeyttamishal ukkuutta lisda se, jos toiden saaminen koulutuksen perusteella on hankalaa.
Véite "toiden saanti vaikutti heikolta” tutkii, kuinka paljon seikalla vastaajien mielesta oli
vaikutusta keskeyttamiseen. 17 % oli sita mieltg, etta seikalla oli vaikutusta paljon ja 11 % oli
sitamieltg, etta vaikutusta oli jonkin verran. 53 %:lle seikalla el ollut vaikutusta lainkaan.

Vastagjat kommentoivat tdiden saamisen ndyttaneen lilan epavarmalta.

la8lla opintojen alussa oli vaikutusta vastauksiin niin, etté vanhimpana opintonsa al oittanei den
mielesté tyonsaannin heikoilla nakymilla oli vahiten merkitysta keskeyttamiseen. 18-20-
vuotiaina aloittaneista 17 % oli sita mieltd, etté seikka vaikutti paljon, 21-25-vuotiaina
doittaneistatata mieltd oli 21 % jayli 25-vuotiaina aoittaneista 6 %. Tulos on tilastollisesti
merkitseva (p=0,035).
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Kuva 39. Tyonakymien vaikutus keskeyttéamiseen idn mukaan.

Opintojen keskeyttamiseen vaikuttavat toki myds opintojen ulkopuoliset seikat, kuten
kiinnostavien tdiden saaminen opiskellultatal muulta alalta. Véite ”"sain alan t6itd’ selvittaa,
kuinka suuri vaikutus aan t6iden saamisella vastagjien mielestéd oli keskeyttémiseen. 14 % oli
sitamieltg, etta seikka vaikutti paljon, ja4 % sita mieltg, etta se vaikutti jonkin verran. Lahes

kolme neljannesta (73 %) oli kuitenkin sita mielta, ettei seikalla ollut lainkaan vaikutusta.

Véite”sain muun alan t6itd” selvittda puolestaan, kuinka paljon vastagjien mielestd muun alan
toiden tekeminen vaikutti keskeyttamiseen. 30 %:lle vastagjista seikka vaikutti paljon ja 12
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%:lle jonkin verran. 53 % oli sitd mieltg, ettei selkka vaikuttanut lainkaan. Sivupoluille
vastagjia olivat kommenttien perusteella johtaneet mm. sivuaineet ja kesétyot.
Aloitusgjankohta vaikutti vastauksiin: Aiemmin aloittaneista puolet (50 %) vastasi seikan
vaikuttaneen paljon, kun myéhemmin aloittaneista néin vastasi vain viidennes (20 %).
Aiemmin aloittaneet kokivat siis (muun alan) tydnteon vaikuttaneen enemman
keskeyttdmiseen. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,007). Aiemmin aloittaneiden
kohdalla on varmaankin tullut vastaan raja, jolloin opiskelu on lopetettava ja téiden teko
aloitettava. Tyonteolla voidaan toki vaikka rahoittaa opiskeluja, mutta vaarana on, ettéa

opiskelu jaa lopulta unholaan.
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Kuva40. Muun alan tdiden saamisen vaikutus keskeyttémiseen opintojen aloitusajankodan

mukaan.
Liséks vaikutusta oli koulutustaustalla: 25 %:11e lukiotaustaisista seikka vaikutti paljon, kun

muiden kohdallaluku oli 50 %. L ukiotaustaiset kokivat siis tyonteon vaikuttaneen

keskeyttamiseen véhemman kuin muut. Tulos on tilastollisesti merkitseva (p=0,025).
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Sain muun alan toita
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Koulutusaste ennen kaannostieteen opintoja

Kuva4l. Muun alan téiden saamisen vaikutus keskeyttéamiseen koulutusasteen mukaan.

Opiskelijat voivat myds muuttaa syystatai toisesta. Kolmanneks viimeinen véite oli ”muutin
toiselle paikkakunnalle’. Runsas viidennes (22 %) oli sita mieltg, ettd seikalla oli paljon
vaikutusta, 69 % oli puolestaan sitd mielta, ettei seikalla ollut lainkaan vaikutusta.
Kommenteissa vastagjat paljastivat mm. muuttaneensa miehen peréssa ulkomaille tai

kyllastyneensé jatkuvaan rei ssaamiseen Helsingin ja Tampereen valilla

Terveydellisilla seikoilla el ndyttényt olevan suurtakaan merkitysta keskeyttdmiseen. Yli nelja
viidennesta (82 %) oli sitd mielta, ettei seikalla ollut lainkaan vaikutusta. Avoimissa
kommenteissa syiksi mainittiin esimerkiksi omatai |éheisen terveys, masennus, uupumus ja
stressi. Sen sijaan perhesyyt vaikuttivat hieman enemman. Noin viidennekselle (20 %)
seikallaoli paljon vaikutusta, noin kahdelle kolmasosalle (66 %) silla el ollut lainkaan
vaikutusta. Vastagjat tarkensivat perhesyiksi lapsen syntyman, uuden ihmissuhteen tai eron.

Muiksi syiks vastagjat mainitsivat monenlaisia asioita. Jotkut kokivat opinnot liian vaativiksi
jakielitaidon parantamisen liian suureksi ponnistukseksi, joten he siirtyivat mielestdan
hel pompaan vaihtoehtoon. My6s muut alat alkoivat houkuttaa yha enemman:

”Muut alat alkoivat kiinnostaa enemman, en kokenut olevani hyva alalla.”
" Halusinkin opettajaksi.”
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Myds tyon ja opiskelun yhteensovittaminen koettiin vaikeaksi:
"Toiden ja opiskelun yhteensovittaminen oli tydlaampaa kuin olin kuvitellut.”

” Taloudellinen syy — lainansaanti loppui, joten oli pakko hakeutua tyoelamaan.”
Liséks syiksi mainittiin jo muuallakin kommentoituja seikkoja, kuten epdonnistumisen tunne

seka kielitaitoon ja ohjauksen puutteeseen liittyvét seikat:

” Opinto-ohjauksen puute.”

" Henkil bkemiat laitoksen graduohjaajien kanssa ovat tokkineet pahasti.”

" Huono kielitaito.”

” Opiskelu muotoutui jo alussa liian haastavaksi ja koin, etta haluan opiskella alaa,
jossa jopa voin tuntea itseni patevaksi.”

" Koin epaonnistuneeni ja menetin motivaationi sen verran pahasti, etta katsoin, etta
e olejarked jatkaa.”

Opiskelun ulkopuolisia tarkedmpia syité olivat muun alan toiden saaminen seké
ihmissuhteisiin liittyvét syyt, kuten perhe tai muuttaminen toiselle paikkakunnalle. Liitan
muuttamisen myads i hmissuhdesyihin sen perusteella, ettd avoi missa kommenteissa mainittiin
selvennyksena usein muutto ihmissuhteen takia. Kaannostieteeseen liittyvia kohtalaisen
tarkeitd syita nayttivét puolestaan olevan mielenkiinnon katoaminen sekétulevia

ammattivai htoehtoja etté kdannostieteen opiskelua kohtaan. Vahiten " el vaikuttanut lainkaan”
vastauksia saivat nimenomaan véitteet " tuleva ammeatti ei houkutellut” seka ”k&annostieteen
opiskelu e enaa kiinnostanut”. My6s heikoksi koettu kielitaito ja siihen liittyva
epaonnistumisen tunne nousivat vahvasti esille. Vastagjat eivét toisaata kokeneet kovinkaan

tarkeiksi tekijoiksi kaénnostieteen opetuksen laatuatai sopeutumisvaikeuksia.

3.3.7. Tyohon liittyvien seikkojen arvostus

Viimeisessd osiossa kysyin, kuinka tarkedna vastagjat pitivét listaamiani tyohon liittyvia
asioita. Tarkoituksenaoli selvittda, millaisia ominaisuuksia vastagjat tytssaan arvostivat ja
toivoivat ja poikkesivatko nama niistéd ominaisuuksista, joitaitse liitan kédnnostieteen
tarjoamiin ammatteihin (tdssa siis kéantd an ja tulkin ammatteihin). Taustalla oli gatus, etta
jos vastagjien unelmaty0 poikkeaa alan realiteeteista, myds se voi olla syy siihen, etta
motivaatio opintoja kohtaa laskee. Vastausvaihtoehtoja oli viisi: "erittéin tarkedd”, "melko
tarkedd”, " ei tarkedd muttel yhdentekevadkaan”, " melko yhdentekevad” ja”tdysin
yhdentekevad’. Ristiintaulukointien perusteella en |6ytanyt vastauksiin vaikuttavia tekijoita

(kuten pagaine tai sukupuoli).
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Erittain Melko Ei tarkeéaa Melko Taysin

tarkeda tarkeda muttei yhdentekevaa | yhdentekevaa
Vaihtelevuus 50% 40% 8% 2% 0%
Ihmislaheisyys 41% 29% 19% 7% 4%
TyO6paikan sijainti 38% 38% 18% 3% 3%
Vapaus 37% 47% 13% 3% 0%
TyOyhteison lasndolo 36% 43% 19% 1% 1%
Luovuus 34% 45% 18% 2% 1%
Kansainvalisyys 27% 27% 29% 8% 9%
Saanndllinen tybaika 27% 31% 24% 14% 4%
Mahdollisuus edeta uralla 26% 24% 38% 11% 1%
Vastuun kantaminen 21% 48% 22% 9% 0%
Hyva palkka 14% 52% 31% 2% 1%
Mahdollisuus
yksityisyrittajyyteen 4% 10% 28% 27% 31%

Taulukko 15. Tyohon liittyvien seikkojen arvostaminen.

"Vaihtelevuus’. Puolet vastagjista (50 %) piti vaihtelevuutta erittain tarkeanaja 40 % melko

hoidetaan |8hinn& kasvottomasti esimerkiksi séhkopostitse, kun taas tulkilla on paremmat
mahdollisuudet ihmisldheisyyteen. Tulkki on joko suorassa kontaktissatai ainakin
puhekontaktissa luurien kautta johonkin ihmiseen tai ihmisjoukkoon. Kommenteissa eras
vastagja luonnehti ihmislheisyytta seuraavasti:

” Suora kontakti ihmisiin, mahdollisuus tehda tyota |asna, mahdollisuus suoraan
néhda omien tietojen ja taitojen auttavan ihnmista.”

"TyOpaikan sijainti”. 38 % vastagjista piti tyOpaikan sijaintia erittain tarkednd ja samoin 38 %
piti sitd melko tarkednd. Seka kaantdjan etta tulkin ammatissa tydpaikan sijainti on
mahdollista pdattaa pitkalti itse, ainakin freelancerina. Tyopaikan sijainti ei siis pitéisi olla

esteena naiden ammattien valitsemiselle.

"Vapaus’. 37 % piti vapautta erittdin tarkednad ja 47 % melko tarkeana. Freelancerina
tyoskentely luo jaleen mahdollisuuden suureenkin vapauteen niin tydolosuhteiden kuin

ty6tehtavienkin suhteen.
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"Tyo6yhteison lasnaolo”. 36 % piti tydyhteison 1&sndol oa erittain tarkeédnaja 43 % melko
tarkeana. Kaikille vastagjille ei tosin ollut selvag, mitatydyhteison Iasnéolollatarkoitettiin.
Kaantgale jatulkille tydyhteison lasndolo ei ole itsestdan selvéa. Voi olla, etté tydyhteiso on
jotain epamaarai sempéa ja vaikeammin hahmotettavaa kuin esimerkiks tehdastydléisel 14,
toisaalta inhouse-kééntg an tyoyhteiso voi olla péivittéin henkil 6kohtai sesti tavattavissa.
Asioimistulkin tydyhteiso voi ollavain sahkopostiryhmd, kongressitulkin taas tilanteesta

toiseen vaihtuva tulkkiryhma.

"Luovuus’. Yli kolmannes (34 %) piti luovuutta erittain téarkeanaja 45 % melko tarkedna.
Esimerkiksi tila- tai aikarajoitukset voi toki nahda haasteina luovuudelle, elka vain

rajoituksina.

"Kansainvalisyys’. 27 % piti kansainvdlisyytta erittain térkeénd ja samoin 27 % melko
tarkeana. Kansainvalisyys on luonnollinen osa k&antéjan ja tulkin ammattia, onhan olennainen
osa tyota kielten ja kulttuurien valissa toimiminen. Tamé kohta sai toiseksi suurimmat

lukemat "taysin yhdentekevad’ —osastoon, mika oli mielestani hieman ylléttavaa.

" S&anndllinen tybaika’. 27 %:lle vastaajista sdannollinen tydaika oli erittdin térkedd ja 31
%:lle melko tarkeda. Esimerkiksi inhouse-kaantdjana tyoajat ovat yleensa séénndlliset siind
kuin muillakin toimistotyontekijoilla Freelancerinatytajat taas ovat itse paatettavissa.
K&antd alla on suurempi vapaus tdmén suhteen, tulkeilla tarkemmat aikataulut menevét

asiakkaan vaati musten mukai sesti.

"Mahdollisuus edeta uralla’. 26 % vastaagjista piti seikkaa erittdin térkedné ja 24 % melko
térkedna. Uralla eteneminen tarkoittaa eri ihmisille eri asioita. Se voi tarkoittaa esimerkiksi
hierarkiassa yldspain nousemista, mika freelancerille on vaikeaa. Se voi my6s tarkoittaa
parempaa palkkaa, mika kyll& ainakin teoriassa onnistuu niin freelancerilta kuin inhouse-

tyontekijaltakin parantuneen ammatti osaamisen myo6ta.

"Vastuun kantaminen”. Vaikka yksityisyrittgyys ei kiinnostanutkaan, vastuuta oltiin silti
hal ukkaita kantamaan. 21 % vastagjista piti seikkaa erittéin térkednaja 48 % melko tarkeana.
Y ksik&an ei pitanyt seikkaa tdysin yhdentekevana. Ainakin freelancerina vastuuta téytyy

kantaa, halusi tai @. Vastuun maéra ja painavuus maaraytyvét pitkati myos tydtehtavien
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mukaan.

"Hyva palkka’. 16 % vastagjista piti hyvaa palkkaa erittéin tarkeénajayli puolet (52 %)
esimerkiksi séhkopostilistoilla on kiertanyt keskusteluja hintojen polkemisesta. Lisaksi
palkkahaitari kdantgjien jatulkkien valilla on késitykseni mukaan suuri. Eniten merkitystéa on

kuitenkin omallakieli- jaammattitaidolla.

"Mahdollisuus yksityisyrittdjyyteen”. Vastagjia ei nayttanyt kiinnostavan yksityisyrittgjyys.
Ainoastaan 4 % piti mahdollisuutta yksityisyrittdjyyteen erittéin térkednaja 10 % melko
tarkeana. 58 %:lle seikka oli taysin tai melko yhdentekevda. Kaantg én ja tulkin ammatissa

freelancereita, mika on eras yksityisyrittgyyden muoto.

Lisdks tarkedks arvostettiin tydpaikan ilmapiiridjatoimivia suhteita kollegoihin. Naméa
seikat ovat siis térkeita seké opinnoissa ettd tydssa. Tyon haluttiin olevan myds mielekasta,
merkityksellisté ja arvostettua, ja sen haluttiin vastaavan omia kykyja ja hankittuja taitoja.
Perheen vuoks toivottiin vakaata ja séanndllisté tilannetta niin tydaikojen kuin

pal kanmaksunkin suhteen.

Mielestani vastagjien toiveiden ja (minun ndkemykseni mukaan) kaytannon tilanteen vélilla el
ole niin suuria eroja, etté se sindll8an aiheuttaisi opintojen keskeytymisen. Osittain ristiriitaa
on siing, etté vastaajien toiveet sopivat ehké paremmin tulkin ammattiin, mihin taas heidan
kielitaitonsa el valttamatta olisi riittanyt tutkimuksessa aiemmin tulleiden tulosten perusteel la.
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4. Paatelmia

Aiempien tutkimusten perusteella (ks. luvut 2.2. ja 2.3.) opiskelijoille tulisi tarjota ohjausta,
tukea, sopivasti haastetta, onnistumisen elamyksia ja kontakteja seka kanssaopiskelijoihin etta
henkil 6kuntaan. Tassa tutkimuksessa vahvistuivat monet néisté seikoista, eilka mitéan selvia
erojatai yllatyksia suhteessa muihin tutkimuksiin tullut esille. Mitéan yksittéisté seikkaa el
voida mielestani nostaa keskeyttamissyyksi, mutta esiin nousi epékohtia, jotka ovat varmasti
vaikuttaneet taustalla

Ensimméainen osio taustatietojen (ik&, sukupuoli, pédaine jne.) jalkeen kasitteli kddnnostieteen
opintojen pariin hakeutumista. Eniten kysytyisté asioista valintaan vaikutti mahdollisuus
opiskellakielig, mika myods Latomaan ym. (2000) tutkimuksessa mainittiin olennaisena osana
opiskeluun liittyvia odotuksia ja ennakkokasityksia. Kielta toki opiskellaan alussa, mutta
jatkossa kielen kehittaminen j&4 opiskelijan omalle vastuulle, eika varsinaista kielen opiskelua
enda laitoksen puolesta tarjota. Myos itse kdanndsti eteen opiskelu kiinnosti vastagjia, vaikka
ennakkotietojen perusteella vastagjien kasitys kddnndstieteesta ei kovin vahva ollutkaan
Vastagjat kokivat myds, ettd heilld oli kykyja alalle, vaikka maaritteleméttd jai, mita kykyja
tarkoitettiin. Kommenttien perusteella kasitys kyvyista kylla vaihtui opintojen myota ainakin
osdlavastagjista. Tarkedks koettiin myds yliopistotutkinnon suorittaminen ja yliopiston
sijainti Tampereella, mitka eivét siis saa opiskelijaa pysymaan nimenomaan kainnostieteen
parissa, vaikka esimerkiksi halu suorittaa tutkinto kannustaisikin opiskelemaan yleisesti.
kohtaan, mika on térkea tekija&. Ammatin taytyy kiinnostaa, koska sité varten yleisesti ottaen
opiskellaan. Vastagjien tarkeina pitémien tekijoiden perusteela syyt hakeutua kéénnostieteen
pariin ovat olleet ainakin oikeansuuntaisia. Koska kiinnostus on loppunut, jotain on siis
taytynyt tapahtua opintojen aloittamisen jalkeen. Toisaalta kuvitelmat kdanndstieteestd ja sen
opiskelusta ovat voineet olla hyvinkin epdmaarai set ja todellisuudesta poikkeavat.

Tutkimuksen perusteella vastagjien ennakkotiedot olivatkin suhteellisen heikot. Kovinkaan
moni ei ollut saanut ennakkotietoa alastatai koulutuksesta ennen opintoja, eilka monikaan
ollut sitéaitse vaivautunut hakemaan. Esimerkiksi kéantgan tai tulkin ammatit eivét ole
kovinkaan nékyvia ammatteja, vaikka Harry Potter -kdantga Jaana Kapariin kiinnitetty
huomio on kyll& viime aikoina korjannut tilannetta. Kyseisistd anmateista ei paljoa kerrota
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mediassa, joten vahvaa mielikuvaa el ainakaan julkisuuden ansiosta pagse syntymaan.
K&annostieteen nakyvyytta voisikin jollain keinoilla koittaa lisaté, varsinkin alemmalla
koulutusasteella. Nykyaankin yliopistolla on toki esittelypéivid, jolloin eri alat, laitokset ja
aingjarjestot antavat tietoa toiminnastaan, mutta tietoa voisi jalkauttaa jollakin keinoa myos
esimerkiksi lukioihin kieltenopiskelijoille, vaikkapa innokkaiden opiskelijatutoreiden
avustuksella. Ehka nédin saataisiin motivoituneita hakijoita ja sita kautta myos opiskelijoita,
joillaolisi realistiset ennakkokésitykset opinnoistaja alasta.

Vertailu aikaisempaan Tampereella suoritettuun, Latomaan ym. (2000) tutkimukseen (ks.
2.2.) paljastaa, ettd osittain samat ongelmat vaivaavat k&anndstieteen oppiainetta vielakin.
opiskelijoiden keskuudessa. Huomiotatulisi kiinnittaa erityisesti alkuvaiheessa, jolloin
opiskelijat ovat epdvarmimmat Kielitaidostaan, etteivét riittamattomyyden ja epaonnistumisen
tunteet veisivat motivaatiota heti alkuunsa. Puutteelliseksi koettu kielitaito vaikutti myds
kritisoitiin siis edelleenkin: vaikka valissa onkin tapahtunut uudistuksia kurssien ja niista
annettavien opintoviikkojen/-pisteiden suhteen, merkittdva osa vastagjista el vielékaan ollut
tyytyvaisia tyomaaraan. Suhteessa eniten kritiikkia vaatimuksia ja tydmaaréd kohtaan esittivat
saksan opiskelijat. Palautteen suhteen nayttdisi puolestaan tapahtuneen muutosta
positiiviseen: aiemmin (ks. 2.2) opiskelijat katsoivat saavansakylla tarpeeksi, muttaliian
rankkaa palautetta, mutta nyt vastagjat olivat tyytyvaisia esimerkiksi saamiinsa arvosanoihin.
Arvosanat ovat toki vain osa pal autteesta, mutta konkreettinen, vertailtava osa. Opiskelijat
kaipaavat palautetta pysyakseen selvilld omasta kehittymisestéén. Palautteen tulisi olla paitsi
riittévaa, myos oikeudenmukaista. Ainakin osa vastagjista kyseenalaisti joidenkin opettajien
arvostel uperusteet, misté esimerkkina seuraava kommentti:

" Etenkin yhdell& opettajalla oli ihan oma arvostel uasteikkonsa —pér stakerroin...”

Opettajat voisivatkin kiinnittéd huomiota antamaansa pal autteeseen, seka maéran etté laadun
kannalta. Esimerkiksi kurssipalautteen yhteydessa voisi kysya opiskelijan mielipidetta
saamastaan pal autteesta, mikatosin edellyttéis, etté kurssipal autetta kerataan
johdonmukaisesti ongelmakohtien paljastamiseksi. Ongelmakohdat voidaan lagjentaa
koskemaan tietenkin muutakin kuin pelkkaé palautteenantoa, sillé kurssipalautteellavoisi
kerdta tietoa muun muassa ilmapiiristé jatyomaarasta. Toimivajarjestelmaolisi Internetissa
taytettdva strukturoitu kysely, jokalaskisi vastaamiskynnystaja helpottais tietojen
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anaysointia. Kyseinen jarjestelma saattaa olla olemassa jossakin muodossa, mutta sité ei
ainakaan minun kaymilléni kursseilla hyddynnetty. Kooste pal autteesta tulisi myos julkaista

jossakin, jotta niin opiskelijat kuin opettajat paasisivat sita tarkastelemaan.

Vastagjat pdasivat myds arvioimaan mielipiteitddn ennen jajakeen opintojaan. Tassd osiossa
paljastuivat ehka suurimmat ongelmat: vastausten perusteellakavi ilmi, ettéa mielikuvat
tyohon liittyvista asioista, kuten palkasta, tyotehtavien mielenkiintoi suudesta ja ammatin
arvostuksesta, olivat jarjestéén heikentyneet opintojen myo6ta. Y ksikéén kohta (tdysin samaa
mielta -vaihtoehdon perusteella) e ollut pysynyt edes samana, saatikka sitten muuttunut
positiivisemmaksi. Tama liittyy myds ennakkotietoihin: mikali ennakkotiedot ovat heikot,
odotukset voivat olla epamadraiset, eparealistiset tai vaéristyneet. Mutta voitaisiin myos
pohtia, mitd asioita ammatista tulee opintojen aikanailmi, jamissa valossa. Esimerkiksi
kaantgjan ja tulkin tydelamataidot -kurssi valittéd kylla tietoa ammatista monelta kantilta,
mutta ainakin itselleni jéi sen perusteella hieman negatiivinen kuva. Monet luennoitsijat
keskittyivat vain ongelmiin, eiké positiivisille puolille annettu tarpeeksi huomiota. Myos
vastagjat olivat samoillalinjoilla:

”Opintojen aikana esimerkiksi vierailevat kaantjat ja tulkit antoivat tydsté todella
negatiivisen kuvan. Toité ei ole jajoson niin palkka on surkea. Tallaisia vierailijoita
el ehka kannata kutsua.”

Iso osa kyselya oli osio, jossa kysyttiin vastagjien mielipiteitéa kédnnostieteen opiskel uaikaan
liittyvista asioista, kuten opetuksesta, opettajista, ilmapiiristd, kavereiden saamisesta ja
opintojen etenemisesta. Asteikolla 1-5 vastaukset muodostivat télle osiolle keskiarvon 3,6, €li
keskiarvosta positiivisempaan suuntaan. Vois Sis todeta, etta vastagjat olivat keskimaarin
kohtalaisen tyytyvéisia, mutta hajonta eri vastausten valilla oli aitka suurta. Eniten
tyytymattomyytta ndytti olevan ongel matilanteiden ja ohjauksen kanssa. Opinto-ohjausta
tulisikin tarjota entistd enemman, joko pakollisesti tai ainakin osoittamalla opiskelijoille,
mista apua tarvittaessa saa. Toimiva opiskelijatutorointi auttais monessa ongelmassa,
ainakaan kielimuurin takia apu e jais sitten saamatta. Laitoksen kannattaisikin miettid, miten
kannustaa tutoreita sitoutumaan toimintaan, maksettujen resurssien lisééminen kun taitaa olla

kovin hankalaa. Nykyaan tarjolla on opintopisteitd, mutta se ei ilmeisesti ole riittava houkutin.

V astagjien kommentei ssa puol estaan ratkaisuksi ehdotettiin opinto-ohjauksen lisaksi
esimerkiksi véhemman valinnanvapautta ja tiukempaa kuria:

"Mielestani opiskeluaikoja voitaisiin jouduttaa ja val mistumi sastetta nostaa nk.
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"‘putkitutkinnolla’, eli tutkintoon tahtaavalla ohjatulla suunnitelmalla. 'Akateeminen
vapaus on mielestani yliarvostettua ja kaytannon tyéelaman kannalta joka
tapauksessa melko irrelevanttia.”
" Opiskelijat tarvitsevat enemman opinnonohjausta. Heidat tulisi my6s opettaa
noudattamaan deadlineja eikd hyvaksya t6iden palautuksien venymista.”

MyaGs tutkinnon sisdltoon annettiin muutosehdotuksia:

"Toivottavasti opinto-ohjaus on omista ajoistani tehostunut! Pakolliset yrittdjyys- ja
mar kkinointiopinnon heti opintojen alusta lahtien olisivat hyoddyllisig, jotta
opiskelijoille selkenis pian, ettd el pelkalla kddnnososaamisella tdité saa.”

My0s tassa tutkimuksessa osa oli gradua vaille valmiita. Syystatai toisesta graduaei ollut
saatu tehtyd, ja monet toivoivatkin kommenteissaan patistelujaja kyselyita yliopiston taholta
asian vauhdittamiseksi. Gradujen loppuunviemiseksi kommenteissa toivottiin erityisesti
vertaistukea, aihe-ehdotuksia ja kannustavaa ohjagjaa. On valitettavaa, jos gradun tekemisessa
e paase edes akuun, jos kayttokelpoista aihetta el tule mieleen. Vaikka vertaistuki onkin
térkedd, ohjagjan merkitys on olennainen koko tutkielman tekemisen ajan: opiskelijat
kaipaavat kokeneelta henkil 61t konkreettisia ohjeita ja aikatauluja, jotta prosessi etenee.

” Suurin ongelma opintojen loppuunsuorittamisessa oli mielekkadn gradunaiheen
kehittaminen.”

” Olen kdynyt graduseminaarin, mutten kokenut sen auttavan minua lainkaan. Totta
kai minun pitéisi itse olla aktiivinen, mutta kaipaisin konkreettisempaa ohjausta.”

Y hdessé osiossa kysyin, miten listaamani tekijét vaikuttivat kéénnostieteen opintojen
keskeytymiseen. Ongelma ei ndyttanyt liittyvan opetuksen laatuun tai sopeutumiseen, eika
into opiskeluun sindnsé ei ollut lopahtanut. Vika ndytti olevan enemmankin siing, etta
Kiinnostus kaannostieteen opintoja kohtaan oli vahentynyt. Vaikutti myos silta, etté tuleva
ammatti el ollutkaan niin houkutteleva, mista néhtiin todisteita jo aiemmassa 0siossa
(mielipiteiden muutos opintojen my6td). Alan ty6t elvét ainakaan olleet vieneet mukanaan,
mutta muun alan ty6t olivatkin sitten vaikuttavana tekijand, varsinkin vanhempien
opiskelijoiden jaaemmin aloittaneiden keskuudessa. T6iden tekemiseen on vaikea vaikuttaa,

muuten kuin opintotukijarjestelmaa kehittamal la

Viimeisessd osiossa kysyin, kuinka tarkedna vastagjat pitivat luettelemiani tyohon liittyvia
seikkoja. Vastausten perusteella vastagjia kiinnosti tyd, joka on ihmisléheista, vapaata,
luovaa, vaihtelevaa ja sijainniltaan sopivaa, ja jossa tydyhteiso on lasna. Sen sijaan

yksityisyrittgyys oli hieman véhemman kiinnostavaa, samoin kuin hyva palkka. Esimerkiksi
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freelancereita eli kdytanndssa yksityisyrittgid, jolloin tydyhteiso ei ole |asné, eikatyo ole
kovinkaan ihmisldheista ainakaan siind mieless4, ettd asiakaskaan olisi henkil Okohtai sesti
lasné. Tulkki voi toisaaltatydskennela hyvinkin tiiviissa yhteisossa ja lahellaihmista
olikin hieman ristiriitaisuutta: vapaus kylla kiinnostaisi, mutta el yksityisyrittgjyys, mika
mahdollistaisi vapauden monilta osin. Vastagjat voivat tosin kasittda vapaudella monia eri
asioita, muitakin kuin tyfaikojen ja-tehtavien valintaan liittyvid vapauksia. Tassa el

kuitenkaan ollut niin suurtaristiriitaa, etta se vaikuttaisi mielestani opintojen keskeyttéamiseen.

Eri taustatekijat nakyivat mielestani ylléttavan vahan taustalla. Syyta |6ytyy toki suhteellisen
pienesta vastaajamaarastd, mika esti ristiintaulukoinnit joissakin kohdissa. Taustatekijoista
eniten esiin nousivat selvasti tarkeimpana paéai ne ja sen jalkeen ikd opintojen
aloitusajankohtana seka opintojen aloitusvuosi. Paéaine oli yleisimpana vaikuttavana tekijana
kautta linjan, mutta myds mielestani tarkeimmissé kysymyksissa, eli mielipiteissa

k&annosti eteen opinnoista. Positiivismmallamielelléa olivat selkeasti englannin lukijat, jotka
arvioivat parhaimmaksi niin kielitaitonsa, ilmapiirin kuin opettajien l&hestyttavyydenkin.
Heidan kohdallaan odotukset tayttyivéat parhaiten, ja opinnot tuntuivat vahiten vaativilta. He
myds p&asivéat opinnossaan pisimmalle niin opintovuosilla kuin opintojen vaihedlakin
mitattuna. Heidan keskeyttdmisensa syyt vaikuttivat olevan enemmankin tyoelamaan
siirtymisessa. Saksan lukijat sijoittuivat monessa kohtaa keskikastiin, mutta odotukset
tayttyivat heidan kohdallaan heikoimmin, opinnot koettiin vaativimmaksi jakielitaito
heikoimmaksi. Vengjan lukijat olivat taas monessa kohtaa negatiivisimmalla kannalla, kuten
esimerkiksi ilmapiirin ja opetuksen tason suhteen. Muista taustatekijdista voisi mainita viela
opiskelujen aloitusajankohdan: My6hemmin aloittaneet kokivat panostaneensa opiskeluun
vahemman ja sopeutuneensa joukkoon huonommin kuin aiemmin aloittaneet, liséks heidan
kohdallaan vahentynyt kiinnostus itse kéannosti edetté kohtaan vaikutti keskeyttamiseen
enemman. Vanhempana opintonsa al oittaneet puol estaan kokivat saaneensa tietoa alasta
hieman paremmin ja pitivat anmattia véhemman arvostettuna kuin nuorempana al oittaneet.

Tiivistéen vois todeta, etta tietoa k&&nnostieteen opinnoista ja sen tarjoamista
mahdollisuuksista tulisi saada vélitettya kiinnostuneille. Opiskelun aikana avainasemassa
puolestaan ovat riittéva ohjaus, onnistumisen eldmykset ja hyvailmapiiri opettgjien ja

opiskelijoiden valilla.
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Tassa tutkimuksessa jotkut asiat tai asioiden valiset suhteet jaivét epaselviksi tai tutkimatta,
koska osajoukkojen vastaagjamaarét olivat paikoitellen riittéméttomét. Tuloksiaei voida
yleistda koskemaan muita k&anndstieteen opetusta jarjestévien yliopistojen tilannetta, vaan
tama tutkimus on katsaus Tampereen yliopiston tilanteesta. Aihetta olisikin kiinnostavaa
tutkia jatkossa mahdollisesti my6s eri yliopistojen kdannostieteiden laitosten valill§,
mahdollisuuksien mukaan myos padaineittain, mikélois kokonaiskuvaa Suomessa
jarjestettévasta kdannosti eteen opetuksesta ja selventdisi mahdollisiayleisidtai kielikohtaisia
ongelmakohtia. Yksi erittéin mielenkiintoinen vertailukohta olisi liséks vertailla
keskeyttaneiden ja nykyisten opiskelijoiden tai jopajo valmistuneiden mielipiteitd, mika
antaisi liséé varmuutta tuloksiin jatoisi paremmin esille taustalla vaikuttavia syita. Aihetta
voisi lahestyd myos kvalitatiivisesta ndkokul masta tekemél |& teemahaastattel uja opettajille ja
oppilaille, jolloin padstéisiin pureutumaan syvemmalle syihin esimerkiksi yksikko- tai

ongel makohtai sesti. Jatkotutkimukselle olisi siis monenlaisia nékdkulmia ja mahdollisuuksia,

mikdali aihetta katsotaan tarpeelliseks selvittéa enemman.
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Liitteet
Liitel

Tulevassa kyselyssa puhutaan opintojen keskeytymisestd. K eskeytyminen tarkoittaa tassa
seka opintojen keskeyttamista taysin tai vain niiden viivastymista. Vastaukses ovat siis yhta
toivottuja, olet sitten aikeissa jatkaa kéénnostieteen opiskeluatai et.

Vastaa valitsemalla sopivin vaihtoehto. Joissakin kohdissa sinulla on mahdollisuus tarkentaa
tal kommentoida vastauksiasi. Kaikki tieto on tervetullutta ja hyddyttéa tutkimustal

0OSIo1
Taustatiedot

Sukupuoli
"] Nainen
- Mies

Syntymavuosi

(Aikaisempi) paaainees kadnnostieteen parissa
1 Kéannostiede (englanti)
1 Kéannostiede (saksa)
1 Ké&nndstiede (vendjd)

0Sl0 2
Opintojen taustaa

Koulutusaste ennen k&annostieteen opintoja
1 Ylioppilastutkinto tai vastaava
1 Keskiasteen ammatillinen tutkinto (esim. ammattikoulu, kauppaoppilaitos)
1 Ammattikorkeakoul ututkinto
1 Alempi korkeakoulututkinto
1 Ylempi korkeakoulututkinto
" Muu

Hyvaksymisvuos k&&nnostieteeseen
Kaannostieteen opintojen aloitusvuos
Oliko kaannostiede ensisijainen valintasi?

1 Kylla
1 Ei
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Montako kertaa hait lukemaan kéannostiedetta?
Montako vuotta opiskelit ennen kuin kdanndstieteen opinnot keskeytyivat?

Missd vaiheessa opintos keskeytyivat?
1 Téaydennysopinnot (vain saksa)
"1 Perusopinnot
1 Aineopinnot
1 Syventévét opinnot

Montako opintoviikkoa sinulle kertyi padaineessasi?

Mika oli kielitaitos padaineessas (englanti, saksa, venaja) opintojen alussa?
1 Erinomainen
] Hyva
1 Riittava
[ Véttava
1 Heikko

Harkitsitko vaihtavasi paaainetta jo hakiessas opiskelemaan kadnnostiedetta?
1 Kylla
JEn

Mika on tilannettasi parhaiten kuvaava vaihtoehto?
1 Vaihdoin paéainetta (ei enda kaénnostiede)
"1 Vaihdoin yliopistoa (ef enéa Tampere)
1 Olen keskeyttanyt opiskelun
1 Olen keskeyttanyt k&anndstieteen opinnot
1 Kéannostieteen opintoni ovat viivastyneet, mutta olen aikeissa jatkaa
1 Suoritin vain alemman korkeakoul ututkinnon

0S0 3

Hakeutuminen kédannostieteen pariin

Miten seuraavat tekijat vaikuttivat kddnnostieteen valintaan?

Vaihtoehdot: Vaikutti paljon/vaikutti kohtalaisesti/vaikutti vain véhan/ei vaikuttanut lainkaan

K&annostiede kiinnosti minua alana

Halusin suorittaa yliopistotutkinnon

Minulla on kdannostieteen alalle sopivia kykyja
Halusin opiskella Tampereella

Halusin opiskellakielia

Tydtilanne alalla vaikutti hyvalta
Koulutuspaikka oli helppo saada

Minulle suositeltiin kdanndstieteen opintoja
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Muu syy
Tarkennatdhan, jos sinullaoli jokin muu vaikuttava syy:

0SIO 4
Ennakkotiedot
Millaiset ennakkotiedot sinulla oli alasta/opiskelusta ennen opintojen alkamista?

Vaihtoehdot: Taysin samaa mieltd&/melko samaa mieltéd/en samaa enka eri mieltd/melko eri
mieltéd/tdysin eri mielta

Minullaoli késitys ty6tehtavista, joihin tutkinto valmentaa
Sain tietoa alasta jo demmalla koulutusasteel la

Sain median kautta tietoa kaantg an/tulkin ammatista
Hankin oma-aloitteisesti |isétietoa ammatista

Hankin oma-aloittei sesti lisétietoa koulutuksesta

Tunsin jonkun alalla tyoskentelevan

Muuta ennakkotietoihin liittyvaa:

0OSIO5
Ammattimielikuva
Ammattimielikuvas ennen opintojen alkamista

Vaihtoehdot: Taysin samaa mielt&/melko samaa mieltéd/en samaa enka eri mieltd/melko eri
mieltéd/tdysin eri mielta

Palkka ammatissa on hyva

Tybajat ovat sopivat

Toiden saaminen on helppoa

Ty6 on mielenkiintoista

Tyo6tehtavét ovat monipuolisia
Mahdollisuudet edeta uralla ovat hyvéat
Ammatti on arvostettu

Muuta

Ammattimielikuvas nyt

Vaihtoehdot: Taysin samaa mieltd/melko samaa mieltéd/en samaa enka eri mieltd/melko eri
mielt&/téysin eri mielta

Palkka ammatissa on hyva

Tyb6ajat ovat sopivat

Tdiden saaminen on helppoa
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Ty6 on mielenkiintoista

Tyotehtavét ovat monipuolisia
Mahdollisuudet edeta uralla ovat hyvét
Ammatti on arvostettu

Muuta

0SIO 6
Kokemuksia kddnndstieteen opiskelusta
Mieti kaikissa kysymyksissd nimenomaan kaanndostieteen opintojasi

Vaihtoehdot: Taysin samaa mieltd/melko samaa mieltéd/en samaa enka eri mieltd/melko eri
mielt&d/tdysin eri mielta

Opettgjat olivat pétevia

Opettajat olivat helposti |ahestyttévia
Ongelmatilanteissa minulla oli henkild, jonka puoleen pystyin k&antya
Opiskelutoverini olivat mukavia

Sain muista opiskelijoista uusia kavereita

[Imapiiri laitoksellalyksikdssa oli hyva

[lmapiiri kursseillaoli hyva

Kurssit olivat mielenkiintoisia

Kurssit tuntuivat tarpedllisilta

Opintoni etenivét riittavan nopeasti

Pystyin itse vaikuttamaan opintojeni etenemiseen
Opinto-ohjausta oli riittavasti

Minulta el vaadittu liikaa opinnoissani

TyOmaara opintoviikkoihin/pisteisiin néhden oli sopiva
Sain ansaitsemiani arvosanoja

Panostin opiskeluun

Kielitaitoni oli riittavéa opiskelua varten

Odotukseni kéénnostieteen opiskelusta téyttyivat
Muita kokemuksia:

OSIO07
Syita keskeyttamiselle

Miten seuraavat tekijat vaikuttivat kdadnnostieteen opintojen keskeytymiseen?

Vaihtoehdot: Vaikutti paljon/vaikutti kohtalaisesti/vaikutti vain véhan/ei vaikuttanut lainkaan
+kommentointimahdollisuus joka véitteeseen

K&annostieteen opiskelu e kiinnostanut
Opiskelu yleensa e kiinnostanut

90



En ollut tyytyvainen kdannostieteen opetuksen tasoon
En tuntenut sopeutuvani joukkoon

Tdiden saanti vaikutti heikolta

Sain aan téita

Sain muun aan téita

Muutin toiselle paikkakunnalle

Terveydelliset syyt

Perhesyyt

Muut syyt

0Sslo 8
Tavoitteet tyoelamassa
Kuinkatarkeanatalla hetkella pidat seuraavia asioita?

Vaihtoehdot: Erittéin tarkedd/melko tarkedéd/el térkeda muttel yhdentekevadkadn/melko
yhdentekevad/téysin yhdentekevaa

Hyva pakka

Mahdollisuus edeta uralla
Tyo6yhteison lasndolo
Kansainvalisyys
Mahdollisuus yksityisyrittgyyteen
Vastuun kantaminen
Luovuus

Vapaus

Vaihtelevuus

Saanndllinen tybaika
Tyo6paikan sijainti

Mit& muuta pidéat térkeadna?

Kommenttga

Itse kysely on nyt ohi. Lopuksi voit vielé [ahettéd kommentteja esim. tutkimuksen tekijalle,
kaannostieteen laitokselle tai opettajille. Kaikki kommentit valitetdan perille!

Kiitos vaivannaostasi!
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Liite2

2.11.2007 |ahetetty kyselylomakkeen sdhkdpostiviesti

Hyva k&annosti edetta opiskellut

Tama kysely on osa Tampereen yliopiston kieli- ja kdannostietei den laitoksen kdanndstiede
(saksan) pro gradu -tutkielmaani. Tutkielman tarkoitus on selvittéa taustoja kdanndstieteen
opintojen keskeytymiselle. Kyselyn avulla tutkin muun muassa mielipiteitd, kokemuksiaja
mielikuvia kéénnostieteen opinnoista ja alasta. Tutkielmani valmistuu kevaalla 2008, minka
jalkeen se on luettavissa | nternetissa Tampereen yliopiston tutkiel mati etokannassa.

Vastagjina ovat Tampereen yliopistossa kdanngosti edetté pédai neenaan lukeneet henkil ot,
joiden k&anndstieteen opinnot ovat joko keskeytyneet tai viivastyneet. Vastaamisen kannalta
el ole valig, aikooko jatkaa kdannostieteen opiskeluavai &. Vastagjien yhteystiedot olen
saanut Tampereen yliopiston rekisterista.

Pyydan sinua antamaan noin 10-15 minuuttia gjastasi kyselylle. Vastaukset kasittelen
ehdottoman luottamuksel lisesti, eika mitaén yksilgiviatietojatule julki. Klikkaamalla alla
olevaa linkkia paéset kyselyyn. Vastaamisaikaa on 16.11.2007 asti. Mikali sinullaon
kysyttévaa, voit ottaa minuun yhteytta séhkopostillatai puhelimitse.

https://el omake.uta.fi/lomakkeet/2063/|omake.html

Etukateen kiittéen,
Heidi Virkkala

sposti _heidi.virkkala@uta.fi
gsm  +35840 7213177
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Liite3

13.11.2007 léhetetty kyselylomakkeen sdhkopostiviesti

Hyva k&annosti edetta opiskellut

Suuret kiitokset kaikille, jotka ovat jo vastanneet 2.11. |8hettamaéni Tampereen yliopiston
Kieli- ja kaénnostieteiden laitoksen kaénnostiede (saksan) pro gradu -kyselyyn. Kysely on
suunnattu niille, joiden kéénnostieteen padaineopinnot ovat joko keskeytyneet tai
viivastyneet.

V astausten riittéva saaminen on erittain térkeda tutkimuksen onnistumisen kannalta. Jos et siis
ole viela vastannut, pyydan gjastasi 10-15 minuuttia tutkimukseni hyvaks. Kysely on auki
perjantaihin 16.11. klo 24.00 saakka. Ké&sittelen kaikki vastaukset ehdottoman
luottamuksellisesti, eika mitéén yksildiviatietojatule julki. Klikkaamalla alla olevaa linkki&
paaset kyselyyn. Otathan yhteyttd, mikali sinulla on kysyttavaa.

https://el omake.uta.fi/lomakkeet/2063/|omake.html

Avustas kiittaen,
Heidi Virkkala

sposti heidi.virkkala@uta.fi
gsm  +35840 7213177
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Liite4
Vastaajien kommentteja

Mielestani opiskeluaikoja voitaisiin jouduttaa ja val mistumisastetta nostaa nk.
‘putkitutkinnolla, eli **tutkintoon téhtéévalla ohjatulla suunnitelmalla**. 'Akateeminen
vapaus on mielestani yliarvostettua ja kytannon tyoel@mén kannalta joka tapauksessa melko
irrelevanttia.

Toivottavasti opinto-ohjaus on omista goistani tehostunut! Pakolliset yrittdjyys- ja myos
markkinointiopinnot heti opintojen alusta léhtien olisivat hyoddyllisia, jotta opiskelijoille
selkenisi pian, ettd ei pelkalla kddnntsosaamisella tdité saa. Aika pitkéén sai itse olla aivan
pihalla'oikeiden' kdantdjien jutuista ennen kuin ymmarsi mita se kaantaminen tydelamassa
oikeastaan onkaan.

'Gradua-vaille valmiina suurin ongel ma opintojen loppuunsuorittamisessa oli mielekkaén
gradunai heen kehittéminen. Eli luultavasti sen olisi aikanaan tehnyt, jos olisi ollut 'ostodlista
eli valitse aihe ndistajarevi siita... Mutta ehka viela ennen eldkepéivié...

Hyvé, etté tydeldman viemia 'roikkujia’ kutsutaan aina silloin téll6in takaisin opintojen pariin
jakannustetaan suorittamaan roikkuvat opinnot loppuun. Vertaistuki on ehdottomasti paras
tapa onnistual Jatietenkin tarvitaan kannustava ohjagja. Itse aion valmistua ennen 7/08 (gradu
alkaa ollaloppusuoralla), ja siihen auttoi juuri vastaavassa €l @mantilanteessa olevien

kurssitdiden keskenjattamisen vaaroista; kun toité ei tee gjallaan valmiiksi, ne saattavat
roikkua vuosia. Myds se voi ollaongelma, etta yrittéé opiskella liikaa itsendisesti sen sijaan
ettd menisi 1&snéoloa vaativille kursseille tai luennoille. Yksin voi olla paljon vaikeampaa
saada asioita aikaiseks kuin kursseilla, joillatyot on tehtéva tietyn aikataulun mukaan. Itse
olen ainakin jattanyt lukuisia luentokursseja kesken kuvitellen, ettéa itsendinen opiskelu on
Kiinnostavampaa ja tehokkaampaa, mutta en ole kuitenkaan saanut paljoakaan aikaan omin
pain. On varmaankin hyv, ettéd opiskelijat eivét saa suorittaa seuraavan asteen kursseja
ennen kuin edellinen kokonai suus on suoritettu kokonaan. Itsellani roikkuu alemman tason
opintoja tekeméttd, vaikka olen suorittanut jo paljon syventaviakin.

Englannin kielen jaoksella e ole kunnollista gradunohjausta. Opettajat ovat kohdelleet
vertaisemaan. Y staviani lukuun ottamatta porukka vaikutti tylsélté ja provosoivalta.
Pyynikki oli tosi kamala paikka. Parasta opiskelussa alempi korkeakoulututkinto seké
elinikaiset ystavét. Ich winsche dir viel Erfolg!

Suurin kompastuskivi omassa tapauksessani on gradu. Olen kdynyt graduseminaarin, mutten
kokenut sen auttavan minua lainkaan. Totta kai minun pitdisi itse olla aktiviinen, mutta
kaipaisin konkreettisempaa ohjausta. Minulle on edelleen epasel vaa, miten gradua tehdaan
ihan k&ytanntssé, jamiten eri teorioita voi soveltaa omaan tutkimukseen.

Olin ns. toisen tutkinnon suorittgja. Opinto-ohjaus olisi varmasti parantanut opiskelujeni
etenemista. Siis liséa panostusta siihen... Néin saadaan myds valmiita tutkintoja.
K&annostieteessa el sindnsé oppiaineena ole mitdan vikaa.
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Laitostaleimasi pitkéan tietty konservatiivisuus (niin kuin kéantgjia yleensakin?),
toivottavasti |leimasta paéstéé pikkuhiljaa eroon. (Mukavaa syksyn jatkoa)!

Itse aloitin opiskeluni silloisen TTKK:n Arkkitehtuurin osastolla, josta sitten kiinnostuksen
lakattua vaihdoin kdanndstieteen puolelle. Pettymys oli karu, kun opintoviikkoja saadakseen
olisi pitanyt haalia taysin alaan liittyméttomia kursseja. Opetusresurssit olivat TAYSIN
riittémattomat, ja osa 'translatologiasta pauhaavista professoreista tappoivat seka uskon etta
mielenkiinnon kaéntémiseen tieteena.

Tampereen yliopistolla opiskelu oli varsin mukavaa ja uskoisin, ettéa olisin saanut opintoni
suoritettua, jos olisin aloittanut alusta alkaen Tampereellatal jos olisin jaényt toihin
Tampereelle jajatkanut opintojani tdiden lomassa.

Onnea tutkimukselle! Pidin paljon opiskel usta kdanndstieteen laitoksella, ainoastaan
k&antg an / tulkin ammatti ef minulle sopinut. Erityiskiitokset John Hopkinsille, joka on aivan
loistava opettaja ja luennoitsija.

En tieda onko aika kullannut muistoja, mutta opiskeluvuodet kdanndstieteen laitoksella
(Pyynikill&) seka toiminta aingjérjestd Translassa olivat hienoa aikaal Lammoll& muistan
Hopparia, Rogeria, Carlia, Macci§, Riittaa, Liisaa, Kristaajamuital Y kkdspoyta, Translan
Kevét, Hugo-bileet, sdhlyvuorot Atalpassa, haalarien vastustaminen... Aika moni nykyisista
ystavyyksista on perdisin niilté gjoilta. Opintojen keskeytyminen ei ollut laitoksen vika,
suurin vaikuttgjataisi ollaympérdiva todellisuus.

Olen yksi monista'gradua vaille valmiista opiskelijoista. Vamistuminen hddmottaa, vaikka
vaikeata se on tytn ohessa ollut. Kiitoksia vaan laitokselle pitkahermoisuudestal

Opintojen keskeytyminen johtui suurimmaksi osaksi henkilkohtaisista syisté, el

k&annosti eteen laitoksen toiminnasta. Minulla on mukavia muistoja erityisesti sikg, etté
pienellalaitoksella suhteet opettajiin jatoisiin opiskelijoihin muodostuivat lampimiksi ja
vaittomiksi! Olen tyytyvéainen nykyisessa tydssani, jossa voin paljolti hyddyntda myos niité
taitoja, joita opin kaantiksell&, vaikka en paatoi misena kéantg ana toimikaan.

Sain opiskelupaikan Tampereelta, mutta en suhteen vuoks muuttanut sinne vaan tein kursseja
yliopistoon. Olin todella tyytyvéinen Tampereen kdanndstieteen laitokseen ja harmitti, ettéa en
tullut jatkaneeksi sielld Vamistuin kuitenkin Helsingista filologiksi jateen yrittgéna
kaannostoita.

Kiitokset opettajille, jotka minua 80-luvun lopussa ja 90-luvulla opettivat. Kaanndstieteen
laitoksella oli kannustava ilmapiiri. Harmittaa kovasti opintojen viivastyminen - yritan
kuitenkin saada |oppututkintoni jollain lailla loppuun, koska suoritin kaiken kaikkiaan 187,5
opintoviikkoaja gradustanikin olen jo kirjoittanut n. 60 sivua.

Itse opiskelut olivat mielenkiintoisia. Pa&atos lopettamisesta ei ollut helppo. Opettajat osasivat
tyonsd, kurssit tuntuivat tosin joskus raskailta ja yota myoten sai valilla tehda kdannoksia
kurssille jostoisellekin. Se el olisi tuntunut niin raskaalta jos oikeasti olisin ollut niin
Kiinnostunut kaéntamisesté kuin muut opiskelijat. Motivaation puute vaivas.. Itse laitos saa
kylla hyvét pisteet, verrattuna aikai sempiin kokemuksiin Saksasta ja Savonlinnasta tuntui
Tampereen laitos huippumodernilta. Mielenkiintoisia vierailijaluentoja. Opiskelijoitatosin
voisi ohjata vdhan paremmin tyoelaméén, tai ylipaétansi neuvoa miten paasta eteenpain uralla
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Opinnoissa oli kovataso vain koulussa yl&asteelta saakka saksaa lukeneelle.L uennot
pelkéastéan saksaksi tiputtivat joukosta.

Saksan laitoksellaolis kenties itsetutkiskelun paikka, miksi niin moni keskeyttda opintonsa
juuri sielléa. Olisiko syy kohtuuttomissa vaatimuksissé ja yleisessé ilmapiirissa?

Mielestani paasykoe oli liian helppo verrattuna opetuksen tasoon ja vaatimuksiin. Jos
opetuksen taso pysyy samallatasolla, tulisi paasykokeenkin mielestani olla vaikeampi.
mielesténi antaa enemman positiivista pal autetta ja huomioida paremmin opiskelijoiden
erilainen taito- ja osaamistaso. Opiskelun ei myds ainatulis olla niin vakavaa; luennoilla
pitéis joskus olla myds hauskaal

Olin aina halunnut opiskella kielia K&anndstieteenlaitoksella kielten opiskelu vaan tuntui niin
vastenmieliselta, ettd pelkésin jo joutuvani miettimaan opiskel usuunnitelmani kokonaan
uudestaan. Vaihdoin kuitenkin vuodenjdlkeen germaanisen filologian puolelle jasiella kielten
opiskelu oli todella mukavaa. Minulle sopi paremmin vahemman kaytannonldheinen
lahestymistapa kieliin. Nyt olen oikein tyytyvainen saksan ja englannin opettaja.

Meilla muinaisopiskelijoillaoli tos pienia0,5 - 0,75 jne. opintoviikon lagjuisia kurssga,
joiden tyomaara el takuullaollut niin pieni. Niinp& minulla onkin 70,25 ov pagaineeni
opintoja. Olisi ollut hauskaa, jos nuo desimaalitkin olisivat nakyneet kyselyssa. Ne teettivét
tyotaja ovat melkoinen vitsi. Onnea opintoihin ja tutkintoon!

Opettajissajakursseissa el ollut mitéén moitteen sijaa. Opintojen keskeytykseen oli
perhesyyt, perheellisend olisi ollut vaikea suuntautua ulkomaille seké liséks pelotti
epaselvyys tydllistymisestd yleensakin. Nyttemmin olen palannut opintojen pariin ja
padai neen vaihto on |ahituntumassa.

Arvioisin, etta syy kdanndstieteen opintojeni keskeytymiseen ei ollut opetuksen tai alan vika,
vaan kyse oli siitg, etté en ollut lukiosta suoraan tullessani viela selvilla siitd mita oikeasti
haluan opiskellaja mita oikeasti haluan tehda tyokseni. Vaikka olin menestynyt lukiossa
erinomaisesti, en 'uskaltanut' hakea yliopistoon opiskelemaan niitd aoja, jotka myhemmin
osoittautuivat kiinnostaviksi. Hain ja paasin kahteen paikkaan, kdanndstieteeseen ja

vdlilta. Valitsin akateemisuuden, koska halusin nahda, pérjaanko yliopistossa ja millainen
paikka se on. Sita valintaa en ole katunut, vaikka olen vaihtanut pd&ai netta jo toiseen kertaan
kaannosti eteestd | dhdettyani: ensin vaihdoin suomen kieleen, tein siitd kandin ja nyt
pa&daineeni on informaatiotutkimus ja tavoitteena on valmistua siita maisteriksi. Suomen
kirjallisuus on my6s ollut minulle térkea oppiaine, vaikka sité olen lukenut vain sivuaineena.
Olen pitkin matkaa pohtinut uudelleen valintaani akateemisuuden ja kasitydléisyyden valilla,
kandintutkinnon jalkeen harkitsin yliopisto-opintojen paéttamistad, mutta halusin kuitenkin
saada ylemman korkeakoulututkinnon, enka luovuttaa kun yli puolet on jo takana. Talla
hetkell&a akateeminen ammattitavoitteeni on kirjastonhoitaja. Siina on paljon yhteista

itselleni toista kulttuuria suomal aisuuden rinnalle. Tarkeda on myds saada kohdata asiakkaita
kasvotusten. Lisaks tarkeda on kéytannon ty6ssa saatava riittava liitkunta seka tietty tyoaika,
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unelman tulen jossain el@mani vaiheessa toteuttamaan. Kaannosti eteesté |dhteminen on
suunnannut opintojani ennalta arvaamattomalla, mutta hyvalléatavalla. Olen saanut sellaisia
kokemuksia ja sellaista rohkeutta tehdé oman ndkoisia, erikoisiakin valintoja, joitae voi
saada 'opintoputkessa’ suoraviivaisesti edeten. Olen erittain kiitollinen siitd avusta, jotasain
k&annosti eteesté | dhtiessani: opettgja tuki minua tavoitteissani ja minua kohtaan oltiin
ystavallisig, vaikkaolin |ahdossi Tuellaoli erittain tarkea merkitys sen kannalta, etta jaksoin
luottaa itseeni omaa paikkaani yliopistossa etsiessani.

K&annostieteessa pitdisi olla ehdottomasti pakollinen tydharjoittel ujakso, koska kyseessa on
selvaan ammattikuvaan tahtadava koulutus (jonka oikea paikka olisi mielesténi ehka paremmin
ammattikorkeakoulussa kuin tiedekorkeakoulussa). Toisaalta nykyisessa tyollisyystilanteessa
téman jarjestaminen esim. vendjan laitoksella voisi ollatosi hankalaa. Useimmissa paikoissa

Kiitos etta tutkimuksessa oli mahdollisuus kommentoida lagjemminkin asioital
Minulla ainoastaan gradu jéi kesken, mutta aion tehda sen kylla viela loppuun!

K&annostieteen perusopinnot tuntuivat aika koulumaisilta. Kaannostieteen opiskelijoilla oli
yll&ttavan huonot yleistiedot- ja vahan kiinnostusta - yhteiskunnallisiin ym. asioihin.
Opetuksessartulisi korostaa, ettd kielen taito on tarkea mutta kohdemaan kulttuurin, politiikan
jayhteiskuntael aman tuntemus vahintdan yhta térkeda. Tyoelamétietouden opettaminen on
tarkeda - laitoksella voisi myos ollarooli opiskelijoiden tyollistdjanéatai tyon valittdjana.
K&antg an ja tulkin ammatteihin on vaikea tulla sisdan 'tyhjasta - tytkokemusta pitéisi ollajo
opiskelugjoilta. Enemman tietoa alan tydtilanteesta ja palkkauksestal Kaiken kaikkeaan koin
opiskelun mielekk&dna silloin kun viela opiskelin mutta jal kikateen gjatellen - kun onitse
oppinut enemman tydeldmasta - tulee mieleen kaikenlaisia puutteita. Pidan edelleen
k&antgjan ja tulkin ammattiaitselleni jonkinlaisenaihanneammattina siksi, etté se on vapaata
jamahdollistaa yksityisyrittdjyyden ja siksi, etté se on 'osaamisintensiivistd aivan toisella
tavalla kuin yleispétevét yhtei skunnalliset ammatit (esim. politiikassa toimiminen). Ehk&viela

No niin! Padasiallinen syy opintojen keskeytymiseen on motivaation puute, muiden aineiden
turhuus. Toivoisin, etta kdantdjia koulutettaisiin tosissaan tietylle alale, mink& haluaisi itse
valita, olipa se teknista kaantamistd, erikoissuuntautunei suutta tai muuta sellaista. Seolisi
enemman kaytannonldheista. Tyoharjoitteluavois ollarunsaasti ja henkil 6kohtai sta ohjausta
janimenomaan tulisi 18hteé henkil6n omista tavoitteista, edellyttéen, etta henkil 6 tietda, mita
han itse haluaa. Tyomarkkinoilla on joskus kysyntéé pétevista kaantgjistd, mutta kaikki eivét
pateviks valmistu jatoiset padsevat tekemaan kdadnnostyoté ilman virallista korkeakoulun
koulutusta. Toiset tekee sita tyta koulutuksen kéytyd, mutteivéat ole parhaita mahdollisia
vaihtoehtoja siihen. Olen siita hyvin vakuuttunut, koska tunnen kutsumukseni olevan

k&antg ana, mutta en paassyt viela toden teolla toista kiinni, vaikka henkilkohtaisesti olen
paljon kdantamista harjoitellut ja harjoittelen edelleen. Terveisia paljon vendjan kielen
osaston opettajille. Ehkd osa on minunkin opiskelun aikana olleet sielléa jajatkavat edelleen.
Ehké, jos mahdollista, kaipaisin heidan yhteystietojansa, koska minulla on ollut joitakin
ehdotuksia, ideoitaja varmasti myos kysymyksia T: Fredi.
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Maatuneet opettajien muumiot pitéisi saada kdanndstieteenlaitokselta pois (ainakin Vengd) ja
juttu Suomessa ja muuttuu koko ajan tarkedmmaksi liike-eldmassa, miksei dilomatiassakin.
K&anostieteenlaitos olisi |oistava paikka valmistaa ja lisd/tdydennyskoul uttaa esm.

harmittaa, ettd opinnot kesken, rakastan ty6tani, joka on kdantamista ja tulkkaamista
parhaimmillaan ja haluaisin saada 'paperit ' ulos, mutta gradua en ala vaantamaan 'opettajien
suosikkiaiheista’ kahden sanan eroavai suksista (v o taki), on se ihme, etta tamankaltai sessa
paikassa suositaan ja panostetaan tutkimisominaisuuksiin vaikka kdantdminen ja etenkin
tulkkaaminen on konkretiaa ja kokemusta, tilannetajutaitoja unohtamatta

Aloitin opiskelun innoissani ja motivoituneena, mutta lopulta minusta tuli niin epavarma, ettéa
en uskaltanut menna puhumaan opettajille. Monia opiskelijoita kohdeltiin huonosti vengjan
k&annostieteen laitoksella. Oli enemman s8anto kuin poikkeus, etta kieliopin kurssin
aineopinnoissa joutui kdymaan kolme kertaal Silti vieldkin haaveilen, etta saisin joskus tehda
veng éan liittyvaa tyota

Minullae ole mitdan pahaa sanottavaa k&anndstieteen opiskelusta. Opintojeni viivastyminen
ja, kuten nyt ndyttad, keskeytyminen johtuu ainoastaan itsestani ja tekemistani ratkaisuista.
K&annostiede kiinnostaa minua edelleen, ja haluaisin jatkaa opintojani, mutta valittavasti
elamantilanteeni ja kdannosti eteen opiskel utapa (paljon pakollisia lésndolojayms.) eivét sovi

Jukka-Pekka (sukunimi on unohtunut).

Jossain vaiheessa opintoja huomasin, ettei luonteelleni sovi kdannostyon kaltainen yksinédinen
puurtaminen, vaan kaipaan ymparilleni muuta tydyhteisba. Opintojen keskeyttamisesta
huolimatta kéénnostieteen laitoksellaja yliopistossa vietetyt vuodet eivét kuitenkaan ole
minulla menneet lainkaan hukkaan. Paasin dalle (vientimyynti), jonne halusin jo 90-luvun
puolivalista saakka. Nykyisessa tydssani yhdistyy kaikki, mikéa on minulle térkeda eli
myyntity6, kansainvalisyys jasaksan kieli. Terveisia Kaarinalle jamuille, jotka minut
mahdollisesti muistavat. Olenhan ollut kohta 10 vuotta pois Tampereeltal

Aloitin kéénnostieteen opiskelut yliopistossa siind vaiheessa, kun alan koulutus siirtyi kieli-
instituutei sta yliopistoon (1981). Takanani oli erinomaisin arvosanoin suoritettu loppututkinto
kigli-ingtituutista. Tuolloin kukaan e osannut neuvoa, miten ‘téydennysopinnot’ tulisi
suorittaa, mitk& olivat korvaavuudet, mihin kursseihin pitéisi osallistua. Tasta on aikaa 26
vuotta, joten ongelmat eivét liene enda gjankohtaisia. Koskaminullaoli jo

koska tutustuin muutamiin opiskelijoihin, joiden kanssa vietin rail akasta vapaa-aikaa ja joiden
kanssa nyky&an teen hyvapalkkaista tyota.

Kirjalisuuden jakriittisen gjattelun kehno asema k&antamisessd monotonisten tydnakymien
ohella olivat suurin syy |ahtemiseeni.

Jos olisin aloittanut kéénnostieteen opiskelut muutamaa vuotta aikaisemmin, siita olisi
hyvinkin saattanut aueta minulle ura. Olin opinnot aloittaessani jo 26-vuotias, kun suurin osa
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muista tuli suoraan lukiostatai korkeintaan yhden valivuoden pitdneind yliopistoon. Siind
iassaikéero tuntui valilla aika suurelta. Elamantilanteeni muuttui ensimméi sen opintovuoteni
aikana merkittavasti, ja hyvin suurelta osin tésta syysta minulla ei endariittanyt energiaa
k&annaosti eteen laitoksesta hyvét muistot, enka todellakaan kadu hakemistani, vaikka se vuosi
menikin vahan hukkaan.

Vaihdoin p&aaineeni filosofiaan, koska se alkoi kiinnostaa enemman (e siis mitéan
henkil 6kohtai sta kdanndsti edetta vastaan...) Talla hetkella opiskelen opettajan pedagogisia
opintoja, jaaion englannin + filosofian opettajaksi

Tarkennuksena aikaisempiin - en |0ytanyt ihan kaikissa kysymyksissi sopivia
vastausvaihtoehtoja. Aloitin opintoni kdanndstieteiden opinnoilla, ja suoritin niistd alemman
korkeakoulututkinnon (eli kéytanndssa puuttuu varmaan vain gradu). Pari vuotta opiskeltuani
hain myos toiseen tutkintoon Tampereen Y liopistossa, josta valmistuinkin kauppatieteiden
maisteriksi - tarkoituksena olikin, ett kdannostiede ja sen tuomakielitaito & kielen kayton
osaaminen on lisa johonkin muuhun ammatilliseen péatevyyteen. Olen nykyisin toissa
pankkialalla, jatehtavani liittyvét paitsi kaupalliseen koulutukseen niin myos hyvin paljon
kansainvalisyyteen, joten hankittu kielitaito on ollut ehdottomasti hyvaksi.

En tiedd, kuinka hyvin onnistuin valittamaan ajatukseni, joten selvennan hiukan. Keskeytin
opintoni alunperin ditiysloman vuoksi. Opintojen jatkaminen olisi kéytanndssa hankalaa
nykyisen taloudellisen tilanteen ja etdisyyden vuoksi (uusi omakotitalo maalla). Huomaan
my6skin kaipaavani ihmisléhel sempéaén tyohon, jossa on selvarajatyo- javapaa-gjalla
K&annostieteen laitoksesta el ole pahaa sanottavaa vaan kiitos asialleen omistautuneille ja
mielenkiintoisille opettgjille!

Tutkimuksen tekijalle: Opintojen keskeytymiseen jaylipaétdan opintomielekkyyden
katoamiseen vaikutti hyvin paljon raskas el@amantilanne (1&heisen kuolema). Y lipaétéén elama
jasen syy-yhteydet ovat niin moninaisia, etté tuntuu mahdottomalta vain klikkailla niista
selkeitatilastoja. Toivon, ettd saan viela kdanndsti eteen perusopinnot suoritettua ja
enemmankin; tarkoitus olisi tehda siita sivuaine.

Olisin mielellani opiskellut kdannostiede (ruotsia) p&daineenani, toivottavasti se tulee
mahdolliseksi joskus.

Kannattikohan minun vastata noihin tyéelamakysymyksiin, kun en koskaan valmistunut?
K okopéivétyo ja seminaarit ym. keskipaivalla, sité yhtal6a en ole saanut kohdallani
toimimaan.

Ai niin, lopullisesti lakkautin opiskelijastatukseni pakon sanelemana: minut valittiin jostain
syysta tyévoimatoimiston jarjestdamalle ulkomaankaupan assistentin kurssille, ja
koulutusrahojen saamisen edellytyksena oli keskeyttda opinnot. Ensimmainen jarkeva
tyOpaikka aukes taman vaylan kautta. Y liopistossa voi helposti opiskella liikaa, menettda
mielenterveytensd ja aiheuttaa itselleen valtavia taloudellisia tappioital

Tutkimuksesta
Kysymyksiin olisi hyvaliittda 'en muista -kohta, tai riippuen kysymyksestg, ‘en tiedd -kohta.
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Sopivasti vaihtoehtoja, joukosta |6ytyi omat vastaukset helposti. M ukavassa suhteessa
avoimia vastausmahdollisuuksia (el liikaa) jatoisaaltarasti ruutuun -typpisia.

Hei! Onnistuin deletoimaan vahingossa ensimmaisen viestisi, mutta hyva, kun sitkeasti 1&hetit
muistutuksen. Hyvaa syksyn jatkoa ja tsemppia gradun tyostoon. Omanikin sain juuri jatettya.

)

Ok kysely. Vaihdoin kuitenkin 'vain' filologian puolelle, josta valmistun kohdakkoin
tohtoriksi.

Kielioppivirhe kyselyssd: el voi sanoa'pystyin kaanty&. Pitéé olla 'pystyin k&antymaén' tai

Tsemppia tutkimuksen tekijalle! Yritan saada omaa Gradua ensi kesaksi valmiiksi.

Opettajien kannattaisi miettia pitamidan tunteja ja miten suhtautuu opiskelijoihin. Jos e suoda
opiskelijoille innostavaa ilmapiiria uuden oppimiseen, alkaa kiinnostus alaan tokkia aika
nopeasti. Joillakin témaoli kuin luonnostaan hanskassa.

L oistava aihe tutkia - meitd kun on monia....Onnea tutkimuksen viimeistelyyn!

Tamatutkimus on varmasti tarpeellinen! Keskeytténeita on niin paljon, etté lienee aika
selvittdd, mista se johtuu.

Onneajamenestysta Sinulle!

Erittain hyva tutkimuksen aihe! Itse ainakin opintoja aloittaessani puhkuin intoa, siksi olikin
todella masentavaa kohdata karu totuus opetuksen suhteen. Itsesta ainakin tuntui miltei
paivittain, ettei kielitaito riitd opetukseen, vaikka olin helposti siséén toisella yrittamalla
paassytkin. Lukio-/kansanopistopohjalta el vain taito voi olla samallatasolla kuin kielta
aidinkielenaén puhuvilla.

Heidi Virkkalalle tiedoksi: Kaannostieteen opintoviikkojen méérd oli oma arvioni asiasta. En
|Oytanyt opintorekisteriotettani mist&an, joten jotakin vastatakseni laitoin arvion, joka e siis

tekemiseen :)

Oli mukava osallistua tutkimukseen, silla kéénndstieteen opintojen keskeyttaminen muutti
elamani suunnan. Eli kyse ei ollut hetken mielijohteesta. Tasta syystatein ankarasti toita
lopetuspéattksen kanssa ennen sitd ja sen jakeen. Varsinkin, kun en ole koskaan ennen enké
sen jalkeen jattanyt mitéan aoittamaani kesken. Onnea tutkimukseen!

Kommentti tutkimuksen tekijalle: Olet valinnut todella mielenkiintoisen aiheen. Toivottavasti
k&annosti eteen laitoksella ymmarretéan, etta niinkin opettaj akeskei sessi oppiaineessakuin
'kéénnostiede (mika tahansa kieli)' on opettajan henkilkohtaisilla kyvyilla seka persoonalla
valtava merkitys opiskelijoiden motivaatiolle jaoppimiselle. Liséksi tukijérjestelmissa olisi
parantamisen varaa, tai ovathan asiat saattaneet tietenkin muuttua sen jalkeen, kun mina
lahdin laitokselta

Tsemppia vaan sen gradun kanssa, ettei kay niin kuin mulle! ;)
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1. Einleitung

Uber ein Drittel der finnischen Universitatsstudierenden filhren ihre urspriingliche Studien
nicht zum Abschluss: Sie entweder wechseln ihr Hauptfach, brechen ihre Studien véllig ab
oder bleiben unnétigerweise al's Student eingeschrieben, wahrscheinlich um gewisse Vorteile
Zu behalten. Das ist problematisch sowohl fur die Effektivitét der Ausbildung als auch fur die
Volkswirtschaft, v.a. wenn sich die Abschlusszeiten lange hinauszégern. (Vesikansa,
Lempinen & Suomela 1998, 6.) Auch das Institut fur Translationswissenschaft in Tampere
leidet unter diesem Phanomen: Ein ziemlich grof3er Teil eines jeden Jahrgangs verschwindet
mit der Zeit, ohne den Abschlussin der Trang ationswissenschaft zu machen. Die Folgeist,
dass das Institut darum streitet, wie es die schwindenden Ressourcen umverteilen sollte.
Zufrieden sind auch nicht die Studierenden: Sie verschwenden ihre Zeit und ihr Studiengeld,

und erfullen dabel keineswegs ihre Zukunftsplane.

Das Ziel dieser Arbeit ist durch eine Umfrage zu untersuchen, warum das Studium in der
Sektion Translationswissenschaft an der Universitét Tampere so oft abgebrochen wird.

Interessant ist, welche Hintergrundfaktoren dabei wirken, speziell was die verschiedenen
Hauptfachern (Finnisch- Englisch, Finnisch-Deutsch und Finnisch-Russisch) betrifft. Die
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Fragen behandeln hauptsachlich um die Vorkenntnisse, Vorstellungen und Meinungen der
ehemahligen Studierenden der Translationswissenschaft. Die Zielgruppe der Umfrage waren
also Studierende, die Trandlationswissenschaft an der Universitét Tampere as Hauptfach
studiert haben, aber entweder gar nicht mehr studieren, ihr Hauptfach gewechselt haben oder

seit drel Jahren keine Studienleistungen in Tranglationswissenschaft erbracht haben.

2. Wichtige Faktoren hinter den Studien

Meine Umfrage basiert v.a. auf friiheren Untersuchungen, die Hinderungsgriinde beim
Studieren recherchiert haben. Ein interessantes Vergleichobjekt ist eine Umfrage von
Latomaa, Oittinen & Saarenpad, die im Jahre 2000 am Institut der Sprach- und

Trandl ationswissenschaften in Tampere durhcgefihrt wurde. Darin wurden Probleme genannt,
von denen ich im Folgenden die fir meine Untersuchung relevanten Ergebnisse kurz

zusammenf asse.

Ein grof3es Problem war, dass die Studierenden im Russisch und Deutsch fuhlten ein Gefuhl
der Ungeniigendheit empfanden, wahrscheinlich wegen schwacher Sprachkenntnisse, die
auch ihre Motivation dramatisch verschlechtert habe. Darum hétten sie nur wenig
Erfolgserlebnisse gehabt, und das Gefiihl, schlecht in ihrem Hauptfach zu sein. Sie hatten
auch das Feedback fir zu negativ oder nicht geniigend objektiv gehalten. Alle drei Gruppen
(EN, DE, RU) kritisierten auf3erdem fast einstimmig die MUhsamkeit der Kurse. (Latomaa &
al. 2000, 26-29, 72-74.) Als nachstes beschreibe ich einige Faktoren, die eine wichtige Rolle
in &hnlichen Untersuchungen gespielt haben.

2.1. Vorkenntnissen

Im Voraus haben viele nur eine unklare Vorstellung, was im Studium verlangt wird und was
sie mit ihrem Abschluss dann machen kdnnen. Sie konnen unrealistische oder falsche
Vorstellungen haben und sind darum auch leicht mit ihrem Studium unzufrieden. Zum
Beispiel eine Untersuchung von Laukkanen (1998, 14-15) zeigt, dass die Zufriedenheit umso
grof3er war, je mehr Vorkenntnisse die Studierenden hatten. In der Untersuchung kam auch
zutage, dass ungefahr ein Drittel der Befragten enttauscht mit seiner Studienwahl war.
Latomaa & al. (2000, 20-21) bemerkten, dass die Studierenden in Tampere sehr beschrankte

Vorkenntnisse Uber Transl ationswissenschaft hatten; sie haben zum Beispiel gedacht, dass sie
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hauptséchlich die Sprache studieren und einzelne Wortern tibersetzen wirden.

2.2. Eignung furs Berufsfeld

Wenn der Fach und das ganze Berufsfeld einem uninteressant oder unpassend vorkommt,
wird es sicherlich Probleme geben. Kurri (2006, 62) stellt fest, dass Untersuchungen dies
bestétigen: Das Gefuihl der Unsicherheit oder Fehlentscheidung in der Studienwahl
verlangsamt die Studien deutlich oder fuhrt sogar zum Abbruch. Besonders am Anfang der
Studien kann die Unsicherheit zur Verringerung der Motivation fihren, wenn die eigene
Eignung furs Berufsfeld noch ungewissist (Latomaa & al. 2000, 72). Die Studien werden oft
auf Grund eines vorgestellten Berufs gewahlt. Einige Berufe sind aber relativ schwierig
wahrzunehmen, weil sie nicht 6ffentlich wahrgenommen werden. (Jarvi 1997, 29.) Deswegen
kann die Vorstellung irrig sein. Wichtig wére also, dass die Aufnahmeprifungen und -

mal3nahmen die Studierenden sofort dem richtigen Fach zufihren wirden (Kurri 2006, 62).

2.3. Interaktion und Atmosphére

Wenn die Studierenden ihre Studien aufnehmen, versuchen sie ihren Platz in der Organisation
und in der Gemeinschaft zu finden. Die Verhaltnisse zu anderen Studierenden und zum
Personal haben Auswirkungen auf die Atmosphére und spielen eine wichtige Rolle im
Anpassungsprozess. Je offener und unkomplizierter die Verhaltnisse und die Atmosphére
sind, desto einfacher wird der Prozess. Laut Vesikansa et al. (2000, 33) ist die Atmosphére am
besten in den kleineren Fachern oder Instituten, wo es leichter ist, Kontakt zu Lehrern
aufzunehmen. Auch Kérkkainen (2005, 67-68) stellte in ihrer Untersuchung fest, dass die
Studierenden, die bessere Kontakte hatten, auch schneller ihre Ausbildung abgeschlossen
haben.

2.4. Studienberatung

Eine funktionierende Studienberatung ist einer der wichtigsten Faktoren in der Zufriedenheit
der Studierenden. Laut Kurri (2006, 59-62) ist sie sogar der wichtigste. Mangel an
Studienberatung hat einen klaren negativen Effekt auf die Studien. Auch hier ist die
Interaktion zwischen den Lehrern und den Studierenden wichtig, letztlich liegt die
Hauptverantwortung aber bei den Studierenden. (Kurri 2006, 29.) Uski (1999, 56) fand in
seiner Untersuchung trotzdem heraus, dass Studenten irgendeine Aufsicht oder Firsorge von
der Universitét winschten. Studierende brauchen also wahrend der ganzen Studienzeit Hilfe,
nicht nur am Anfang oder am Ende des Studiums (K érkk&inen 2005, 76—77). Doch am Ende
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steht die Magisterarbeit, die eine unbezwingliche Schwierigkeit werden kann und oft Extra-
Aufmerksamkeit verlangt.

2.5. Motivation

Motivation beinflusst alles. Es gibt viele Definitionen, was Motivation eigentlich ist, aber
schlicht gesagt ist sie die Kraft, die hilft, ein Ziel zu erreichen. Starke und Richtung der Kraft
hangen dann davon ab, wie interessant oder wichtig das Ziel erscheint. Es gibt zwei
Haupttypen von Motivation: innere und auf3ere Motivation, die unterschiedliche Urspriinge
haben. AufRere Motivation wird von duleren Impulsen ausgel 6st, die Belohnung
(beispielweise Geld) kommt auch von aul3en. (Deci & Ryan 1985, 59, Peltonen 1985, 32.)
Innere Motivation wiederum bedeutet, dass man etwas tut, weil es Spal3 macht, ohne aul3ere
Belohnungen. (Helkama, Myllyniemi, Liebkind 1998, 150-152.) Innere Motivation ist ein
sehr wichtiger Faktor in der Entwicklung der personlichen Fahigkeiten (Deci & Ryan 1985,
43). Der Typ der Motivation kann auch wechseln: Obwohl man zuerst nur &uferlich motiviert
ist, kann die innere Motivation sich spater entwickeln. Oder im Gegenteil: Zuerst ist man
innerlich motiviert, spater aber nur &ulZerlich. (Lens 2002, 26-27.) Studierende sind keine
Ausnahme. Ihre Motivation und deren Typ oder Stérke andern sich nach ihrer Situation.
Obwonhl ale Aufgaben oder Kurse nicht gleich interessant sind, sollte man sie trotzdem
durchfihren. Das Ziel am Ende sollte aber ausreichend interessant und motivierend sein, so
dass es auch Uber schwierige Stellen hinweg hilft. (Peltonen 1985, 52.)

3. Umfrage

3.1. Methodische Vor gehen

Das Ziel meiner Untersuchung war herauszufinden, warum so viele Studierende der
Tranglationswissenschaft an der Universitét Tampere ihre Studien abbrechen. Um das zu
kl&ren, habe ich ihre Meinungen und Vorstellungen tber die Studien und den Beruf erfragt.
Eine wichtige Angelegenheit dabel war, ob es bedeutende Unterschiede zwischen den drei
Hauptfachern (Finnisch-Englisch, Finnisch-Deutsch, Finnisch-Russisch) gibt. Es gibt auch
andere interessante, obwohl weniger wichtige, Hintergrundfaktoren, aber in dieser

Kurzfassung konzentriere ich mich vorwiegend auf diese Hauptfacher.



Meine Methode war ein gezielte Umfrage per E-Mail (im Anhang S. 87, auf Finnisch), die
hauptsachlich fertige Antwortalternativen, aber auch die Mdglichkeit zum Kommentar
enthielt. Die Befragung fand im November 2007 statt, Zeit fir das Antworten hatten die
Befragten zwei Wochen. Die Zielgruppe bestand aus Hauptfachstudierenden der
Translationswissenschaft seit Bestehen der Facher an der Uni seit der 80er Jahren, dieihre
Studien vorlaufig oder ganz abgebrochen hatten: ihr Hauptfach geéndert, das Studium véllig
eingestellt oder seit drei Jahren in Transl ationswissenschaft keine Studienleistungen mehr
erbracht hatten. Mit dieser Eingrenzungen bekam ich die Daten von 266 Personen vom
Register der Universitdat Tampere. Schliefdlich fand ich die E-Mail-Adressen von 192
Personen, von denen 103 antworteten. Die Menge ist hinreichend, eine Generalisierungen zu
machen, aber die Ergebnisse konnen nicht fir alle Universitéten verallgemeinert werden,

sondern sie gelten nur fir die jetzige Lage an der Universitét Tampere.

Um die verschiedene Faktoren verglei chen und Crosstabul ationen machen zu kénnen, habe
ich einige Gruppen neu formuliert, zum Beispiel durch Verrigerung der Antwortalternativen
(Vallig einverstanden-ziemlich einverstanden = einverstanden). Alle spater gemachten
Crosstabul ations-Ergebnisse sind mit dem y2-Test Uberprift worden, um die Zuverlassigkeit
Zu bestétigen.

3.2. Ergebnisse

85 % der Befragten waren Frauen und 15 % Méanner. Dieses Verhaltnis entspricht grob dem
Verhdtnis von Frauen und Mannern in der Sektion Translationswissenschaft. Sogar fir 85 %
war Translationswissenschaft die erstrangige Alternative beim Aufnahmeverfahren, und 90 %
wurden sofort beim ersten Versuch aufgenommen. 15 % hat schon im V oraus geplant, dass

sie spater das Hauptfach wechseln.

Als Hauptfach vor dem Abbruch hatten 37 % Translationswissenschaft (Finnisch-Englisch),
37 % Translationswissenschaft (Finnisch-Deutsch) und 26 % Trans ationswissenschaft
(Finnisch-Russisch). Spéter nenne ich sie der Einfachheit halber kurz Englisch-, Deutsch-
oder Russischstudierende, oder abgeklrtzt EN, DE, RU. Die meisten, die Deutsch begonnen
hatten (39 %) waren vorwiegend immer noch Studierenden, wahrend die meisten der
Englischstudierenden (68 %) und Russischstudierenden (70 %) vorwiegend im Berufsleben
waren. Dazu, je langer die Befragten vor dem Abbruch studiert hatten, desto wahrscheinlicher

war, dass sie hauptsachlich im Berufsleben waren.
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Die Halfte (50 %) der Englischstudierenden hatte wahrend der vertiefenden Studien
abgebrochen, wahrend die meisten der Russi schstudierenden (41 %) und Deutschstudierenden
(42 %) schon wahrend der Fachstudien abgebrochen hatten. Englischstudierende haben also
im Schnitt am langsten vor dem Abbruch des Studiums studiert. Das zeigt sich auch darin,
dass 45 % von ihnen wenigstens 5 Jahre vor dem Abbruch studiert hatten, wéhrend z.B. die
meisten der Deutschstudierenden (58 %) hochstens 2 Jahre studiert hatten.

Zwei Drittel (66 %) der Englischstudierenden schétzten die B-Sprachkenntnisse in ihrem
Hauptfach als”sehr gut” ein, wahrend dieser Meinung nur 37 % der Russi schstudierenden
und nur 11 % der Deutschstudierenden waren. Gute Kenntnisse in Englisch sind keine
Uberraschung, weil Englisch meistens die erste Fremdsprache in Finnland ist, und auch weil
esimmer beim Aufnahmetest so viele Teilnehmer gibt. Ein Teil der Russischstudierenden ist
wiederum zweisprachig oder hat Russisch as Muttersprache, was sicherlich Einfluss auf die
Antworten hat.

Ungefahr ein Drittel (32 %) der Befragten hatten sein Hauptfach geéndert, gut ein Finftel (22
%) wollten seine Studien in Trandl ationswissenschaft irgendwann weiterfihren und knapp ein
Funftel (18 %) hatte seine Studien in Transl ationswissenschaft vollig abgebrochen. Der Rest
hatte z.B. die Universitét gewechselt oder das Studium Uberhaupt aufgehort.

Tabelle 1 zeigt, welch grol3e Bedeutung einige Faktoren (in Form von Behauptungen) hatten,
als die Befragten sich um einen Studienplatz in der Translationswissenschaft bewarben.



GroRRe Angemessen | Wenig Keine
Bedeutung e Bedeutung | Bedeutung Bedeutung
Ich wollte Sprachen studieren 71% 18% 8% 3%
Ich habe mich Translation als Berufsfeld
interessiert 51% 36% 11% 2%
Ich hatte passende Fahigkeiten fiirs Berufsfeld
der Translation 49% 39% 10% 2%
Ich wollte an einer Universitat studieren 48% 26% 19% 7%
Ich wollte in Tampere studieren 47% 24% 17% 12%
Ich wollte als Ubersetzer oder Dolmetscher
arbeiten 46% 29% 18% 7%
Andere Ursachen 28% 5% 8% 59%
Ein Studiensplatz war leicht zu bekommen 23% 32% 21% 24%
Berufschancen in der Branche wirkten gut 8% 17% 42% 33%
Die Studien in Translationswissenschaft
wurden mir empfohlen 4% 15% 21% 60%

Tabelle 1. Zusammenfassung von Bedeutung einzelner Faktoren Bewerbungsprozess.

Die beliebteste Ursache war das Studium der Sprachen, a's nédchstes kamen das Interesse an
der Translationswissenschaft und passende Fzhigkeiten. Auch die Lust, als Ubersetzer oder
Dolmetscher zu arbeiten, war ziemlich hoch in der Tabelle. Diese Ursachen sind meiner
Meinung nach digjenigen, die die Studierenden motivieren, ausgerechnet

Trand ationswissenschaft zu studieren. In Tampere oder an der Universitét zu studieren
bedeutet wiederum nicht, dass sie das Institut nicht verlassen wirden. Die Behauptung ” Der
Studienplatz war leicht zu bekommen” zeigte Unterschiede zwischen den verschiedenen
Hauptfachern: Am wichtigsten war sie bei Russischstudierenden (33 % grof3e Bedeutung),
wahrend die Zahl bei Deutschstudierenden 23 % und bel Englischstudierenden nur 16 %
betrug.

In Tabelle 2 befinden sich die Daten Uber die Vorkenntnisse der Befragten. Sie zeigt, dass die
V orkenntnisse ziemlich schwach waren, und dass die Befragten Extra-Information wenig
aktiv gesucht haben. Die Antworten signalisieren, dass die Branche ziemlich unsichtbar ist,
weil z.B. in den Medien selten dartiber gesprochen wird. Es gibt aber Informationen, wenn
man sie nur finden will. Mir scheint, dass die Befragten nicht so motiviert waren, ihre

Kenntnisse zu verbessern.




Véllig

Vollig Ziemlich Ziemlich anderer
einverstande | einverstande anderer Meinun
n n Neutral Meinung g

Ich habe mir selbst Informationen
Uber die Bildung beschafft 21% 34% 17% 18% 10%
Ich habe jemanden gekannt, der in
der Branche arbeitet 18% 13% 4% 14% 51%
Ich habe mir selbst Informationen
Uber den Beruf beschafft 13% 34% 20% 19% 14%
Ich hatte eine Vorstellung tber die
Aufgaben, die diese Bildung anbietet 10% 50% 17% 19% 4%
Ich hatte eine klare Vorstellung tiber
den Beruf als Ubersetzer/Dolmetscher 9% 45% 18% 26% 2%
Ich bekam Information schon in der
Schule 9% 7% 15% 32% 37%
Ich bekam Informationen durch
Medien Uber den Beruf als
Ubersetzer/Dolmetscher 2% 18% 26% 34% 20%

Tabelle 2. Vorkenntnissen tUber die Studien und die Branche vor dem Studium.

Es war mdglich, den Durchschnittswert der V orkenntnissen zu bestimmen, umgerechent auf
eine Skalavon 1 bis 5, wobei 1 der schlechtste Wert und 5 der besteist. Der
Gesamtdurchschnitt war 2,9, also eher Richtung negativ, aber es kamen wieder Unterschiede

bei den verschiedenen Hauptfachern vor: Englischstudierende 2,8, Deutschstudierende 2,9

und Russischstudierende 3,0. Laut diesen Werten waren die Vorkenntnisse der

Russischstudierenden am besten.

Der néchste Tell meiner Befragung behandelt berufliche Vorstellungen vor und nach den
Studien. Ich habe die selben Behauptungen zwei Mal vorgegeben, die Befragten haben
daraufhin eingeschétzt, wie ihre Vorstellungen sich verandert haben. Die Tabelle zeigt, dass

siefast in jedem Punkt negativer geworden sind. Es kann zwei Faktoren dafr geben: Wie

schon gesagt, waren die Vorkenntnisse der Befragten ziemlich schwach. Deswegen kann die

Realité dann eine Enttauschung gewesen sein. Sie haben aber auch kommentiert, dass

wahrend der Studien zu viel Negatives Uber die Branche erzéhlt wurde (z.B. Gastredner in

einigen Kursen), was ihre Motivation verringert habe.




Vollich Ziemlich Ziemlich Vollig

einverstande | einverstande anderer anderer

n n Neutral Meinung Meinung
Vor 55% 38% 5% 2% 0%
Arbeit ist interessant Jetzt 33% 47% 8% 10% 2%
Aufgaben sind Vor 45% 41% 9% 4% 1%
vielseitig Jetzt 26% 51% 10% 11% 2%
Vor 13% 38% 34% 12% 3%
Beruf ist respektiert Jetzt 2% 33% 28% 26% 11%
Karrieremachen ist Vor 9% 27% 45% 18% 1%
moglich Jetzt 5% 16% 34% 33% 12%
Arbeitszeiten sind Vor 8% 49% 38% 3% 2%
angenehm Jetzt 5% 50% 21% 17% 7%
Gehalt im Beruf ist Vor 6% 27% 46% 17% 4%
gut Jetzt 3% 27% 22% 32% 16%
Es ist leicht, einen Vor 5% 24% 48% 18% 5%
Job zu finden Jetzt 3% 18% 35% 26% 18%

Tabelle 3. Berufliche Vorstellungen vor und nach dem Studium.

Die positivste Vorstellung (vor den Studien) tUber das Karrieremachen hatten die

Russi schstudierenden (63 % einverstanden), wéhrend die Englischstudierenden die negativste
Vorstellung hatten (21 % einverstanden). Die Zahl bei den Deutschstudierenden lag bei 32 %.
Die Englischstudierenden hatten auch die schlechteste Vorstellung (vor den Studien) Uber das
Gehalt: nur 18 % war einverstanden, wéahrend die Zahl bel den Russischstudierenden 56 %
war. Die Deutschstudierenden waren wieder in der Mitte (32 %). Nach den Studien gab es

keine Unterschiede mehr zwischen den Fachern.

Auchin diesem Teil war es moglich, einen Durchschnittswert in einer Skala 1 bis5 zu
errechnen. VVor den Studien war der Durchschnitt 3,6 und nach den Studien 3,1. Der
Unterschied ist deutlich. Bei Englischstudierenden ist der Durchschnitt am wenigsten

gesunken, wie die Tabelle 4 zeigt.

Insgesamt Englisch Deutsch Russisch
Vor 3,6 35 3,6 3,7
Jetzt 3,1 3,2 3,1 3,2

Tabelle 4. Durchschnittswerte von beruflichen Vorstellungen.

Als néachstes fragte ich den Meinungen Uber die Studien, Lehrer, Kommilitonen etc. Dieser

Teil war vielleicht der wichtigste in meiner Umfrage. In dieser Stelle zeigen die

Durchschittswerte am besten, wo die Probleme liegen. Die Befragten fanden, dass es nicht

geniigend Studienberatung gab, dass die Kursen zu mihsam waren und dass sie nicht
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gentgend Hilfein Problemféllen bekamen. Sie waren aber zufrieden mit ihren Noten,

Kommilitonen und Lehrern.

Behauptung Durchschnitt
Ich bekam solche Noten, die ich verdient hatte 4,2
Meine Kommilitonen waren nett 4,2
Die Lehrer waren kompetent 4,1
Ich bekam neue Freunde unter den anderen Studierenden 4,0
Meine Sprachkenntnisse waren ausreichend fir das Studieren 3,9
Die Atmosphére in den Kursen war gut 3,8
Es war leicht, sich den Lehrern zu nghern 3,8
Der Unterricht war hochwertig 3,8
Ich habe mir Mihe mit dem Studieren gegeben 3,7
Die Kurse wirkten nétig 3,7
Die Kurse waren interessant 3,6
Es wurde nicht zu viel verlangt bei den Studien 3,6
Die Atmosphéare an Institut fir Translationswissenschaft war gut 3,5
Meine Studien sind schnell genug weitergegangen 3,3
Ich konnte selbt geniigend auf meine Studien Einfluss nehmen 3,3
Meine Erwartungshaltung gegeniiber den Studien hat sich verwirklicht 3,1
In Problemfallen wusste ich, an wen ich mich wenden kdnnte 3,0
Die Arbeitsmenge war angemessen 2,8
Es gab geniigend Studienberatung 2,5
Insgesamt 3,6

Tabelle 5. Durchschittswerte von Meinungen Uber das Studium.

Es gab aber ziemlich viel Variation in den Meinungen, meist abhéngig von den verschiedenen
Hauptfachern. Russischstudierende waren z.B. weniger zufrieden (einverstanden 56 %) mit
dem Qualitatsniveau des Unterrichts als die anderen (einverstanden DE 68 % und EN 89 %).
Sie waren auch am meisten unzufrieden mit der Atmosphére am Institut. Dazu fanden
Deutschstudierende 6fter, dass zu vid verlangt werde (einverstanden 45 %), wahrend
Englischstudierende die Anforderungen deutlich leichter (84 %) fanden. Russischstudierende
waren in der Mitte (einverstanden 56 %). Deutschstudierenden waren auch ofter der Meinung,
dass die Arbeitsmenge in Bezug auf die Studienwochen/punkte nicht passend war
(einverstanden DE 19 %, EN 34 %, RU 52 %). An dieser Stelle waren die

Russi schstudierenden also am meisten zufrieden. Deutschstudierende fanden 6fter, dassihre
Sprachkenntnisse fur das Studium nicht gentigend waren; 53 % von ihnen waren
einverstanden, wahrend von den Russi schstudierenden einverstanden 63 % waren und von
den Englischstudierenden sogar 92 %. Die Erwartungshaltung verwirklichte auch nicht so oft
bei Deutschstudierenden (einverstanden 23 %) als bei Russischstudierenden (einverstanden
44 %) oder bei Englischstudierenden (61 %). Die Tabelle 6 zeigt, wie grof3 der Unterschied
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im Allgemeinen in Durchschnittswerten zwischen den Hauptfachern ist.

Englisch Deutsch Russisch
3,9 3,4 3,4

Tabelle 6. Durchschnittswerte von Meinungen tber Studien nach Hauptfachern.

Die Hauptfécher waren aber nicht der einzige Faktor: Auch die Sprachkenntnisse hatten
Einfluss. Je besser sie waren, desto leichter war es, sich den Lehrern zu ndhern. Dasist
verstandlich, weil wenn man Fremdsprachen nicht zu sprechen wagt, dann ist es auch nicht
einfach, sich an die Muttersprachler zu wenden. Schwéchere Sprachkenntnisse bedeuteten
auch, dass die Arbeitsmenge in Bezug auf die Studienwochen/punkte sich grofier anfihlte.
Auch dasist nicht Gberraschend, weil digjenigen, deren Sprachkenntnissen nicht so gut sind,

mehr arbeiten mussen, um ales zu lernen. Der Unterricht ist jameist fremdsprachig.

Der néchste Teil meiner Umfrage behandelt die Bedeutung der Faktoren, die mit dem
Abbruch zu tun haben. Teils haben die Studierenden zu arbeiten begonnen (6fter in einem
anderen Berufsfeld), teils haben sie das Interesse an der Transl ationswissenschaft oder am

kommenden Beruf verloren. Sie haben aber das I nteresse am Studieren selbst nicht verloren.

Grole Angemessene Wenig Keine
Bedeutung Bedeutung Bedeutung Bedeutung
Ich begann, in einer anderen Branche zu
arbeiten 30% 12% 5% 53%
Ich bin in einen anderen Ort gezogen 22% 5% 4% 69%
Der kommende Beruf war nicht verlockend 20% 22% 22% 36%
Familidre Griinde 20% 8% 6% 66%
Das Studium der Translationswissenschaft
interessierte mich nicht mehr 18% 25% 22% 35%
Es wirkte schwierig, spater einen Job zu
bekommen 17% 11% 19% 53%
Ich begann, in translatologischer Branche
Zu arbeiten 14% 4% 9% 73%
Ich habe mich nicht der Gruppe angepasst 11% 13% 22% 54%
Ich war nicht mit der Unterrichtsqualitat
zufrieden 11% 10% 28% 51%
Gesundheitliche Grinde 6% 7% 5% 82%
Studieren im Allgemenen interessierte mich
nicht mehr 3% 18% 18% 61%

Tabelle 7. Bedeutung von Abbruchfaktoren.

Im letzten Teil der Umfrage wollte ich herausfinden, wie der Traumjob der Befragten
aussieht, und wie diese Idee zur Realitét als Ubersetzer oder Dolmetscher passt. Alle
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Absolventen werden zwar nicht Ubersetzer oder Dolmetscher, aber diese zwei sind die
Mdoglichkeiten, die in der Bildung dominierend sind. Wie die Tabelle 8 zeigt, mochten viele
eine solche Arbeit machen, die abwechslungsreich und frei ist, deren Lage geografisch
passend ist und wo man viel mit Menschen zu tun hat. Privatunternehmertum und Gehalt
schienen wiederum nicht so hoch begehrt zu sein. Dazu wurde in den Kommentaren erwahnt,
dass die Atmosphére am Arbeitsplatz gut und dass die Beziehung zu den Kollegen

funktionieren sollte.

Ziemlich Ziemlich Voéllig
Sehr wichtig wichtig Neutral unwichtig unwichtig

Abwechslung 50% 40% 8% 2% 0%
Arbeit, wo man viel mit Menschen
zu tun hat 41% 29% 19% 7% 4%
Lage des Arbeitsplatzes 38% 38% 18% 3% 3%
Freiheit 37% 47% 13% 3% 0%
Anwesenheit der
Arbeitsgemeinschaft 36% 43% 19% 1% 1%
Kreativitat 34% 45% 18% 2% 1%
Internationalitét 27% 27% 29% 8% 9%
RegelmaBige Arbeitszeit 27% 31% 24% 14% 4%
Moglichkeit zum Karrieremachen 26% 24% 38% 11% 1%
Verantwortung tragen 21% 48% 22% 9% 0%
Gutes Gehalt 14% 52% 31% 2% 1%
Mdglichkeit zum
Privatunternehmertum 4% 10% 28% 27% 31%

Tabelle 8. Bewertung einiger Faktoren im Beruf.

Wenn man al's Ubersetzer oder Dolmetscher arbeitet, ist man m.E. oft Freiberufler. Dann ist
die Arbeit prinzipiell so frei, wie man mdchte. Auch die geografische Lage und zumindest
teilweise die Abwechslung sind selbst entscheidbar. Teils stellt man sich aber die
translatorischen Arbeitsaufgaben (z.B. Ubersetzen von Gebrauchsanweisungen) ziemlich
eintonig und beschrankt vor. Aber als Freiberufler zu arbeiten bedeutet auch, dass man
Privatunternehmer ist, und dass keine Arbeitsgemeinschaft présent ist. Die Arbeit kann
ziemlich einsam sein, und nicht unbedingt so kontaktreich. Die Beziehungen zwischen
Kollegen sind oft nur elektronisch vermittelt, und die tégliche personliche Stiitze fehlt. Meiner
Meinung nach ist das das grofdte Problem zwischen Idee und Realitét. Sonst sollten die
Arbeitsbedingungen kein bedeutender Faktor zum Abbruch sein.
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4. Schlussfolger ungen

Laut friheren Untersuchungen wére es wichtig, dass die Vorkenntnisse gut genug wéren, so
dass die Vorstellungen Uber die Studien und den kommenden Beruf realistisch ausfallen.
Wenn das Studium schon angefangen ist, brauchen die Studierenden Studienberatung,
Unterstiitzung, angemessene Herausforderungen, Erfolgserlebnisse und funktionierende
Kontakte mit dem Personal und anderen Studierenden. Wesentlich ist es auch, dass sich das
Berufsfeld fir sie richtig und interessant anfuhlt. Diese Untersuchung bestétigt das alles. Die
Vorkenntnisse der Befragten waren nicht alzu gut: Sie hatten wenig Informationen im Voraus
gehabt, haben sie aber auch nicht selbst beschafft. Vielleicht darum sind ihre Vorstellungen
Uber das Berufsfeld spirbar negativer geworden. Anderseits haben sie aber auch kommentiert,
dass z.B. die Gastredner haufig negative Punkte behandelt haben und so ein unattraktives Bild
vermittelt. Den Befragten erschien es auch, dass die Herausforderungen teils zu grol3 waren
und die Studienberatung wiederum zu gering. Ihre Kontakte zu den anderen Studierenden

waren in Ordnung, aber die Kontakte zu den Lehrern kdnnten besser sein.

Es gab deutliche Unterschiede zwischen den Haupféachern: Die Englischstudierenden hatten
am wenigsten Probleme, und es sieht aus, dass sie wegen beruflicher Arbeit ihre Studien
abgebrochen haben. Die Deutsch- und Russi schstudierenden hatten aber mehr Probleme, die
tells dhnlich, teils unterschiedlich waren. Schlechte Sprachkenntnissen waren ein bedeutender
Faktor. Russischstudierende fanden die Atmosphéare und die Qualitdt des Unterrichts
schlechter als die anderen, Deutschstudierende wiederum fanden die Kurse mihsamer und
die Herausforderungen grof3er als die anderen, ihre Erwartungen hatten auch sich am
wenigstens erflllt. Andere Hintergrundfaktoren (z.B. das Bildungsniveau, ob mit Abitur oder
auch berufliche Bildung, oder das Lebensalter zu Beginn der Studien) hatten keine grof3e
Bedeutung. Ein zentraler Faktor waren die schon genannten Sprachkenntnisse im Hauptfach:
je besser sie waren, desto einfacher und unkomplizierter war das Studieren. Leider gilt das

auch umgekehrt: je schlechter sie waren, desto schwieriger wirkte ales.

Irgenwie sollte es aso gelingen, solche Bewerber zu wahlen, die schon realistische
Vorstellungen und gentigende Sprachkenntnisse besitzen. Die Lehrer sollten darauf achten,
dass sie nicht zu heftiges Feedback geben, so dass die Motivation der Studierenden nicht ganz
verschwindet. Aul3erdem sollte man versuchen, auch die positiven Seiten der Branche klar zu

machen, damit die negativen Seiten nicht zu viel Bedeutung bekommen. Darlber hinaus sollte
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das Institut unbedingt mehr Studienberatung anbieten, in jeder Phase der Studien.
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