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Tassa tutkimuksessa pyritédn selvittamaén kirjavinkkauksen kaytantoja yleisessa
kirjastossa. Aihetta lahestytdan kirjavinkkarin nakokulmasta. Tyon tutkimuskysymykset
ovat seuraavat:

1) Millaisia yleisissa kirjastoissa toimivien kirjavinkkareiden vinkkauskéytannott
ovat?

2) Millaisia kokemuksiaja ndkemyksia kirjavinkkareilla on ty6stéén?

3) Miten opettajat, oppilaat jakirjasto suhtautuvat kirjavinkkaukseen?

4) Miten kirjavinkkausta voitaisiin kirjavinkkareiden mukaan kehittda?

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd kirjavinkkareiden kokemuksia kaytannon
vinkkaustyost&: miten he valmistautuvat itse vinkkaukseen, millaista taustatyttd he
tekevét ja millaisia heidan esityksensé ovat. Liséksi tutkimuksessa kasitellaan sitg, mita
vinkkarit itse gjattelevat omasta tyostdan, mita he pitava siina téarkednd, mita se heille
antaa ja miten he haluaisivat kehittéa tyotaan. Tutkimuksessa selvitetéan myds, miten
kirjastossa suhtaudutaan Kirjavinkkaukseen yleisesti, miten dihen panostetaan
taloudellisesti jamillaiset resurssit kirjavinkkareilla on tyonsa tekemiseen.

Tutkimus on luonteeltaan laadullinen tyd. Tutkimusaineisto keréttiin teemahaastatteluin
syystalven 2006 aikana. Tutkimukseen osallistui yhtensid kahdeksan kirjavinkkaavaa
kirjastonhoitajaa Tampereelta ja Tampereen l&hikunnista.

Tutkimuksessa havaittiin, ettd haastateltavien mielesta kirjavinkkaus oli suurimmaksi
osaks mukavaa ja kiinnostavaa tyotd, minka liséksi sita pidettiin energiaa antavana ja
innostavana. Samaan akaan se saatettiin  kuitenkin kokea my6s raskasks ja
vasyttavaks tyoksi. Ylivoimaisesti tarkeimpina asioina vinkkauksessa pidettiin seka
kirjojen esittelya kuulijoille ettd lukemaan innostamista ja lukemisen ilon valittamista
Hyvan kirjavinkkarin téarkeimpina ominaisuuksina taas pidettiin rehellisyytta ja omalle
tyylille uskollisuutta seka@ kiinnostusta lastenkirjallisuuteen. Eniten tyossa palkitsivat
kuulijoiden innostuneisuus seka heilta saatava rehellinen ja suora palaute. Opettgjien ja
oppilaiden suhtautumisella koettiin - olevan suuri  merkitys kirjavinkkauksen
onnistumisen kannalta, samaten oman tyoyhteison tuki koettiin tarkedksi. Tyon yhtend
epakohtana pidettiin omana vapaa-aikana tapahtuvaa vinkkaukseen valmistautumista.

Avainsanat: Kirjavinkkari, kirjavinkkaus, lukemaan houkuttelevat menetelmét, yleiset
Kirjastot
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1 Johdanto

Kirjavinkkaus on lukemaan houkutteleva menetelma, jossa kirjaston tyontekija, opettaja
tal muu kirjallisuudesta innostunut ihminen kertoo koululuokalle tai muulle rynmélle
valitsemistaan kirjoista. Kirjavinkkauksen ruotsinkielinen termi *bokprat’* kuvaa hyvin
kirjavinkkarin  toimintaa:  kirjavinkkari lukee kirjoja ja vamistelee niigtd
mielenkiintoisen ja houkuttelevan esityksen, jonka han sitten pitéa kuulijoilleen joko
kirjastossa, koululuokassa tai muussa sopivassa paikassa.

Tassa tutkimuksessa pyritédn selvittamaén kirjavinkkauksen kaytantoja yleisessa
kirjastossa. Aihetta lahestytaan kirjavinkkarin ndkokulmasta. Tutkimuskysymykset ovat
Seuraavat:

1) Millaisia yleisissa kirjastoissa toimivien kirjavinkkareiden vinkkauskéytannott
ovat?

2) Millaisia kokemuksiaja ndkemyksia kirjavinkkareilla on ty6stéén?

3) Miten opettgat, oppilaat ja kirjasto suhtautuvat kirjavinkkaukseen?

4) Miten kirjavinkkausta voitaisiin kirjavinkkareiden mukaan kehittda?

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda kirjavinkkareiden vinkkauskaytant6j& miten he
vamistautuvat itse vinkkaukseen, millaista taustaty6té he tekevét ja millaisia heidan
esityksensa ovat. Lisdksi tutkimuksessa tarkastellaan sitd, mita vinkkarit ajattelevat
tyostéan, mitéa he pitavéat siind tarkeand, mita se heille antaa ja miten he haluaisivat
kehittéd tyotaén. Tutkimuksessa pyritddn myos selvittdmadan, miten Kkirjastossa
suhtaudutaan kirjavinkkaukseen yleisesti, miten siihen panostetaan taloudellisesti ja
millaiset resurssit kirjavinkkareilla on tyonsa tekemiseen. Kaiken kaikkiaan
tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa kirjavinkkarin tyonkuvaa monipuolisesti ja
kokonaisvaltaisesti seka kokemusten etté gjatusten ja tuntemusten tasolla.

! suom. 'puhettakirjoista



Kirjavinkkausta el ole tutkittu Suomessa kovinkaan paljon. Tutkimuskirjallisuus
keskittyy lahinn& siihen, millaisia vaikutuksia kirjavinkkauksella on lasten ja nuorten
lukemisharrastukseen. Kirjavinkkarin nékokulmasta kirjavinkkausta e ole Suomessa
aiemmin tutkittu, mikd omalta osaltaan puoltaa tutkimuksen aiheenvalintaa. Vaikka
kuka tahansa kirjoista ja kirjallisuudesta innostunut voikin toimia kirjavinkkarina,
tehdaén kirjavinkkausta Suomessa edelleen |&hinné yleisissa kirjastoissa. Taman vuoksi
tutkimusta varten paadyttiin haastattedlemaan yleisissd Kirjastoissa tyoskentelevia
kirjavinkkaavia kirjastonhoitgjia Tutkimusotteeltaan tutkimus on laadullinen eli
kvalitatiivinen. Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmana kaytettiin puolistrukturoituja
teemahaastatteluja.

Tutkimus on jaettu kuuteen lukuun. Johdantoa seuraavassa luvussa 2 tehddan katsaus
tyon kannalta keskeiseen kirjallisuuteen. Samalla tutustutaan tarkemmin tyon aihepiiriin
eli kirjavinkkaukseen sekd luonnehditaan muutamaa muuta lukemaan houkuttelevaa
menetelméi. Luvussa 3 kuvataan tutkimusongelmat ja -menetelmét, ja neljannessi
luvussa raportoidaan tutkimuksen tulokset. Luvussa 5 tuloksista tehd&dn yhteenveto ja
niitd vertallaan luvussa 2 esiteltyihin aikaisempiin tutkimustuloksiin ja muuhun
kirjallisuuteen. Tutkimuksen viimeisessd luvussa 6 pohditaan tutkimustuloksia seké

arvioidaan itse tutkimusta.



2 Kirjallisuuskatsaus

2.1 Lukemaan houkutteleminen: kirjavinkkaus ja muita menetelmia

Lukeminen edistéa kielen oppimista ja rikastaa mielikuvitusta. Se kehittda lapsen tunne-
elamag, auttaa hanta samaistumaan muihin ja ymmartdmaan muita, ja liséksi se avartaa
maailmankuvaa ja antaa ratkaisumalleja hankaliin ongelmatilanteisiin.  Aikuisten
tehtavand on loytas, keksid ja kehitella erilaisia menetelmig, joilla lapsia ja nuoria
voitaisiin innostaa lukemisen pariin. Ketdan el sais pakottaa lukemaan, vaan siihen
tulis nimenomaan houkutella. Lukuhalua on herdteltdva innostavasti ja rehellisesti.
(M&keld 2001, 79-80.) Tassa luvussa esitellaan erilaisia keinoja, joilla lapsia ja nuoria
voidaan innostaa lukemaan. Ensimmaisessd alaluvussa esittelen tarkemmin tyon aiheena
olevan kirjavinkkauksen, ja sen jalkeen kayn 18pi lyhyesti ja esimerkinomaisesti
muutamia muita lukemaan houkuttelevia menetelmia. Lopuksi esittelen muutaman tyoni

kannalta keskeisen kirjavinkkausoppaan.

2.1.1 Kirjavinkkaus

2.1.1.1 Mita kirjavinkkaus on, ja miksi sita tehdaan?

Kirjavinkkaus® (engl. 'booktalk’ tai 'book talk’, ruots. ’'bokprat’) on saanut alkunsa
Y hdysvalloissa, jossa vinkkausta on tehty jo 1970-luvulta lahtien. Sieltd se saapui
my6hemmin Ruotsiin ja Sitd kautta Suomeen, Pohjanmaan suomenruotsalaisten
rannikkokaupunkien kautta. Ruotsissa 1970- ja 1980-luvut olivat bokpratin kulta-aikaa,
mutta Suomessa kirjavinkkaus [ghti toden teolla levidméaan 1990-luvulla. (Kirjavinkkarit
ja kirjakassikulkurit kiertdmassa, Makela 2003, 36; Nakokulmia kirjavinkkaukseen.)
Suomalaisen kirjavinkkauksen uranuurtajana voidaan pitéé l18anintaiteilija Marja-Leena

2 Termina’kirjavinkkaus on vakiintunut Suomen kieleen 1990-Iuvun loppupuolella. Vuonna 1995
julkaistussa Marja-Leena Makelan Kirjavinkkarikirjassa puhuttiin vield ' bokpratista’, mutta kirjan toisen
painoksen ilmestyessa vuonna 1998 sana’kirjavinkkaus' oli jo vakiintunut *bokpratin’ suomenkieliseksi
vastineeksi. (Makela 2003, 8.)



Mékeldd. Han on suomalaisen kirjavinkkauksen pioneeri, joka on kiertanyt |dhes 20
vuotta eri puolilla Suomea seké vinkkaamassa kirjoja etta luennoimassa menetelmasta
kirjastovéelle ja opettgille. Han on myds saanut tekeméstégdn tydsta Valtion
lastenkulttuuripalkinnon vuonna 2000 seka sanomalehti Ilkan Vuoden kulttuuriteko -
palkinnon vuonna 2003. (Kirjavinkkaus-tydpaja Hameenlinnassa 2004; Lastenkulttuurin
valtionpalkinnot jaettiin 2000.)

Kirjavinkkaus on lukemaan houkutteleva menetelmd, jonka avulla yritetéén saada
ihmisig, etenkin lapsia ja nuoria, harrastamaan lukemista (Makela 2003, 13.) Joni
Bodart, yhdysvaltalainen kirjavinkkari, méarittelee vinkkauksen hyvin yksinkertaisella
tavalla " It's what you say to convince someone to read a book” (Bodart 1980, 2).
Kirjavinkkaus ei ole kirja-arvostelu, kirjaselostus elka kirja-analyysi, eika se myoskaan
ole kirjojen ihanuuden ylikehumista tai lukemaan tuputtamista. Sen sijaan kirjavinkkaus
on kirjoista kertomista, kirjan asialla olemista seka kirjan tekemista elavéks ja
kiinnostavaksi. Sen tarkoituksena on houkuttaa kuulija kiinnostumaan kirjasta niin, etté
han tahtoo lukea sen itse loppuun. Hyva kirjavinkki muistuttaa kertomusta: se kertoo
kirjasta tarpeeksi, jotta kuulijassa herda kiinnostus kirjaa kohtaan, mutta se e kerro
liikaa, jotta kuulijan taytyisi lukea kirja itse saadakseen tietéd, miten tarinassa kévi.
Hyva kirjavinkki herdttdd kuulijassa ihanan ahdistuksen, turhautumisen ja uteliaisuuden
tunteen, ja tavoittaa kuulijansa niin, etta nama muuttuvat passiivisista kuuntelijoista
aktiivisksi osallistujiksi. Onnistunut kirjavinkkaus heréttéa kuulijassa halun lukea.
(Bodart 1980, 3; Hanninen, Harkbnen & Loivamaa 1999, 18-19; M&kela 2003, 8, 13—
14; Poutiainen 1999, 15.)

Kirjavinkkaus ei kuitenkaan ole ainoastaan yksisuuntaista puhetta vinkkarilta
kuulijoille, vaan se on my6s kuulijoiden omien mielipiteiden, kokemusten ja tulkintojen
kuuntelemista ja kunnioittamista. Kirjallisen keskustelun myota kirjavinkkaus muuttuu
molemmille puolille antavaks kokemukseksi, ja parhaassa tapauksessa onnistuneella
vinkkaustunnilla kaikki saavat olla kirjallisuuden asiantuntijoita jakamalla omat
kirjalliset kokemuksensa toisten kanssa. Varsinkin lasten kanssa keskustelu on antoisaa,

slld he ovat rehellisd kommenteissaan, eivdtka kuuntele kirjavinkkaajaa vain



kohteliaisuudesta. (Bodart 1980, 3; Hanninen, Harkdonen & Loivamaa 1999, 18-19;
Makela 2003, 8, 13-14; Poutiainen 1999, 15.)

Bodartin mukaan kirjavinkkaus on metodi, jolla ihmisi& houkutellaan uusien asioiden
déreen: tarkoituksena on saada heidét gjattelemaan sellaisia asioita, joita he eivét ole
tulleet ennen huomanneeksi. Kirjavinkkauksen tavoitteena on lagjentaa ihmisten
gjatushorisonttia. (Bodart 1980, 1.) Samoilla linjoilla Bodartin kanssa on myds Makela.
Mékelan (2003, 13) mielestd vinkkaus on usein vaihtoehtojen esittelemisté urautuneille,
melko ennakkoluuloisille lukijoille, jotka ovat tottuneet lukemaan hyvin tietynlaisia
kirjoja, ja joiden lukutavat ovat kaavamaiset. Tallaisia kaavamaisia lukutottumuksia
loytyy Makelan mukaan seka lapsilta etta aikuisilta. Kirjavinkkaajan keskeinen tehtava
onkin Makelan mielestd toimia valittgana kirjan ja lukijan valissa: tarkoituksena on
yrittdd auttaa lukijaa ja kirjaa kohtaamaan toisensa, silla hyvin jarjestetyista ja tiukasti
hyllytetyista kirjaston kokoelmista voi olla vaikeaa |6ytéd mieleistdan luettavaa
Asiakkaalla @ valttamétta ole aavistustakaan, millaisia aarteita hyllyista saattaa |6yty4,
ellel hanelle ndyteta niita erikseen. Sen vuoksi kirjavinkkausta tarvitaankin kirjan ja
lukijan valisen suhteen aktivoimiseksi. (Hanninen, Harkonen & Loivamaa 1999, 19;
Makel& 2003, 13.)

2.1.1.2 Kuka vinkkaa, kenelle, ja mita vinkataan?

Kirjavinkkaus mielletéan perinteisesti kirjastonhoitajan tyoksi, mutta sita voivat tehda
yhta lailla opettajat tai kerho-ohjagjatkin. Kirjavinkkariksi sopii kuka tahansa lasten- ja
nuortenkirjallisuudesta innostunut ja sitd tunteva ihminen, silla rehellinen innostus
asiaan on hyvan kirjavinkkarin ainoa edellytys. Kirjavinkkarina voi toimia kuka tahansa,
jolla on vilpiton ja palava halu olla kirjan asialla, ammattinimikkeella el ole merkitysta
Tarkeintd on, etta kirjavinkkari rakastaa kirjoja ja kuulijoitaan, ja etta hanella on
varmuus diitg, etta lukeminen on merkityksellista ja tarkeda Téarked8 on myos olla aito
ja oma itsensd, silla aito innostus ja persoonallinen itseys valittda kirjan ilosanoman
kuulijalle paljon tehokkaammin kuin mikdan nadytelty rooli. Kirjavinkkauksen ei pitéisi
ollatydnantajan velvoittamaa tyotd, silla kirjavinkkaaminen vaatii rehellista intoa kertoa
kirjoista ja halua vdittéa lukemisen ilo kuulijoille. Tahan tyohon ketddn ei pitéisi



pakottaa: kuulijat kylla huomaavat, kuka on aidosti asiansa takana ja kuka ei. Innoton
vinkkaus ei anna mit&an positiivista sen paremmin kuulijoille kuin itse vinkkarillekaan.
(Hanninen 1999, 8; Hanninen, Harkdnen & Loivamaa 1999, 19; Mé&kela 2003, 16-19.)

harvat osaavat lukea, joten heille ei voi vield vinkata sanan varsinaisessa merkityksessa,
mutta ensimmaisesta luokasta lahtien 1&pi koko peruskoulun jokaiselle luokka-asteelle
voidaan pitéa kirjavinkkaustunteja. Perinteinen kirjavinkkaustunti keskittyy yleensa
kaunokirjallisuuteen: romaaneihin ja runoihin. Mukana olevan kirjavalikoiman pitéisi
olla sellainen, etta se kiinnostaa kaikkia kuulijoita, ja siksi vinkkauskirjojen valinnan
periaatteena voidaankin pitda gjatusta "jokaiselle jotakin’. Perusvalikoima koostuu
yleensa uutuuksista, suosikeista ja joistain vanhoista klassikoista. Monipuolisessa
valikoimassa huomioidaan erikseen myos tytét ja pojat sekd harjaantuneet ja
harjaantumattomat lukijat, ja vuorottelu humorististen, seikkailullisten, jannittéavien ja
surullisten, monenlaisten ja erilaisten kirjojen vélilla pit&a kuulijoiden mielenkiintoa
ylla (Makela 2003, 29, 56.) Kirjoja e kuitenkaan tarvitse esitell&a ainoastaan didinkielen
ja kirjalisuuden tunnilla, vaan esimerkiks biologian tunnilla voidaan vinkata
luontokirjoja, litkuntatunnilla urheilukirjoja, ja samalla kaunokirjallisuuden esittelyyn
voidaan yhdistda myos tietokirjavinkkausta (Hanninen 1999, 9).

Tietokirjavinkkauksessa eli  tietovinkkauksessa vinkataan nimen  mukaisesti
tietokirjallisuutta. Aihepiirit voivat vaihdella laidasta laitaan: tietovinkata voi vaikkapa
eshistoriasta, avaruudesta tai luonnonsuojelusta. Tietovinkkari ja nuortenkirjailija Kari
Vajarven (2001, 51) mukaan tietokirjallisuuden vinkkaus on kaunokirjallisuuteen
verrattuna jaanyt vdhemmalle, mika johtuu kenties siitg, etta varsinkin pienemmille
lapsille tarkoitettuja laadukkaita tietokirjoja el kovin paljoa luonnontieteiden
ulkopuolelta [o6ydy. Tamén vuoks tietokirjavinkkaus sopineekin  paremmin
kuudesluokkalaisille ja sita vanhemmille. Vaijarven mukaan paras tapa tietovinkata on
yhdistaa tietovinkkaukseen myds kaunokirjallisuuden vinkkausta. Néin aihetta voidaan
késitella luontevasti ja mielenkiintoisesti siirtymalla kaunon kautta tietoon tai
painvastoin, samalla sopivasti painottaen kirjojen sisdltda haluttuun suuntaan.

Kaunokirjalisena esimerkkina Vaijarvi mainitsee muun muassa
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tulevaisuudentutkimuksen  kasittelyyn  avuksi  ottamansa Isaac  Asimovin
novellikokoelman Robotit. Kaunokirjallisuuden mukaan ottamisen lisé&ksi Vaijarven
mielestd on myos tarkedd, etta tietovinkkaukseen [ahdetéan luokan omista lahtokohdista
kasin. Opettajan kanssa etuké&teen keskusteltaessa kannattaa huomioida ne asiat ja aiheet,
jotka luokassa kiinnostavat juuri nyt ja joita viime akoina on kéasitelty. Kun
kasiteltdvana on néista aiheista sopivassa suhteessa seka tietoa etté kaunokirjallisuutta,
muodostuu tietovinkkaus ongelmaldhtdiseksi ja keskustelevaksi, ja kuulijoiden
mielenkiinto on taattu. (Vaijarvi 2001, 51-53.)

Vanhempainillat voivat olla erinomainen keino puhua vanhemmille kirjoista, lukemisen
merkityksesta ja etenkin daneen lukemisen térkeydestd, ja samalla voi vinkata kirjojakin
perheen yhteisid lukutuokioita varten. Kirjavinkkausta e kuitenkaan tarvitse tehda
ainoastaan lasten- ja nuortenkirjallisuudesta, vaan aivan samalla tavalla myds aikuisten
kirjallisuutta voidaan vinkata. Aikuisille voidaan jarjestéa esimerkikss omia
vinkkausiltoja erilaisiin teemoihin keskittyen: eri iltoina eri kirjallisuuden aloista
innostuneet  kirjastonhoitajat tai muut asiasta innostuneet voivat esitella omia
suosikkejaan, ja iltoja voidaan koostaa esimerkiks fantasian, sci-fin, dekkareiden,
historian, matkakirjojen tai runouden ympérille. Samaten kokonaisia aikuisryhmig,
vaikkapa jonkin tietyn ammattiryhmén edustgjia, voidaan vinkata esittelemalla heille
heidén alaansa liittyvaa kirjallisuutta. (M &kela 2003, 29-32.)

2.1.2 Muita lukemaan houkuttelevia menetelmia

2.1.2.1 Lukuvartti

Lukuvartti pdivassi on juuri lukemaan opetteleville suunniteltu lukemaan houkutteleva
menetelma, joka kirjavinkkauksen tapaan on tullut Suomeen Ruotsin kautta. Lukuvartti-
projekti toteutetaan koulun ja kodin valisend yhteistyond, ja sen perusidea on hyvin
yksinkertainen: lapsen kanssa pyritéan lukemaan daneen vahintéan viisitoista minuuttia
paivittain. Projekti aloitetaan vanhempainillalla, jossa vanhempien kanssa keskustellaan
lukemisen iloista ja hyddyistd, ja samalla esitelléén ja vinkataan luettavaksi sopivia
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kirjoja. Projektissa voidaan hyodyntéd myo6s lukupavakirjoja, mutta lukemisen
kontrollointi el ole valttdméatonta. Kotona kirjat valitaan ja niita luetaan yhdessa. Aluksi
vanhemmat lukevat lapselle &neen, ja mydhemmin, lapsen oppiessa lukemaan, tama
alkaa itse lukea 88neen muulle perheelle. Koulussa lapset saavat kertoa ta piirtéa
kirjoista tai dramatisoida niiden tapahtumia, ja opettgja antaa lukemisesta péivittain
palautetta. (Makela 2001, 85; Seppanen 2004, 19-20.)

Lukuvartti-menetelmén perimméinen ajatus on, etta lapsella on tilaisuus péaivittéin
kuulla hyvaa kirjaa, jannittévaa satua tai hauskoja loruja, ja sitd kautta oppia hyvaa
kieltd sek& harjoituttaa omaa lukutekniikkaa. Paivittaiset lukutuokiot antavat lapselle
rauhallisen hetken aikuisen seurassa, parantavat keskittymiskykya ja luovat perustaa
hyville lukutottumuksille. Liséksi &8neenlukeminen tarjoaa monipuolisia kielellisia
kokemuksia ja elamyksid. On téarkedé lukea &8neen hivenen vaikeampia teksteja kuin
mita lapsi itse hallitsee ja on valmis lukemaan, silld ndin kielitgju kehittyy ja
sanavarastokin kasvaa kuin huomaamatta. Térkeinta lukuvartissa on kuitenkin
yhdessdolo ja yhdessa tekeminen. (Makela 2001, 86; Seppanen 2004, 19-20, 27.)

2.1.2.2 Sanajalkaseikkailu

Sanajalkaselkkailussa kirjavinkkaus yhdistetdan elamys- ja seikkailukasvatuksellisiin
kuvioihin. ldeana on liikkumisen ja toiminnan yhdistdminen Kkirjavinkkeihin ja
sanallisiin tehtaviin: tarkoituksena on [6ytda eldmyksia ja kokea onnistumisen iloa yhta
lailla sanallisella kuin toiminnallisellakin tasolla Lisdksi tavoitteena on heréttéa
osallistujissa halu lainata ja lukea kirja tai kaksikin. Sanajalkaseikkailuita on yleensa
jarjestetty kirjastoissa. (M&keld 2001, 86; Makela & Kakkuri 1999, 11-17.)

Sangjalkaseikkailun alussa pidetdan lyhyt, huolellisesti suunniteltu kirjavinkkausosuus,
jonka jalkeen osdllistujat johdatellaan tiettyd tarinaa noudattelevan eldmys- ja
seikkailuradan 18pi. Tarina sitoo koko seikkailun kokonaiseksi elamysvirraksi ja
mahdollistaa sen, ettda sangjalkaseikkailua voi hyddyntéd kirjaston liséksi myds
muissakin oppimistilanteissa, vaikkapa biologian tunnilla tai historiassa. (Mékela &
Kakkuri 1999, 11.) Seikkailuun osallistujille annetaan vuoroin kirjallisia ja sanallisia,
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vuoroin fyysisia tehtavig, ja annetuissa haasteissa pyritéan ottamaan huomioon ihminen
kokonaisuutena, kaikkine aisteineen. Sangjalkaselkkailun tarkoituksena on luoda
myonteinen ja elamyksellinen mielikuva kirjastosta, kirjoista ja lukemisesta ja harjoittaa
lapsen sanallista ja kirjallista taitoa. Liséksi tavoitteena on tukea sosiaalista kehitystd,
ryhmassa toimimista ja ryhmévastuuta seka itsetunnon kasvua. (Makela 2001, 86-87.)

2.1.2.3 Kirjailijavierailut ja kummikirjailijat

Kirjailijavierailut ovat tehokas tapa saada lapset ja nuoret innostumaan kirjoiga ja
lukemisesta, slla ihmisen tapaaminen kirjan takaa tekee kirjan elavamméksi ja
kiinnostavammaksi kuin yhdenk&én vinkkarin kerronta. Kummikirjailijat ovat tietyn
koulun kummeja, kirjailijavieraita, jotka kayvéd koulullaan sé&nndllisin véligjoin ja
useamman kerran vuodessa. Kummikirjailija kertoo vierailuillaan oppilaille kirjoistaan
ja kirjoittamisestaan. Lisdksi han ohjaa lukemaan sek& kirjoittamaan, lukee lasten
tekstgjd ja antaa palautetta. (Mékela 2001, 89.) Kummikirjailijan térkein tehtéava onkin
rohkaista lapsia ja vahvistaa heiddn itsetuntoaan kaikessa Kirjallisuuteen ja
kirjoittamiseen liittyvassa (Mikkanen 2004, 37).

2.1.2.4 Lukudiplomit

Lukemaan houkuttelevat lukudiplomit ovat nyky&an yleisia, ja niita voi suorittaa useissa
kunnissa ja kaupungeissa. Pirkanmaan lukudiplomi suunniteltiin vuonna 2002
lisd8maan lukemisharrastusta, ja se kehiteltiin yhteistydssa koulujen, kirjaston, Suomen
Nuorisokirjallisuuden Instituutin, Tampereen ammattiopiston ja Tampereen yliopiston
kanssa. Lukudiplomin suorittgja lukee tietyn méaran annetuilta listoilta itse valitsemiaan
kirjoja, jonka jalkeen han osoittaa tuntevansa niiden sisdllon. Suoritustavoista voivat
oppilaat ja opettajat sopia yhdessa. Lukudiplomilistat kattavat kaikki vuosiluokat 1.
luokasta lukion viimeiseen luokkaan, ja diplomin suorittamisesta saa vuosittain taiteilija
Matti Kodan kuvittaman diplomin. Lukudiplomin tarkoituksena on innostaa lapsia ja
nuoria uusien lukukokemuksien pariin. (Kirjasto ja koulu yhteistydssd 2004, 19;

Pirkanmaan lukudiplomi.)
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2.1.3 Kirjavinkkausta kasittelevaa kirjallisuutta

2.1.3.1 Marja-Leena Makel&: Kirjavinkkarikirja

Ensimmainen suomalainen kirjavinkkausopas, Marja-Leena Makeléan Kirjavinkkarikirja,
ilmestyi enssimmaista kertaa vuonna 1995. Uudistettuja painoksia on sen jélkeen otettu
kaksi, ja tuorein eli kolmas, uudistettu laitos ilmestyi vuonna 2003. Kysyntda
kotimaiselle vinkkausoppaalle on sis ollut. M&keldn teoksen perustana ovat hanen
kymmenet, jopa sada omakohtaiset kirjavinkkaus- ja kouluk&yntikokemuksensa.
Vankan kaytannon lisdksi Makeld pohjaa teoksensa myos teoriaan: yhdysvaltalaisen
Joni Bodartin teos Booktalk! (1980) on ollut aoittelevan Makeldn ohjenuorana, ja
ruotsalaisen Uno Nilssonin gjatukset ovat myds vahvistaneet Mékelan omia ndkemyksia
kirjavinkkauksesta. M&kelan tarkoituksena on ollut kertoa kirjassaan siitd, miten
kirjoista voi kertoa kuulijoille ja miten néiden lukuhalu saadaan heréamaan. Lisaksi han
on halunnut rohkaista lukijoita levittamaan kirjan ilosanomaa ja kertomaan kirjoista itse.
Tarkoituksena e ole ollut kirjoittaa kirjaa kirjavinkkauksen teoriasta, vaan kyse on
ennemminkin kertomuksenomaista omien kokemuksien kertaamisesta. (Makel& 2003, 7.)

Kirjavinkkarikirja on perusteellinen ja yksityiskohtainen opas kirjavinkkauksen
maailmaan. Makela kirjoittaa kirjavinkkauksesta monipuolisesti ja kaytannonl&heisesti
kuvittaen tekstiddn Ilukuisin esimerkein, ja teoksesta vdlittyykin vahvana sen
kertomuksenomaisuus ja omakohtaisuus. Makeld painottaa muutenkin Kirjassaan
luontevuuden, aitouden ja oman itseyden tarkeyttd, silla hdnen mukaansa aito innostus
rooli (Mé&kela 2003, 19, 67). Makela korostaa kirjassaan myds sitg, etté kirjavinkkari on
ennen kaikkea vdittga, vélikappale, joka toimii siltana lukijan ja kirjan vélissa
Vinkkauksessa kirjat jatarinat ovat tarkeimmaét. (Makel& 2003, 26, 44.)

Mékela aloittaa kertomalla, mita kirjavinkkaus hanen mielestddn on. Sen jalkeen han
kuvailee vinkkaria, sitd, kuka sopii vinkkariksi ja millaisia ominaisuuksia vinkkarilla
olis hyva olla. Vinkkaukseen valmistautumiseen ja vinkkien valmisteluun annetaan

ohjeita hyvin yksityiskohtaisesti ja kannustavasti, ja vinkattavia ja vinkkaustunnin
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kulkuakin kuvaillaan. M&kel& esittelee teoksessaan myds oman méty- eli " ma tykkaan”
-periaatteensa. Sen mukaan vinkkarin pitdisi aina vinkata ainoastaan sellaisia kirjoja,
joista hén itse pitéa, silla vinkatun teoksen takana pitéda pystya seisomaan téaydellisesti.
(M&keld 2003, 41.) Lisaksi teoksessa kdydaan 1api muun muassa esiintymigannitysta,

vuorovaikutuksen merkitystd, onnistumisen iloa ja kurinpidon ongelmia

Varsinaisen kirjavinkkauksen liséksi Makela kasittelee teoksessaan my6s muita
vinkkaukseen suoraan liittyvia tai sita |ahella olevia aihepiirgjd. Makeld muun muassa
kartoittaa kirjassaan kevyesti eri kaupunkien kaytantoja vinkkareiden palkkioista ja
lukuvapaista, mikd on kiinnostava lisdys kolmanteen painokseen. Palkkio- ja
lukuaikakéytannot ovat varsin kirjavia eripuolilla Suomea, ja Mékela pitddkin tarkedna
ndiden kaytantojen selkeyttamista ja yhtendistamista. (Makela 2003, 11-12.) Liséksi
kirjassa kasitelldan lyhyesti kirjoittajakerhoja ja -leirid sek& sanataidekasvatusta
Méakelan omakohtaisten kokemuksien kuvittamana, ja teoksen lopussa on myds lyhyt
katsaus kahteen kotimaiseen Kkirjavinkkaustutkimukseen. Aivan viimeisiltd sivuilta
loytyy kirjalista Makeldn omista kirjavinkkaussuosikeista.

2.1.3.2 Joni Bodart: Booktalk!

Yhdysvaltalainen kirjastonhoitaja Joni Bodart on kansainvélisesti  tunnettu
kirjavinkkaaja, kirjailija ja luennoitsija. Vuodesta 1977 eteenpdin Bodart on kirjoittanut
kirjavinkkauksesta 19 opaskirjaa, jonka lisdksi hé&n on pitdnyt satoja
kirjavinkkausaiheisia luentoja seka tyopaoja. (Bodart 2005.) Bodartin ensimmainen
kirja Booktalk! Young adult booktalking and school visting (1980) on
kirjavinkkauskasikirja sek& kirjastonhoitgjille etta kaikille muille vinkkauksesta
innostuneille. Padasiallisesti se on tarkoitettu oppaaks vasta-alkajille, mutta
kokeneemmatkin vinkkarit voivat hyddyntéd sen oppeja soveltamalla niitd omaan
kayttoonsa sopiviksi. Bodartin mukaan Booktalkin lahtokohtana on aloittelija, joka el
tieda ollenkaan, mista ja miten vinkkaus pitéisi aloittaa. Taman vuoksi kirja késittelee
kirjavinkkausta, vinkkaukseen valmistautumista ja vinkkauksen pitamistd hyvin
yksityiskohtaisesti ja konkreettisin essimerkein. Teoksen ei ole kuitenkaan tarkoitus olla
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kaikenkattava ja lopullinen opaskirja, vaan sen on tarkoitus antaa ldhinnd opastusta,

ohjeitajaideoita kirjavinkkaukseen ja kirjavinkkien tekoon (Bodart 1980, xi—xiii).

Sisdlloltéan teos jakautuu kahteen osaan. Ensimmaéisella puoliskolla Bodart kertoo
kirjavinkkauksesta k&ytannonlaheisesti ja kuvaillen. Han léhtee siita, mita kirjavinkkaus
on, ja miks vinkkaaminen ylipéétédn kannattaa. Sen jalkeen paastddn kaytannon
osuuteen, neuvoihin ja nikseihin: sithen, miten kirjat valitaan, miten vinkit valmistellaan,
miten muut kdytdnnon asiat hoidetaan ja miten vinkit lopulta esitetéén ja saadaan
toimimaan luokan edessd. Toinen puoli kirjasta koostuu erilaisista ohjeellisista
kirjavinkeistd, joita joko Bodart tai joku muu kirjavinkkari on itse kayttanyt tyossaan.
Bodart kuitenkin muistuttaa esipuheessaan, ettd jokainen kirjavinkki on yksiléllinen, ja
ettd jokaisen vinkkagjan on myos itse I0ydettdva oma yksilollinen tapansa seka
vinkkaamiseen ettd vinkkien vamistelemiseen. Vamiita vinkkejd voi kayttéa
ohjenuoranaan, mutta suoraan niita el kannata kopioida. Sen sijaan opittuja asioita ja
vamiita vinkkejd kannattaa soveltaa ja muokata omaan kayttéon sopivaksi. (Bodart
1980, xi.)

Onnistuneen kirjavinkin kaks keskeisté osaa ovat Bodartin mukaan innostuneisuus ja
kokeneisuus. Bodart muistuttaa, ettéa kirjasta téytyy ensin pitéa itse, jotta sita voisi
suositella muillekin. Aito innostuneisuus asiasta onkin hyvan vinkkarin tarkein
ominaisuus, kokeneisuus tulee sditten gjallaan, harjoituksen myo6ta  Vinkkarin
tavallisimmat virheet liittyvét puolestaan vinkkien siséltéon. Kirjavinkkaajan tavallisin
virhe on Bodartin mukaan joko kertoa kirjasta liikaa tai liian vahan. Sellainenkaan
kirjavinkki, joka e tee kirjaa kiinnostavaks eika saa lukijaa innostumaan, tai joka
vaaristelee kirjan sisdltod, el ole hyva vinkki. Kirjavinkkarin ei tulis yritté4 saada kirjaa
kuulostamaan paremmalta kuin se on: tama johtaa helposti epédluottamukseen
kirjavinkkarin ja kuulijakunnan valilla. (Bodart 1980, xi—xiii.)

2.1.3.3 Vinkkeja kirjavinkkarille

Marjo Hannisen, Marketta Harkdsen ja Ismo Loivamaan kokoama lasten- ja
nuortenkirjavalikoima  Vinkkga kirjavinkkarille (1999) on laga, edtteleva
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nuortenkirjallisuuden valikoimaluettelo, jonka tarkoituksena on helpottaa sopivien ja
aiheenmukaisten kirjojen loytymista. Teoksessa esitellyt kirjat on ryhmitelty
aihepiireittéin (esimerkiksi historialliset nuortenkirjat, kuolema, musiikki, sodan ja
rauhan ongelmat, ystavyys), ja jokaisen kirjan sisaltéa on myods esitelty muutamalla
lauseella. Kotimaisten ja ulkomaisten nuortenkirjallisuuden ohella luettelo esittelee
my6s alan lahdekirjallisuutta, ja teoksen lopussa on tietoja nuorisokirjallisuuden
erikoislehdista seké linkkilista.® (Hanninen, Harkonen & Loivamaa 1999, 7.)

Lagjan valikoimaluettelon liséksi teoksen alussa on kaks kiinnostavaa artikkelia
kirjavinkkauksesta. Marjo Hanninen Kkirjoittaa kirjavinkkauksesta selkeésti ja
havainnollisesti artikkelissaan Lukemaan houkutellaan yhteistytssa (1999). Artikkelissa
k&ydaan l&pi vinkkien ja vinkkaustunnin suunnittelu ja siihen valmistautuminen seké
itse vinkkaustunnin kulku lyhyesti, mutta kuitenkin selkedsti ja yksityiskohtaisesti.
Artikkelin tiiviydestd huolimatta kaikki vinkkaukseen valmistautumisen kannalta
keskeiset asiat kuten kirjavalinta, etukateissuunnittelu, esityksen harjoittelu seka itse
esiintyminen tulevat késitellyiksi, eikd mitéan ehdottoman oleellista jé&& puuttumaan.
Kuten Makel& (2003, 19) ja Bodart (1980, xi), korostaa Hanninenkin (1999, 10) omana
itsendan esiintymisen tarkeytta. Kaiken kaikkiaan Lukemaan houkutellaan yhtelstyGssa
on hyva, tiivis tietopaketti vinkkaukseen valmistautumisesta.

Raija Poutiaisen artikkeli Mita kirjavinkkaus on? (1999) lahestyy kirjavinkkausta
hieman eri ndkokulmasta. Poutiainen esittelee artikkelissaan oman ndkemyksensa
kirjavinkkauksesta l&hinna omien kokemustensa, tuntemustensa ja historiansa kautta
Poutiaisen vinkkaustyon taustalla on jo lapsuudessa alkanut, jatkuvasti kasvava
kiinnostus kirjallisuuteen ja kirjoihin. Té&std lukemisen ilosta muotoutuu myds
Poutiaisen ndkemys vinkkaamisen merkityksellisyydesta: kaiken lahtokohtana on oma
lukueldmys ja halu jakaa tdma kokemus muiden kanssa. Poutiaisen mukaan omasta
lukuelamyksesta syntyy kirjavinkkauksen kautta jaettua lukuiloa, ja samoin kuin
Makeldla (2003, 26, 44), kirjavinkkarin valittganluonne korostuu (Poutiainen 1999,
14). Poutiaisen mukaan vinkkauksessa tarkeintd on positiivinen tunnelma ja

3 Vinkkej 4 kirjavinkkarille esittelee nuortenkirjallisuutta vuosilta 1987—1997. Sen jalkeen ilmestyneité
teoksia esitel|&88n uudemmassa lasten- ja nuortenkirjallisuusvalikoimassa Korhonen & Loivamaa:
Vinkkeja kirjavinkkarille 2 (BTJ Kirjastopalvelu 2005).
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irtautuminen opetuksen luonteesta. Myds molemminpuolinen kunnioitus kuulijoiden ja
vinkkarin valilla on téarkedd. (Poutiainen 1999, 15-17.)

2.2 Tutkimuksia ja selvityksia kirjavinkkauksesta

Tassé luvussa esittelen muutamia kirjavinkkausta kasittelevia tutkimuksia ja selvityksia.
Aihetta on tutkittu verrattain véhan, ja tutkimuskirjallisuutta oli joissakin tapauksissa
vaikeaa hankkia. Alun perin tutkimustani suunnitellessani gjattelin, etta tyoni fokuksen
kannalta olisi ollut jarkevinta valita tutkimuskirjallisuus siten, ettd tutkimusten
painopiste sdilyisi valittgan eli kirjavinkkarin nékokulmassa. On kuitenkin huomattava,
ettd tadhanastinen tutkimuskirjallisuus keskittyy ldhinnd siihen, millaisia vaikutuksia
kirjavinkkauksella on lasten ja nuorten lukemisharrastukseen: kirjavinkkarin
ndkokulmasta kirjavinkkausta on tutkittu hyvin vahan. Lahdemateriaalin kaikkinaisen
vahyyden vuoks tutkimusaineiston kattavampi késittely lieneekin tarpeellista. Téssa
tarkasteltava kirjallisuus saattaa tuntua hgjanaiselta ja suppealta, mutta on toisaata
otettava huomioon, etta kirjavinkkausta kasittelevaa ja pro gradu -tason ylittavéa
tutkimuskirjallisuutta e juurikaan ollut saatavilla. Suurin osa kirjavinkkausta
kasittelevista tekgeista ndyttdd keskittyvan joko vinkkauksen kaytanndn puoleen,
kirjavinkkauksen esittelyyn ja  siihen opastamiseen tal erilaisiin
kirjavinkkausprojekteihin. Eritasoisia tutkimuksia kirjaston ja koulun yhteistyosta,
lastenkirjastonhoitgjuudesta ja lasten lukuharrastuksesta on tehty runsaasti. Niissa
sivutaan usein kirjavinkkausta joko keinona kasvattaa lasten lukuharrastusta tai sitten
osana lastenkirjastotydtatal koulun jakirjaston véalista yhteistyota.

Kirjavinkkausta kasittelevaa tutkimusta on silti onneksi saatavilla. Marja-Leena Makela
(2003, 81-83) esittelee Kirjavinkkarikirjassaan kaksi kotimaista kirjavinkkausselvitysta,
joita kasittelen tassa kirjallisuuskatsauksessa tarkemmin. Seingjoen
ammattikorkeakoulun talouden ja hallinnon koulutusohjelman kirjastotoimen ja
informatiikan suuntautumisvaihtoehdon opiskelija Paula Isoaho on tehnyt paattotyonsa
kirjavinkkauksesta ja sen vaikutuksesta lukuinnostukseen (Isoaho 1995). Myos
kirjastonjohtaja Kanerva Peltoniemi Kaustisen kirjastosta on tehnyt OPM:n tuella
lyhyen kirjavinkkauskartoituksen Kaustisilla. Kuten Isoaho, Peltoniemikin tutki
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tyosséan kirjavinkkauksen vaikutuksia lasten ja nuorten lukemiseen. (Peltoniemi 2002.)
Peltoniemen ja I soahon selvitysten liséksi kotimaista tutkimuskirjallisuutta edustaa téassa
katsauksessa Elli Ronkaisen pro gradu -tutkielma. Ronkainen kasittelee tutkielmassaan
viidesluokkalaisten lukuharrastusta ja kirjavinkkausta  kirjallisuuspedagogisena
menetelmana (Ronkainen 2001). Vakka naméa tutkimukset késittelevatkin
kirjavinkkausta eri ndkokulmasta kuin oma tutkimukseni, on mielestani silti perusteltua
esitella kotimaista kirjavinkkaustutkimusta laajemminkin. T&ten voidaan ndhda se
jatkumo, jonka jatkeeksi omakin tutkimukseni asettuu.

Tutkimukseni  kannalta hyddylliseksi ja mainitsemisen arvoiseksi tiedonlahteeksi
osoittautui Ruotsin kansalliskirjaston LIBRIS-tietokanta®, jonka kautta [6ysin useita
kirjavinkkausta kasittelevia pro gradu -tasoisia tutkielmia. Oman tutkimukseni kannalta
suureksi avuks osoittautui varsinkin Rebecca Ahlstromin ja Angelica Ekstrandhin
tutkimus Bokprat for barn ur ett formedlarperspektiv (2005), jonka tulen esittelemadan
katsauksessani tarkemmin. Ahlstromin ja Ekstrandhin tyon tavoitteena oli selvittéa
vdlittgan eli kirjavinkkagjan kaytannon toimenpiteita vinkkaustunnin aikana. He
tutkivat sitéd, miks kirjastonhoitajat kirjavinkkaavat, miten he valmistelevat vinkkausta
ja miten vinkkaustunti k&ytanntssa etenee. He selvittivdt myds, tehddanko
kirjavinkkauksesta mink&anlaista jalkiseurantaa. (Ahlstrom & Ekstrandh 2005.)
Ahlstromin ja Ekstrandhin tyon lisdksi esittelen kaksi muuta tietokannan kautta
[Oytynytta tutkimusta, jotka valottavat kirjavinkkausta monipuolisesti eri nakokulmista
kasin.

Ulkomaista aiheeseeni liittyvéa tutkimuskirjallisuutta etsiesséni LIBRIS-tietokannan
lisdksi suurena apuna oli Salla Hyokin (2006) kandidaatintutkielma Kirjavinkkaus ja
nuorten lukemisharrastus. Hyokki kokoaa tydssddn yhteen jo olemassa olevia
kirjavinkkaustutkimuksia, joiden pohjalta han kéasittelee kirjavinkkauksen vaikutuksia
nuorten lukemisharrastukseen vertailemalla eri tutkimusten tuloksia keskendan. Hyokin
kaikkigan kahdeksasta tydssddn hyodyntdmastéd tutkimuksesta esittelen tassd
katsauksessani nelj& Isoahon (1995) ja Peltoniemen (2002) jo aiemmin mainittujen
kotimaisten selvitysten lisdksi kayn lapi sekd Darlene Braederin (1984) ettd June

* Tietokanta |6ytyy osoitteesta http://libris.kb.se/ (linkin toimivuus tarkistettu 3.4.2008).
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Levelin  (1982) tapauskohtaiset tarkastelut  kirjavinkkauksen  vaikutuksista
lukuharrastukseen.

Maininnan arvoiset ovat Hyokinkin tytssién esittelemét Terrence Nollenin® ja Gail
kirjavinkkauksen  vailkutuksia nuorten lukemisharrastukseen ja -asenteisiin.
Kummastakin véitoskirjasta onnistuin valitettavasti ssamaan kasiini ainoastaan niiden
24 ensmmaista sivua tiivistelmineen, joten tassa tutkimuksessa en syvenny niihin
tarkemmin. On kuitenkin kiinnostavaa tietéd, ettd myos vaitoskirjatasoista tutkimusta

kirjavinkkauksesta on olemassa, joskaan el helposti saatavilla.

2.2.1 Suomalaisia kirjavinkkaustutkimuksia

2.2.1.1 Paula | spaho: Bokprat ja sen vaikutus lukuinnostukseen

Paula Isoahon opinnaytetyd® Bokprat ja sen vaikutus lukuinnostukseen (1995) on
ensimmainen suomalainen Kirjavinkkaustutkimus. Isoaho kayttéa tydssdan ruotsalaista
termid 'bokprat’, Sll& tuolloin kotimainen termi ’kirjavinkkaus el ollut viela
vakituisessa kaytdssa (Isoaho 1995, 7). Koska ’kirjavinkkaus on kuitenkin nykyisin
termina taysin  vakiintunut, k&ytdn téassd luvussa Isoahon  tutkimusta

esitellessani *bokprat’-termin asemesta sanaa 'kirjavinkkaus'.

Ispahon  tutkimus ilmestyi ennen kuin ensimméistékédn  suomenkielista
kirjavinkkausopasta oli saatavilla. Kirjavinkkaus oli muutenkin tuolloin viela
suhteellisen uusi ja tuntematon lastenkirjastotybn muoto, joten tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittéa seka kirjavinkkauksen sisdltoa ja olemusta ettd sen
mahdollisia vaikutuksia lasten lukemisharrastukseen asiasta kiinnostuneille kirjastoalan
ammattilaisille. Isoaho halusi tydsséén selvittdd, voiko Kkirjavinkkauksella ohjata

® Terrence Nollen: The effect of booktalks on the development of reading attitudes and the promotion of
individual reading choices. University of Nebraska-Lincoln, 1992.

® Gail Reeder: Effects of booktalks on adolescent reading attitudes. University of Nebraska-Lincoln,
1993.
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vaikuttaa kirjavinkkauksen avulla. (Isoaho 1995, 5, 20.)

Isoaho esittelee kirjavinkkausta varsin yksityiskohtaisesti kertomalla mité kirjavinkkaus
ylip&dtdan on ja miten sita toteutetaan kaytdnndssa Tutkimuksen empiirisessa osassa
tarkastellaan kolmelle seingjokelaiselle 4. luokalle |ahetetyn lomakekyselyn tuloksia
Kyselyssa Kkartoitettiin - oppilaiden lukutottumuksia ja suosituimpia Kirjojen
hankintakanavia ja valintaperusteita. Tutkimuksen toisessa vaiheessa kuhunkin kolmeen
luokkaan vietiin lainattavaksi 40 kirjaa, jotka olivat olleet kyselyssékin mukana. Y hteen
luokkaan Kirjat vietiin vain lainattaviksi, toisessa luokassa jérjestettiin kansiaanestys
suosituimmasta kannesta, ja kolmannelle luokalle Marja-Leena M&kela (tuolloin
Alanard) piti kirjavinkkaustunnin. Tarkoituksena oli verrata luokkien kesken sit3,
vaikuttaako kirjavinkkaaminen tai kirjoihin kevyemmin kansidanestyksen avulla
tutustuttaminen lukemistapahtumien maéraan. (Isoaho 1995, 5, 20-23.)

Tutkimus osoitti, ettéd kirjavinkkaus lisas lukemista ja innostusta lukemiseen
aikaisempaan verrattuna: Kirjavinkatussa luokassa |ukemistapahtumat
kaksinkertaistuivat ensmmaéiseen kyselyyn verrattuna. Tutkimus osoitti myds, etta
kirjavinkkauksella voidaan ohjata lukemisvalintoja, silla esiteltyjen kirjojen lukeminen
oli runsaampaa kuin vaille esittelyd j&dneiden teosten lukeminen. Tutkimuksen
johtopaétoksissa korostetaankin seké kirjavinkkauksen lukemista liséévaa vakutusta
etta kirjastonhoitajan merkitysté kirjojen valittgana. (Isoaho 1995, 28-29.)

Tutkimustuloksissa ja johtopé&itoksissa on  kuitenkin joitain rigtiriitaisuuksia
Tutkimuksen johtopaétoksissa esimerkiks todetaan, ettéd molemmissa vertailuryhmissa
(seké kansidanestyksen tehneessa ettéa pelkat kirjat saaneessa luokassa) lukutapahtumien
maédra oli laskenut ensimmaéiseen kyselyyn verrattuna. Johtopdatbsten mukaan
kansidanestyksen tehneessa ryhmassa lukutapahtumat laskivat noin viidella prosentilla,
kun taas siina ryhmasss, jonne kirjat vietiin kylmiltéan luettaviksi, lukutapahtumien
maéra laski 33 prosentilla. (Isoaho 1995, 28.) Tutkimuksen tuloksia esittelevassa
luvussa kuitenkin todetaan, etta lukutapahtumat liséantyivat seka kirjavinkatussa etta

kansigénestyksen tehneessé luokassa. Selvitettdessa tutkimuksen toisen vaiheen
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vaikutusta lukutapahtumien maardan havaittiin, etté lukutapahtumien maara todellakin
lisdantyi eika vahentynyt kansidanestyksen tehneessd ryhmassa. (Isoaho 1995, 24.)
Liséksi todetaan, etta kirjavinkkauksen merkitysta lukemisen mééraén el tutkimuksissa
voitu osoittaa. Tassd kohdin ilmeisesti tarkoitetaan lukemisen absoluuttista méaréa ja
korostetaan sitg, etté luokassa, jonne vietiin pelkét kirjat ja jossa lukemistapahtumien
madra laski, luettiin silti vahimmilldankin yli kaks kertaa niin paljon kuin mit&
kirjavinkatussa luokassa luettiin enimmilldan. Toteamus on silti hieman rigtiriitainen,
sill& saman luvun lopussa kuitenkin todetaan, etté kirjavinkkaus lisasi lukemisen méaréa
kirjavinkatussa luokassa. (Isoaho 1995, 29.) Naéista ristiriitaisuuksista huolimatta

I soahon tutkimus on aihepiiriltdan kiinnostava ja tuloksiltaan varmasti suuntaa-antava.

2.2.1.2 Kanerva Peltoniemi: ” Kerro loputkin — Tallaista lis&a!”

Kaustisen kunnankirjaston johtaja Kanerva Peltoniemi teki vuonna 2002
opetusministerion rahoittaman tutkimuksen siitd, miten kirjavinkkaus vaikuttaa lasten ja
nuorten lukemiseen. Kyseessa on tapaustutkimus Kaustisilta: tutkimuksen pohjana oli
kahden paivan ja yhteensd kymmenen vinkkaustunnin mittainen kirjavinkkausprojekti
valituille yl& ja ala-asteen luokille. Vinkkaustutkimukseen osallistui kahdelta ala- ja
yhdelta yldasteelta yhteensa 105 ala-asteen ja 76 yldasteen oppilasta, joilta keréttiin
palautetta lomakekyselyilla ennen ja jalkeen vinkkauksen. Lisdksi Peltoniemi tarkkaili
oppilaiden reaktioita vinkkaustuntien aikana. Varsinaiset vinkkaustunnit piti
kirjavinkkari MarjaLeena Makeld Aineiston suppeuden vuoks Kkyseessa el
Peltoniemen mielesté oikeastaan ole varsinainen tutkimus, vaan ennemminkin kyse on
katsauksestatai selvityksesta. (Peltoniemi 2002.)

Peltoniemen selvityksessa kysyttiin muun muassa, kuinka monta kirjaa oppilaat lukivat
kuukaudessa ennen ja jalkeen kirjavinkkauksen. Luettujen kirjojen méaéra el katsauksen
mukaan kuitenkaan juuri lisééntynyt kirjavinkkauksen jalkeen. Kirjastokdyntien maara
sen sSjaan liséantyi vinkkauksen jalkeen véhintdankin 17 prosentilla kaikissa
tutkimukseen osallistuneissa kouluissa. Eniten kirjavinkkaus muutti [ukutottumuksia
keskustan ala-asteella, josta on lyhyt, noin puolen kilometrin matka Kirjastoon.

Nuorempien koululaisten kohdalla vinkkaus naytti muutenkin toimivan paremmin.
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Vinkattujen kirjojen kysynta oli vilkasta. Kirjastossa tehty seuranta osoitti, etta melkein
kaikkia vinkattuja kirjoja oli lainattu vinkkarikaynnin jalkeisend kuukautena. Myds
vinkattujen kirjojen tyyppisia teoksia lainattiin. Peltoniemen mukaan onkin térkeas, etta
vinkkaustilanteessa herétetty lukundlka voidaan myos tyydytt&s, joten vinkattuja kirjoja
ja samantyyppisid vaihtoehtoja olisi hyva olla helposti ja riittéavasti saatavilla
Kirjavinkkaus herdtti selvasti kiinnostusta kirjaan ja varsinkin kirjan aiheeseen.
Kaikkiaan yli 80 prosenttia tutkimukseen osallistuneista koki Kkirjavinkkaukseen
myonteisena. (Peltoniemi 2002.)

2.2.1.3 Elli Ronkainen: Kirjaja lukija kohtaavat

Elli Ronkaisen pro gradu -tutkielmassa Kirja ja lukija kohtaavat: Viidesluokkalaisten
lukuharrastus ja kirjavinkkaus kirjallisuuspedagogisena menetelmana (2001)
tarkastellaan 11-12 -vuotiaiden varhaisnuorten lukuharrastusta ja siihen yhteydessa
olevia tekijoita seka kartoitetaan kirjavinkkauksen mahdollisuuksia viidesluokkalaisten
lukuharrastuksen aktivointimenetelmand. Tutkimustaan varten Ronkainen analysoi
tilastollisesti 140 viidesluokkalaisen oppilaan palautteet kirjavinkkauksen toimivuudesta
Lisdks Ronkainen mittas tutkimusluokaksi valitun viidennen luokan oppilaiden
mielipiteitéd kirjavinkkauksesta. Tutkimusluokan lukuharrastusta kartoitettiin  myds
yleisemméll& tasolla. Ronkaisen tutkimus oli viimeinen osa Huittisten, Punkalaitumen
ja Vammalan kirjastojen ideoimaa ja opetusministerion rahoittamaa lasten ja nuorten
kirjallisen kulttuurin kehitysprojektia, jonka tavoitteena oli liséta lasten ja nuorten
lukuharrastusta kirjavinkkauksen avulla.  Ronkainen selvittda tutkimuksessaan,
voidaanko Kirjavinkkauksella heréttda varhaisnuorten lukuhaluja ja millaisia lukijoita
kirjavinkkaus aktivoi parhaiten. Tutkimuksen tavoitteena oli tuottaa tietoa
kirjavinkkauksen toimivuudesta lukuharrastusta edistavana keinona. (Ronkainen 2001,
1-2))

Tutkimusluokka piti kirjavinkkausta innostavana ja hyodyllisend menetelmana. Luokan
tytistda suurin osa (14/18) ja pojistakin reilusti yli puolet (9/14) ilmoitti
kirjavinkkauksen innostaneen heita lukemaan enemman. Puolet tytdista (9/18) oli jo
lukenut jonkin vinkatuista kirjoista, ja ldhes kaikki (17/18) suunnittelivat jonkin
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vinkatun kirjan lukemista. Pojista vinkattuja kirjoja oli lukenut ainoastaan kaksi, mutta
lukusuunnitelmia oli useammalla: hieman yli puolet pojista (8/14) aikoi lukea jonkin
vinkatuista kirjoista. Luokan suosikkikirjoja olivat sellaiset kirjat, jotka sisélsivét joko
seikkailua, jannitystd ta huumoria. Tutkimusluokalle j& positiivinen kuva
kirjavinkkauksesta. (Ronkainen 2001, 50-55.)

Kaikkien viidesluokkalaisten palautteita analysoitaessa selvisi, etta tytdista hieman yli
puolet ja pojista viidesosa Kkertoi lukeneensa jonkin vinkatuista kirjoista
Vinkkausmenetelman avulla tytét siis innostuivat lukemaan huomattavasti useammin
kuin pojat. Kuukaudessa luettujen kirjojen méardlla ja vinkattujen kirjojen lukemisen
valilla huomattiin selva tilastollinen riippuvuus. ne oppilaat, jotka muutenkin lukivat
paljon, lainasivat vinkattuja kirjoja useammin kuin sellaiset oppilaat, jotka eivét
muutenkaan juuri lukeneet. Kaikista tutkimukseen osallistuneista viidesluokkalaisista
hieman alle puolet ilmoitti kirjavinkkauksen innostaneen heitd lukemaan. Tytoista
vinkkauksesta innostui jopa 64 prosenttia, kun taas pojilla vastaava luku jai 31
prosenttiin. (Ronkainen 2001, 57-60.)

Tutkimuksen perusteella kirjavinkkauksen tavoite saavutettiin parhaiten lukemiseen
positiivisesti suhtautuvien ja lukemista jo valmiiksi harrastavien tyttojen keskuudessa
Rohkaisevimpia tulokset olivat kuitenkin niiden vinkattuja kirjoja lukeneiden oppilaiden
kohdalla, jotka aemmin olivat lukeneet vdhan tai el ollenkaan: tdlaisiakin oppilaita
saatiin kirjavinkkauksen avulla innostumaan lukuharrastuksesta. (Ronkainen 2001, 66—
67.)

2.2.2 Ruotsalaisia kirjavinkkaustutkimuksia

2.2.2.1 Rebecca Ahlstrom ja Angelica Ekstrandh: Bokprat for barn

Rebecca Ahlstromin ja Angelica Ekstrandhin tutkimus Bokprat for barn ur ett
formedlar per spektiv (2005) on mielenkiintoinen katsaus kirjavinkkaukseen vélittgan eli
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kirjavinkkaavan kirjastonhoitgjan nékokulmasta. Ahlstrom ja Ekstrandh pyrkivét

tutkimuksessaan selvittdmaan sita,

1) miks kirjastonhoitajat kirjavinkkaavat,

2) miten he valmigtelevat vinkkausta ja miten vinkkaus kéytannossa etenee seka

3) tehddankd kirjavinkkauksesta minkdanlaista jakiseurantaa. (Ahlstrom &
Ekstrandh 2005, 2.)

Ahlstrom ja Ekstrandh haastattelivat tutkimustaan varten kolmea kirjavinkkaavaa
yleisen Kkirjaston hoitgjaa, jotka kakki vinkkasivat peruskouluikdisille lapsille.
Vinkattavat kirjastonhoitajat he valitsivat kolmesta erikokoisesta, riittdvan hyvien
kulkuyhteyksien paéassa sijaitsevasta kaupungista: yhden kirjastonhoitgjan siis kunkin
kaupungin Kkirjastosta. Ahlstrom ja Ekstrandh paéttivét jo kolmen haastattelun jalkeen,
ettd heilla on riittavasti materiaalia analyysia varten. Heidan tarkoituksenaan oli luoda
ainoastaan esimerkinomainen kuva siitd millaista kirjavinkkaus tyona voi olla
(Ahlstrom & Ekstrandh 2005, 27.)

Tutkimus osoitti, ettd tarkein syy kirjavinkkaamiselle oli kirjastonhoitajien halu saada
lapset nauttimaan lukemisesta, kirjoista ja kirjallisuudesta. Taman lisdksi vinkkarit
pitiva kirjavinkkausta erinomaisena markkinointikeinona kirjastolle. (Ahlstrom &
Ekstrandh 2005, 48.) Vinkkarit aloittivat kirjavinkkauksen valmistelun miettimalla
tarkasti, ketka olivat sen kertaisen vinkkauksen kuulijakuntaa ja siten vinkkauksen
kohderyhm&a. Sen jalkeen valittiin vinkattavat kirjat t&t& kohderyhmaa silméll&pitaen.
Vinkattavaks valikoitiin yleensd seka eritasoista etta erityyppista luettavaa, jotta
mahdollisimman moni kuulija [6ytaisi kirjavalikoimasta jotain itsedan kiinnostavaa.
Taman jakeen teokset luettiin ja kirjavinkit valmisteltiin esityskuntoon. (Ahlstrém &
Ekstrandh 2005, 4243, 49.)

Kaikki tutkimuksessa haastatellut kirjavinkkarit vinkkasivat tyopaikallaan €li kirjastossa,
joissa kaikissa oli oma ja kodikas erillinen tilansa, satuhuone tai lastennurkka, jossa
vinkkaus tapahtui. Kirjastoa pidettiin - mukavampana ja houkuttelevampana
vinkkausympéristona kuin esimerkiksi koululuokkaa. Toisaalta kaikilla haastatelluilla ei

25



ollut edes mahdollisuutta lahted kouluille vinkkaamaan. Haastatelluista kaksi el
asettanut vinkatessaan kirjoja esille lainkaan, vaan he edittelivdt vinkattavat Kirjat
kuulijoille yksi kerrallaan. Yksi haastateltu sen sijaan asetti kirjat huolellisesti esille
lasten katseltavaksi. Vinkkauksen lomassa haastateltavat silloin talléin keskustelivat
vinkatuista kirjoista kuulijoidensa kanssa. Na&in lapsia pyrittiin - osallisamaan
vinkkaukseen luonnollisellatavalla. (Ahlstrom & Ekstrandh 2005, 50.)

Haastatellut kirjavinkkarit eivdt tehneet pitdmiensd kirjavinkkaustuntien jalkeen
mink&anlaista jalkiseurantaa kirjavinkkauksen vaikutuksista. Nan ollen heilla ei ollut
tarkempaa tietoa gitd, oliko heidan tekemélléén tyolla ollut vaikutuksia kuulijoiden
lukemisharrastukseen. Haastateltujen mukaan vinkkauksen vaikutukset nakyivét
kuitenkin jokapéivaisessa Kirjastotydssa selvasti: vinkatut kirjat olivat lainassa, niihin
oli pitkdt varausjonot ja niitd myos kyseltiin innokkaasti. Vaikka palaute koettiinkin
tarpeelliseksi, sita ei hankittu, koska vinkkareilta puuttui seka aikaa etté hyva ja helppo
seurantamenetel ma pal autteen saamiseksi. (Ahlstrom & Ekstrandh 2005, 51-52.)

2.2.2.2 Anna Maria Malmin ja Ann Soderholm: Bokprat

AnnaMaria Malminin ja Ann Soderholmin tutkimuksessa Bokprat: En under sbkning av
tvd mellanstadieklassers upplevelser av bokprat (2000) tarkastellaan sitd, miten
kirjavinkkaus toimii lukemaan houkuttelevana menetelméand. Tutkimus sai alkunsa
k&ytannon tarpeesta selvittég, millaisia kdytadnnon seurauksia kirjavinkkauksella on
lasten lukuharrastukseen. Tutkielmassa pyritédan selvittamaén

1) innostuvatko lapset kirjavinkkarin esittelemista kirjoista,
2) onko eroa sing, miten tytot ja pojat suhtautuvat kirjavinkkaukseen ja
3) millainen lukuympéristo lapsillaon. (Mamin & Sdderholm 2000, 1-2.)

Malminin ja Soderholmin tyd on laadullinen tutkimus, jonka aineisto on kerétty
havainnoimalla ja haastattelemalla kahden ruotsalaisen koululuokan’ oppilaita kahdessa

" Tutkimuksessa kéaytettiin termi& ‘'mellanstadieklass. Md lanstadiet vastaa suomalaisia luokka-asteita
neljannesta kuudenteen.
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eri kaupungissa. Malmin ja Séderholm havainnoivat ensin varsinaisia vinkkaustilanteita,
jonka jadkeen he haastattelivat sekd vinkkaukseen osallistuneita oppilaita, luokkien
opettajia etta vinkkaukset pitaneita kirjavinkkareita. (Mamin & Soderholm 2000, 14.)

Tutkimuksessa selvisi, ettd molempien luokkien oppilaat muistivat vinkatut kirjat hyvin,
ja etté he suhtautuivat vinkkaukseen, lukemiseen ja kirjoihin muutenkin positiivisesti
(Mamin & Soderholm 2000, 70). Vinkkikirjojen lainaamisessa ja lukemisessa oli sen
Sijaan havaittavissa koulukohtaisia eroja. Ensimmaisessa koulussa yli puolet oppilaista
oli lainannut jonkun vinkkarin suositteleman kirjan, kun taas toisessa koulussa néin oli
tehnyt vain vajaa viidesosa. Ensimmaisessa koulussa viidennes oppilaista oli lukenut
jonkun vinkkarin esitteleman teoksen, mutta toisessa koulussa néin oli tehnyt vain yksi
oppilas. (Mamin & Soderholm 2000, 39.) On kuitenkin huomioitava, ettd ensimmaisen
koulun oppilaille vinkattiin yhteens kuus kirjaa, kun taas toisen koulun oppilaille
kirjoja vinkattiin vain yhteensd kaks (Mamin & Soderholm 2000, liite 5).

Ensimmaisen koulun oppilailla oli siten paljon enemman valinnan varaa.

Seka tytot ettd pojat suhtautuivat Kirjavinkkaukseen pédasiallisesti samalla tavalla,
mutta joitain eroavaisuuksiakin oli havaittavissa. Tyt6t esimerkiksi osoittautuivat
ahkerammiksi lukijoiksi kuin pojat. Lukuympéristd e luokissa ollut niin hyva kuin se
olis voinut olla, silld kummastakin luokasta puuttui rauhallinen lukupaikka, eika
lukuaikaakaan ollut riittévasti. Molemmissa luokissa opettaja kuitenkin luki oppilailleen
sdanndllisesti &&neen. (Mamin & Sdderholm 2000, 70-71.)

Malmin ja Soderholm haagtattdivat tutkimustaan varten myds tutkimusluokkia
vinkanneita kirjavinkkareita. Tutkimuksessa selvisi, etta térkein syy haastateltujen
kirjavinkkaamiselle oli halu saada lapset lukemaan ja innostumaan kirjoista ja
kirjallisuudesta. Molemmat vinkkarit vinkkasivat suurin piirtein samoja luokka-asteita:
toinen piti vinkkaustunteja luokille 1-7, kun toinen taas kertoi vinkkaavansa seka ala-
ettd yldasteen oppilaita Molemmat my0s vinkkasivat ainoastaan kirjastossa. Tata
pidettiin  kaytannolliseng, silla siten kirjat olivat saman tien saavutettavissa
Haastateltujen mielestd oli myos hyva, etta lapset tottuivat jo pienesta asti tulemaan itse
kirjastoon. (Mamin & Sdderholm 2000, 52-53.)
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Seké haastateltujen valmistautumisessa vinkkaukseen etta kirjavinkkauksen pitamisessa
oli havaittavissa joitain eroavaisuuksia. Toinen haastatelluista kertoi lukevansa kaikki
vinkattavat kirjat etukéteen. Jos edellisesta lukukerrasta oli aikaa, han luki teoksen
pikaisesti uudelleen ennen suunniteltua vinkkausta. Vinkattavaksi han pyrki valitsemaan
kiinnostavalta vaikuttavia kirjoja seka eri lgjityyppeja mahdollisuuksien mukaan.
Taman haastatellun mielesta lukemaan innostamisen kannalta hedelmallisinta oli tehda
opettgan kanssa yhteistyota Kirjavinkkari esitteli kirjoja opettgalle ja oppilaille.
Opettaja puolestaan Iuki oppilailleen d@neen ja innogti heitd lukemaan itsekin siten, etta
han varasi oppilaille aikaa niin sanottujen pulpettikirjojen lukemiseen. (Malmin &
Soderholm 2000, 52-53.)

Toinen haastatelluista vinkkas joka luokkakaynnin aluksi viisitoista minuuttia. Taman
jdlkeen oppilaat saivat lainata uusia kirjoja ja palauttaa vanhoja. Jokaista
vinkkaustuokiota varten varattiin aina kaksi kirjaa: toisesta teoksesta haastateltu Iuki
otteen, ja toista han esitteli kuulijoilleen muuten. Vinkattavaksi hén valitsi mieluiten
uusia kirjoja. Haastateltu kertoi, etta kaikkia vinkkaamiaan kirjoja han ei ennéttanyt
lukea etukdteen. Téallaisissa tapauksissa han kirjaa vinkatessaan luki Sitd daneen
ensimmaisen luvun. Myo6s tadman haastatellun mielesta yhteistyo opettgien kanssa oli
hyodyllistd ja tarkeda Opettajat saattoivatkin muun muassa esittéd hanelle toivomuksia,
jotka koskivat vinkkaustunnin sisdltéa (Mamin & Soderholm 2000, 52-53.)

2.2.2.3 Lina Ehrin: " Det handlar om att hitta ratt bok till ratt person vid ratt

tillfalle”

Lina Ehrinin tutkimuksen "Det handlar om att hitta ratt bok till ratt person vid ratt
tillfalle” — En undersokning av lasframjande verksamhet for ungdomar i dldern 13-19
ar (2003) tarkoituksena on selvittéa kirjastonhoitajien nakemyksia lukemisesta seka
heidan kasityksidan 13-19-vuotiaiden nuorten lukemaan innostamisesta. Tutkimusta
varten haastateltiin kahdeksaa kirjastonhoitgjaa, ja siind haluttiin selvittéd, voidaanko
lukemaan houkuttelevien menetelmien avulla saada ei-lukeva nuori kiinnostumaan

kirjoistaja lukemisesta. Ehrin pyrki tydssaén selvittamaan:
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1) miten heastatellut kirjastonhoitajat itse mieltavat kasitteet 'lukemaan
houkutteleva ja'kirjavinkkaus ®,

2) millaisia ovat heidan lukemaan houkuttelevat menetelmansa,

3) millaisa roolegja kirjastonhoitgjilla omasta mielestédn on  nuorten
lukemisharrastuksen suhteen,

4) vetoavatko lukemaan houkuttelevat menetelmét 13-19-vuotiaisiin nuoriin seka

5) miksi lukeminen kannattaa. (Ehrin 2003, 6.)

Tutkimusta varten haagtatellut kirjastonhoitajat  tyoskentelivdt  kunnan-  tai
koulukirjastossa. He olivat tekemisissa nuorille, 13-19-vuotiaille suunnattujen

lukemaan houkuttelevien menetelmien kanssa. (Ehrin 2003, 9.)

Tutkimuksessa selvis, ettd termit ’'lukemaan houkutteleva® ja ’'kirjavinkkaus
osvittautuivat monimutkaisiksi  kasitteiksi, jotka saattoivat tarkoittaa eri asioita eri
ihmisille. Esimerkiks ’lukemaan houkutteleval voitiin osin ndhda kaikkena sellaisena
kirjaston toimintana, joka suuntautuu lukuhalun heréttelyyn. Toisaalta silla voitiin
tarkoittaa erityisid lukemaan innostavia projekteja. *Kirjavinkkaus' voitiin puolestaan
toisaalta mieltéa prosessiksi, jossa kirjastonhoitgja valitsee tietyn maéran kirjoja ja
koskevana keskusteluna asiakkaan ja kirjastonhoitgjan valilla Kayttamindan lukemaan
houkuttelevina menetelmind haastateltavat mainitsivat erityisesti kirjavinkkauksen,
hankintaehdotusten noudattamisen seka ’kirjoille altistamisen’, toisin sanoen kirjojen
esille asettamisen. Muina lukemaan houkuttelevina menetelmind mainittiin  muun
muassa erilaiset nayttelyt ja esittelyt, kirjailijavierailut, tiedonhaku sekad erilaiset
projektit. Kaikkein eniten lukemaan houkuttelevia menetelmia koettiin rajoittavan

resurssien kuten rahan ja gjan puute. (Ehrin 2003, 73.)

Tutkimuksessa oli hyédynnetty Jofrid Karner Smidtin® jeottelua kirjastonhoitajan eri
rooleista. Tutkimuksessa voitiinkin havaita, ettd haastatelluista jokainen toimi tydssaan

8 Ruotsiksi ’lasframjande’ ja’bokprat’
® Jaottelu |6ytyy teoksesta Jofrid Karner Smidt: Bibliotekaren som litteraturformidler.
Statensbibliotektilsyn, 1994.
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jossain mé&rin naissd kaikissa eri rooleissa™®. Kaikkein eniten kirjastonhoitajat kokivat
itse olevansa kriitikoita ja kirjallisuudentuntijoita. Haastatellut toimivat valilla kuitenkin
my6s sosiaaliantropologeina, pedagogeina, markkinoijina seka aivan tavallisina
ihmisind  Tutkimuksessa havaittiin myos, etta lukemaan houkuttelevat menetelmét
olivat toimiva tapa innostaa nuoria lukemaan. Kontakti valittaan™ ja lainagjan valilla
koettiin  tdrkeimméksi, jotta lukemaan innostaminen onnistuisi, mutta myds
jasennellyilla ja tarkkaan suunnitelluilla projekteilla péastiin hyviin tuloksiin. (Ehrin
2003, 61, 73.)

Haastateltujen mielesta lukeminen oli tarkeda, koska sen katsottiin kehittavan kielta ja
lisddvan sanavarastoa. Téarkeana pidettiin myods sitd, etta lukemalla opimme tuntemaan
paemmin itsedmme ja ymmartamaan muita. Lisdks kirjojen katsottiin tarjoavan
lukijoilleen samaistumisen kohteita. (Ehrin 2003, 73.)

2.2.3 Muissa maissa tehtyja kirjavinkkaustutkimuksia

2.2.3.1 June Level: Booktalk Power

June Levelin tutkimus Booktalk Power — a locally based research study (1982) on
Kanerva Peltoniemen tutkimuksen tapaan lyhyt selvitys, jonka tarkoituksena oli
kartoittaa, oliko kirjavinkkauksella vaikutuksia oppilaiden lukuharrastukseen. Tyon

tarkoituksenaoli selvittéa

1) oliko tutkimusryhmille vinkanneen kirjavinkkarin tyyli toimiva: saiko vinkkari
innostettua lapsia lukemaan, ja

2) voiko sellaisiin  lapsiin, joiden lukutaito on heikompi, vaikuttaa
kirjavinkkaamalla yhta paljon ta enemman kuin sellaisiin lapsiin, joiden
lukutaito on jo hyvin kehittynyt. (Level 1982, 154.)

1% Smidtin mukaan kirjastonhoitajalavoi ollaviisi erilaistaroolia Namaroolit ovat kriitikko ja
kirjallisuudentuntija, sosiaaliantropologi, pedagogi, markkinoija jatavallinen ihminen.
1 Esimerkiksi kirjavinkkari
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Kyseessd on ala-asteella tehty tapaustutkimus, jossa seurattiin vinkkauksen vaikutusta
viidesluokkalaisten lukuinnostukseen. Y hteensd 64 viidesluokkalaista jaettiin selvitysta
varten kahteen ryhmaan. Ensimmaiseen ryhmaén valittiin oppilaat, joiden lukutaito oli
arvioitu heikommaksi. Toiseen ryhmaén poimittiin puolestaan ne, joiden lukutaito oli jo
valmiiksi hyvin kehittynyt.** Molemmille ryhmille vinkattiin erikseen 15 minuuttia
paivassa neljana paivana viikossa. Vinkkauksia jatkettiin yhteensa kolmen viikon agjan.
Kirjavinkkausten lisdksi tutkimusta varten valikoitiin 255 kirjaa (177 eri nimekettd)
erityiseen hyllyyn, joka merkittiin erikseen. Tutkimukseen osallistuvat oppilaat saivat
lainata néita teoksia mielensa mukaan, ja niiden joukosta valikoitiin myos vinkattavat
teokset. Oppilaiden tuli sen jalkeen merkitd muistiin lainaamansa ja lukemansa kirjat.
(Level 1982, 154.)

Tutkimus osoitti, etta oppilaat lainasivat innokkaasti kirjavinkattuja teoksia. Varsinkin
ne oppilaat, joiden lukutaito oli heikompi, tarttuivat helpommin vinkkarin esittelemiin
kirjoihin kuin sellaisiin, joita e ollut vinkattu: tdssd ryhméssa vinkattuja kirjoja
lainattiin  enemmén kuin vinkkaamattomia. Oppilaat, joiden lukutaito oli hyvéa,
lainasivat enemmén vinkkaamattomia kirjoja kuin vinkattuja. Kokonaismaérissa
mitattuna helkommin lukevat oppilaat lainasivat enemman vinkattuja kirjoja kuin hyvin
lukevat, mutta hyvin lukevat oppilaat lainasivat kokonaisuudessaan enemman kirjoja
kuin ne oppilaat, joiden lukutaito ei ollut yhta kehittynyt. (Level 1982, 154.)

Myos vinkkarin tyyli voitiin todeta toimivaksi, silla varsinkin heikommin lukevien
ryhméssd hédn sa hyvin innostettua lapsia lukemaan. Lisaksi vinkkari pystyi
esittelemiensa kirjojen valinnalla vaikuttamaan siihen, mité kirjoja lapset innostuivat
lukemaan. (Level 1982, 154.)

2.2.3.2 Darlene Braeder: Booktalking

Darlene Braederin tutkimuksessa Booktalking — a survey of student reaction (1984)

kartoitettiin kirjavinkkauksen vaikutuksia nuorten lukemisasenteisiin. Tutkimuksen

12 K oulun oppilaat oli lukutunneillajo valmiiksi jaettu tasoryhmiin lukutaidon mukaan.
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tarkoituksena oli selvittéa kirjavinkkauksen kognitiivisia ja affektiivisia vaikutuksia

nuoriin koululaisiin. Kognitiivisten tekijoiden osalta haluttiin selvittéa

1) lukevatko 12—-13-vuotiaat pojat enemman kuin 16-18-vuotiaat,

2) lukevatko tytét enemman kuin pojat,

3) vinkataanko joitain tiettyj& aihepiireja enemman kuin toisiaja

4) onko vinkkauksesta oppilaiden mielestd hyotya kirjojen ja lukemisen

[Oytamisessi.

Affektiivisten tekijoiden osalta puolestaan haluttiin saada selville

1) pystytédnko kirjavinkkauksen avulla luomaan ystavallinen ilmapiiri ja
asiakassuhde oppilaiden ja kirjastonhoitajien vélille,

2) auttaako kirjavinkkaus oppilaita |agjentamaan mielenkiinnon alueitaan ja

3) edistdako kirjavinkkaus lukuharrastusta. (Braeder 1984, 211-212.)

Tutkimus toteutettiin ylakoulun oppilaiden keskuudessa®®. Tutkimuskohteena oli
satunnainen otanta poikia ja tyttdja luokka-asteilta 8-12*. Tutkimukseen liittyvét
kirjavinkkaukset toteutettiin koulun kirjastossa, joka oli olennainen osa oppilaitoksen
opetusohjelmaa, ja jonka tarkoituksena oli tukea luokissa tapahtuvaa koulutydskentelya
Tutkimuksen aikana 18 kirjavinkkaustuntia pidettiin yhteensa 440 oppilaalle. Oppilaita
ta vinkkausryhmi& el erikseen valikoitu, vaan vinkkaustunnit kuuluivat kirjaston
normaaliin ohjelmaan. Vinkkaustuntien jalkeen oppilailta kerdtiin palautetta
lomakekyselyna (Braeder 1984, 212.)

Tutkimus osoitti, ettd oppilaiden mielestd heidan ja kirjastonhoitgjien vélilla vallitsi
ystavéllinen ilmapiiri: oppilaista 62 prosentin mielesta kirjastonhoitgaa oli helppo
lahestya. Lukemisen |0ytdmisessd kirjavinkkauksen koki hyodylliseksi 72 prosenttia
oppilaista, ja viel&kin suurempi 0sa, 82 prosenttia, nautti kirjavinkkauksesta muutenkin.
Kirjavinkkauksen avulla oppilaat pystyivét lagjentamaan mielenkiinnon alueitaan.

Erityyppisten jaeri aihepiireja kasittelevien kirjojen esittelya pidettiin hyvéana asiana (52

3 Tutkimuskouluna oli yhdysvaltalainen secondary school, joka vastaa suomalaista yl dastettajalukiota.
1412, luokka vastaa suomalaisen lukion kolmatta luokka-astetta.
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prosenttia oppilaista), samoin uusien kirjailijoiden esittelya (72 prosenttia oppilaista).
Oppilaista 70 prosenttia oli lainannut jonkun teoksen kirjavinkkauksen ansiosta, ja 74
prosenttia toivoi uutta kirjavinkkauskertaa. Tutkimuksessa todettiin, etta tytot lukivat
enemman kuin pojat. Pojat taas lukivat yleensa lehtia enemman kuin Kirjoja, kirjoja
poikien todettiin lukevan eniten 12-13-vuotiaina. Yleisesti ottaen mitd vanhemmista
oppilaista oli kyse, sitd vahemman he lukivat. (Braeder 1984, 212-213.)

2.3 Yhteenvetoa kirjallisuuskatsauksesta

Kirjallisuuskatsaukseni alussa esittelin tarkemmin tyon aihepiiria eli kirjavinkkausta.
Selvitin mité kirjavinkkaus on, ja miks sité tehdaén. Liséks kavin [&pi myos sitd, kuka
vinkkaa, kenelle, seka mitd vinkataan. Kirjavinkkauksen jalkeen esittelin lyhyesti viisi
muuta lukemaan houkuttelevaa menetelmd&:  lukuvartin, sangjalkaseikkailun,
kirjailijavierailut ja kummikirjailijat seka lukudiplomit.

Taman jalkeen esittelin muutaman tyoni kannalta keskeisen kirjavinkkausoppaan.
Marja-Leena Mé&kelén Kirjavinkkarikirja (2003) on perusteellinen ja yksityiskohtainen
opas kirjavinkkauksen maailmaan. Makela kirjoittaa kirjavinkkauksesta monipuolisesti
ja k&ytannonldheisesti  kuvittaen tekgiddn lukuisin  esimerkein.  Varsinaisen
kirjavinkkauksen lisdksi M&kela kasittelee teoksessaan myds muita vinkkaukseen
suoraan liittyvid ta sita 18hell& olevia aihepiireja Joni Bodartin ensimmaéinen kirja
Booktalk! Young adult booktalking and school visiting (1980) on puolestaan
kirjavinkkauskasikirja sek& kirjastonhoitgjille etta kaikille muille vinkkauksesta
innostuneille. Padasiallisesti se on tarkoitettu oppaaks vasta-alkajille, mutta
kokeneemmatkin vinkkarit voivat hyddyntéd sen oppeja soveltamalla niitd omaan
ké&yttoonsa sopiviksi. Marjo Hannisen, Marketta Harkdsen ja Ismo Loivamaan kokoama
lasten- ja nuortenkirjavalikoima Vinkkeja kirjavinkkarille (1999) on lagja, esitteleva
nuortenkirjallisuuden valikoimaluettelo, jonka alussa on kaks kiinnostavaa artikkelia
kirjavinkkauksesta. Marjo Hannisen artikkelissa Lukemaan houkutellaan yhtel stydssa
(1999) kaydaan lapi vinkkien ja vinkkaustunnin suunnittelu ja siihen valmistautuminen
seka itse vinkkaustunnin kulku lyhyesti, mutta kuitenkin selkeasti ja yksityiskohtaisesti.
Raija Poutiaisen artikkeli Mitd kirjavinkkaus on? (1999) puolestaan |8hestyy
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kirjavinkkausta hieman eri nédkokulmasta. Poutiainen esittelee artikkelissaan oman
ndkemyksensa kirjavinkkauksesta l&hinna omien kokemustensa, tuntemustensa ja
historiansa kautta.

Vinkkausoppaiden jalkeen kavin 18pi muutamia tyoni kannalta keskeisid ja sen
aihepiirid valottavia kirjavinkkausta kasittelevida tutkimuksia ja selvityksia Vaikka
suurin osa loytamastani kirjavinkkausta kasittelevasta tutkimuskirjallisuudesta tuntuikin
késittelevan sitd, millaisia vaikutuksia kirjavinkkauksella on lasten ja nuorten
lukemisharrastukseen, onnistuin saamaan kasiini my6s muutaman tutkimuksen, jossa
kirjavinkkausta tai lukemaan houkuttelevia menetelmia lahestyttiin kirjastonhoitgjan
nakokulmasta

Kotimaista kirjavinkkaustutkimusta kirjallisuuskatsauksessani edustivat Paula |soahon
(1995), Kanerva Peltoniemen (2002) ja Elli Ronkaisen (2001) tutkimukset. Niissa
pyrittiin  selvittdmdan  kirjavinkkauksen  vakutuksia lasten ja  nuorten
lukemisharrastukseen. Isoahon tutkimuksen tarkoituksena oli liséksi selvittéd seké
kirjavinkkauksen sisdltdoa etta sen olemusta, samaten Ronkaisen tutkimuksessa
tarkagteltiin  kirjavinkkauksen lisdksi my6s 11-12 -vuotiaiden varhaisnuorten
lukubharrastusta ja siihen yhteydessa olevia tekijoita

Kotimaisten tutkimusten jalkeen esittelin kolme ruotsalaista kirjavinkkausta ja
lukemaan houkuttelevia menetelmi& kasittelevad pro gradu -tyota. Rebecca Ahlstréomin
ja Angelica Ekstrandhin (2005) seka Lina Ehrinin (2003) tutkimuksissa néita
menetelmia ja kirjavinkkausta tarkasteltiin kirjastonhoitgjan nékokulmasta. Ehrinin
tyossd menetelmia kasiteltiin - kokonaisvaltaisemmin, kun taas Ahlstromin ja
Ekstrandhin  tydssd kirjavinkkausta tarkasteltiin - nimenomaan  kirjavinkkaavan
kirjastonhoitajan perspektiivista. Kolmannessa tydssd, Anna Maria Maminin ja Ann
Soderholmin tutkimuksessa Bokprat: En undersokning av tva mellanstadieklassers
upplevelser av bokprat (2000) tarkasteltiin jalleen sitd, miten kirjavinkkaus toimii
lukemaan houkuttelevana menetelmand. Lisdks tassa tutkimuksessa oli tuotu esille
myos kirjavinkkarin ndkokulmaa kahta kirjavinkkaria haastattelemalla.



Kirjallisuuskatsauksen  viimeisessa o0sassa  esittdin @ kaksi  yhdysvaltalaista
kirjavinkkaustutkimusta. Kanerva Peltoniemen tutkimuksen tapaan myds June Levelin
tutkimus Booktalk Power — a locally based research study (1982) oli lyhyt selvitys,
jonka tarkoituksena oli kartoittaa, oliko kirjavinkkauksella vaikutuksia oppilaiden
lukubharrastukseen. Myods Darlene Braederin tutkimuksessa Booktalking — a survey of
student reaction (1984) selvitettiin  kirjavinkkauksen  vaikutuksia nuorten

lukemisasenteisiin.

Erityisesti Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005) tutkimus on taustoittanut omaa empiirista
tutkimustani. Siité oli apua omaa tutkimustani ja etenkin haastattelurunkoa ideoidessani,
ja oman tutkimukseni tuloksia on joiltain osin my6s mahdollista verrata Ahlstromin ja
Ekstrandhin tyon tuloksiin. Ahlstrom ja Ekstrandh ovat pyrkineet tutkimuksessaan
selvittamaan lahinnd  kirjavinkkauksen kéytannbn puolia sitd, miten heidan
haastattelemansa kirjastonhoitgjat valmistautuvat vinkkaukseen, millaisia ovat heidan
esityksensg, ja tehddankod vinkkauksien jalkeen mink&anlaista seurantaa (Ahlstrom &
Ekstrandh 2005, 2). Heidan tutkimuksestaan jaa kuitenkin puuttumaan kokonaan se,
tamakin puoli on keskeisessa asemassa kirjavinkkarin tyonkuvaa kokonaisvaltaisesti
selvitettaessa, joten halusin ehdottomasti sisdllyttéé sen omaan tutkimuk seeni.
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3 Tutkimuksen toteuttaminen

3.1 Tutkimusongelma

Kéasittelen tutkimuksessani kirjavinkkausta valittg&perspektiivista eli kirjavinkkarin
ndkokulmasta. Pyrin kartoittamaan kirjavinkkarin tyonkuvaa monipuolisesti ja
kokonaisvaltaisesti, sekda kokemusten ettd ajatusten ja tuntemusten tasolla
Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1) Millaisia yleisissa kirjastoissa toimivien kirjavinkkareiden vinkkauskéytannott
ovat?
Miten kirjavinkkausta on opeteltu? Miten vinkkarit valmistautuvat
vinkkaukseen ja millaista taustatyotd he tekevét? Millaisia ovat
vinkkareiden esitykset?

2) Millaisia kokemuksiaja ndkemyksia kirjavinkkareilla on ty6stéén?
Mika kirjavinkkauksessa on térkedd? Millaisia ominaisuuksia
kirjavinkkarilla olisi hyva olla? Mita kirjavinkkaaminen antaa? Milta
vinkkauksen jalkeen tuntuu?

3) Miten opettgjat, oppilaat ja kirjasto suhtautuvat kirjavinkkaukseen?
Mité kirjastossa gjatellaan kirjavinkkauksesta? Miten siihen panostetaan?
Mika merkitys on opettgjien ja oppilaiden suhtautumisella
kirjavinkkaukseen?

4) Miten kirjavinkkausta voitaisiin kirjavinkkareiden mukaan kehitt&4?
Miten kirjavinkkarit voisivat omasta mielestédn kehittdd omaa
vinkkaustaan? Miten vinkkausta voitaisiin heidéan mukaansa kehittéa

yleisellatasolla?
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3.2 Tutkimusmenetelméa

Tutkimusotteeltaan tama tyo on laadullinen eli kvalitatiivinen. Laadullinen tutkimusote
valikoitui tutkimuksen toteuttamiseen siksi, ettd se on luonteeltaan kokonaisvaltaista
tiedonhankintaa, jonka pyrkimyksend on |0ytéa ja paljastaa tosiasioita, el niinkdan
todentaa jo olemassa olevia véittamia (Hirgérvi, Remes & Sajavaara 2004, 152). Tama
tuntui  sopivan hyvin tutkimusaiheeseeni, silla kirjavinkkareiden kokemuksia ja
ndkemyksid omasta tyostéan el ole aikaisesmmin juurikaan tutkittu, ja halusin
tutkimuksessani kartoittaa tata tyonkuvaa kokonaisvaltaisesti. Laadullisen tutkimuksen
pyrkimyksena on kuvata jotain tapahtumaa, ymmaértéa tiettya toimintaa ja tekojen
merkityksid tai antaa teoreettisesti mielek&s tulkinta jostain ilmiosta pyritéén sis
ymmartamaan tutkittavaa ilmiota (Eskola & Suoranta 1998, 61). Tamakin maéritelma
tukee laadullisen tutkimusotteen valintaa t&méan tyon toteuttamiseen. Laadullisessa
tutkimuksessa ei pyrita tilastollisiin yleistyksiin eiké todentamaan jo olemassa olevia
vaittamid. Sen sijaan tutkijan pyrkimyksena on paljastaa odottamattomia seikkoja
lahtokohtanaan aineiston monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkastelu. Laadullisessa
tutkimuksessa aineistoa kasitellddnkin kokonaisuutena, jonka gatellaan valottavan
jonkin yksittaisen loogisen kokonaisuuden rakennetta. (Alasuutari 1999, 38; Hirgjarvi,
Remes & Sajavaara 2004, 155.)

Laadullinen tutkimus on mahdollista toteuttaa monella eri  keruumenetelmalla.
Aineistonkeruun menetelmien valinnan tulee kuitenkin olla perusteltua, eikd mitéén
menetelmé&i tulis valita pohtimatta sen soveltuvuutta kyseisen ongelman ratkaisuun
(Hirgjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 194). Tutkimushaastattelun lgjit voidaan erotella
toisistaan strukturointiasteen perusteella eli riippuen siitd, miten kiintedsti haastattelun
kysymykset on muotoiltu ja missd méaarin haastattelija itse jasentdd tilannetta
Haastattelutyypit voidaankin jaotella strukturointiasteen ja haastattelutilanteen
jasentelyn mukaan kolmeen ryhméan: lomakehaastatteluihin, teemahaastatteluihin seka
strukturoimattomiin, avoimiin haastatteluihin. (Hirgérvi, Remes & Sajavaara 2004,
196-199.)
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Strukturoidussa lomakehaastatteluissa kysymysten ja véitteiden muoto ja jarjestys ovat
tarkasti méaératyt, ja vastausvaihtoehdotkin ovat usein valmiiks annettuja. Strukturoidun
lomakehaastattelun suurin haaste on haastattelulomakkeen huolellisessa suunnittelussa,
mutta itse haastattelu on kuitenkin usein varsin helppo toteuttaa. Kysymysten muodon
ja haastattelutilanteen jasentelyn kannalta vapaamuotoisin on avoin haastattelu.
Avoimessa haastattelussa aiheen médrittely on valjd4, ja eteneminen tapahtuu
haastateltavan ehdoilla. Haastattelijan pééatehtavaksi jaa syventavien jatkokysymysten
esittaminen seka haastattelun jatkon rakentaminen keskustelun aikana saatujen tietojen
pohjalta. Tallainen haastattelu muistuttaakin hyvin paljon keskustelua, jossa kysymykset
saavat alkunsa keskustelukumppanin edellisesté vastauksesta. (Hirsjarvi & Hurme 2000,
43-46; haastattelutyyppien jaottelusta ks. myds Tuomi & Sargjérvi 2002, 76-80 ja
Hirgjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 196-198.)

Tassa  tutkimuksessa  aineistonkeruumenetelmand  kéytetty  puolistrukturoitu
teemahaastattelu sijoittuu lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun valimaastoon.
Teemahaastattelu eroaa lomakehaastattelusta siten, etta siina kysymysten muotoa ja
niiden jarjestysta e ole tiukasti maarétty. Yksityiskohtaisten kysymysten sijaan
haastattelu rakentuu tiettyjen teemojen ympérille, joista sitten keskustellaan.
Teemahaastattelusta puuttuu  strukturoidulle lomakehaastattelulle luonteenomainen
kysymysten tarkka muoto ja jarjestys, joten se on joustavampi ja sallii tdsmennykset,
mutta se e ole kuitenkaan t&ysin vapaa niin kuin avoin haastattelu. Teemahaastattelu on
kuitenkin [&hempand avointa haastattelua kuin lomakehaastattelua. Puolistrukturoitu
menetelma se on siksi, etta yksi haastattelun aspekti, aihepiirit ja teema-alueet, ovat
kaikille samat. Olennaista teemahaastattelussa on, etta haastateltavat saavat itse tuoda
esiin nékemyksidadn omista lahtokohdistaan, omin sanoin. Haastatteluissa pyritéén
ottamaan huomioon, etta ihmisten omat tulkinnat asioista ja heidan asioille antamansa
merkitykset ovat keskeisid, samoin se, ettd namad merkitykset syntyvét
vuorovaikutuksessa. Haastattelut etenevét tiettyjen teemojen mukaan, mutta ne jéttavéat
haastateltavalle mahdollisuuden keskittya enemman niihin asioihin, jotka taméa kokee
itselleen tarkeiks ja joista hanelld on enemman sanottavaa. Teemahaastattelu paastéa
haastateltavien oman 88nen kuuluviin. (Hirgéarvi & Hurme 2000, 36, 47-48.)
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Koska tyoni aihepiiria on tutkittu entuudestaan vain véhan, ja koska halusin selvittda
nimenomaan Sitd, mitd vinkkarit itse agjattedevat omasta tyostéan, miks he
etta aineiston kerd@minen teemahaastatteluin vastais tyoni tarpeisiin parhaiten. Taméaon
perusteltua, silla teemahaastattelun etuna muihin tiedonkeruumenetelmiin verrattuna on
ennen kaikkea se, ettd aineiston keruuta voidaan sé&dellda joustavasti tilanteen ja
haastateltavan mukaan. Haastattelijalla on tilaisuus toistaa, selventdd ja syventéa
kysymyksig, oikaista véarinkésityksia seka toimia joustavasti tilanteen edellyttamalla
tavalla, kun taas haastateltavilla on tilaisuus tuoda ilmi omia ndkemyksiéan,
mielipiteitédén ja tuntemuksiaan mahdollisimman vapaasti. (Hirgjéarvi & Hurme 2000, 35;
Tuomi & Sargjarvi 2002, 75.) Teemahaastattelu on sopiva aineistonkeruumenetelma
myos silloin, kun kysymyksessa on, kuten téssd, vahan kartoitettu, tuntematon alue, ja
tutkijan on vaikeaa tietéd etukéeen, mihin suuntaan vastaukset vievét (Hirsjérvi, Remes
& Sajavaara 2004, 194).

3.3 Tutkimusaineiston keraaminen

Kirjavinkkarin el ole pakko olla kirjastonhoitgja, vaan kirjavinkkausta voi tehda kuka
tahansa, jolla on palava halu olla kirjan asialla Varsinkin &dinkielen opettgat ovat
olleet entistd innostuneempia kirjavinkkauksesta adinkieli-oppiaineen muututtua
aidinkieleks ja kirjallisuudeksi. (Mé&kela 2003, 17.) Tutkimuksen toteuttamista
suunnitellessani mietin, mita kautta lahtisin kirjavinkkareita tavoittelemaan: rajaisinko
haastateltavat tiettyyn ammattiryhmaan, vai lahtisinkd etsiméén haastateltavaksi keté
tahansa vinkkauksesta kiinnostunutta. Pohdin myods maantieteellitd rgausta, silla
matkakustannusten vahentamiseksi halusin mielelldan pitaytya Pirkanmaalla, ja lopulta
kaupungiksi valikoituikin Tampere.

P&étin lopulta valita kirjavinkkaavat kirjastonhoitgjat tamén tutkimuksen kohteeksi, silla
laadullisessa tutkimuksessa on téarkedd, etté haastateltavat tietavét tutkittavasta ilmiosta
mahdollisimman paljon, ta etta heilld on omakohtaista kokemusta asiasta (Tuomi &
Sargjarvi 2002, 87-88). Koska kyseessa on entuudestaan vahan tutkittu aihe, katsoin,
etta tarkempi rajaus haastateltavien joukon suhteen ei ollut tarpeen, vaan etté kaikkien
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kirjavinkkareiden kokemukset tyostddn olisivat tyoni kannalta arvokkaita ja toisivat
aineistoon oman lisdnsa. Tampereen Kirjastoissa kirjavinkkauksesta onkin runsaasti
kokemusta. Vuonna 1998 Tampereella aloitettiin systemaattinen kirjavinkkauskampanja
lukuharrastuksen edistamiseksi, ja vuoteen 2003 mennessa kirjavinkkausta oli annettu
380 luokalle ja 10 000 oppilaale. Vinkkareina toimivat tamperelaiset kirjastonhoitajat,
jotka vinkkaavat vuosittain kaikki tamperelaiset kolmannet luokat joko luokka- tai
kirjastokdynneilla Kirjastonhoitgjilla on myds vankka nuorisokirjallisuuden tuntemus,
mika on kirjavinkkauksen kannalta endottoman térkedé. (Kirjasto ja koulu yhteistydssa
2004, 19.)

Syyskuun 2006 loppupuolella otin sdhkopodtitse yhteytta Tampereen paakirjasto
Metson lasten- ja nuortenosastolle. Lahetin alustavan tiedustelun kysyékseni, [6ytyisiko
heiltd innostuneita kirjavinkkareita osallistumaan tutkimukseeni *° . Tiedusteluni
toimitettiin edelleen tamperelaisille kirjavinkkareille, jailokseni jo téssa vaiheessa kuusi
halukasta ilmoittautui haastateltavaksi. Marraskuussa uusin haastattelupyyntoni, ja téa
kautta sain Tampereen lahikunnista viela kaks haastateltavaa liséa. Tutkimukseen
osallistui siis yhteensi kahdeksan henkil6a.

Haastateltavien maaré laadullisissa tutkimuksissa ndyttéd nykyisin olevan keskiméaarin
15 (Hirgéarvi & Hurme 2000, 58). Téassa tydssi haastateltavia on ainoastaan kahdeksan,
silla kahdella kyselykierroksella enempéa haastateltavia el ilmoittautunut. Aineisto akoi
kuitenkin jo tallakin maérélla saturoitua, eli uudet haastatellut eivét antaneet enda
mitddn olennaisesti uutta tietoa (Hirgérvi & Hurme 2000, 60). Liséksi kannattaa
huomata, etta jo muutamaa henkil6d haastattelemalla voidaan saada merkittavaa tietoa
Laadullisesti suuntautuneessa tutkimuksessa kyseessa on aina harkinnanvarainen nayte,
jonka  pohjalta tapahtumaa  pyritddn  ymmartdmadn  syvélissmmin  ja
kokonaisvaltaisemmin (Hirgjérvi & Hurme 2000, 58-59).

Muotoilin alustavan haastattelurungon syyskuussa 2006 omien tutkimuskysymysteni
pohjalta Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005) tutkimusta apuna kayttéen. Tamén jalkeen
tein yhden pilottihaastattelun. Se olikin erittéin hyodyllinen, ja muokkasin sen pohjalta

13 Haastattel upyyntd on liitteena 1.
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haastattelurungon lopulliseen muotoonsa®™. Tutkimukseni varsinaisen aineiston kerésin
10.10.-15.12.2006 vélisena aikana kasvokkain tehdyilla yksilohaastatteluilla. Kaikista
haastatteluista, goista ja pakoista sovimme sdhkopogtitse yhdessa kunkin
haastateltavan kanssa. Suurin osa haastatteluista sovittiin tehtdvaksi kirjastonhoitajien
omissa ta yhteisissd tybhuoneissa. Loput tehtiin késikirjastoissa tai kirjastojen
lastenosastoilla  ennen  kirjaston avaamista, ja yks haastattelu  pidettiin
informaatiotutkimuksen laitoksen seminaarihuoneessa. Kaikki olivat hyvia jarauhallisia
paikkoja haastatteluille. Jokaisen haastattelun alussa kerroin haastateltaville, etta olen
kiinnostunut kuulemaan aivan kaikesta, mika tyohon liittyy, etté haluaisin nimenomaan
kuulla vinkkauksesta heidan omasta ndkokulmastaan, ja etta erityisesti olen kiinnostunut
heidan omista kokemuksistaan ja ndkemyksistddn asiasta Ennen varsinaisia
haastatteluita pyysin haastateltavia tayttamaan erillisen taustatietolomakkeen ' .
Nauhoitin jokaisen haastattelun c-kasetille, mihin kysyin aina etukdteen luvan
haastateltavalta. Haastattelut kestivat puolesta tunnista 55 minuuttiin.

3.4 Tutkimusaineiston analyysi ja teema-alueet

Kerdyn aneiston kasittely ja analysointi on osa tutkimuksen ydinaluetta Tassa
vaiheessa selvidd, millaisia vastauksia tutkimuskysymyksiin saadaan. Toisaalta voi
kayda niinkin, etta selvidd se, millaisia kysymyksia aineistoa keréttdessa olisi pitanyt
asettaa. (Hirgérvi, Remes & Sajavaara 2004, 209.) Laadullisen aineiston analyysin
tarkoituksena on tuottaa uutta tietoa tutkittavasta asiasta kerdityd aineistoa
selkeyttamalld, seka tiivistéd tutkimusaineistoa niin, ettd hajanaisesta informaatiosta
saadaan selked, mielekas ja yhtendinen kokonaisuus mitdan olennaista pois jéattamétta.
Analyysi on ennen kaikkea tutkijan ajattelua: pohdintaa, jonka pyrkimyksend on
tutkimuksen aihepiirin mahdollisimman monipuolinen ymmartaminen. (Syrjdla ym.
1994, 89; Eskola & Suoranta 1998, 138.)

Jotta laadullista aineistoa voitaisiin analysoida, se taytyy ensin litteroida ja jarjestéa.
Aineistoa on myos karsittava analyysia varten, silla teemahaastatteluilla kerétty aineisto

18 Haastattel urunko on liitteena 3.
7 Taustatietol omake on liitteend 2.
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on yleensd hyvin runsasta. Tarkoituksena on siis poimia aineistosta tutkimusongelman
ja -kysymyksien kannalta keskeiset asiat ja yhdistella ja jdsennella ne teemoittain
lagjemmiksi kokonaisuuksiksi. (Eskola & Suoranta 1998, 175-182.) Aineiston
teemoittelu on analyysin olennainen osa, silla se luo pohjan tai kehyksen, jonka varassa
keréttya aineistoa voidaan my6hemmin tulkita, yksinkertaistaa ja tiivistda (Hirsjarvi &
Hurme 2000, 147).

Saatuani aineiston koottua purin haastattelut tekstiks litteroimalla haastattelunauhat
haastateltavien ja haastattelijan puheen osalta léhes tdydellisesti sanasta sanaan,
taytesanoja myoten. Taman tutkimuksen kannalta yksittéisten taukojen ja yskaisyjen
tarkkaa merkitsemista tarkedmpaa oli haastattelujen asiasisdlto, joten aivan kaikkia omia
huokauksia) en litterointeihin merkinnyt. Purin jokaisen haastattelun omaksi Word-
dokumentikseen, jotka merkitsin haastateltaville arpomillani numerokoodeilla H1-H8.
Tassa vaiheessa on huomioitava, etta tutkimuksessa esiintyvia haastateltavien lainauksia
olen litteroinnin jélkeen hienoisesti tilisoinut toiston ja téaytesanojen karsimiseksi seka
lausuman selkeyden lisd8miseksi, sisdltoéd tai asiayhteyttd kuitenkaan muutamatta
Lisaks kaikki haastatteluissa esille tulleet seikat, joista haastateltavan henkildllisyys
voitaisiin tunnistaa, on joko korvattu peitenimilla ta -termeilla tai jéatetty kokonaan
raportoimatta haastateltavien anonymiteetin turvaamiseksi.

Haadtattelujen purkamisen jalkeen tutustuin aineistooni lukemalla haagtattelut [&pi
muutamaan otteeseen ja kirjoittaen samalla muistiinpanoja niiden pohjalta Usein
gjatellaan, etta varsinainen analyys tehddan vasta dtten, kun aneisto on kerdty ja
jarjestetty. Laadullisessa tutkimuksessa analyysi alkaa kuitenkin jo aineistoa keréttéessa,
ja sita tehdaén pitkin matkaa. Aineistoa e voi analysoida, ellei sita tunne. Siksi
aineiston kerd@minen ja litteroidun aineiston lukeminenkaan ei ole tutkimuksen kannalta
passiivista toimintaa, silla sité kautta saadaan ymmarrysta varsinaisen analyysin tekoon.
(Syrjdla ym. 1994, 89; Hirgéarvi & Hurme 2000, 143; Hirgjarvi, Remes & Sajavaara
2004, 211.)
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Aineiston analyysin helpottamiseksi jaottelin kerédmani ja litteroimani aineiston
keskeisiin teema-alueisiin  tutkimuskysymysten, haastattelurungon ja tekemieni
muistiinpanojen mukaan. Sijoitin samaan teemaan kuuluvat haastattelunpétkédt aina
yhteen tiedostoon yhteisen otsikon alle. Haastatteluaineisto jaottui téten aluksi viiteen
eri teemaan, joita jaottdin vield myOhemmin tarkemmiks alateemoiksi. Néiden
ryhmittelyjen pohjalta tarkastelin havaintoja teemoittain, vertailin vastauksia keskendén
ja pyrin 10ytdmaan niista yhteisia piirteitd sekd eroavaisuuksia. Teema-alueet ovat
Seuraavat:

1) Taustatiedot
2) Kirjavinkkaus k&ytannossa
o Kirjavinkkauksen opettelu
o Kirjavinkkaukseen valmistautuminen ja taustatyo
o Kirjavinkkaustunnin rakenne seké kirjavinkkien kesto
3) Kokemuksiaja ndkemyksia kirjavinkkauksesta
Mika kirjavinkkauksessa on tarkeaa?
Hyvan kirjavinkkarin ominaisuudet

Kirjavinkkauksen toimivuus lukuharrastusta liséévana tekijana

o O o o

Kirjavinkkaus tyona
o Kirjavinkkauksen palkitsevuus
4) Opettgjien, oppilaiden ja kirjaston suhtautuminen kirjavinkkaukseen
0 Opettgjien suhtautuminen Kirjavinkkaukseen
0 Oppilaiden suhtautuminen kirjavinkkaukseen
o Kirjaston suhtautuminen kirjavinkkaukseen
o Kirjavinkkauksen resurssit
5) Kirjavinkkauksen kehittaminen
o Kirjavinkkauksen kehittéminen henkilokohtaisella tasolla
o Kirjavinkkauksen kehittaminen yleisella tasolla

Laadullisen aineiston késittely on keskeisilta osltaan seka analyysia ettd synteesia

Analyysivaiheessa edetéén kokonaisuudesta osiin, aineistokokonaisuudesta aineiston
luokitteluun ja teemoitteluun sek&@ néitten luokkien yhdistelyyn. Synteesivaiheessa
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osista edetédn takaisin kokonaisuuteen: teemoittelun pohjalta tehdaan tulkintaa seké
pyritédn hahmottamaan tutkittavan ilmion kokonaiskuvaa uudelleen, uudesta
ndkokulmasta. (Hirgidrvi & Hurme 2000, 143-144.) Tassékin tydssa olen pyrkinyt
analyysin kautta synteesiin: olen jaotellut kokonaisuudet osiksi, joiden pohjalta olen

pyrkinyt kartoittamaan kirjavinkkarin tydnkuvaa monipuolisesti ja kokonaisvaltai sesti.



4 Tutkimustulokset

4.1 Taustatiedot

Tutkimusta varten haastateltiin yhteensd kahdeksaa kirjavinkkaavaa kirjastonhoitajaa.
Kuus haadtateltavista tyoskenteli Tampereen kaupunginkirjastossa, ja loput kaksi
tekivéat tyotaén lahikuntien kirjastoissa. Kaikki olivat naisia Haastatdluista kaksi oli
koulutukseltaan filosofian maistereita. Yks oli  suorittanut  yhteiskuntatieteiden
maisterin tutkinnon. Kaksi haastateltua oli valmistunut humanististen tieteiden
kandidaatiksi, ja yksi oli koulutukseltaan yo-merkonomi. Kaksi haastatelluista oli
suorittanut kirjastotutkinnon. Haastateltujen ik& vaihteli 33 vuodesta 56 vuoteen keski-
ian ollessa 46 vuotta. Keskiméérin haastateltavat olivat tyoskennelleet kirjastodalla 18
vuotta Pisimpaén kirjastossa tyoskennellyt oli ehtinyt tehdé jo 33 vuoden uran kun taas
lyhimpéén Kkirjastossa tyoskennellyt oli tehnyt viisi vuotta kirjastoaan toita
Kirjastouran pituuden lisdksi myos haastateltujen kokeneisuus kirjavinkkauksen suhteen
vaihteli: yksi oli vinkannut ainoastaan kerran, pisimpaan vinkanneella oli kokemusta yli
12 vuoden gjalta.

Puolet haastateltavista piti kirjavinkkaustunteja pagasiassa kouluilla. Seka kouluilla etta
kirjastossa vinkkasi haastatelluista kolme, ja yks kertoi vinkkaavansa pédasiallisesti
kirjastossa. Tampereella vinkkaus painottuu suurimmaksi osaks syksyyn, jolloin kaikki
kaupungin kolmannet luokat vinkataan yhten& suurena projektina, minka vuoksi suurin
osa tamperelaisista vinkkareista vinkkasikin anoastaan kolmansille luokille.
Tamperelaisista haastatelluista vain kaks ilmoitti vinkkaavansa kolmansien luokkien
lisdks pyydettéessd myods muita luokka-asteita seka aikuisryhmid. Lahikunnissa taas
kirjavinkkauksen katsottiin kuuluvan selkedsti kirjastonhoitajien toimenkuvaan, ja sita
tehtiin tasaisesti ympéri lukuvuoden. Toisessa ldhikunnista vinkattiin Tampereen tapaan
jarjestelmallisesti kunnan kaikki kolmannet luokat, minka liséksi vinkattiin myds
aikuisryhmia ja muita luokka-asteita aina lukiota myoten. Toisessa ldhikunnista taas

vinkattiin seka esikoululaisia ettd aa-asteen oppilaita sen mukaan, miten opettajat
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vinkkaustuntgja kyselivat, mutta jarjestelmallisempadan vinkkaukseen ei riittanyt aikaa

eikaresurssga. Kaikki halukkaat pyrittiin kuitenkin aina vinkkaamaan.

4.2 Kirjavinkkaus kaytannossa

4.2.1 Kirjavinkkauksen opettelu

Kaytannon kautta oppiminen oli léhes kaikkien haastateltavien mielesté kaikkein paras
tapa oppia kirjavinkkaamaan. Monet olivat vinkkausta aloitellessaan hakeneet
kaytannon neuvoja seké tietoa vinkkauksen perusteista joko kirjallisuudesta, kollegoilta
ta kursseilta. Varsinainen oppiminen tapahtui silti parhaiten harjoituksen myota,
k&ytannon kokemuksen karttuessa.

-- aluks luin varmaan kirjan, ettd miten sité tehdaan, ja tota, sitten luin kirjoja ja tein itte niité vinkkeg &,

ja sitte [&hin vaan tekeméan. Sina kaytanntssa sité on sit oppinu (H2)

Kyl se tyd opettaa, ihan kaytannon kautta, ei Sté oikeestaan muuten, et sa oikeen tyhjalle salille, tyhjalle
huoneelle voi Sté tehda, e se oikeen silleen toimi. Pitda saada se palaute, se on semmosta interaktiivista,

vuorovaikutteista. (H8)

Ainoastaan yksi haastatelluista mainitsi  koulutuksen parhaana tapana l&hted
vinkkaamaan. Kyseisen haastatellun mielesta koulutus oli toiminut tarkedna ja
innostavana alkusysayksena vinkkaukseen. Se oli my6s auttanut hahmottamaan muun
muassa kirjavinkkien rakennetta ja niiden kestoa.

-- sitten ma kavin koulutuksessa -- se oli erinomainen koulutus, totta kai mulla oli joku késitys ennen sité
sitd myds, mutta se oli erittdin tarkee, eté se autto hahmottamaan sita etté kuinka oikeestaan lyhyen

aikaa niissa loppujen lopuks puhutaan ja mité niista loppujen lopuks ehtii sanoa. (H1)

Koulutus koettiin kuitenkin muuten tarkedks. Haastatelluista nelja mainitsi kurssit ja
koulutustilaisuudet hyvind mahdollisuuksina hakea uusia ideoita, vaihtaa kokemuksia
kollegoiden kanssa ja pitéa ylla omaa mielenkiintoa, innostusta sekd osaamista
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-- pitéa tarkedna, ettéa valilla kdy sitten kouluttautumassa ja onhan siellé aina uusia tuulia ja uusia... s
kehittyy aina lisda, etta keksitédan jotain hauskuutta siihen, vaikka kukin tekee sen tyylilldéan, mutta tota,
aina on kiva kdyda hakemassa uusia vinkkgd sihen omaan tyohonsa, ettei puudu aivan ja kangistu

kaavoihinsa. (H8)

Muutenkin suurin osa tutkimukseen osallistuneista oli  kéynyt kursseilla tai
koulutuksessa jossain vaiheessa kirjavinkkausuraansa: ainoastaan yks haastatelluista el
ollut koskaan osallistunut minkaénlaiseen kirjavinkkauskoulutukseen. Koulutuksen ei
kuitenkaan  katsottu korvaavan todellisen kaytéannon tilanteen merkitysta
kirjavinkkauksen oppimisessa, ja essimerkiks harjoitusvinkkauksia kritisoitiin jonkun
verran. Ei katsottu esimerkiksi olevan tarkoituksenmukaista, ettd harjoituksissa
vinkattiin lastenkirjoja ryhmélle aikuisia kollegoita, jos tarkoituksena oli oppia
vinkkaamaan lapsille. Myds esiintymisharjoitukset saattoivat tuntua epamiellyttavilta
aikuisten tarkkaillessa esiintymistd aivan eri ndkokulmasta kuin mistd lapsiyleisd

esitysta seuraisi.

-- sitten kaikki katsoo missa sé pidat kdsiés ja onko sun esiintyminen luontevaa, et mua héiritsi sind se
ajatus, ettd jos mun pitais ikdan kuin teeskennella ettd mé oon puhumassa kolmasluokkalaisille, tai sis
lapsille yleensd, ja sit huone on tdynna aikuisia jotka tekee muistiinpanoja ettéd on palautekierroksella
jotain sanottavaa, et mun mielesta se tilanne on hirveen, et jos mun pitais aikuisten edessa puhua ikaan
kuin kirjavinkkaamalla, niin m& haluaisin sitten valmistella aikuisten kirjavinkin enka niinkun kuvitella,
etté on lapsyleisd -- ja semmonen mika menee yheksanvuotiaille ihan tdydesté niin sehan kuulostaa ihan

holmalta, jos sa rupeet aikusille vinkkaan semmosta. (H3)

Y leisesti ottaen koulutuksen tuoma teoreettinen tieto seké& koulutustilaisuuksien suomat
mahdollisuudet kokemuksien ja ideoiden keskindiseen vaihtoon ja kollegoiden
tapaamiseen koettiin  hyddyllisikss niin uusille ja aloitteleville vinkkareille kuin
vanhemmille konkareillekin. Varsinaisen osaamisen, luontevan esiintymisvarmuuden ja
tilannetajun katsottiin kuitenkin kehittyvan vasta kokemuksen ja kaytannon tydn myoté.

-- se on semmonen missa tyd tekijaansa neuvoo. (H4)

Haagtatdluista nelja mainitsi térkeina tiedonléhteina kollegat: kokemusten ja ideoiden

vaihto, neuvojen kysely kollegoilta seka toisten pitamien vinkkaustuntien seuraaminen

a7



koettiin hyviksi keinoiks sek& kehittéd omaa vinkkausta ettd oppia uutta Myos
kirjavinkkareiden yhteiset kokoukset ja palautepalaverit koettiin hedelmdlisiksi ja

innostaviksi tapaamisiksi.

-- on ndhny muutaman, oon kayny muutamaa muutakin seuraamassa etté miten vinkkaavat. (H2)

-- mun pomoni, joka oli tehny monena syksynd kirjavinkkausta, niin sit niinku hanelta kyselin kaikki
tammoset epaselvaksi jaaneet asiat ja sain hanelta paljon vinkkeja. (H3)

Ja paljo on semmosta niinku vinkkareiden valista semmosta kokemusten vaihtoa, et semmosia tilaisuuksia

on, et seontos hyva. (H6)

Vertaistuki koettiin erityisen hyodylliseks varsinkin omaa vinkkausuraa aloiteltaessa.
Kokeneempien kollegoiden kanssa keskusteltiin ja heilta kyseltiin vinkkeja ja neuvoja.
Samalla saattoi myos paljastua, ettd ndkemykset vinkkitunnin toteuttamisesta sagttoivat
ollahyvinkin erilaiset.

-- ma ihan sit haadtattelin hanta, et miten han sen tekee, ja sit ma huomasin et meil onki aika erilainen

tapa niinku miten mé& olin aatellu sen. (H5)

Monet haastateltavista kuitenkin nimenomaan korostivat, ettd vinkkarin ty0 on

yksilollistd, ja etta jokaisen tulisi tehda tyotdan omalla tavallaan.

Et setaytyyki aina muistaa ettd jokaisen pitéis se tehda niinku silla omalla tyylillaan ettei sité voi ketdan

toista varsinaisesti matkia, et kaikilla kély sen oman persoonan kautta. (H6)

Yksilollisyys tuli hyvin esille myds vinkkareiden koulutustilaisuuksissa ja keskindisissa

tapaamisissa

-- niissa kursseissa on sekin hyva puoli, etté nakee, ettd miten jokainen tekee sen omalla tyylillaan. (H7)

Neljd haastateltua mainitsi erikseen kirjavinkkaukseen perehdyttavan kirjallisuuden
vinkkaukseen tutusumisen apuvdineend. Varsinkin  MarjaLeena Makeldn

Kirjavinkkarikirjaa (2003) pidettiin hyvana ja kaytannonléheisen oppaana aloittelevalle
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ja kokeneemmallekin kirjavinkkarille. Osa vinkkareista koki k&ytannon vinkkausoppaat
kuitenkin ahdistavina: koettiin, ettd niissd esiteltyja vinkkaustapoja ja -malleja oli
vaikeaa tal jopa mahdotonta noudattaa resurssien ja gjanpuutteen vuoks.

4.2.2 Kirjavinkkaukseen valmistautuminen ja taustaty6

Vinkkaukseen valmistautuminen alkoi kaikilla vinkkareilla tarjolla olevan ja
mahdollisesti vinkattavan materiaalin 18pikaymiselld, toisin sanoen runsaalla lasten- ja
nuortenkirjallisuuden lukemisella. Osa haastatdluista luki uutuuskirjoja tasaisesti
ympéari vuoden, kun taas toisten kohdalla lukeminen ja uutuuksiin tutustuminen
painottui enemman varsinaista vinkkausta edeltaviin ganjaksoihin. Jotkut lukivat
lasten- ja nuortenkirjallisuutta innoissaan ja vapaaehtoisesti omalla vapaa-gjallaankin,
toiset taas kokivat, ettd nuortenkirjojen lukeminen oli enemménkin osa tyéta ja
vinkkaukseen liittyvéa valmistautumista. Nayttikin siltd, ettd ne, jotka pitivét
lastenkirjallisuudesta muutenkin, lukivat kirjoja tasaisesti ympéari vuoden. Vinkkarit,
jotka lukivat lastenkirjallisuutta padasiassa vinkkaustuntga varten, tutustuivat
uutuuskirjoihin yleensa vasta vinkkausrupeaman alla. Vinkkareista ne, jotka vastasivat
tyossédn lastenosaston hankinnoista, seurasivat lasten- ja nuortenkirjojen
uutuugtarjontaa tarkemmin ympéri vuoden. Heidankin kohdallaan pystyi silti
erottamaan toisistaan kaks ryhmaa: lastenkirjallisuutta omaksi ilokseenkin lukevat ja
sitd enemmankin tyonsa puolesta lukevat.

-- kyl mé koko ajan luen lasten ja nuorten kirjoja silla silméllg, et pistéda vahan ylos nima ja miettii et
miten niitd vois kayttad, et mul on koko ajan se nakokulma et ma luen ja mietin, ettd miten niita vois
mahdollisesti taas ens vuonna kayttdd. Et semmoset mitké on hyvié niin kyl mé pistan aina ylos. -- Ma
keraan sitd materiaalia jatkuvasti. (H1)

Luen, tietysti, tietysti taytyy lukea potentiaalisa uutuuskirjoja, ma oon slla lailla laiska, ettd ma en oo
silleen ehka sitten niin kutsumuksellinen tai jotain, mutta mé en lue ympéri vuoden sitd mukaa kun tulee
semmosia kolmod uokkalaisille suunnattuja kirjoja, silla etté jospa téasté tulis hyva vinkkauskirja, se dlis
tietysti kauheen hienoo ja s sdadtéis sellasta loppurytistystd, mutta ihan oikeesti siis rehellisesti sanoen
niin mua el kiinnosta ne kolmas uokkalaistenkirjat niin paljon, ettd méa lukisin niitd niinkun aktiivisesti
ympari vuoden, -- koska mé tykkéan lukemisesta muuten ja on niin paljon hyvia aikuistenkirjoja joita

pitdis ehtid lukemaan vapaa-gjalla, niin sit se jaa se valmistautuminen aina tahan syksyyn sitte. (H3)
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Suurin osa lukemisesta tapahtui vinkkareiden omalla galla. Jotkut ehtivét lukea toissa
hetken silloin, toisen tdldin, mutta useimmiten uutuuskirjat luettiin vapaa-aikana.
Lukuvinkkeja saatiin muun muassa kollegoilta ja tyokavereilta.

-- aika paljo joudun lukemaan omalla ajalla kotona, et joskus, jos on hiljasta niin sitten méa sanon et nyt
ma meen istumaan tonne, et ma pystyn lukemaan tuolla hiljaa takahuoneessa sitte -- jos el muuten niin

pistan vaikka tulpat korviin ettei joudu kuuntel emaan muitten hopinéita ja metelia. (H8)

L uettujen kirjojen joukosta poimittiin seuraavaksi vinkkaukseen mukaan otettavat kirjat.
Keskeismmaéks valintakriteeriksi nousi se, miten hyvin entuudestaan tunnettuja kirjat
olivat kohdeyleison keskuudessa: haastatelluista kuusi kertoi valitsevansa vinkattavat
kirjat sen mukaan, miten tuttuja ne lapsille jo olivat. Vinkkarit pyrkivét vattamaan
kaikista suosituimpia kirjoja tai kirjasarjoja, silléa ne vinkattavat todenndkoisesti tunsivat
jo muutenkin. Mukaan valikoitiin mieluummin tuntemattomampia teoksia. Muun
muassa suositut sarjat kuten Harry Potterit, Nightmare Clubit, Ellat ja Risto Réppa&jat
saivat jdada kirjaston hyllyille, korkeintaan sarjojen uusimmat osat saattoivat paasta

vinkkarin mukaan.

-- mé en halua vinkata sitd mitd muutenki luetaan, et jos nyt luetaan jotain niitd muuntumis-scifijuttuja ja
metamorfoosijuttuja, niin en ma niité niille vinkkaa, ne [6ytyy muutenki, et ma haluun vinkata sit
semmosta niinku mkd must tuntuu hyvaltd, ja mika kuitenki vois olla sit semmosta, missa olis
kiinnostavaa |uettavaa, ainaki jollekin. (H5)

Téarkeana valintakriteerina pidettiin myos Marja-Leena M&kelankin vinkkausoppaassaan
mainitsemaa méty- eli ma tykk&an -periaatetta (Makeld 2003, 41-43): haastatelluista
viis korogti vinkkaavansa ainoastaan sellaisia kirjoja, joista he itsekin pitivét. Vinkkarit
kirjaa, josta itsekdan e pitanyt. Se olisi ollut hyvin vaikeaa, ja todennakdisesti johtanut
ainoastaan luottamuksen puutteeseen vinkkaria kohtaan.

Mun mielesté siina taytyy slla tavalla olla rehellinen, ettd en mé voi suositella kenellekaan kirjaa, josta
ma en ite pida. (H3)
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Ei s kyl onnidu, ettd vinkkaa semmosta kirjaa mista ite el tykkaa, eikd sin oo oikeestaan mitaan
mieltakaan sitte. (H6)

Vahemman tunnettujen kirjojen ja omien suosikkien lisé&ksi vinkkausvalikoimaan
pyrittiin ottamaan myos klassikoita ja muuta vanhempaa kirjallisuutta. Vinkkauksen
padpainon ollessa uudemmassa kirjallisuudessa pidettiin tarkedng, ettéd vanhempaa
kirjallisuutta e kokonaan unohdettaisi, vaan ettd myods vanhempia lasten- ja
nuortenkirjallisuuden helmia pyrittasiin - esitteleméén uusille lukijoille.  Nelja
haastateltua mainitsi erikseen valitsevansa uusien kirjojen seuraksi yleensd myds joitain
klassikoita ja muita vanhempia, hyvin aikaa kesténeita teoksia.

-- tosiaan ndité vanhoja hyvig, et jotain Roald Dahlin kirjoja, esimerkiks IImarin ihmeladke mullon ollu

varmaan monena vuonna ja varmaan otan sen tanakin vuonna kylla. (H6)

Osa vinkkareista korosti kuitenkin myds sitd, ettei kaikki vanha kirjallisuus ole
automaattisesti hyvad, ja ettd esimerkiksi kuvituksen suhteen aka saattaa olla
auttamattomasti gjanut ohitse.

-- @ pida pakottaa lukemaan vanhoja, jotka oli meidan aitien ja isien mielestd hyvia, tai viiskymppisten

tatien mielestd hyvig, niin ei ne 0o aina endé. Etta kylla aika saattaa tehda tepposensa. (H7)

Monipuolisen vinkkausvalikoiman térkeytta korostettiin myds. Luokan rakenne®® ja
oppilaiden ik&luokka vaikuttivat vinkkauskirjojen valintaan. Osa vinkkareista selvitti
luokan rakennetta jo etukdteen opettgjilta kyselemélld, kun taas toiset valikoivat
mukaansa mahdollisimman monipuolisen kirjakokoelman ja katsoivat vasta paikan
paalla, millainen luokka oli kyseessa ja millaista kirjallisuutta sille kannattaisi esitella
Joidenkin mielesta e kannattanut kysella luokan rakenteesta etukdteen, silla
kirjavalikoiman koostaminen luokan rakenteen mukaan ja jokaista luokkaa varten
erikseen olis ollut liian aikaavievdd. Suurta ja monipuolista vinkkausvalikoimaa
perusteltiinkin sillg, etté isosta valikoimasta oli helpompaa valita vinkattavaa tilanteiden

ja yleison mukaan. Jokaisen luokan koettiin olevan omanlaisensa ja vinkkaustunneilla

18 |_uokan rakenteeseen ja sité kautta vinkkaukseen vaikuttavina tekijoind mainittiin muun muassa
tyttjen ja poikien maéra luokassa seké se, oliko luokassa esimerkiks mashanmuuttajiatal jostain tietystéa
harrastuksesta tai urheilulgjistainnostuneita
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tilanteet elivét jatkuvasti: télldin lagjasta kirjavalikoimasta oli apua. Suuresta joukosta
kirjoja oli helpompaa valita juuri tiettyyn luokkaan ja tiettyyn tilanteeseen sopivaa
vinkattavaa.

-- niin aina otan liikaa, ettd siella kun ndkee sen yleisdn ja se tilanne vie mukanaan, niin silloin sen
melkein huomaa, etté nyt ma sanon tasta ja tastd, koska ne kirjan kannet auttaa muistamaan, etta tossa

kirjassa on toi sanoma jonka haluan kertoa. (H7)

Haastateltavien mielestd oli térkedd, ettda vinkattavien kirjojen joukosta loytyisi
jokaisella jotain. Mukaan pyrittiin ottamaan sekd tytGille ettéd pojille sopivaa
kirjallisuutta, jannitystd, huumoria, helppolukuisia kirjoja harjaantumattomille lukijoille
ja vaikeampaa tekstid niille, jotka lukivat jo muutenkin paljon. Jotkut pyrkivét pitamaan
vinkkausvalikoimansa sukupuolineutraalina valitsemalla kirjoja, jotka sopivat sek&
tytoille etta pojille.

Yleensa ma pyrin niinkun semmosin aika sukupuolettomiin kirjoihin, tai pyrin ainakin sitten
vinkkaamaan niitd silla tavalla, ettd en korosta, mut et varsinki kotimaisista nuortenkirjoissa tai

lastenkirjoissa, niin hirveen hyvin ne toimii niinku molemmille sukupualille. (H2)

Pienemmassa mittakaavassa vinkattavien kirjojen valintaan vaikuttivat my6s teosten
saatavuus, ndyttavyys ja visuaalisuus, ajankohtaisuus seka se, valittiinko vinkattavaa

jonkin tietyn teeman tai aihepiirin mukaan.

Vinkkikirjojen valinnan jalkeen vuorossa oli varsinaisten kirjavinkkien suunnittelu.
Hyvana kirjavinkkiné haastateltavat pitivét sellaista vinkkid, joka oli rakenteeltaan tiivis
jaselked, jajoka onnistui herattémaan kuulijan innostuksen ja mielenkiinnon esiteltavaa
kirjaa kohtaan paljastamatta kuitenkaan liikaa teoksen tapahtumista. Keskeisend
kirjavinkkien suunnittelussa pidettiin hyvan lukukohdan valintaa; sopivan lukukohdan
[6ytamisen térkeytta korosti puolet haastatelluista.

-- se lukemisen valitseminen on aika vaikeeta, tietyl tapaa, et pitdd valita joku semmonen kohta mika
innostaa, et mul oli esimerkiks semmonen janna kohtaus, -- niin sit ku se jai kesken niin sit mé muistan,
yhella tarkkisluokalla yks poika oli et ” ala nyt tdhan lopeta, lue nyt et mita sille sit tapahtu” . Sis just

taéhan on niissa klassisissa vinkkausopetustilanteissa just taa ettd " niin, te voitte sitten itse lukea tdméan
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kirjan, etta tiedétte mita siina stten tapahtui” , et niinhén sen pitéis tavallaan menng, etté siind oisjotain
sellasta, mika niinku saa sen innostuksen heréamaan, siiné lukukohdassa, et se lukukohdan valitseminen
on aika vaikeeta, ihan oikeesti. (H5)

Lukukohdan valinnan lisdksi térkeana pidettiin sitd, etta kirjan juonesta ja tarinasta
kykeni 10ytdmé&an olennaiset ja keskeisimmét kohdat kerrottavaks paljastamatta
kuitenkaan liikaa siitd, mita teoksen lopussa tapahtuu. Haastateltujen mielesta joistakin
kirjoista lukukohdat 16ytyivéat kuin itsestdan, ja kirjavinkin koko rakennekin saattoi olla
heti hahmotettavissa. Muutama haastatelluista kuitenkin totes, ettd kaikkia kirjoja ei
voinut vinkata: vaikka kirja oliss ollut hyvakin, e se valttamétta ”suostunut”
vinkattavaksi. Sopivaa lukukohtaa saattoi olla vaikeaa [6yt84, tai juonikuviota e ehka
pystynyt kertomaan tarinan kulkua litkaa paljastamatta. Jos kirjasta el saanut irti selkeda
ja kuulijoita kiinnostavaa vinkkia, ei sitd kannattanut ottaa vinkattavaksi, vaikka sita

olisikin pitanyt muuten.

-- jotkut kirjathan on hirveen helppoja, et se melkein hyppda sieltd ettd mitd ma tasta kerron, mutta
joistakin téytyy oikeesti hakee, ja sitte on joitakin semmosia kirjoja -- jotku on semmosia ettd, et tykkaan
hirveesti siita kirjasta, mut en millaan saa sieltd aikaseksi sité suullista, sité kirjavinkkia Roald Dahlin
Iso Kiltti Jatti on semmonen ettd se on mun mielesta aivan mainio kirja, mut ma en jotenkin saa siita
semmosta kiinteeta otetta -- Mun on ollu pakko jattaé se, vaikka se on ihan loistava se kirja. (H3)

Tyylgja kirjavinkkien suunnitteluun oli useita Erds haastateltavista suunnitteli
varsinaiset vinkit vasta vahan ennen varsinaista vinkkausta: ndin ne olivat héanella
mahdollisimman tuoreessa muistissa. Toinen kirjoitti vinkattavista kirjoista lyhyet,
arvostelutyyliset vinkit muistilapuille, jonka jdlkeen han sijoitti nama laput Sitten
vinkattavien kirjojen valiin, valitun lukupétkan kohdalle. Kolmas taas el tehnyt mitéan
muistiinpanoja kirjoistaan, vaan vinkatessaan hén valitsi kirjat luokan ilmapiirin ja

oman tunnelmansa mukaan, ja kertoi niista sitten ” mutu-pohjalta’.

Y hteydenotot kouluille, kaytanndn asioiden sopiminen ja vinkkituntien aikataulutus
sekda asioiden yleinen organisointi kuuluivat myds olennaisena ja tarkeéna osana
vinkkaustuntien valmisteluun. Osa vinkkareista otti itse aktiivisesti yhteytta kouluihin
vinkkaustuntien sopimiseksi, kun taas toiset lahettivat kutsukirjeen kouluille. Té&mén

jadlkeen opettgat saivat itse ottaa halutessaan yhteyttd ja varata vinkkausaikaa.
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Vinkkaustunnit pyrittiin varaamaan hyvissa goin ennen varsinaista vinkkausta, jotta
vamistautumiselle ja jarjestelyille jaisi riittavasti alkaa. Niissd tapauksissa, joissa
vinkkarit ottivat aktiivisesti itse yhteytta kouluihin aktiivisuus oli kiitettdvdd, mutta
silloinkin, kun yhteydenotto ja opettgjien varaan, oli osallistuminen vahintdankin hyvaa
Opettgat  arvostivat vinkkausta ja osdlistuivat luokkineen siihen mielelldan.
Vinkkausaikaa sovittaessa opettgjilta saatettiin jo etukéeen tiedustella esimerkiksi
luokan rakennetta. Vinkattavat kirjat valittiin sitten osin néiden selkkojen perusteella.

-- opettajilta, aina kun ne varaa sitéa vinkkausaikaa, niin mé kysyn niilta, ettd mika on luokan rakenne, siis
tytét/pojat -- esimerkiks viimeks, niin sielld oli, olikohan se noin suunnilleen kaks kolmasosaa tai jopa
kolme neljasosaa poikia, ja loput sitten tytt6jd, ja St -- muutama hevostyttd, niin tiesin heti etté aha, e

kannattaa ottaa muutama hevoskirja kuitenkin sitten mukaan. (H2)

Osa vinkkareista teki vinkkitunnille mukaan otettavista kirjoista erillisen listan, joka
saatettiin jéttéa luokkaan esille, seindlle tai ilmoitustaululle, tai sitten se voitiin jakaa
muistilistaksi oppilaille ja opettgille. Vinkkilistat koettiin hyddylliseksi, silla varsinkin
opettgjat kyselivat vinkattuja kirjoja paljon jalkeenpan. Listat olivat hyodyllisia
muistinvirkistgjia myos oppilaille.

4.2.3 Kirjavinkkaustunnin rakenne seka kirjavinkkien kesto

Vinkkaustunnit pyrittiin avaamaan vetavasti ja kiinnostavasti. Suurin osa vinkkareista
suunnitteli yleensé tunnin aloituksen etukdteen. Aluksi saatettiin lukea vaikkapa runoja
esimerkiksi Tuula Korolaisen runokirja Aaveaakkoset *° toimi useammallakin
vinkkarilla moneen otteeseen hyvaks havaittuna vinkkitunnin avagjana. Toiset
vinkkarit puolestaan kavelivét luokan eteen sen suurempia suunnittelematta He
tunnustelivat tilannetta hetken, ja valitsivat aloituksensa sitten tilanteen ja kuulijoiden
mukaan. Joku saattoi myos esitella kuulijoilleen erilaisia kirjankansia ja kysya lapsilta
itseltéddn, mistéd naméa haluaisivat kuulla. Y hteistd kaikille vinkkareille kuitenkin oli, etta
vetavalla tunnin avauksella pyrittiin sekd heréttdmadn kuulijoiden mielenkiintoa etta

virittdmaan innostusta vinkkaustuntia kohtaan.

1 TuulaKorolainen: Aaveaakkoset — €li Haamuhetki kullan kallis. Tammi, 2000.



-- se Aaveaakkoset on ollu semmonen tosi hyva, ma oon aluks lukenu runoja, esimerkiks méa oon kyselly
niilté aakkosia, koululaisilta -- ne on saanu sanoa aakkosia, ja ma oon sit lukenu runon sité aakkosesta.

Se on ollu semmonen aika suosittu 0sio, et sitd ne on innostunu. (H5)

Tunnin aloituksen jalkeista vinkkausta suurin osa haastatelluista ei ollut suunnitellut
etukdteen sen tarkemmin. Avaus oli monilla valmiiks mietittynd, mutta sen jalkeen
edettiin yleensd luokan ehdoilla, ja vinkattaviksi valituista Kkirjoista poimittiin
esiteltavaks sellaisiateoksia, jotkaoppilaisiin tuntuivat uppoavan. Lopputunnista lasten
saatettiin myds antaa lukea vinkattuja kirjoja itse, jos he sita oikein kovasti halusivat.
Vakka haastatteluissa korostettiinkin vinkattavien luokkien erilaisuutta, ja vaikka
vinkkaustilanteet saattoivat vaihdella paljonkin, tietty peruskaava tuntui kuitenkin
olevan monilla vinkkareilla samanlainen. Vinkkaustunti pyrittiin  aloittamaan
kiinnostavasti ja innostavasti. Taman jalkeen lopputunti edettiin kuulijoiden ja tilanteen
mukaan, tunnelmia tunnustellen. Tama ndkokulma korostuikin ldhes kaikissa
haastatteluissa

-- sitte mé vaan niinku katon vaha sita luokkaa, et mita niille sit niinku menis, ja kokeilen jollain kirjalla,
ja sit ma niinku muotoilen sen loppuosan tavallaan sen mukaan et keté sellé on ja miten joku asia uppoo
sinne, onks paljo tyttdjd, onks paljo poikia, mka vois olla semmonen joka niita kiinnostaa. -- Et sen

pohjalta se muotoutuu sitte aika vapaasti. (H5)

Osa haastateltavista korosti myds tunnin lopetuksen merkitysta Viimeisella vinkilla
haluttiin j&ttda kuulijoille hyva mieli. Muutoinkin tunti pyrittiin lopettaman siten, etta
tunnin aikana syntynyt kiinnostus seké kirjoihin etta lukemiseen séilyisi.

-- mun mielesta siina pitaa olla joku sellanen heréttéva asia alussa, ja sitten semmonen hyva lopetus, no
yleensd mulla on aina jotain vahan hauskaa taikka huumoripitoista, eftd sité jad semmonen mukava
maku niinku suuhun kun ne lahtee téalta -- et siina pitaa olla jonkinmoinen alku, ja loppuy, ja etta jaa
semmonen kiinnostus. (H8)

Vaikka eri vinkkareiden vinkkaustunnit tuntuivat olevan rakenteeltaan padpiirteittéin
hyvin samankaltaisia keskendan, joitain eroavaisuuksiakin oli silti havaittavissa. Osassa
haastatteluita korostui erityisesti tunnin eteneminen kuulijoiden ja vinkkaustilanteen
ehdoilla. Nama vinkkarit pitivat parhaana keskustelevaa ja vuorovaikutteista otetta
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vinkkaukseen, ja heidan vinkkitunneillaan oppilaatkin saivat puheenvuoron. Lapset
saattoivat padsta vastailemaan kysymyksiin, kommentoimaan luettuja kirjoja, lukemaan
&aneen, tai jopa vinkkaamaan kirjojatoisilleen. Joillain tunneilla lapset saivat myos itse
syventya lukemaan juuri vinkattujakirjoja, jos he niin halusivat.

-- ja viimeks oli ndille pienimmille tdmmonen runoraati -- jokaisella oli naamankuva, tai kolme
naamankuvaa, hymyileva ja surullinen suu ja suora viiva, ja sitten laskettiin, ettd kuinka monta ilmetta
mikakin runo sai, ja sitte mietittiin, ettéd miks se yks oli voittaja, ja tammosta, et kaikki sai sitte, hal ukkaat

sanoa, etta miks téa oli tyhma sen mielesta, tai miks el tykanny, tai mikéa tassa oli ihanaa. (H8)

Jotkut haastatelluista taas halusivat sdilyttda vinkkitunnin kontrollin kokonaan itsell&én.
Néille vinkkareille ominaista oli huolellinen tuntien etukéeissuunnittelu: yksi
haastatelluista selvitti tarkasti luokan rakenteen ja valits vinkattava kirjat sen mukaan,
luokkakohtaisesti. Toisella taas oli yleensd esityksensa pohjana tietty perusrunko, jonka
mukaan edettiin, ja johon oli helppo turvautua ongelmatilanteissa.

Eras haastatelluista koki olevansa vield sen verran alussa vinkkarin urallaan, etta han
tunsi olonsa varmemmaksi, kun tunnin ohjat olivat hanelld& Han kertoi kylla
seuranneensa sellaisia vinkkauksia, joissa lapset saivat osalistua paljonkin, mutta
hanesta ne tuntuivat liian vauhdikkailta hanen itsensa toteutettavaksi. Osallistuva
vinkkaus e valttamétta sopinut hanen tyyliinsd, mutta han oli myds sitd mieltag, etta
tulevaisuudessa tilanne saattaisi ehk& olla toinen.

-- must tuntuu, ettd méa oon kuitenkin sen verran alussa tassa, ettd ma itse tykkaan viela pitéda niinkun ne
ohjat ittellani hyvin pitkalle, ettd ma oon ndhny semmosia hyvin railakkaita vinkkauksia, missa esmerkiks
lapset osallistuu hyvin paljon, mutta mulle se on ollu vida liian hurjaa, ja tietysti voi olla, etta se el 00
valttamatta mun tapanikaan tehdé sita, sitd hommaa, etté tota, et mé tykkaan siitd, et mul on se homma
sillai koko ajan hanskassa, mutta taytyy kyll& sanoa, ettéd mita pitempéaan méa oon tehny, niin ehkd ma
enemman kuitenki sitte oon valms luowuttaan sitd, niinku niille lapsille myds Std aikaa ja

puhemahdollisuuksia sitten. (H2)

Koska lapset eivdt ainakaan vield olleet pédsseet juurikaan vaikuttamaan hanen
vinkkaukseensa, se on toistaiseks ollut tasaista ja hyvin suunniteltua ” standarditavaraa’ .
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-- mulla e 0o semmosta niinkun erityisen huonoo tai hirveen epdonnistunutta vinkkausta tullu viela,
mutta siind on tietysti se, ettéd kun e uskalla ottaa kauheesti riskgd siing, niin sitten tulee semmosta
standarditavaraa, et @ tuu mitddn semmosia ihan huippuja, eika mitddn semmosia ihan mokiakaan sitte.
(H2)

Toinen haastatelluista puolestaan kuvaili itsedan autoritaariseks vinkkagjaksi. Han
kertoi haluavansa pitéa tilanteen hallinnassaan suunnittelemalla tunnin kulun tietyn
rungon mukaisesti ja valitsemalla itse vinkattavat kirjat sen sijaan etta olisi antanut
oppilaiden valita. Taméakin haastateltu kuitenkin tunnusteli tarkasti luokan tunnelmia, ja
valits vinkkikirjojen joukosta luettavaa sen mukaan, minka uskoi oppilaita miellyttévan.
Yleensd vinkkareilla on tapana laittaa vinkattavat kirjat esille oppilaiden nahtéville.
Kyseinen haastateltu kertoi, ettéd han ei pitanyt kaikkia kirjoja esillg, vaan naytti luokalle

ainoastaan yhta teosta kerrallaan.

Mé& en usain edes pida niita esillg, mé tiedan, et tda on epadortodoksista, jos ma kerron tén jossain tuolla
muualla, et ne pitéis ne kirjat olla koko ajan nakyvill&, et koululaiset ndkis ne, mé naytén sité kirjaa mita
ma vinkkaan mut mul ei valttaméatta ne kaikki muut oo siella. Ehka taa on jotain sellasta halyn estoa, sen
varmistusta niinku, et ma ajattelen, et jos sen paastda semmoseks vapaaks sen tilanteen tossa niin siina
voi olla se ettel saa koottua Sté porukkaa, ehkd mé oon vahan liian turhan varovainen siind. Mut se

kuitenki sopii mulle, se tapa tehda. (H5)

Voidaan todeta, ettd niin sanotut autoritaariset vinkkarit kokivat suurimman vaihtelun
vinkkaustunneilla tulevan vinkatuista kirjoista, kun taas osallistuvat vinkkarit kokivat
eri tuntien keskinéisen vaihtelun syntyvan kuulijoista.

-- ja gt valkkaa ne kirjat sillai, ettd mita vie. Et tosaan dita |ahinna se vaihtelu sit tulee, niisté kirjoista.
(H2)

-- niinkun aina niin kouluissa on eroja, ja luokkien valilla on hirveitd eroja -- osa luokista on
innostuneempia kun toiset ja toiset keskittyy paremmin kun toiset ja toiset on aktiivisempia kun toiset, et
jotku istuu vaan hiljaa ja kuuntelee ja toiset haluaa osallistua -- €t jos neljalla—viidela koululla kay niin
kyl sina ehtii skaalan néhda laidasta toiseen ja valilta kaikki mahdolliset vaihtoehdot. Et ne lapset sen
vaihtelun tekee. (H3)
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Osa haastatelluista pohti vastauksissaan esiintymigannitysta ja toisaalta myos tiettya
rutinoitumista vinkkaustunnin etenemisen kannalta. Pienta jannitysta ennen esiintymista
pidettiin  hyvang, koska liiallisen rutinoitumisen katsottiin  helposti tylsyttéavan
vinkkausta seké vievan siita parhaan terén. Sen sijaan pieni kutkutus vatsanpohjassa
ennen esiintymista takasi vinkkareiden mielestéd hyvan keskittymisen asiaan ja sen
myo6ta onnistuneen vinkkaustunnin. Toisaalta rutinoitumisessa nahtiin myos hyvia

tilanteen hallinnassa.

-- elta jos tavallaan tekis aina samalla tavalla ja kattois ettd jaha, taas toi luokka tulee, etté jos e tuntis
sitd jannitystd, olkoon se luokkakéynti tai sitte tdmmonen vinkkaus niin se epavarmuus ja se
vatsanpohjassa kiertdminen téaytyy tulla sihen, muuten sit el tuu mitdan hyvaa, et ma oon aina viime
minuuteilla vessassa ennen kun ne lapset tuleg, ja Sit Siitd vaan tulee se alotus, se syntyy jostakin, kun
nakee sen yleisonsd. Et se semmonen rutinoituminen on tavallaan huono, mut sit toisaalta siind on just se

hyva puoali, etté sitte sen tilanteen hallitsee. (H7)

Vinkkaustunnit olivat kaikilla vinkkareilla useimmiten aina samanmittaisia: ne kestivét
yleensd yhden oppitunnin gjan eli 45 minuuttia. Téssé g assa vinkattujen kirjojen maéra
vaihteli kuitenkin huomattavasti vinkkarikohtaisesti. Siind missd osa vinkkareista
ilmoitti tunnin aikana vinkkaavansa viidesta kuuteen teosta, ehti nopein vinkkari tunnin
aikana kayda 18pi jopa kakskymmenta kirjaa. Suurin osa vinkkareista piti kuitenkin yll&a
rauhallisempaa tahtia: puolet haastatelluista kertoi vinkkaavansa tunnissa keskimaarin
viidestda kymmeneen kirjaa. Kolme haastateltavaa vinkkas tunnissa kymmenesta
viiteentoista kirjaa, ja ainoastaan yks vinkkari ehti oppitunnin aikana kayda |&pi jo
aiemmin mainitut parikymmenta teosta MyOs yksittdisten vinkkien pituus vaihteli
huomattavasti: kirjoja saatettiin joko vain nopeasti nostaa naytettavaksi, tai niista
saatettiin puhua pisimmillddn kymmenenkin minuuttia. Tama osaltaan selittéd suurta
vaihtelua vinkkareiden tunnissa esittelemien kirjojen méarassi. Ne, jotka ehtivéat kayda
l&pi paljon kirjoja, suosivat nopeampaa tahtia ja niin sanottua nostovinkkausta, jossa
kirjoista ndytettiin nopeasti kansi ja samalla siita kerrottiin muutamalla lauseella. Ne,
jotka ehtivét vinkata tunnin aikana pienemman maéran kirjoja, keskittyivat enemman ja
pidemméks aikaa yksittaisiin teoksiin. Naista kirjoista puhuttiin yleensa pidempaan,
mink& lisdksi niista myos luettiin katkelmia. Vahemman kirjoja vinkkaavat suosivat
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yleensd myos vuorovaikutteisempaa vinkkaustapaa, jolloin oppitunnin aikaa kului myds

muun muassa oppilaiden kanssa keskusteluun.

M& oon semmonen karsiméton luonne, niin mul on s vika kyllg, ettd ma laukkaan nopeasti asasta
toiseen, etté puhun mieluummin lyhyesti kirjasta kuin pitkasti. (H7)

-- jotkut menee nopeeta, joihinki sitte jaadaan pitemméks aikaa. Ja sit toive on se, ettd se ois niinku
tdmmdnen vuorovaikutteinen tilanne, etta lapsetki sais elamyksia. Etté jokaiselle yritetdan 16ytaa jotain.
(H4)

Kukaan e kuitenkaan pelkastdan suosinut joko nostovinkkausta tai yksittéisten kirjojen
pidemp&d esittelyd. Kaikki haastatellut katsoivat, ettd hyvaan vinkkituntiin kuului
vaihtelevuus seké vinkattavan materiaalin etta vinkkien keston suhteen. Vinkattavana
tuli olla monipuolisesti erilaista ja monentasoista kirjallisuutta. Tdman lisaksi vinkkien
kestonkin oli hyva vaihdella, jotta vinkattavat jaksaisivat paremmin seurata, ja jotta
vinkkitunnista tulis hyvin jasennelty ja rytmikk&asti eteneva. Tunneilla vuoroteltiin
pitkia ja lyhyita vinkkeja Taman lisdksi vaihtelua haettiin erityylisista ja eritasoisista
kirjoista. Vdilla oppilaiden kanssa myos keskustdtiin. Heilta kyseltiin kirjoista ja
lukutottumuksista, ja oppilailta saatettiin my6s arvuutella esimerkiks kirjojen

p&dhenkildiden nimid. Nain kuulijoiden mielenkiintoa pyrittiin pitdméaan ylla.

-- kun seuraa sité yleista, joka alkaa huojua ja iskee paatéaan poytaan ja leikkia tai potkia tai heitella
vaha jotain papereita, niin silloin huomaa, etté nyt pitad kehittédé jotain muuta. Tai Stte ottaa heidat
siithen mukaan, etta keskustellaan tai arvuutellaan jotain asaa. Etta se vaihtelu Sind rytmissg, se taytyy
olla. (H7)

Haastatelluista kolme oli kokeillut kimppavinkkausta eli vinkkaamista yhdessa toisen
vinkkarin ~ kanssa, ja kakkien mielestd kokemus oli ollut  hyva
Kimppavinkkauskokemusten méarét vaihtelivat yhdestd kerrasta useamman vuoden
kokemukseen. Padasiallisesti kimppavinkkaus oli tapahtunut siten, etta tutun kollegan
kanssa oli |éhdetty yhdessa vinkkaamaan, ilman sen suurempia etukéteissuunnitelmia.

Molemmat vinkkarit olivat vinkanneet vuorotellen, ja yleensa tunnit olivat onnistuneet

hyvin.
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-- oon ma, sanotaan kymmenkunta kertaa harrastanu kimppavinkkausta, se on ihan kivaa, etta siis ihan
talleen kollegan kanssa |ahdetty kylmiltaan, ettd mé oon sit sanonu et mité toinen tekee, ja toinen sind

sitte lukee. Kahden eri ihmisen kanssa ma oon kimppavinkannu, se on tos hauskaa. (H4)

Erés haastatelluista oli kokeillut kimppavinkkausta myos siten, etta vinkkitunnille oli
otettu mukaan myos kasinukkeja esitysta elavoittdméaén. Tamakin oli toiminut oikein
hyvin, joskin t&ssa tilanteessa oli vaadittu myos jonkin verran etukéateissuunnittelua.
Vinkkarit valitsivat vinkattavat kirjat osittain yhdessa, ja vinkkaustunnin eteneminen ja
késinukkien kayttd suunniteltiin myos etukéteen. Haastateltu totesi, ettd ndin huolellinen
etukéteissuunnittelu oli hanen mielestdan oikein hyvé asia, koska vinkkarina hén oli itse
viela uransa alussa, ja tunnin etukateissuunnittelu kokeneemman kollegan kanssa
selkeytti asiaa huomattavasti.

-- kyl mé& uskon ettd semmoset jotka on paljon vinkannu niin niilla se voi toimia sillai ettd, et ne vaan
tekee wvuorotellen sitd ja sit kumpikin vaan ottaa mité ottaa, mutta ettd tossa se oli niinku aika
valttamatontd, koska ma oon niin paljon kokemattomampi -- niin Sitte se etté oli jotenki sovittu ne asiat,
niin se oli selkeempi sitte aika paljo. Et kyl se oli mun mielestd hyva, erittdin toimiva ratkaisu tossa

tilanteessa. (H1)

Kasinukkien kanssa vinkatessa toinen vinkkareista kertoi kirjasta ja luki siité otteita, ja
samalla toinen elavoitti kerrontaa k&sinukkien avulla. Kahdestaan kasinukeilla pystyi
esittdmaén myds vinkattavan kirjan tarinaa vuoropuhel una.

-- ne nuket saatto olla aika pienesti vaan mukana, etté esimerkiks kun |uettiin jotain Vainoé ja Rotta -
kirjaa, ma ditte siind luin sitd kun Vaind lahti etelanmatkalle ja sitte se e tavallaan olis halunnu sitéa
rottaa jattdd sinne kotiin vaan se olis halunnu ottaa sen rotan mukaan, se rotta ilmesty tanne mun
olkapaélle -- ja sitte vinkattiin noita Lehma ja Varis, sdlasta kuvakirjasarjaa, -- niin siin oli sitte
tdmmdnen uus satukirja, Sind lehméa kiipedd puuhun ja se pitdé saada sidta alas, niin sitten meilla oli se
varis ja se lehméa siella puussa ja sitten niitten vuoropuhelua, ettd me kylld ihan luettiin siité kirjasta

mutta meilla oli lisdks sitte ne kasinuket, niinku el avoittamassa. (H1)

Vinkkarit olivat sovittaneet k&sinukkeosuudet vuorottelemaan perinteisemman, pelkkien
kirjojen avulla tapahtuvan vinkkauksen kanssa. Tama jérjestely oli toiminut hyvin, se
oli pitéanyt esityksen rytmin yll& eivétka lapset olleet pdésseet kyllastymaan.
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-- setoimi hirveen hyvin, ettd, et kun tuntu etté kun me oltiin jaettu, et me osittain vaan puhuttiin niista
kirjoista ja sitte valilla oli aina tammdsia patkia missé meilla oli késinuket mukana eri tavoin, niin tota
must ne jakso kuunnella hirveen hyvin, et tuntu etta sitte lopussa kun ne alko vahan vasahtaa niin sit tuli

vield se Varis ja Lehma -juttu sinne ihan loppuun ja tammostd, ettd se toimi tosi kivagti. (H1)

Muut haastatellut elvét olleet kokeilleet vinkkausta kasinukkien kanssa. Joku oli
saattanut lukea kuulijoilleen runoja tai soittaa musiikkia tai katkelmia &anikirjoista, kun
taas joku toinen oli saattanut kayttéd vinkkaustunneillaan apuna runoraateja tai erilaisia
tekgtintunnistustehtavid. Muunlaisia apuvalineita vinkkarit eivét kuitenkaan olleet
kokeilleet.

Oon ma joskus esimerkiks soittanu kappaleen jostain aanikirjasta, tai joskus Jorde-Jugee elika Joro-
Jukkaa stadin slangilla oon soittanu, et ndin se sanotaan, €t ite ollaan kenties koitettu lukee et miten se
menee ja stte ollaan kuunndtu et miten nayttelija sen esittda. Et semmosta, mutta en muuta, et e 0o

nukkeja ollu eikd mitééan esineta. (H4)

Osa haastatelluista oli muutenkin sitd mieltg, etté heidan omaan tyyliinsa eivét kasinuket
ta muut yliméaraiset apuvélineet olisi sopineet: ndiden haastateltujen mielesté pelkét
kirjat riittivat vinkatessa hyvin sekd materiaaliksi ettéd rekvisiitaksi. Haastateltujen
mielestd esimerkiksi juuri kasinukkien kanssa esiintyminen olisi tuntunut ainoastaan
luonnottomalta ja vaivaannuttavalta, eika lainkaan omaan tyyliin sopivalta. Jotta
késinukkien kanssa esiintyminen toimisi, pitéisi esiintyjalla olla haastateltavien mielesta
nayttelijaotetta, pitéis nauttia esiintymisesta ja olla nukkien kanssa kuin kotonaan:
esiintymisen pitaisi tuntua luontevalta. Haastateltavat kuitenkin kokivat, etta heilta
itseltédan tallaista draamal lisuutta @ 16ytynyt.

Mutta voin kuvitella kylla tosiaan, ettd lapset tykkaa sitten melkein mitd tahansa, kunhan se on sit
semmosta rehd listd, ettd jos yrittda vaikka semmosesta kirjasta misté esimerkiks itte e tykkaa, tai sitte
jos yrittaa, niinkun no esimerkiks miné sen kasinuken kanssa, niin voisin kuvitella, etté ne lapset vaipuis
jonnekin maan alle hépeestd, ettd minka takia toi puhuu tolle sukalle kddessansd, ja nayttda noin

vaivautuneelta. Et se omatyyli sit kuitenki on kaikille se paras. (H2)

Isommille lapsille vinkatessa késinuket saatettiin kokea myo6s vahan lapsellisiksi.
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-- tuli se agjatus sitte ettd no voisinhan maki kayttaa jotain kasinukkee, mutta e pa noi isommat valttamatta
niin semmosta kaipaa, etta kylla se on melkein sitte tossa satutunnilla enempi, tai sitte vois olla eskari-

ykkos-kakkonen viel 8, mutta kyl se kdsinukke voi olla véhan liian lapsellinen jo siitéd isommille. (H8)

Jotkut haastatelluista olivat kuitenkin varovaisen kiinnostuneita erilaisten rekvisiittojen
ja apuvélineiden kaytosta vinkkaustunnin elévoittamiseksi. Kaksi naistd haastatelluista
oli sitd mieltd, etté esimerkiksi kasinukkeja voisi joskus kokellla esitysté el&voittamaan,
samaten musiikkia. Kolmas haastatelluista taas kertoi, etta han kayttéis esimerkiksi
musiikkia esityksissadn mielelldan, jos se vain olisi mahdollista. Han vinkkasi kuitenkin
kouluilla, elkd ison cd-soittimen kuljettaminen mukana onnistunut. Kasinukkeja tdma
haastateltu ei kokenut omakseen.

Itse asiassa en 00 kayttany musiikkia, mut se johtuu aika paljolti siitd, ma voisin kéyttaa ehk& enemmanki,
mut méhan vinkkaan kouluilla, ja st kun mul & oo autoo, niin se kaikki rajottuu siihen, kohtuullisen isoon
kyllakin, selkareppuun -- no kasinukkejahan vois viedd mukanaan, mut sitten mé en koe itseeni niinkun
kuitenkaan, m& kylla pystyn ilmasemaan asioita, mut ma en koe nayttelijaks itseeni, siind mulla on

semmonen niinkun raja. (H5)

Kaikki haastateltavat korostivat rehellisen, elaytyvan ja innostuneen esiintymisen
merkitystd N&in lapsetkin saatiin  innostumaan ja samalla seuraamaan itse
vinkkaustakin paremmin.

4.3 Kokemuksia ja nakemyksia kirjavinkkauksesta

4.3.1 Mikakirjavinkkauksessa on tarkeda?
Haastateltavat olivat hyvin  yksimielisd niistd asioista, joita he pitivé

kirjavinkkauksessa téarkeind. Haastateltujen listaamista keskeisistd seikoista kaksi
tarkeda kohtaa nous selvasti ylitse muiden:

1) kirjojen esittely ja niiden maailman avaaminen kuulijoille seka

2) lukemaan innostaminen jalukemisen ilon valittaminen.
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Kirjojen esittelemistad ja niiden maallman avaamista kuulijoille piti térkednd kuusi
haastateltavaa kahdeksasta. Vinkkareiden mielestd oli tarkedd, ettd oppilaille luettiin ja
esiteltiin mahdollisimman monipuolista kirjallisuutta, ja etta heille samalla avautuisi
edes hieman se moninainen maailma ja ne seikkailut, joita kirjat katkivét siséansa.

Sin on tarkotus, et ne oppilaat sais niinku semmosen valdyksen sité kirjojen maailmasta -- eftd mita
siellavoi olla, et mita kaikkee siel on. (H1)

Keskeista. .. Se, ettd jokainen kirja katkee tarinan. Ja et jokainen kirja on seikkailu, kun si otat sen kéateen,
katot sité kantta, niin sé et vielé tiedd, mita siellé on. Et sé voit kuunnella ja miettia ja kattoa, haistella,
arvella, et mitd selléd on, ja sit kun s4 luet sen, niin sit se vasta aukee sulle. Et se kirjan lumo, se on
tarkeetd. (H4)

Haastatelluista viisi piti puolestaan tarkedna lukemisen ilon valittamista ja lukemaan
innostamista. Haastateltavien mielestd oli térkedd seka tuoda eslle lukemisen
hauskuutta etté innostaa lapsia lukemaan itse, omaehtoisesti. Haastatellut vinkkarit
halusivat herdtdla lasten mielikuvitusta esittelemiensa ja lukemiensa teosten avulla, ja
samalla he pyrkivét sytyttamaan lapsissa kiinnostuksen kirjoihin seka halun tutustua

naihin kirjoihin itse.

Tarkeetd on sen lukemisen ilon ja sen idean niin kertominen -- & se mik& nahdaan tietskan ruudusta tai
telkkarista, se on jonkun muun niinkun aikaansaamaa, mutta kun sa luet kirjan, niin se on jokaisen

omassa paassa tavallaan se kuva ja maisema ja ne tapahtumat, ne on semmosta omaa tuotosta. (H8)

-- se on se innostaminen sind niinku padasia, etta jotenki saa aikaan semmosen jonku oivalluksen Sita,

etté oiski kiva lukea ja ma haluaisin lukee ton. (H1)

Kaks haastateltua perusteli lukemaan innostamisen tarkeytta lukemisen merkityksella
sekd sanavaraston kartuttamisessa ettd kielikorvan harjaannuttamisessa. Samaten
kahden haastateltavan mielesta lukemaan innostaminen oli téarkedd, koska
monipuolisesti erilaisia teoksia lukemalla oli mahdollista oppia samalla ymmértamaén
ja kasittelemdan vaikeitakin asioita kuten ihmisten vélisia ongelmia, sairauksia tai
kuolemaa. Erés haastateltavista kuitenkin korosti, etta té&ta ndkokulmaa ei kannattanut

silti tuoda esille varsinai sen vinkkaustunnin aikana.
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Ei tas vinkkauksessa oikeestaan mitéan muuta puolia kannata tuoda esiin muuta ku se et se lukeminen on
kivaa, e sitd miten se on kehittavéa ja sanavarasto kasvaa -- mita vois vanhemmille esitella. Mutta

lapsille nyt [&hinnd vaan et miten mukava asia tdammonen on. (H6)

Kirjojen esittelemisen ja lukemaan innostamisen liséksi pari muutakin vinkkauksen
kannalta keskeistd seikkaa mainittiin. Haastateltavista kaksi piti térkedna, etta
vinkkaustunnista jais kuulijoille mukava maku suuhun, ja etta he haluaisivat tulla
kirjastoon mydhemminkin sekd selailemaan hyllyiss olevia kirjoja ettd lainaamaan
itselleen kiinnostavia teoksia. Samaten kaksi haastateltavaa korosti sitd, miten
mukavalta myohemmin tuntui, kun lapset tulivat vinkkaustunnin jalkeen kirjastoon

etsimaan ja lainaamaan juuri vinkattujakirjoja.

Mutta yleensd ettd tulis miellyttava olo ettd ai niin, etta kerran adltiin siella ja se kirjastonhoitajahan
puhui jostain kirjoista ja tammdsista -- et se olis midlyttava kaynti, ja et siin olis jotakin muistoo, ja et

jais semmonen etté tanne voidaan tulla uudestaankin. (H7)

Se on sitte kauheen kiva kun ne tulee kirjastoon ja kysyy etté onks sitd ja sitd, sillain niinku nékee etta --
se vaikuttaa hirveen voimakkaasti, se vinkkaus. (H1)

Yks haagtatelluista korosti yleison huomioonottamisen tarkeyttd. Tahan kuului hénen
mukaansa muun muassa perusteellinen ja huolellinen valmistautuminen vinkkaukseen,
vinkkarin jatkuva ja valpas lasnédolo tilanteessa seké joustava, tilanteenmukainen

toiminta

Keskeista... No tietysti se, etta ottaa heti alusta -- lahtien huomioon sen yleison, sis sen kohderyhman, et
alottaa sita et valitsee ne kirjat realistisesti sen kohdeyleisdn mukaan -- ja valmistelee ne kirjavinkitkin
ajatuksdlla, ettel ne oo mitdan takakansitekstej, -- ja etté on uskollinen tavallaan sen kirjan hengelle, ja
sille minka tyyppinen kirja se on. — Ja sit koska ne on lapsia niin siita taytyy olla valmis lipeeméan sita
suunnitelmastaan, et se tilanne el pysy, et sa et voi sSté suunnitella ihan téysin etukateen -- téytyy dla

kauheen tikkana siiné hetkessé, etté oikeesti on |&sna siind tilanteessa ja on valmis joustamaan. (H3)



4.3.2 Hyvan kirjavinkkarin ominaisuudet

Hyvan vinkkarin ominaisuuksia kyseltéessa haastatteluissa nousi esiin useita toivottavia
piirteita. Kaiken kaikkiaan esiin nousi kymmenen toivottavaa ominaisuutta, joista osa
mainittiin vain kertaalleen, kun taas osa sai kannatusta jopa yli puolelta haastatelluista.
Ylivoimaisesti eniten mainintoja kerasi vinkkarin rehellisyys ja uskollisuus omalle
tyylilleen: t&t& ominaisuutta piti térkedna kahdeksasta haastateltavasta kuusi. Nama
haastateltavat korostivat erityisesti sitd, ettd jokaisella vinkkarilla saa ja kuuluukin olla
oma yksil6llinen tyylinsd. He katsoivat, ettei kenenkaan tarvitse tai pida yrittda esiintya
matkien jotain muuta, vaan etta jokaisen vinkkarin kannattaa ehdottomasti tehda ty6téaan
juuri silla tyylillg, jonka han kokee itselleen sopivan parhaiten. Tyyleja ja tapoja tehda
katsottiin olevan monia, elka pidetty hyvana, ettd yritettiin esiintya tavalla, joka el
tuntunut itselle luontevalta. Jokaisen katsottiin olevan hyvd omalla tavallaan.
Haastateltavien mielesta kuulijat lampenivét vinkkaukselle, kunhan esiintyessia vain
pysyi rehellisend seké yleisdlle ettaitselleen.

-- oikeestaan, m& luulen et varmaan aika niinku monillakin ominaisuuksilla varustetut, ja siis monen
tyyppiset ja monen luonteiset ihmiset sopii Siihen hommaan, ettéd ehkd se on niin péin tavallaan, etta
kayttda niitd omia ominaisuuksiaan, etta tekee sitd niinku omannakostaan -- et se on parempi niinku
hyddyntaa niitd ominaisuuksia joita ittella on kun yrittéa opetella ulkoo semmosta roolia, et sina
mielessd -- siihen sopii hyvin monenlaiset ihmiset, ja hyvin monenlaisista |ahtokohdista voi saada hyvaa,
ja taas keskendan hyvin erilaista kirjavinkkausta, ja sehan siind on etté ethan siind oo mitdan sandardia,

et siitd tulee erilaista sitte aina sen mukaan etté millanen ihminen sité on tekeméssa. (H3)

-- se onkin ihan sama miten sen tekee, et jokainen tekee sen ihan omalla tyylilléén, koska se paamaara on
tarkein, eika se tapa, milla sita tehdaan. (H5)

Toiseksi tarkeimpana hyvan vinkkarin  ominaisuutena pidettiin ~ kiinnostusta
lastenkirjallisuuteen ja lapsiin. Ta&& ominaisuutta piti térkedna viisi haastateltua
kahdeksasta. Haastateltavien mielestd vinkkarin oli tarkedd olla omaehtoisesti
kiinnostunut lapsista seka lasten- ja nuortenkirjallisuudesta. Vinkkarin tuli myos olla
vamis pavittamadn saannollisesti tietdmystddn lasten- ja nuortenkirjallisuudesta
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Lisaksi haastateltavat pitivét tarkedna sitd, etta vinkkari viihtyy lasten parissa ja tuntee

kohdeyleisonsa kirjallisen maun.

-- taytyyhan siina olla lastenkirjatuntemusta, nuortenkirjatuntemusta ainakin jonkin verran, ja stte olis
hyva tietenki olla tuntemusta siité kohdeyleisosta, ettéd mika niihin niinku uppoo, ja mika niille menee --
oi skohan tassé ne tarkeimmét. Et tietoo materiaalisa ja sit yleisoga. (H5)

Kolmanneksi tarkeimmiksi ominaisuuksiksi nousivat selkea &&nenkayttd ja yleiset
esintymistaidot. Kuuluvaa ja selvda puhedantd seka taitoa kayttéa aéntéaén oikein
pidettiin térkednd, jotta oma 88ni seka kestdisi esiintymisen, ja etta se kantaisi varmasti
koko kuulijakunnalle.

-- pystyy kommunikoimaan sen luokan kanssa, niitten oppilaitten kanssa, ja mielellaan selva kuuluva

puhedéni ois hyva olla, koska muuten se menee kylla harakoille. (H8)

Myos esiintymiskyvyn térkeytta painotettiin: pidettiin térkeand, etta vinkkari osaisi
esintya yleisonsd edessa omana itsenddn, rennosti, innostavasti ja elaytyen.
Esiintymisjannitystd pidettiin jos e suorastaan rgjoittavana, niin ainakin vinkkarin
itsensa kannalta tyota raskauttavana ja vaikeuttavana tekijand. Yksi haastateltavista
totes kuitenkin, ettd mitd enemman vinkkausta tekee, sitéd helpommaks se kéay.

Esiintymiseenkin voi tottua, kunhan siina saa tarpeeks harjoitusta.

-- semmonen hillitdn esiintymigénnitys saattas olla vaha rajottava, tai e se tietysti valttamétta oo
rajottava mutta sanotaan ettd jos oikein hirveesti jannittdis puhumista, niin se varmaan tekis tosta
hommasta kylla tosi raskasta -- mutta toisaalta kyllahan se on sitte myds semmonen, ettd mita enemman
sitd tekee niin se jannitys sit karisee, ainaki vahasen. (H3)

Neljanneks tarkeimmiksi ominaisuuksiksi nousivat sek& sosiaalisuus ja avoimuus etté
oma halu ja innostuneisuus vinkkaukseen. Avoimuuden ja sosiaalisuuden katsottiin
helpottavan kontaktin luomista kuulijakuntaan. Haastatellut katsoivat myos, ettd kun
vinkkari on aidosti innostunut ty6stéén ja halukas jakamaan rakkauttaan kirjoja kohtaan

muillekin, kuulijakuntakin on vastaanottavaisimmillaan.
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-- oikeesti ois semmonen joku into siihen et haluais niinku esitelld ja avata lapslle sitd maailmaa, et
kokee itte jotenki palkitsevana sen lukemisen ja tammdsen, niin kylla se sina valittyy sitte. -- Ja sit
semmonen avoimuus siind vaaditaan tietenki ettd jotenki pystyy, ettd saa sen kontaktin siihen

kuuntelijakuntaan. Mut e se muuten mitéan ihmeitéa vaadi. (H1)

Muina hyvina kirjavinkkarin ominaisuuksina vastauksissa mainittiin suvaitsevaisuus,
humoristisuus ja kouluttautuneisuus seké& stressaamaton ja rento asenne. YKksi
haastatelluista piti  suvaitsevaisuutta hyvana ominaisuutena nimenomaan Kkirjoja
valittaessa ja niistd keskusteltaessa. Han oli sitd mieltd, ettd kakenlaiselle

tal alentaatoisten teosten kustannuksella.

Ei semmonen ettd alkda st mitdédn muuta lukeko kun néitd, et ne on ehdottomia ja muut on hapatusta,

vaan et on suvaitsevainen kaikenlaiselle. (H8)

Toinen haagtatelluista puolestaan korosti huumorintgjun tarkeyttd. Hanen mielestdan
lapset vastasivat hyvin humoristiseen, jopa hivenen anarkistiseenkin vinkkaukseen.
Varsinkin hauskoja kirjoja vinkattaessa huumorintajua oli hdnen mielestdan hyva olla.

-- mun vinkkaus on hirveen semmosta humoristista ja liikutaan hyvin semmosella niinkun, et mé tavallaan
meen jo vaha niitten lasten puolelle opettajaa vastaan, et jos niinku varsinki via tuntee opettajan, niin
pystyy aika hyvin pelaamaan sillg, etté4 kun opettajat nyt on semmosia ja ootteks kuullu semmosesta
opettajasta tai vaha ettd ku aikuisethan yleensd, mut tavallaan ettd mé en ihan niinku itse kuitenkaan

kuulu niihin aikuisiin. (H2)

Kouluttautuminen oli erdan haastatellun mielesta ehdottomasti suositeltavaa jokaiselle
vinkkarille. Han katsoi, etta perehdytys vinkkaukseen jonkinlaisen peruskurssin avulla
on tarpeellinen sekd hyodyllinen voimavara varsinkin aloitteleville kirjavinkkagjille.
Han oli myods sitd mieltd, ettd uusien ideoiden haku kurssellta on antoisaa myds
kokeneemmille vinkkareille.

Mé& ainaki suosittelisn kaikille jotain koulutusta, ehdottomasti. Etta se kylmiltddn meneminen, et vaikka
sais tyokavereilta tukea ja muuta niin ma sanon et kyl paljo olis jdany mulla puuttuun jos ma en olis
kayny sité yhta paivaa sdla koulutuksessa. Et se on kauheen hyvé koska -- siin ehti nahda hirveen monia
eri tapoja tehda sté, ja sitte niinku siind akkii kay jotenki selville se et mika siina on olennaista. (H1)
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Yks haastatelluista piti tarkednd stressaamatonta ja sopivassa kohdin huoletonta

asennetta

-- yllattavia tilanteita saattaa tulla ja kaikennékdsi kummallisiin juttuihin saattaa joutua -- etta tietylla
tapaa sellasta stressaamatonta asennetta tavallaan, ehkéa semmonen perfektionismi e sovi oikein yhteen
tommosen noinkin epastabiilin yleisdn kanssa, et taytyy ehkd niinku vaha sdllasta, € nyt voi sanoa

huol ettomuutta, mutta semmosta ettéa voi nyt valilla antaa jonkun menna silleen siihen takertumatta. (H3)

4.3.3 Kirjavinkkauksen toimivuus lukuharrastusta lisddvana tekijana

Useimmat vinkkarit pitivat kirjavinkkausta oivallisena keinona lisdta kuulijoiden
lukuharrastusta. Haastatelluista viis oli varauksettomasti sitéa mieltd, etta kirjavinkkaus
toimi hienosti kuulijoiden lukuhalun heréttelijand.  Vinkkauksen toimivuus nakyi
vastagjien mukaan erityisesti siing, etta vinkkitunneilla esitellyt kirjat ja Kirjasarjat
léhtivat hyllyistd vauhdikkaasti liikkeelle, ja ettd oppilaat tulivat varta vasten
kyselemdan tunnin aikana vinkattuja kirjoja. Vinkkauksella oli muitakin vaikutuksia:
lapset juttelivat vinkatuista kirjoista avoimesti keskendén seka heti vinkkaustunnin
jalkeen ettd palatessaan myohemmin kirjastoon. Poikiakin ilmaantui Kirjastoon

asiakkaiksi aikaisempaa enemman.

Kylla se mun mielesta toimii. -- Ne kyseiset kirjat tai sarjat esimerkiks, niin ne rupee kulkemaan ihan eri
tavalla, -- pojat ilmestyy kirjastoon asiakkaaks ja ne kulkee ne kirjat edes takasin tuossa, ja tossa kun on
lastenosaston hylly lahell& tota asiakaspal velua, niin sind kuulee myds sen, etté ne juttelee, et taé oli se,

muistaksd ja... et kylla sen niinkun huomaa. Etta hedelméda se kantaa. (H8)

Kaks haastateltua suhtautui vinkkaukseen hieman maltillisemmin. Heidankin
mielestdan vinkkaus oli ehdottomasti toimiva keino lukuharrastuksen lisd8miseksi.
Samalla he kuitenkin korostivat, etta samaan paamaardan voitiin pyrkid myds useampia
eri reittg& kirjavinkkaus yksistéan el ollut heidan mielestdan ihmeita tekeva asia, vaan
lukuharrastusta voitiin viritella ja herétella muillakin keinoin. Ei sopinut esimerkiksi
unohtaa sita lukuharrastusta edistavda tyotd, jota opettgat tekivdt kouluissa ja
oppitunneilla oppilaidensa keskuudessa. Haastateltavien mielesta vinkkaus oli hyva ja

toimiva lisdys kaikkeen muuhun lukuharrastusta edistavaan toimintaan, kunhan pidettiin
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mielessq, ettd muitakin tapoja oli olemassa. Muita keinoja ei haluttu syrjid yhden

toimivaksi havaitun menetelméan vuoksi.

Nythén on kehitelty kaikkia naita lukudiplomeita ja muita, ja nykyaan kylla suurin osa opettajista --
kauheen aktiivisesti yrittéda innostaa niité lapsia lukemaan ja ovat kiinnostuneita lastenkirjallisuudesta --
Tampereellakin  kirjastoauto kdy monela koululla, kdy ihan kerran viikossa ja sit niilla on
kirjastoautotunti et ne kdy sidla niin, tietysti semmonen kaikki vaikuttaa, mutta kirjavinkkaaminen, se on

yks hyva lisa siihen muuhun, et se vahan erillé lailla tuo sitd samaa asiaa taas esille. (H3)

Haagtatellut muistuttivat myos siitd, ettd vinkkaus el valttamatta lainkaan toimi kaikkien
kohdalla. Vinkkauksen heréttama uteliaisuus ja innostus el véalttamétta kanna seuraavaa
vdlituntia pitemmélle. Vaikka vinkkaaja olisi kuinka innostunut tyostéan ja esittelisi
kirjojaan iskevésti ja vauhdikkaasti, el sekdan valttamétta saa innostumaan lasta, jolle

lukeminen on pakkopullaa.

-- en ma tieda onks siithen mitédén sataprosenttisia tuloksia, -- ettd saadaanko silla lailla nyt yhtékkia
semmonen lapsi jolle lukeminen on hirveen vastenmilisté niin kauheesti innostumaan. Mutta e sité ikina
tieda. (H3)

Erés haastateluista totesikin, etta olisi kiinnostavaa tehda vinkkauksesta jonkinlaista
seurantatutkimusta, jotta saataisiin tietéa, miten paljon vinkkaustunnit lopulta muuttivat
lasten lukutottumuksia.

-- vois kysella ihan oikeesti noilta lapsiltakin, ettéd muistatteko, ja ettd innostiko se kuinka pitkélle, ettéa
tavallaan tehda sellasta seurantaa, se olisihan mielenkiintoista kylla tietéda. (H2)

Haastatelluista ainoastaan yks tuntui suhtautuvan vinkkauksen toimivuuteen hivenen
skeptisesti. Hanen mielestéén kirjoista tuntuivat innostuvan enemmankin ne lapset,
jotka jo muutenkin lukivat paljon omalla gjallaan ja vapaaehtoisesti. Vaikka jotkut
lapset innostuivatkin vinkkaustunnin jalkeen lainaamaan ja lukemaan, tuntui Kyseisesta
vinkkarista kuitenkin usein siltd, ettd lapset tuntuivat olevan vinkkaustunnin jalkeen

lalnaamaan niita.

69



-- jotenki toistaseks tuntuu siltd, etté lapset véahan ihmettelee tai on hamméstyneitd, etté ai niin, toi puhuu
kirjoista, tai jotain. (H7)

Vaikka vinkkaus oli haastatellusta mukavaa ja vinkkitunneille osallistuvat lapsetkin
tuntuivat pitdvan diitd, han e silti kokenut vinkkauksella olevan kovinkaan
kauaskantoisia seurauksia. Haastatellun mielesta vinkkauksella oli kuitenkin lukeman
innostamisen lisaksi my6s muita hyvié puolia. Oli hyddyllist, etta tunti voitiin k&yttda
kokonaan kirjoista ja kirjallisuudesta puhumiseen.

-- sitten vahan jutellaan muutenkin siité etté tykkaaks ne lukee ja minkéalaisia kirjoja ne tykkaa lukee ja
minkalaiset kirjat on hyvia ja kdykd ne kirjastossa ja semmosta, ja mun mielesta se on ehka sinénsakin jo
hyva etta kaytetédan kokonainen oppitunti sSihen ettd puhutaan kirjoista ja lukemisesta, -- sillékin nostaa
sita et lukeminen on semmonen asia et sita kannattaa puhua. (H7)

Haastateltu totesikin lopulta, ettel kirjavinkkaus ole uusi ja maailmaa mullistava asa:
olihan vinkkausta tehty jo pitkd8n ennen kuin sita kutsuttiinkaan kirjavinkkaukseksi.
Han nakikin kirjavinkkauksen vain yhtena osana lastenkirjastoty6td, palasena, joka toi
oman téarkean lisinsd muuhun Kirjastotyohon ja siihen, miten kirjaston asiakkaita
kohdattiin.

Monet haastatellut totesivat, ettd innostus kirjoihin ja lukemiseen oli selvasti

suurimmillaan heti vinkkaustunnin jalkeen.

Se on niin mainioita tosiaan, et kun se mun osuus loppuu, ja ne kirjat on sind nahtavilla ja saatavilla,
niin ne suunnilleen taistelee niistd, ettéd " mé haluun ton” ja "missd se nyt on”, " se misté sa kerroit
asken” ja”" semissd seoli sejase’, e kyl seonihankiva. (H8)

Vinkkarit hyddynsivét talta osin kahta eri kaytantdd. Jotkut lainasivat vinkattuja kirjoja
heti vinkkitunnin paétteeksi, kun taas toiset jakoivat kuulijoilleen ainoastaan listan
vinkatuista kirjoista. Suurimmaksi osaksi erot johtuivat siitd, vinkattiinko koululla vai
kirjastossa. Kirjastossa vinkattaessa teokset olivat luonnollisesti heti saatavilla ja
lainattavissa, kun taas koululle oli vaikeampaa lahted kantamaan riittévasti lainattavaa
mahdollisesti useammankin luokan tarpeisiin. Sama vinkkari saattoi vinkata

molemmissa paikoissa, joten toimintatavat vaihtelivat sijainnin ja tilanteiden mukaan.
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Muutama haagtateltu ja pitemmaksikin aikaa pohtimaan heti lainaamisen etuja
kirjalistoihin verrattuna. Erés haastateltavista totesi, etta vaikka listat ovat hyvia ja
toimiviakin, niiden esittelemét kirjat pitaisi pyrkia saamaan kuulijoille luettavaksi niin
pian kuin mahdollista, jotta vinkkauksen aikana syntynyt innostus sélyisi.

-- totta kai tarkotushan olistietenki, et ne sais sen kirjan aika nopeesti, silloin, kun se into viela on. Ei ne

jaksa sitte vuoden paasta endé sité kirjaa lukee. (H5)

Toisen haastatellun mukaan kuulijoiden idlla oli oma merkityksensa kirjalistojen
toimivuuden kannalta. Y'li kymmenvuotiaat osasivat jo tulla kirjastoon vinkkaustunnilla
jaetun Kirjalistan kanssa ja etsia hyllyista itsedén kiinnostavat teokset, mutta pienempien

oppilaiden kohdalla asia oli kuitenkin ongelmallisempi.

-- ne paperilaput pienille on kylla aika tuskaa, etta kyllahan se kirja on paljon konkreettisempi. -- Ei
tommoset pienet vida kykene semmoseen ettd ne ottaisivat listan ja miettisivat, ettd mika naista oli se
hyvé kirja ja sen jalkeen paivan paatyttya tai kenties seuraavalla viikolla tulis kirjastoon ja muistais ne,
se on se hetken innostus, ja sitte kun se on menny niin paa tyhjenee ja sinne tulee taas uusia asioita, jotka

vie stte sen innostuksen. (H2)

Kyseinen haastateltava pitikin pidettavan vinkkaustunnin sijainnista huolimatta kunnia-

asianaan sité, etta lapset saivat luettavaa itselleen heti vinkkauksen jakeen.

-- ainakin mun mielesta se on ihan must, etta ne lainaa siind heti, se innostus tulee sita, ja sks ma pyrin

aina viemaan mahdollisimman paljon. (H2)

4.3.4 Kirjavinkkaus tyona

Kaikkien haagtateltavien mielesta vinkkaus oli suurimmaksi osaksi mukavaa ja
kiinnostavaa tyota Kirjoista kertominen koettiin positiivisena asiana, ja kuulijoiden
kerrottiin yleensa olevan vastaanottavaisia, mukavia, ja késiteltavasta asiasta innoissaan.
Vaihtelevaa vinkkausympéristdoa ja samaten kuulijakunnan vaihtelevuutta pidettiin
myo6s tyon kannalta hyvana asiana. Vinkkaustunnin alussa jo pelkk&a kuulijoiden

ndkeminen sytytti osassa vinkkareita hyvan tuulen ja vinkaustunnelman, ja tunnin
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jalkeen, kun lapset olivat innoissaan Kkirjojen kimpussa ja ehka pdésseet lainaamaankin
jotain, oli tunnelma vinkkareilla yleensa hyva ja vapautunut. Vakka kaikki eivét
kokeneetkaan itse8&n varsinaisesti esiintyjétyypeiks, oli silti aina mukavaa tunnin
jalkeen itsekin huomata, etté selvisi tyostéan ja onnistui tavoittei ssaan.

Sen jélkeen jaa aina hyvéa olo -- tavallaan se alkaa jo Sita ettd ndkee ne lapset, niin siind niinku se
yleisdn ndkeminen jo palkitsee, et tulee se hyvd, hyvd mieli ja sit kun nédkee mika henki tai slleen
tunnelma siiné luokassa on. (H7)

-- kun sen on tehny ja sitte on kirjat [ahteny lainaan ja lapset on kyll& yleensd aina oikein tosi innoissaan,
siissiind tuntuu kylla tos mukavalta. (H2)

-- en 0o mkaan luontainen esiintyj&, niin kyllahan se on sitte kauheen antosaa huomata etté onnistuu ja
sillai. (H6)

Osa haastateltavista piti vinkkaustyota energiaa antavana ja innostavana. Poikkeamista
muusta lastenkirjastotydsta pidettiin mukavana vaihteluna, jonka katsottiin tuovan uutta
intoa ja lisdenergiaa tyohon. Yksi haastatelluista kertoi, ettéd tunnin alussa, juuri
esiintymista ennen hanen oma vireystilansa kohosi huomattavasti. Toisella haastatellulla
adrenaliinipiikki iski vahvimmin vasta vinkkauksen jalkeen.

Vaikka vinkkausta pidettiin palkitsevana, antoisana ja energiaa antavana, useimpien
mielestd se oli samalla myds raskasta ja vasyttavéa tyota Vinkkausten jalkeen haastellut
tunsivat tehneensa kunnon paivatyon.

Takki on tyhja, paita on marka, aani on kahee. -- Kun mé ekana syksyna olin siind mukana, niin ma olin
vaha yllattyny siita ettd se olikin niin yllattavan raskaga tysta. (H3)

On siind vaha semmonen maratonin juossu olo. (H2)

Voimia kului seka vinkkaukseen valmistautumiseen etta varsinaiseen esitykseen, silla
haastateltujen mielestd vinkkauksen suunnitteluun ja varsinkin itse esitykseen oli
panostettava huolellisesti. Tuntien kunnollinen etukéteissuunnittelu vei akaa ja
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voimavaroja, ja kiire saattoi olla todella kova. Taman liséksi itse vinkkaustunnin

pitédmiseen oli riitettava puhtia.

-- mulla oli hirveen vahan aikaa valmistautua siihen, ma otin sit ihan palkattoman vapaan etta ma ehdin
tehda niita, ettd ma sain netehtya. (H1)

-- vaikka itse ois sit sen jalkeen ihan raato ja mitéan tekematdn loppupdivan, niin se tytyy tosssaan

panostaa siihen, etta tekee kaikella silla voimavaralla, mita itsesséan irrotettavissa on. (H4)

Myos henkisia voimavaroja tarvittiin. Vinkkaustunneilla oli pidettava huolta siitd, etta
henkisesti oli Iasn& koko gjan, silla tunnin pitaminen kunnialla loppuun saakka vaati
herpaantumatonta keskittymista seka itse vinkkaustilanteeseen ettd kuulijoiden
reaktioihin.

-- téytyy olla niin kovin skarppina koko ajan -- et Sté on aika lailla siind hetkessa, kun pitéa keskittya

niin hirveesti siihen mita sanoo ja siihen mita tapahtuu. (H3)

Myo6s pitkdan kestdva ja yhtamittainen puhuminen koettiin véasyttdvéks. Osa
haastatelluista kiinnittikin huomiota danenkayton ongelmiin: tottumattomalla puhujalla
aani vasyi helposti, elka é&nenkayton tekniikkakaan vattamatta ollut aivan kohdallaan.

-- kun yleensa kaikki rinnakkaisluokat on perakkain, €li kun e oo tottunu siihen ettd monta oppituntia
perakkdin puhuu, niin sitten pelkastdan sekin, et varmaan tekee siind puhuessaan kaikki maholliset
virheet, kun ei 0o danenkayttddn saanut mitdan opetusta, et jannittda just vaarista kohista ja muuta, et

kylla siind &ani hel posti vahan menee. (H3)

Paivittain putkeen pidettyjen vinkkaustuntien méédra saattoi vaihdella paljonkin, mutta
varsinkin tamperelaiset vinkkarit saattoivat joutua pitamaén useammankin vinkkitunnin
paivassa vinkkauksen kausiluontoisuudesta johtuen. Jotkut saattoivat vinkata neljakin

luokkaa péivassa.

Jos pitéé nelja vinkkauskertaa samana péivand, niin on kylla aivan poikki. -- Et kaks tuntia on aivan
ihana, kolmekin menee aika hyvin mut neljé alkaa olla jo aika paha. -- Etta sen jalkeen on aika sellanen

kaiken itsestdan antanut olo. (H4)
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Vaikka vinkkaustuntien jalkeen oltiinkin vasyneitd, oltiin sitd yleensa kuitenkin hyvalla

tavalla

Se on silti ihan mukavalla tavalla raskasta, etten ma sillai sité pahana pida — yleensa sen jalkeen onihan
miellyttavalla tavalla kuitti. (H3)

Kaikki haastateltavat olivat yleensa tyytyvéisia omaan vinkkaukseensa. Kokemukset
omasta suoriutumisesta olivat voittopuolisesti positiivisia, ja myos oma vinkkaustyyli

koettiin itselle parhaaksi ja toimivimmaksi ratkaisuksi.

Kylla ma yleensa oon tyytyvéinen, varsinki silloin kun lapset tulee kysyméan ettd” tuuksa ens tunnillakin
meille?” . (H4)

Osa vinkkareista kuitenkin oli sita mieltg, ettd omaa esiintymista on silloin talléin hyva
tarkastella ja analysoida I1ahemmin. Omia virheitééan ja maneerejaan e valttamétta itse
huomaa tai kykene muistamaan jalkikdteen lainkaan. Vaikka esiintymiset yleensi

menisivatkin hyvin, 16ytyy aina parantamisen varaa.

-- suurelta osn oon tyytyvainen joo, mutta on tietysti niita kertoja sitten, etté el valttamétta oo, etté noin
niinkun jalkeenpdin kun miettii sitd niin pitdis varmaan ottaa ihan videolle tai jotain, koska sen muistaa
hyvin niinkun semmosena kokonaisuutena, mut sit ku rupee miettimaan, ettd mitd ma sanoin jogtain
kirjasta, tai miten ma esittelin jotain kirjaa, niin mé en ainakaan muista sillai endd, etta se on kuitenkin
ollu siind se keskittyminen niin. -- Etté vois tehda ihan hyvaa kylla kattoo sitten ettd miten se rakentuu

tosiaan. (H2)

Véalilla haastatelluille oli sattunut ikavidkin vinkkauskokemuksia. Luokat olivat
saattaneet olla rauhattomia, hdlisevia ja keskittymiskyvyttomia, tai sSitten lapset eivét
olleet olleet vinkkauksesta lainkaan kiinnostuneita. Opettajien kanssa sovituissa
aikatauluissa sattuneet erehdykset, padllekkaisyydet ja epaselvyydet koettiin myos
ikaviksi, samaten se, jos luokassa joutui ottamaan kurinpidollisen roolin.

-- saattaa olla joitain semmosa vaha epamidlyttavia kokemuksia, et on joitain luokkia esimerkiks, mitka
on rauhattomia, ei 00 jaksanu keskittyd, et on joutunu toimimaan vaha niinku poliising, tai sit on jotain

yllattavia paallekkyyksid, vaikka kuinka yrittéis varmistaa, niin aina -- niissa tilanteissa tulee se et voi
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vits, et tulee se semmonen vaha inhottava, ettéd nyt on mokattu, ettéd e ookkaan sovittu stten, tai on
ymmartéany vaarin, tai jotain muuta sellasta. (H5)

Syita luokkien vinkkaria héiritsevélle kéytokselle el kuitenkaan voinut aina tietda.
Luokassa oli saattanut sattua jotain ikavaa juuri vinkkaustunnin alla, tai lapset saattoivat
varoa opettgjan reaktioita. Saattoi myos olla, ettd henkilokemiat vinkkarin ja luokan
vdlilla eivét vain kerta kaikkiaan kohdanneet.

-- joskus se & vaan jotenkin toimi. Et -- ei vaan jotenki synkkaa sen luokan kanssa tai sit silla luokalla voi
tietydi olla joku huono péaiva, mé en tieda mita sella on tapahtunu ennen kuin mé sinne meen, jos siel on
sattunu jotain, enka tieda mitdan niitten tammosia sisdisia kemioita. (H3)

Ikévid kokemuksia el kuitenkaan kannattanut j&&da hautomaan, vaan ne piti yrittéa vain
hyvaksya yhtend osana vinkkarin tyota. Aina kaikki el voinut sujua taydellisesti, vaan
epdonnistumisiakin oli opittava sietamaan.

M& oon sind oppinu senkin, etta joskus ne e vaan mee putkeen. -- St vaan todetaan ettd aina el voi
voittaa, et sekin kuuluu et joskus menee niin sanotusti laskiks, -- et senkin kanssa voi ja pitaa elaa, et jos
siella nyt joku vaha vahemman inspiroituneen tuntunen tunti on seassa, niin se on yks muiden joukossa, et
taytyy myontaa et ndin voi kdyda ja e sita kannata jaada hirveesti murehtimaan, joskus se vaan menee
niin. (H3)

Ikavéat vinkkauskokemukset olivat kuitenkin harvinaisia onnisuneisiin vinkkitunteihin

verrattuna

Ei mulla oikeestaan monen vuoden aikana 00 edes viitté kertaa ollu sellasta mista olis jaény paha mieli.
(H4)

4.3.5 Kirjavinkkauksen palkitsevuus

Haastatelluista kaikki pitivat poikkeuksetta vinkkausta antoisana ja palkitsevana tyona.
Kaikkein palkitsevimpana pidettiin lapsissa syntyvda innostusta asiaan, heidan
viihtyvyyttéan ja heilta saatua suoraa palautetta: t&ta puolta korosti kuusi haastateltua
kahdeksasta. Haastateltavien mielesta oli hienoa, ettd lapset eivéat vaivautunet

75



kuuntelemaan ainoastaan kohteliaisuudesta, vaan etta heilta saatava palaute oli suoraa ja
vaitonta. Kuulijoihin sai myds kontaktin suhtedllisen helposti, ja he olivat yleensa
innostuneita vinkkauksesta. Lapsille on mukavaa vaihtelua, etta tunnin tulee pitdmaan
joku muu kuin oma opettgja, tai ettatunti jopa pidetddn kokonaan muualla.

-- aikusistahan e ikind tieda kuunteleeko ne kohteliaisuudesta vai oliko ne oikeesti kiinnostuneita,
lapsista sen kylla huomaa, ne e takuulla kuuntele vaan kohteliai suudesta, etta tota siind midlessékin se
palaute on kylla valitonta. (H3)

Hyvin palkitsevana pidettiin myos tunnetta gitd, etta vinkkauksen avulla vietiin
lukuharrastusta eteenpéin, ja ettd kuulijoissa saatiin sytytettya lukemisen himo. Lasten
positiivinen ja innokas suhtautuminen ja vinkkitunnin jalkeinen nahistelu kirjoista sai
vinkkarit tuntemaan, ettd tyo oli tehty hyvin. Tyon hyvand puolena ja yhtena sen
palkitsevista piirteista pidettiin liséksi sitg, ettéa valmistautuminen vinkkaustunteihin ja
niiden pitaminen antoi valmiuksia muuhunkin lasten- ja nuortenkirjastotyohon. Tétéa
puolta vinkkauksesta piti palkitsevana haastatelluista puolet eli neljd kahdeksasta
Vinkkausta varten tehdyn kirjallisuuteen tutustumisen katsottiin antavan vinkkarille
hyvan kasityksen lasten- ja nuortenkirja-alasta. Tdmén puolestaan katsottiin lisé&dvan
omaa ammattitaitoa, ja varsinaisten vinkkaustuntien pitdminen auttoi samalla
yllgpitdmaan kéasitysta siitd, millaisista kirjoista kuulijat ja samalla kirjaston muutkin
asiakkaat pitivat. Vaikka kirjallisuuteen perehtymistéd ja lukemista joutui tekemdan
paljon myds omalla gjalla, pidettiin hyvana sitd, etta saadulla tietdamyksella pystyttiin
hyodyttdmaan myods muita kirjaston asiakkaita. Lastenkirjallisuuden lukemisesta

nautittiin muutenkin.

-- kyllahén se on tosi tarkeeta sitte tietédd, tietddki lastenkirjoista, ja mun on helpompi sitten niita opastaa
taas eteenpdin, ja ne uudet sarjat niinku aukee, on helpompi niinku kertoo etta minka tyylisia ne on. -- Ja
se on kylla tos antosaa, siis lastenkirjathan on niin kauheen hauskoja, ne on semmosia kirjojajoita lukee
ihan aikuinenkin, ja jannittda. Et ne on yllattavan st kuitenkin semmosia hauskoja, et aikuiset vois

enemmanki lukee lastenosaston kirjoja. (H6)

Tyon palkitsevana puolena pidettiin liséksi sen tarjoamia onnistumisen kokemuksia.
Onnistuneen vinkkaustunnin pitaéminen antoi itseluottamusta ja uskoa omiin kykyihin
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selviytyd esiintymistilanteista. Palkitsevaksi koettiin myds huolella ja gan kanssa

valmistellun pidemman vinkkausprojektin vieminen kunnialla loppuun saakka.

-- mun mielestd se on sindnsa palkitsevaa niinkun aina -- tommonen tyd mita oikeesti valmistelee, ja
mihin oikeesti keskittyy ja sit saa sen tehtya ja sitten, -- siis voittopuolisesti sité on yleensa aina kuitenki
tyytyvainen siihen miten se meni, niin sehan on tavallaan aina niinkun palkitsevaa, koska sen eteen on
tosissaan nahny jossain méarin vaivaa. -- Ja tossa toi suullisen esityksen pitaminen, kun sen on ensin
valmigellu ja sitte sen pitad, ja it se menee suunnilleen hyvin, niin siitéhan sit tulee aina aika semmonen

mukava olo. (H3)

Edella mainittujen piirteiden liséksi vinkkauksen palkitseviks ja antoisiksi puoliksi
koettiin vinkkauksen vaihtelevuus ja varsinkin tamperelaisten keskuudessa tyon

kirjoistajakirjallisuudesta.

-- ja kun ma rakastan kuunnella, kun ihmiset kertoo kirjoista, ja sitten myos rakastan puhua kirjoista, niin

€ipa sité enda niinku paljo parempaa ammattia vois sitte ihminen ittellensd |6ytéa. (H2)

Mukavan lisén tyohon toivat lisaksi kuulijat, jotka silloin talléin saattoivat muistaa
vinkkaria pienilla lahjoilla tai piirustuksilla. Olipa yhdelta vinkkarilta kerran pyydetty

nimikirjoitustakin.

4.4 Opettajien, oppilaiden ja kirjaston suhtautuminen kirjavinkkaukseen

4.4.1 Opettajien suhtautuminen kirjavinkkaukseen

Opettgjien suhtautumista kirjavinkkaukseen pidettiin - vinkkauksen onnistumisen
kannalta erittéin merkittdvana tekijand. Tavalla ta toisella téta nakokulmaa korostivat
|dhes kaikki haastatellut, ja moni pohti asiaa useammastakin nakokulmasta.

Opettajan fyysisen ja henkisen lasnéolon térkeytté korosti haastatelluista yhteensa kuusi.

Opettgan fyysinen lasndolo oli téarkedd, silla vinkkareiden mielestd esimerkiksi
kurinpito e kuulunut lainkaan heidan tehtaviinsd: oli opettgjan tehtéva huolehtia siita,
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ettd luokassa sdilyi jarjestys ja vinkkarilla tyorauha. Vaikka opettagjat yleensa jaivétkin
luokkaan vinkkaustunnin ajaksi, niitékin tilanteita sattui, etté opettaja jétti vinkkarin
kokonaan yksin luokan kanssa. Téalloin vinkkari joutui tahtomattaankin jérjestyksen
yll&apitgjaksi.

-- tietysti sattuu aina joskus tdmmosia et esimerkiks opettaja el 00 tajunnu Sitd, et han sitte lahtee
tyytyvaisena jonneki opettajan kokoukseen ja sit on se kirjavinkkari siel vahtimassa niité lapsia, mika el
00 taas meidan tehtava siis ollenkaan, niinku pitda sité kuria, et sen opettajan pitdis aina olla siella kylla.
(H3)

Haastatellut kokivat, ettd kurinpitdjan rooliin joutuminen vaikutti negatiivisesti heidan
omaan esiintymiseensa. Koko vinkkaustunti karsi, jos vinkkari joutui seka esiintyvaksi
vinkkaajaksi etté vinkkaustilanteen valvojaksi. Tallaisissa tilanteissa vinkkari el kyennyt
keskittyméaan kunnolla esiintymiseensd, vaan huomiota joutui pakostakin kiinnittamaan
my6s muihin asioihin. Vinkkausinto ja vinkkitunnin tunnelma saattoivat latistua, jos
luokkaa joutui vdlilla komentamaan, ja my0ds vinkkaustunnin sisdltd ja rakenne
saattoivat karsid Jotkut haastatelluista sanoivatkin suoraan, ettd he vaativat opettgjan
ainapaikalle.

-- siks ma vaadinkin sen etta opettaja on aina luokassa kun ma vinkkaan, koska mé en 0o opettaja, mé en
ota sita vastuuta, ja jos ma joudun ottamaan semmosen niinkun kurinpidollisen vastuun, niin sillon méa en
pysty tekemdan sitd vinkkausta, mun vinkkaus on hirveen semmosta humoristista ja liikutaan hyvin
semmosella niinkun, e méa tavallaan meen jo vaha niitten lasten puolelle opettajaa vastaan -- ja Sit jos
ma joudun oleen se joka sielléa sanoo etta olkaas hiljaa, niin se hommahan ei tietenkéaan toimi etté se heti

kosahtaa siind niin. (H2)

Opettajan fyysisen lasngolon lisaksi pidettiin tarkedna myos hanen henkista lasndoloaan.
Opettgjan toivottiin seuraavan aktiivisesti sekd luokan yleista tilannetta etta itse
vinkkausta. Jos opettgja oli aktiivisesti 1&sna tunnilla ja osoitti olevansa kiinnostunut
kirjavinkkauksesta, = oppilaatkin  jaksoivat  seurata  vinkkaustuntia  paljon
keskittyneemmin. Jotkut opettajat saattoivat kuitenkin vinkkauksen aikana puuhailla
jotain aivan muuta. Haastateltavat eivét pitaneet téta toivottavana, silla se saattoi héirita
vinkkarin omaa keskittymistg, ja toisaalta sen myos katsottiin viestivan lapsille, etta

vinkkausta el pidetty tarkedna.
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-- kerran esitin itse omasta mielestani tosi, tosi hyvan esityksen, mutta sitten luokan opettaja e jaksanut
kuunnella, ettd han keskusteli siind sitten toisen opettajan kanssa -- han ei tarkottanu tietenkaan héirita,
mutta han vaan nyt rupes keskusteleen aikuisten kanssa siind, ma vaan korotin omaa aantani eika ne

lapset varmaan huomannu sita yhtaén, mut kyl se tuntui ikavalta. (H7)

-- ditte taas opettajissahan tulee stte eroja -- siind kuinka innostuneita ne on siita asiasta, et sekin
vaikuttaa niitten lasten kayttaytymiseen -- kyl sen huomaa semmosissa luokissa missi, missi tota,
opettaja kdantda selkansa ja rupee korjaamaan kokeita niin ethén ne lapsetkaan oo sitte kiinnostuneita,
et se heijastuu siihen kyll&. (H3)

Haastatelluista kaks olikin suoraan sita mieltd, etta opettgan suhtautuminen
kirjavinkkaukseen oli ratkaiseva vinkkauksen onnistumiseen vaikuttava tekija. Nama
haastatellut olivat sita mieltd, ettd oppilaat seurasivat tarkkaan opettgjansa reaktioita ja
reagoivat vinkkaukseen sen mukaan, mita opettgjat tuntuivat pitavan sopivana. Jos
opettgja oli vinkkaustunnilla l&sna ja osallistui aktiivisesti vinkkaukseen, kuunteli,
katseli ja kommentoi innostuneesti, olivat oppilaatkin vinkkauksesta paljon
kiinnostuneempia. My6s opettajan huumorintgjua pidettiin térkednd ominaisuutena.

Suurin tmmonen vaikuttava tekija on opettajan suhtautuminen ja opettajan huumorintaju -- kaikkein
ihanimpii on oikeestaan ne kun opettaja ensmmaisena nauraa ja hekottaa ja elaa taysilla mukana --
silloin lapsetkin innostuu ihan eri tavalla. (H4)

Jos opettgja taas toisaalta esimerkiksi paheksui vinkkarin esittelemid kirjoja, eivét
lapsetkaan uskaltaneet nauraa esitykselle tai muutenkaan innostua esitellyista kirjoista
Tdallaiset vinkkaustunnit olivat vinkkarille epamiellyttavia.

Yks oli just semmonen, etta oli viides luokka, ja naytteitten jalkeen niin kaikki oli hiirenhiljaa ja kattoi
vaan, ja ma sitte tutulta tytdlta kysyin tunnin jalkeen etta olinks ma noin huono, niin se sano etta e etta
taa oli kauheen kiva tunti, mutta etta silloin mulle selvis etté se opettaja oli hyvin ankarasti uskonnollinen
ja tiukka, ja hanesta ne oli liian rohkeita naytteitd, mitd ma luin, han paheksui ja lapsetkin tiesi, mita

pitda paheksua, etta ne eivat sitten uskaltanu reagoida mitenkaan. (H4)

Suurin osa opettgjista tuntui kuitenkin onneksi olevan vinkkaustunneista innoissaan,
seuraavan  esityksia mielenkiinnolla ja osallistuvan tuntiin - aktiivisesti. Erés

79



haastatelluista kertoikin, ettd myos osa opettgista oli huomannut oman osallistumisensa

olevan tarkeda tunnin onnistumisen kannalta.

-- yks opettaja mun mielesté tosi viisaagti sano, etté kun heilla on lukutunti, niin han on oppinu, etta myds
hanen taytyy lukea hiljaa ja keskittyneesti, ettd han e sind aikana siivoo kaappgaan eika tee mitédan
muuta, et kun on lukutunti, niin se koskee myds hanta. Ja se koskee samalla lailla myds vinkkaustuntia.
(H4)

Opettgien koettiin suurimmaksi osaksi olevan aidosti kiinnostuneita seka lukemisesta
etta lasten- ja nuortenkirjallisuudesta. Tama nékyi haastateltujen mukaan opettajien
toiminnassa: 0sa opettajista otti itse aktiivisesti yhteytta vinkkareihin vinkkaustunteja
kysellen, kun taas osa panosti aktiivisesti esimerkiksi oman koulukirjastonsa
kehittdmiseen tai lasten lukuharrastuksen edistamiseen. Suurimmaksi osaksi opettgjien
koettiin arvostavan myos kirjavinkkausta seka mielell&an osallistuvan luokkiensa kanssa
vinkkaustunneille, vaikka yksittéisia poikkeuksia heidan joukostaan toki 16ytyikin.

-- kouluissa on hirveesti keskindisia eroja, mutta voittopuolisesti ihan, mun mielestd koulut suhtautuu
ihan postiivisesti ja myonteisesti, ja on tosiaan paljo semmosia kouluja, joissa opettaja, tai paljo
semmosia opettajia, jotka suhtautuu siihen lasten lukemaan innostamiseen kauheen aktiivisesti, ja sitten
on semmosia kouluja, joissa ihan selvadti kaikki opettajat on oikein yhdessa, et ne panostaa esimerkiks
kukin kirjojen hankkimiseen koululle, koulukirjastoon ja tdmmdseen. -- Stten on tietenki kouluissa

yksittéisia poikkeuksia. (H3)

Sen liséksi, ettd opettajat suhtautuivat vinkkaukseen oppilaidensa kannalta positiivisesti,

heidan koettiin saavan vinkkauksesta hyotya myos itse.

-- ne, jotka tulee ja kay, vaikuttaa ilahtuneilta ja kiittelee, et kokee sen positiivisena tapahtumana, et sillai
ma luulen etté se on kuitenki myds opettajillekin semmonen, mink& ne kokee mukavaks, et he saa siita
itsekiniirti. (H1)

4.4.2 Oppilaiden suhtautuminen kirjavinkkaukseen

Myds oppilaiden suhtautumista ja reagointia kirjavinkkaukseen pidettiin vinkkauksen
onnistumisen kannalta tarkedna tekijana. Aktiivisissa luokissa oppilaat olivat erikoisesta
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oppitunnista kiinnostuneita ja innoissaan, he osallistuivat reippaasti vinkkaukseen ja
esittivat vinkkarille myods mielipiteitd ja kysymyksid. Tallainen vastaanottavainen,
kiinnostunut ja aktiivinen yleisd koettiinkin erittdin palkitsevaksi, mukavaks ja
helpoksi vinkattavaksi.

-- aika paljohan se on aina sita luokasta kiinni ettéd minkél ainen se on, etta joskus on kauheen semmosia
aktiivisia luokkia, ja ne on kylla tos kivoja. (H6)

Oppilaiden aktiivisuus oli myo6s joissain tapauksissa pelastanut vinkkarin hankalasta
tilanteesta.

Viime vuonnakin mulla oli yks luokka, mulla oli vidld semmonen tilanne et mulla tuli hirvee yskankohtaus
tal multa meni &ani. Se oli hirveetd, el mulla oo koskaan ennen semmosta ollu mutta sitte mulla oli
semmonen onni Sind ettd oli just joku tAmmonen koira-aiheinen kirja ja lapset intoutu sitten, siel ol
melkein kaikkien kédet pystyssd ja kaikki halus kertoo jostain sukulaisen koiragta tai... mé selvisin sita
aanenmenetyksesta sitten silla et mulla oli siné pieni hengahdystauko kun lapset osallistu niin reippaasi.
(H6)

Sellaisiakin luokkia kuitenkin oli, joissa vinkkaus el selvastik&an oppilaita kiinnostanut.
Tallaiset luokat sazttoivat joko olla levottomia ja hdlisevig ta sitten oppilaita oli
muuten vaikeaa saada innostumaan ja mukaan vinkkaukseen. Néita luokkia pidettiin
paljon haasteellisempina vinkattavina.

Joskus ne on dtte semmosia, et ndkee ettei kiinnosta yhtéan ja tehddan jotain muuta sielld, niin
kyllahan... et kyllahan se paljon kivempi on semmoselle innostuneelle luokalle, et kyllahan se paljon
vaikuttaa. (H6)

Hankalia tapauksia tuli kuitenkin onneksi vastaan harvoin, silla yleensd oppilaat ja
varsinkin paljon vinkattavat kolmasluokkalaiset koettiin helposti innostuviksi ja
kilteiksi vinkattaviksi.

-- yheksénvuotiaat on kyll& aika helppoja silleen et ne on niin lapsia vield, ne innostuu helposti ja ne on
ehka vahan liiankin kilttgja -- sellasta auktoriteettivastustusta e 00 viela kovin kauheesti, etté se on
l[ahinna sitte, ettd jos jotain semmoda riehaantumista ilmenee niin se on dtte paremminkin siité
innostumisesta johtuvaa eika niinkaan sita etté taytyis koetella jotain. (H3)
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Sité vastoin vanhempien oppilaiden vinkkaamista el pidetty enda yhta helppona.

-- et sit ehk& vaha semmoset vanhemmat, kuudes-seitsemésiuokkalaiset niin niilla rupee oleen enemman
sellaga kollektiivista asennetta et ensin pitda vahan katsoa svulleen et mita mielta kaverit on, ennen kuin

kehtaa innostua oikein mistéan. (H3)

Vinkkarit saattoivat kuitenkin muokata omaa esiintymistdan kulloisenkin yleisdn ja
tilanteen mukaan. Haastatelluista suurin osa pitikin tarkeand, etté vinkkaustunnin aikana
seurattiin ja tunnusteltiin tiiviisti  luokan tunnelmia ja muokattiin sitten omaa
esintymista aina sihen suuntaan, mika kulloiseenkin yleisbon tuntui parhaiten
uppoavan. Jos jokin Kirja e tuntunut kiinnostavan kuulijoita, vaan naméa akoivat
liikehtia levottomasti paikallaan, pidettiin parhaana vaihtaa kirjaa. Samaten jos jokin
tietty kirja miellytti yleisbd erityisesti, voitiin vinkkausta jatkaa samantyyppisilla
teoksilla

-- mun mielesté tossa vinkkaamisessa taytyy olla aika semmoset tarkat tuntosarvet koko ajan, niinku vaha
tarkkailla sitd, ettd kannattaaks nyt jatkaa tata lukemista esimerkiks, jos tda kirja & tunnu semmoselta
etta kiinnostaa, niin kannattaa lopettaa, ja ottaa st joku semmonen vetdvampi, hauskempi, jannempi, et

kyl siti koko ajan saa Siné tarkkailla. (H5)

Vinkkaustilanteet koettiinkin yleensa hyvin vuorovakutuksellisina. Varsinkin ne
vinkkarit, jotka antoivat omilla vinkkaustunneillaan lapsille paljon tilaa, olivat sité
mieltd, etta vinkkaustunti rakentuu pitkélti lasten reaktioiden varaan. Lasten reaktiot
vaikuttivat kuitenkin myds nithin vinkkareihin, jotka pitivat mielelléan vinkkaustunnin
ohjat omissa kasisséén. Hekin kertoivat tunnustelevansa hyvinkin tarkasti luokassa
vallitsevia tunnelmiaja toimivansa sitten niiden perusteella.

Tietyl tapaa se on musta just se hauska puoli siing -- etta vaikka mul on niinku se runko suunniteltuna, et
siind on ensin ne osiot jotka ma pidan, tavallaan, mut et kylla ma siinéki koko ajan mietin niinku, et
jatkanks ma tata vield -- just se etté koko ajan vaan tarkkailee sitd, ettd mika taa tilanne on ja mink&

tyyppista nyt sit menee, et mik& niihin sit uppoaa. (H5)

Yksi haastatelluista oli vinkannut yhdessé toisen kirjastonhoitajan kanssa, ja esityksessé
oli kaytetty apuna myos kasinukkeja. Haastatellun mukaan tassd tilanteessa lasten
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reaktiot eivéat padsseet vaikuttamaan esitykseen kovinkaan paljoa, sillé vinkkarit olivat

etukéteen sopineet ja suunnitelleet esitykselle rungon, jonka mukaan sitten edettiin.

-- silloin kun tekee yhdessa et sin taytyy olla kuitenki vah& joku sopimus siitd et miten edetéan, koska
siind on tammdsia yhteisia juttuja -- kun se oli vaha niinku yhdessa rytmitelty sillai etté toinen alotti ja sit
toinen jatko ja St taas toinen teki jotain, et siin oli vahd semmonen aasinsilta etté se toinen paas taas
niinku jatkaan siitd niin meilla oli sillai vaha niinku semmonen valmimpi esitys tossa tilanteessa, et kun

me niité kasinukkeja kaytettiin, et siind ei niin paljoo sit pystyny reagoimaan. (H1)

Vinkkarit olivat kuitenkin tarkkailleet lasten ilmeita ja reaktioita vinkkaustunnin aikana,
ja téltd pohjalta he olivat tehneet lennossa esitykseen muutamia pienid muutoksia
Vaikka esitys olikin suunniteltu etukéteen, haastateltu el kokenut tilannetta misséén
ma&rin staattiseksi tai tiukasti muottiin sidotuksi.

-- ilmeitd kuitenkin seurattiin ja sit meilla oli semmosia etté tehtiin véhan lyhempana joku, jos naki etta
alkaa mennad levottomaks tai ndin -- ettd totta kai sSitd seuraa niitd ja sina valilla niilta tulee

kommentteja ja kaikkee etta kylléhan se sillai on eldva se tilanne joka tapauksessa. (H1)

Yleensa vinkkaustunnilla ei muutenkaan jaényt epaselvaksi, mita mielta lapset olivat
esityksestd. Haastateltavien mukaan palautteen sai valittomasti esityksen yhteydesss, ja
sen koettiin olevan seka suoraa etta vilpitontd. Varsinkin erityissyhmiltéa sa aidon
palautteen saman tien.

Kaikkein selvimpia on naa erityisluokkien lapset, ne on tos tarkkoja silloin kun ne on innoissaan ne
hihkuu ja pyorii etta voi ihana kirja, lue se mulle viel& uudestaan, tai jos ei kiinnosta niin senkin nakee
sitten. -- Valiton palaute yleensa kaikilta lapsiita mut erityidapsilta viel& voimakkaammin. (H4)

4.4.3 Kirjaston suhtautuminen kirjavinkkaukseen

Poikkeuksetta kaikki haastateltavat kokivat tyonantgjansa eli kirjaston suhtautuvan
kirjavinkkaukseen = myonteisesti.  Tampereen  ldhikunnissa  tydskentelevien
haastateltavien mielestd vinkkausta pidettiin @ heilld arvostettuna ja térkednd

toimintamuotona. Vinkkaamiseen kannustettiin, ja tyot sai suunnitella ja toteuttaa
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vapaasti itse. MyoOs tyOvuoroja pyrittiin jarjestelemdan mahdollisuuksien mukaan
vinkkituntien mahdollistamiseksi.

-- pelkastdan niinkun hyvalla on kylla taélla néin aina katottu, ja meilla on muutenkin hirveen hyva
kirjasto tassi suhteessa, etta tadlla on niinkun tos vapaata, ja saa niinkun itte suunnitella ja itte kantaa
vastuun sitte niistd omista hommistansa, etta taa kuuluu niinkun yhten& niihin -- todella mun mielesta
niinkun pidetédan hyvana asiana taalla. (H2)

Kylla se vinkkaus on mun mielestad tarkeeks todettu, ettd aina vaan jos opettajat kysyy, niin mulle

jarjestetddn se aika ettéd ma paasen. (H8)

Myos tamperelaiset vinkkarit kokivat, etta heidan tyotéan pidettiin hyvéksyttyna ja
tarkednéd asiana, ja ettd siihen suhtauduttiin kannustavasti ja arvostavasti.

-- kylla Tampereen kirjastoissa s on kovasti arvostettu toimintamuoto. Etta kylldhan tda on ihan
tammdsia painopistealueita, taa lukuharrastuksen lisddminen, ja tad vinkkaus on tietysti yks semmonen
hyva konsti siihen. (H6)

Haastatellut  kokivat  vinkkauksen vakiintuneeks ja tunnustetuksi  osaksi
lastenkirjastoty6té. Esimerkiks tamperelaisten vinkkareiden mukaan lastenkirjastotyon
erilaisten laatupiirien ja tyoryhmien muodossa, jonka jatkoksi kirjavinkkaus oli
yleistyessaan luontevasti asettunut. Tampereella oli jo aikaisemmin toteutettu myos
muita koulun ja kirjaston vélisen yhteistydn muotoja kuten luokkien tutustuttamista
kirjastoon seka kirjastonkéyton ja tiedonhaun opetusta. Tamankin yhteistyon jatkoksi
kirjavinkkauksen katsottiin sopivan saumattomasti.

Tampereellahan on aika voimakasta toi lastenkirjastotyd, ja meilla on kaikennakdset lastenkirjaston
laatupiirit sun muut, kirjattitydryhméat ja kaikki, et se on varmaan niinkun silloin sitten tullut sen kauitta,
koska -- sitd on hyvin pidetty tapetilla tota lastenkirjastoty6td mun kasittadkseni aina, niin se on varmaan

tullut sitten aika luontevana osana mukaan siin& vaiheessa kun se on |&hteny meneen. (H3)

-- melllahdn on sitten tadlla taas toisetkin, tda kirjastonkayton koulutus, kirjastoon tutustuminen,
tiedonhaun koulutus, jotka liittyy myos tietylla tapaa osaks koulun kanssa tehtévaa yhteistyéta -- ettd ma
luulen ettd se vinkkauskin on sind jatkona sit ihan yleisesti hyvaksytty ja arvostettu asia. (H5)



Myds Tampereen lahikunnissa kirjavinkkauksen katsottiin kuuluvan vakiintuneeksi
osaks lastenkirjastotyotd. Naissd kunnissa tydskentelevilla kahdella haastatellulla

vinkkaus kuuluikin suoraan tyonkuvaan.

-- se on niinkun nykyaan kuitenkin sen verran tunnettua kirjastoalalla, etta sité niinku selvagti taalla myos
kaivattiin, ja taélla kuitenkaan e ollu ketéan, joka olis siihen lasten- ja nuortenkirjallisuuteen innostunu
sinansa, ja sit myoskaan ei ollu ketdan niinku semmoi sta kauheen esiintymisntoista ihmista, etta tota, kun

mut tanne palkattiin, niin se oli niin selvasti, etté se kuului niinku siihen mun toimenkuvaan. (H2)

Tamperelaisilla vinkkareilla kaytant6 vaihteli. Joillakin vinkkaus kuului toimenkuvaan,

kun taas toiset vinkkasivat vapaaehtoispohjalta.

-- kun taalla meidan kirjastossa on koulun ja kirjaston vélinen yhteistyd kirjastonhoitajalla, niin se

vinkkaustuli sit ihan tan mun tydnkuvan mukana. (H5)

-- ethén muakaan pomo m&aranny téhan hommaan, ettd ma oon ihan vapaaehtoisesti siing, e siina
vaiheessa kun kysytéan, ettd l1aheksa tdna syksyna vinkkaamaan, niin méa tiedan kylla mhin mé paan
nimeni alle -- mut jos en ma haluaisi jonain syksyna mennd, niin @ mun tarvis. Et sind on kuitenki se

vapaaehtoisuus. (H3)

Sekd Tampereella ettd Ilahikunnissa kirjavinkkaus oli  Kirjattu  kirjastojen

toimintaohjelmaan.

Mun toimenkuvassa se on ainakin, ja kylldh&n se jo on noissa, aina kun noi toimintasuunnitelmat
esitellaan tuolla valtuustossa, niin kylla kirjavinkkaus on aina sella suunnitelmassa, ja dtten todetaan

etté se on toteutunut. (H2)

Tampereella kirjavinkkaus oli merkitty kaupunginkirjaston budjettiin. Nailla varoilla
kirjavinkkareille palkattiin joka syksyinen sijainen 6-7 viikoksi, eli siksi aikaa, kun
vinkkarit tekiva tyotd&an kouluilla ja kirjastoissa. Aiemmin sijaiset palkattiin
opetusministerion apurahoilla, mutta muutama vuosi sitten myos kirjavinkkaus saatiin

mukaan kaupunginkirjaston budjettiin.
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4.4.4 Kirjavinkkauksen resurssit: palkkiot ja lukuvapaat

Kirjavinkkauksen palkkio- ja lukuaikakéytanntt eivét ole selkeitd eivétka yhtendisia
valtakunnallisella tasolla (Makela 2003, 11). Tama ndkyi mybs haastateltavien
vastauksissa: edella mainitut kaytannot vaihtelivat kunnittain. Ero Tampereen ja
[ahikuntien vdlilla oli melko huomattava. Téma johtunee kuntien kirjastolaitosten
kokoeroista ja diita, etta vinkkausta tehtiin kunnissa eri tavalla. Tampereella vinkkaus
painottui suurimmaks osaks syksyyn, jolloin kaikki kaupungin kolmannet luokat
vinkattiin yhtena suurena projektina, kun taas lahikunnissa vinkkauksen katsottiin
kuuluvan kirjastonhoitgjien toimenkuvaan, ja sitd tehtiin tasaisesti ympari vuoden.
Ainoastaan Tampereella vinkkauksesta maksettiin erillisté korvausta, mutta lukuvapaat
olivat muodossa tal toisessa kaytossa kaikissa kolmessa kunnassa. Tamperelaisena
erikoisuutena  vinkkareille palkattiin - vuosittain  myds sijainen jokasyksyisen
vinkkausprojektin ajaksi.

4.4.4.1 Palkkiot

Tamperelaiset kirjavinkkarit saivat syksyisin pienen palkankorotuksen sen kuukauden
gjata, jolloin he hoitivat kirjavinkkausprojektinsa. Palkankorotus télta gjalta oli viisi
prosenttia. Korotusta e pidetty kovin suurena, eika silla haastateltavien mielesta
korvattu kaikkea sita tyotd, jonka vapaa-aikana joutui tekemaan. Palkankorotuksen
merkitysta arvostettiin silti: rahallista korvausta pidettiin arvostuksen osoituksena ja
merkkind siita, etta vinkkausta pidetéan kirjastossa tarkedna asiana.

-- semmonen pieni lisa siihen tulee sitten, mutta etté en mé usko etta kukaan tekee Sté sen takia, et vaikka
onhan se kiva etta siitd saa jonkun korvauksen, niin se on kuitenki enimméakseen omalla gjalla tapahtuvaa.
(H1)

Tampereen lahikunnissa vinkkauksesta e maksettu erillisd palkkioita. Kahdella
l[ahikunnissa tyotaan tekevalla haastatelulla vinkkaus katsottiin toimenkuvaan tiiviisti

kuuluvaks, eika siita siis maksettu erikseen.
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4.4.4.2 Lukuvapaat

Pienen palkankorotuksen liséksi tamperelaisilla kirjavinkkareilla oli mahdollista varata
syksylla yks palkallinen etétyopaiva tulossa olevan vinkkausrupeaman valmisteluun
Lukuvapaan sai kayttéd haluamallaan tavalla kirjavinkkaukseen valmistautumiseen:
joko vinkkikirjojen lukemiseen, kirjavinkkien kirjoittamiseen tai muihin
etukéatei svalmisteluihin. Monet haastatellut pitivat valmistautumiseen tarkoitetun vapaan
juuri vinkkausrupeaman alla kootakseen yhteen jo aikaisemmin valmistellut vinkit ja
kerratakseen aineistoaan tulevaa vinkkausrupeamaa varten.

Me saadaan yks paiva valmisteluja varten. -- mekin alotetaan ens viikolla sis ne vinkkaukset niin méa
pidan sen sitte aika |ahella tassd sitd, et sen voi kayttdd semmoseen et saa sit rauhassa keskittya

ajattelemaan ja niinku kokoamaan sitd hommaa (H3)

Lukuvapaita e kuitenkaan ollut ladhesk&&n ana mahdollista pitéa joko
katsottu milldan riittdvan valmisteluihin, vaan varsinainen materiaaliin perehtyminen,
kirjojen lukeminen, vinkkikirjojen valinta ja varsinaisten vinkkien valmistelu tehtiin

suurimmaksi osaksi vapaa-aikana.

-- ensnndkadn se nyt e riité nithin kaikkiin valmiseluihin plus sitten etté eihan sitéa voi valmistella
kymmenta kirjavinkkia perakkain, etta taytyyhan siina valilla tuulettaa vahan paataan.-- Oikeestihan se

tehdaan nyt sitteiltasin ja viikonloppuisin se suurin tyd. (H3)

Jotkut haastatelluista pitivatkin lukuvapaita hieman ongelmallisina, koska niita e aina
ollut  mahdollista pitéd. Ongelmana pidettin @ myds sitd, ettd suurin @ osa
valmistautumisesta, lukemisesta ja vinkkien Kkirjoittamisesta jai tehtédvaksi omalla
vapaa-gjalla

-- kyl se lukeminen on yleensa vapaa-ajalla dtten, kyllda ma joskus kun on hiljasempaa niin tossa
tiskissakin selailen ja sillai mutta etté suurin osa tapahtuu ihan vapaa-ajalla ilman mitdan korvausta, etta

siind on kyll& iso puute. (H6)
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Yleisesti ottaen lukuvapaita pidettiin kuitenkin hyvana panostuksena. Ajallista satsausta
vinkkauksen valmisteluun pidettiin jopa parempana kuin vinkkauksesta saatavaa pienta
rahallista korvausta. Osa haastatelluista ottaisikin palkankorotuksen sijasta toisen
lukuvapaapaivan kirjavinkkaukseen val mistautumista varten.

Et se on mun mielesta ihan ihanteellinen satsaus, parempikin kun rahallinen, et sihen vois kayttaa
useammanki palkallisen vapaapéivan. Et se aika olis tarkeempad kun se ylimaaranen palkka. Kun muuten
on eldamantilanne semmonen et el tahdo olla sitd aikaa, niin sit kauheen kiva et annetaan tyon puolesta
sitd, et jos mé saisin valita niin ma kehittdisin sihen sen toisenkin vapaapaivan. Tai siis palkallisen

paivan sita varten, et saa keskittya sit pekéstéan siihen valmistautumiseen. (H1)

Toisessa lahikunnista lukuvapaita oli suunniteltu pidettavaks siten, etta vinkkari olisi
tekoalkaan kuitenkin vasta suunnitelman asteella. Muutoin varsinaisia lukuvapaita ei
ldhikunnissa ainakaan viela ollut, vaan lukuaikaa pyrittiin mahdollisuuksien mukaan
jarjestamédan muuten. Hiljaisina aikoina vinkkarit esimerkiksi saattoivat lukea tybaikana.

-- jos on tosiaan hiljasempaa luppoaikaa, m& oon saanut lukea, -- ma pystyn lukemaan tuolla hiljaa
takahuoneessa dtte, nogan vaan jalat ylos, ja tota, luen Stten vaan, jos & muuten niin pistén vaikka
tulpat korviin ettel joudu kuuntelemaan muitten hépindita ja metelid. (H8)

Padasiallisesti kirjoihin tutustuminen ja vinkkien suunnittelu tapahtui kuitenkin omalla

gala

4.4.4.3 Sijainen

Palkkioiden ja lukuvapaiden lisdksi tamperelaisille kirjavinkkareille oli tarjolla myo6s
aivan konkreettista k&ytannon apua: heille palkattiin sijainen joka syksy koko seitseméan
viikkoa kestavan vinkkausprojektin ajaksi. Vinkkareiden sijainen kiersi tamperelaisia
kirjastoja sen mukaan, mika sivukirjasto oli milloinkin vinkkausvuorossa, jolloin
vuorossa ollut vinkkari sai keskittya hoitamaan pelkastdan kirjavinkkausta. Sijainen
hoiti silla valin tdman muut tyovuorot. Vinkkausvuoron vaihtuessa myds sijainen

vaihtoi kirjastostatoiseen.

88



-- sijainenhan me saadaan mulle, ettd kun se on aina luokkien madran mukaan ettd montako péivaa
siihen saa kayttaa ja mulla on se kolme péivaa, niin mulla on koko ajan taélla sitten sijainen -- kun meilla
naa koko kaupungin kolmannet luokat vinkataan niin meill& on yks sjainen joka on seitseman viikkoa, et

se kiertéda dtten kirjastosta toiseen. (H6)

Vinkkausten aikatauluttaminen oli tarkkaa puuhaa: vinkkaukset oli saatava sovitettua
yhteen putkeen siten, etté kaikilla vinkkareilla ja myds vinkkareiden sijaisella olisi
tyosséan yhtenainen tyojakso. Joka syksy kirjavinkkauksesta tehtiinkin kalenteri, josta
nakyi, kuka oli vinkkausvuorossa, ja minne sijainen osoitettiin. Aikataulutuksessa ja
toiden ketjuttamisessa sal ollatarkkana.

-- se onki kiva homma varmaan, niinku asetella kaikki néa vinkkaukset slleen, ettd sijaisella on joka
paiva toita, sks, onks se nyt sitten seitteman viikkoa tai jotain, miksk& se sjainen otetaan, ja sitte asetella
meidat myos silleen, etté jokainen vinkkaa sind aikana, et sen takia mullakin se on semmonen napakka

rupeama, etté pitéda ne kaikki vinkata sihen yhteen patkaan. (H5)

Sijaisen saamista vinkkausrupeaman gjaks pidettiin poikkeuksetta erittdin hyvana

asiana. Silla nahtiin olevan paitsi symbolista myds k&ytannollista arvoa

-- mut se mikd siind on oleellisempaa on se, ettd mehan saadaan sjainen siks aikaa. Se on hyvinki
merkittédvaa sindnsa et yleensdhén me e saada sjaisia yhtdan miksikaan aikaa, okei, jos nyt oikein
pitkélle sairadomalle joku joutuu niin sitte mut noin niinku normaalisti mell e oo lomasijaisa eika
mitddn — mut taa sijainen, se on mun mielestd semmonen niinku, siind on sekd symbolista etta
kaytanndllista arvoa -- koska sit kun sella on se sijainen niin ma voin tavallaan hyvalla omallatunnolla
|ahtee tekemaén Sté toista hommaa, enk& niinku jata kenenk&an niskoille mitédan, niin se on mun melesta

semmonen niinkun kaikkien kannalta hyva panostus. (H3)

4.5 Kirjavinkkauksen kehittaminen

Vinkkarit olivat hyvin kiinnostuneita kehittaméaan vinkkausta sek& henkilokohtaisella
ettd yleisellakin tasolla. Vaikka tilannetta yleisesti ottaen pidettiinkin hyvang, aina
katsottiin kuitenkin olevan parantamisen varaa. Henkilokohtaisella tasolla haluttiin hioa
omia esiintymistaitoja ja kirjallisuustietdmystd, kun taas yleisemmalla tasolla kehitysta
kaivattiin esimerkiksi vapaa-aikana tapahtuvaan valmistautumiseen seka yhteistyohon
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koulujen ja opettgjien kanssa. Myds kokemusten vaihtoa ja muutakin yhteistyota

kollegoiden kanssa pidettiin tarkeana ja sita toivottiin lisda

4.5.1 Kirjavinkkauksen kehittaminen henkilokohtaisella tasolla

Omaa vinkkaustaan halus kehittda haastatelluista kuusi. Loput kaks haastateltua olivat
tyytyvaisid omaan vinkkaustyyliinsa eivétka pitdneet sen muuttamista tarpeellisena. Ne
haastateltavista, jotka halusivat parantaa omaa osaamistaan, hahmottelivat kehittavansa
omaa vinkkaustaan

1) omaa esitystdan videoimalla ja sita myohemmin analysoimalla,

2) lukemalla enemman lasten- ja nuortenkirjallisuutta ja hankkimalla sitd kautta
enemman seka vinkattavaa materiaalia etta tietamysta kirjallisuudesta

3) kaymalla vinkkauskursseilla ja -koulutuksessa,

4) elavoittdmalla esityksiddn draaman keinoin tai erilaisin apuvélinein, esimerkiksi
késinukein tai vaattein, ja

5) oppimalla virheistdan, toisin sanoen hankkimalla lisd8 vinkkauskokemusta ja
yksinkertaisesti vinkkaamalla paljon liséa

Varsinkin oman vinkkauksen elavoittdminen joko draamallisin keinoin tai kayttamalla
hyodyks erilaisia apuvdlineitd tuntui kiinnostavan haastateltavia. Ainoastaan yksi
haastatelluista oli kayttanyt vinkatessaan kasinukkeja. Useammat olivat kiinnostuneita
kokellemaan vinkkauksensa elavoittamistd esimerkiksi erilaisia vinkkaustyyleja
kehittelemdlla tai hyodyntamalla esityksissdan joko nukkeja, erilaisia asuja tai
muunlaista rekvisiittaa.

-- se kasinukkejuttu tai joku muu tommonen davoittdéminen, sitdhan voi tehda monella tapaa, et kayttais
jotain vaatteita, hattuja, huiveja, tai jotain tAmmdsia -- se on hauskaa, et kyl se elaviittéa sita ettéd must

semmostakin puolta olis kiva kehittaa sitte. (H1)

Osa haastatelluista oli vamis jopa pienimuotoisiin tegtteriesityksiin.
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sitd vois tehda tammdsé pienia teatteriesityksia — et ois kiva jos ois aikaa teha niinku lasten kanssa

useempi tunti, niin vois miettia et mita kirjoja vois vahan dramatisoida ja ker&ta niita sitten yhteen. (H4)

Toisaalta draamallisuuteen ja apuvalineiden kayttoon suhtauduttiin myos skeptisesti:
kaikki eivéat kokeneet, ettd esimerkiks kasinukkien kanssa vinkkaaminen olis heilta
[uonnistunut. Yksi haastatelluista jéi pohtimaan, menndankd puvustusten ja kasinukkien
kanssa vinkatessa jo varsinaisen kirjavinkkauksen ulkopuolelle.

-- siind on sitte vahan sekin ettd jos sité kehittéda niinku kovin paljon niin se el sit 0o enda kirjavinkkausta,
et sit se on jotain muuta. Mik& on ihan hyva, et jos joku haluaa tehd jotain téllasta laajempaa niin e
siind mitédan, kyl ma sitd kannatan, mutta joskus on sitte ollu tammésid, puvut tai nuket -- niin mun
mielesté ne alkaa vaha olla jo niinku tammdsia draamaharjotuksia jo suunnilleen, etté jos otetaan asut
mukaan ja aletaan ndytteleméaén jotain kohtausta jostain kirjasta -- niin mé en tiedd, -- mé mietin et onks
se sitte endd kirjavinkkausta, se on vaha tavallaan etté jos sa niinku riippuliidinté kehitat aikas niin siita
tulee moottorikone, tai polkupyorasté tulee mopo, et keksitddnkd siind sit uudestaan jotain tammosia

ilmasutaidon harjotuksia, et meneekd se tavallaan sit jo sinne. (H3)

4.5.2 Kirjavinkkauksen kehittaminen yleisella tasolla

Kirjavinkkauksen tilaa pidettiin ainakin Tampereella yleisesti ottaen hyvana Jo
useampana vuonna toteutettua kolmansien luokkien vinkkausta pidettiin hyvin
toimivana jarjestelyna Kirjavinkkarit saivat vinkkausta varten sijaisen ja lisaksi péivan
lukuvapaata seka pienen palkankorotuksen vinkkauskuukaudelta. Taméan liséksi
yhteistyokumppanitkin eli tamperelaiset opettgjat tiesivét jo hyvin, mista vinkkauksessa
oli kysymys, minka katsottiin helpottavan itse vinkkarin tyota.

Tampereellahan on aika hyvin taa kylla, talla hetkelld, téa vinkkaussysteemi, et kun se on jo budjetissa,
sis s, et meilla en sjainen, mika tarkottaa St&, -- ettd tota, ei tybtoverit stte kars ditd kun méa oon
omaatuntoo sita, et on ite vinkkaamassa ja muut tekee sitte omatki hommat, et se sijainen helpottaa sita
tilannetta. (H5)

No nykyaén e 0o kauheesti enda valittamista sis ainakaan Tampereella, koska tééa on niin monta vuotta
jo pyoriny talla lailla, niin opettajat alkaa olla aika hyvin tietosia et mista siin on kyse ja se tietysti
hel pottaa sitd hommaa. (H3)
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Parannettavaakin kuitenkin 10ydettiin. Epdkohtana pidettiin esimerkiksi omana vapaa-
aikana tapahtuvaa vinkkaukseen valmistautumistaz mahdollisten vinkkikirjojen
lukemista seké vinkkauksen ja kirjavinkkien suunnittelua ja kirjoittamista.

Tietysti se on yks semmonen suuri puute ettéa meillé oikeestaan kaikki taa valmistautuminen ja kirjojen
lukeminen, se kaikki tapahtuu vapaa-ajalla. -- Et ku just té& lastenkirjapuoli ei 0o semmonen et olis
pelkastédan lastenkirjaihminen -- kaikki mita lukee tata lastenkirjallisuutta niin se on mulle ty6ta. Mutta et
tos paljo sitd stte joutuu tekeen vapaa-ajalla. Et sin olis kylla tammdsta parantamisen varaa, ja siitd on
ollu kylla puhettakin. (H6)

Pienempien ldhikuntien vinkkarit puolestaan toivoivat liséd vinkkareiden vélista
yhteisty6ta sekd kokemusten vaihtoa. Té&& toivoivat myds muutamat
tamperelaisvinkkarit. Osa ndista haastatelluista oli sitd mieltg, etta uusien ideoiden ja
gatusten saamiseksi olisi  hyodyllistd esimerkiksi seurata toisten pitamid
vinkkaustuntgja. Jotkut toivoivat myos enemman kimppavinkkausta.

Toisten pitamien vinkkausten seuraamisen ja yhdessd vinkkaamisen lisdksi osa
haagtatelluista toivoi lisda vinkkareiden vélisia tapaamisia Téllaisia Pirkanmaalla
jarjestettiinkin kerran vuodessa, mutta haastateltujen mielesta tapaamisia olisi voinut
olla useamminkin. Tapaamisia pidettiin tarkeind, dll& niiden tarjoama vertaistuki
koettiin @&rimmaisen hyodylliseksi. Y hteisissa tgpaamisissa jaettiin sekd hyvéa ettd

huonot kokemukset, ja lisdksi niissa vaihdeltiin vinkkeja ja vinkkausideoita.

Pirkanmaalla on ne kirjavinkkareitten semmoset kokoontumisajot sitte kun on ne vinkkaukset
Tampereella saatu loppuun, kyl tuntuu, ettd sella saa aika paljon -- se on semmosta tyon ohjausta, etta
saa sitten kylla aika lailla vapaasti sanoo kaikki kauheimmat kokemuksensa ja mita nyt tulee mieleen, et
opettajat ei ikina soittanu takasin ja sid tapahtu Sté ja tata ja Sit joskus mykistyin tdysin ja mitd nyt
kaikkee onkin tapahtunu, ja sit toisaalta saa hirveesti hyvia vinkkeja seka kirjoista, etta sitte tosiaan naita
niinkun ettd miten nyt kukakin tekee, ettd semmoset mun mielesté on hirveen tarkeitd, etta vois olla itse

asiassa parikin kertaa vuodessa, et paasis puhumaan toisten vinkkareitten kanssa. (H2)

Kokemusten vaihdossa korogtettiin hyvana puolena myds sitg, ettd esmerkikss muiden

tekemét listat helpottivat ja nopeuttivat osittain omaakin tyota. Aivan kaikkea ei
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valttamatta tarvinnut tehda alusta asti itse, vaan joitain osia omaankin vinkkaukseen
saattoi saada myos valmiina.

Keskindisen yhteistyon ja kokemusten vaihdon liséksi osa tamperelaisista
haastateltavista halusi kehittéa ja tiivistdd myos koulujen kanssa tehtéavaa yhteistyota
Nykyistd, vain kolmansille luokille ulottuvaa vinkkausta toivottiin voitavan
tulevaisuudessa lagjentaa. Haagtateltujen mielesta olisi hienoa, jos vinkkaus olisi
mahdollista ulottaa joka luokka-asteelle. Myds teemavinkkaukseen toivottiin enemman
mahdollisuuksia. Lisdksi toivottiin, etté opettgatkin osaisivat arvostaa vinkkareiden

tekemé tysta

Se vois olla semmosta joka luokka-asteelle suuntautunutta, enempi koulun kanssa yhteistyota ja sitten
niistd ma aina tykkaan, kun opettajat tule kysyyn kirjoja ja edtyksid jodain tietystd aiheesta tai
tilanteesta, ettd niita mielellaan. Etta se tiiviimpi yhteistyd koulun kanssa ja sitte se myos, etta opettajat
arvostaa ettd jotkut tulevat vapaaehtoisesti ja tekevat sité tyotd, etté antavat sille saman arvon, minka

opettajat itse saavat. Et se sesmmonen kahdenpuoleinen kunnioitus. (H4)

Y leisesti ottaen vinkkaus haluttiin ndhda tulevaisuudessa luonnollisena ja arvostettuna
osana koko yleisen kirjaston toimintakenttaa.

-- toivoisin, ettd se saatais -- asettumaan ihan luonnolliseks osaksi lastenkirjastoty6té, tai mité tahansa
yleisen kirjaston ty6ta, sis etté aikuisille myos pidetdan vinkkauksia, ja yritetédan jotain téllasta, voisko
sanoo kirjallisuuskasvatusta, nimittéin kaunokirjallisuutta niin e sité niin vaan |8ydeta hyvaa luettavaa.
Mut se ettd kun joku sitd esittelee, etta avaa sen 9sdllén vida edvast, niin se on hieno asa slle
lukijallekin. (H7)

Poikkeuksetta kaikki haastatellut pitivét itse kirjavinkkausta téarkeéné toimintamuotona.
Vinkkareiden mielestéd heidan tekeméansd tyo Kkirjallisuuden, kirjojen ja lukemisen
maailman esittelijdna ja avagjana seka lukemaan innostgjana oli merkityksellista ja
tarkedd. He kokivat, ettd sita arvostivat myos niin opettajat ja oppilaat kuin kollegatkin.
Lapsiin ja nuoriin haluttiin panostaa, silla niin kuin monen muunkin asian tulevaisuus,

myos kirjaston kohtalon ndhtiin olevan nuorten kasissa.
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Kylla ne lapset ja nuoret on niinkun se, mihin nyt tietysti vaha joka yhteiskunnan alalla kannattaa aina
panostaa, koska ne meidén tulevai suudessa maksaa meidan palkat ja lainaa meidan kirjat jos lainaa, jos

ei lainaa, niin sitten olemmekin pulassa. (H2)
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5 Tutkimustulosten yhteenveto

5.1 Millaisia yleisissa kirjastoissa toimivien kirjavinkkareiden

vinkkauskaytannot ovat?

Tapoja opetella kirjavinkkaamaan mainittiin useita, mutta kdytannon kautta oppiminen
oli lahes kaikkien haastateltavien mielesta kaikkein paras tapa oppia kirjavinkkaamaan.
Myos koulutusta seka kokemusten ja ideoiden vaihtoa kollegoiden kanssa pidettiin
tarkednd vinkkauksen kehittdmisen, tyon oppimisen ja oman innostuksen séilymisen
kannalta. Tutkimustulokset ovat yhtenevid Ahlstromin ja Ekstrandhin tutkimuksen
kanssa, slld myos kakki heiddn haastattelemansa vinkkarit olivat opetelleet
vinkkauksen k&ytannon tyon kautta ja pitivat Sitéd toimivana tapana. Namakin
haastatellut arvostivat koulutustilaisuuksia ja pitivét niita erityisen hyodyllisina uraansa
aloitteleville vinkkareille. (Ahlstrom & Ekstrandh 2005, 34-35.)

Bodartin mukaan kaikki vinkatut kirjat pitéis lukea aina huolellisesti etuké&teen (Bodart
1980, 6; ks. myots Hanninen 1999, 9). Tama periaate nékyi myds haastateltavien
vastauksissa, silla varsinaiseen vinkkaukseen valmistautuminen akoi kaikilla
vinkkareilla runsaalla lasten- ja nuortenkirjallisuuden lukemisella. Luku-urakan jalkeen
luettujen kirjojen joukosta poimittiin vinkkaukseen mukaan otettavat teokset. Vinkkarit
pyrkivéat véttamaan kaikista suosituimpia kirjoja tai kirjasarjoja, silla ne vinkattavat
todennakdisesti tunsivat jo muutenkin. Tarkeana valintakriteerina pidettiin myds niin
sanottua maty- eli ma tykk&&n -periaatetta, ja kaken kaikkiaan monipuolisen
vinkkausvalikoiman tarkeyttd korostettiin. Samat valintakriteerit nousivat esiin
Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005, 38) ja Maminin ja Soderholmin (2000, 52-53)
tutkimuksissa. Maéty-periaatetta ja monipuolisen vinkkauskokoelman merkitysta
korostetaan myds Makelan (2003, 4142, 56), Hannisen (1999, 8-9) ja Bodartin (1980,
39, 42) vinkkausoppaissa.

Poikkeavan mielipiteen méaty-periaatteen suhteen esittivét Ahlstrom ja Ekstrandh (2005,
50). Heildan mukaansa vinkkarin tulis kyeta vinkkaamaan myos sellaisia teoksia, joista
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tama e itse pitanyt. Vaikka kaikki kyseisessa tutkimuksessa haastatellut katsoivatkin,
ettd vinkattavaks tulis valita ainoastaan oman mieltymyksen mukaisia teoksia,
Ahlstrom ja Ekstrandh korostivat objektiivisuuden merkitysta kirjavalinnassa. Heidan

mielestdan kirjat tuli valita ainoastaan kuulijoita silmalla pitéen.

Kun vinkattavat kirjat oli valittu, oli alka valmistella varsinaiset kirjavinkit. Seka
Makeld (2003, 45-46), Hanninen (1999, 10) ettd Bodart (1980, 5, 14) katsovat, etta
hyva kirjavinkki saa kuulijat kiinnostumaan Kkirjasta silti paljastamatta teoksen
loppuratkaisua. Esimerkiksi Bodartin mukaan on parempi kertoa kirjasta lilan vahan
kuin liikaa, samaten oli térkedd jéttda kertomatta enemméan kuin mita paljastaa.
Tarkoituksena on yrittda houkutella ihmiset kirjan pariin. (Bodart 1980, 5, 9.) Myds
haastateltujen mielesta hyva kirjavinkki on rakenteeltaan tiivis ja selked, ja se onnistuu
herégttamaédn kuulijan innostuksen ja mielenkiinnon esiteltavda kirjaa kohtaan

paljastamatta kuitenkaan liikaa teoksen tapahtumista.

Varsinaiset vinkkaustunnit pyrittiin avaamaan vetavasti ja kiinnostavasti. Reippaalla
aloituksella pyrittiin seka herdttelemdan kuulijoiden mielenkiintoa etta virittamaan
yleistd innostusta vinkkaustuntia kohtaan. Myos Hanninen (1999, 10), Makela (2003, 54)
ja Bodart (1980, 41) korostavat vinkkitunnin avauksen merkitystd. Heidéan mukaansa
tunnin aloituksessa punnitaan, kuunnellaanko vinkkaria pitempaan, silla ensmmaisella
kirjalla joko heréttda kiinnostuksen — tai sitten ei. Toinenkin kirja kannattaa valita
samalla periaatteella, silla silloin viimeistdan kiinnostus saadaan herd&amaan, ja
vinkkausta voi surutta jatkaa eteenpéin. (Hanninen 1999, 10; Bodart 1980, 41). Tunnin
avauksen jalkeen edettiin yleensd luokan ehdoilla, ja vinkattaviksi valituista kirjoista
poimittiin esiteltavaksi sellaisia teoksia, jotka oppilaisiin tuntuivat uppoavan. Tama
ndkokulma korostuikin lahes kaikissa haastateltujen vastauksissa: tunnin etenemisté
sekéa lasten ettd tilanteen ehdoilla pidettiin oleellisena vinkkauksen onnistumisen
kannalta. Makelan (2003, 66) mielestd kirjavinkkarin onkin koko aan kehitettéva
kykyaan lukea luokkaa, silla se auttaa hallitsemaan vastaantulevia tilanteita. Myds osa
Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005, 38) haastatelluista kertoi seuraavansa luokan
tunnelmia ja valikoivansa vinkattavaa sen mukaan. Bodartin (1980, 42) mukaan
esityksen paéttavan kirjan pitaisi olla vetava, jotta lopetuksesta jéisi hyva mieli. Myo6s
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0sa haastateltavista korosti téta seikkaa. Viimeisella vinkilla haluttiin jéttéa hyva olo
kuulijoille, ja muutenkin tunti pyrittiin lopettaman siten, ettd tunnin aikana syntynyt
kiinnostus sekakirjoihin etta lukemiseen salyisi.

5.2 Millaisia kokemuksia ja nakemyksia kirjavinkkareilla on tyostaan?

Ylivoimaisesti tarkeimpind asioina vinkkauksessa pidettiin kirjojen esittelya ja niiden
maailman avaamista kuulijoille sekd lukemaan innostamista ja Iukemisen ilon
valittamista. Poutiaisen (1999, 15) mukaan vinkkauksen lahtokohtana onkin aina oma
henkilokohtainen lukunautinto ja halu kertoa sita toisille. Tutkimustulokset ovat
yhtenevia my6s Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005, 48) seka Maminin ja Soderholmin
(2000, 52-53) tutkimusten Kkanssa, silla myds heidan haastattelemiensa

kirjavinkkareiden keskuudessa korogtettiin lukemisen ilon valittamista ja sen térkeytta

Haastateltavat perustelivat lukemaan innostamisen téarkeytta lukemisen merkityksella
sekd sanavaraston kartuttamisessa etta kielikorvan harjaannuttamisessa. Monipuolisesti
erilaisia teoksia lukemalla oli myds mahdollista oppia ymmértaméan ja kasittelemaén
vaikeitakin asioita kuten ihmisten valisi& ongelmia, sairauksia tai kuolemaa. Lina
Ehrinin haastattelemat kirjastonhoitajat olivat samoilla linjoilla: heiddn mielestéén
lukeminen oli tarkedd, koska sen katsottiin kehittévan kielté ja liséavan sanavarastoa
sekd auttavan meitd ymmartdmadn paremmin itsedmme ja muita. Lisdksi kirjojen
katsottiin tarjoavan lukijoilleen samaistumisen kohteita. (Ehrin 2003, 73.)

Hyvan kirjavinkkarin ominaisuuksia pohdittaessa haastatellut korostivat erityisesti sita,
ettd jokaisella vinkkarilla saa ja kuuluukin olla oma yksil6llinen tyylinsd. He katsoivat,
ettei kenenkaan tarvitse tai pida yrittéa esiintyd matkien jotain muuta, vaan etté jokaisen
vinkkarin kannattaa ehdottomasti tehda tyotdan juuri silla tyylillg, jonka han kokee
itselleen sopivan parhaiten. Myos Makela (2003, 19), Bodart (1980, xi) ja Hanninen
(1999, 10) korostavat omana itsendén esiintymisen tarkeyttd Esiintymisessa tarkeinta
on heidan mukaansa luontevuus, silla kaiken sen mita puhutaan tai luetaan taytyy istua
luontevasti kunkin esiintyjan omaan tyyliin. Oman toimintatavan tulee tuntua itselle
luontevalta. (Bodart 1980, 84; Makela 2003, 67.) Rehellisyyden ja omalle tyylille
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uskollisuuden lisdksi muina hyvina ominaisuuksina mainittiin muun muassa kiinnostus

lastenkirjallisuuteen ja lgpsiin seka oma halu ja innostunei suus vinkkaukseen.

Vaikka jotkut haastatelluista vinkkareista korostivat sitd, etta myds muita hyodyllisia
keinoja lukuharrastuksen edistémiseksi oli kéytettavissd, useimmat heistd pitivét
kirjavinkkausta oivallisena keinona kuulijoiden lukuharrastuksen lisd8miseksi.
Vinkkauksen toimivuus nékyi haastateltujen mukaan erityisesti Sing, —etta
vinkkitunneilla esitellyt kirjat ja kirjasarjat lahtivét hyllyisté vauhdikkaasti liikkeelle, ja
etta oppilaat tulivat varta vasten kyselemdin tunnin aikana vinkattuja kirjoja. Myo6s
Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005, 39) haastattelemien vinkkareiden mukaan vinkatut
kirjat lahtivét hyvin lainaan, niita kyseltiin paljon ja myos niiden varausjonot kasvoivat.
Molempiin tutkimuksiin haastateltujen kirjavinkkareiden huomiot ovat hyvin
yhtenevaisia Joni Bodartin nékemysten kanssa. Bodartin mukaan vinkkauksessa
onnistumisen ndkeminen on helppoa: jos tytssa on onnistuttu, tulevat lapset kirjastoon
lainaamaan heille esiteltyjd teoksia (Bodart 1980, 69.) MyoOs useat aikaisemmat
tutkimukset (esim. Level 1982; Braeder 1984; Isoaho 1995; Ronkainen 2001,
Peltoniemi 2002; Ehrin 2003) antavat vyleisesti ottaen positiivisia tuloksia

kirjavinkkauksen toimivuudesta lukemaan houkuttelevana menetelmana.

Vinkkauksen katsottiin olevan suurimmaks osaksi mukavaa ja kiinnostavaa tyotg, ja
Sitd pidettiin my0s muun muassa energiaa antavana ja innostavana. Samaan alkaan se
saatettiin kuitenkin kokea myds raskaaks ja vasyttavéksi. Voimia verottavina asioina
vinkkauksessa pidettiin seké& sen vaatimia etukéeisvalmisteluita ettd varsinkin itse
vinkkaustunnin pitdmistd ja sen vaatimaa keskittymistd Myos Ahlstromin ja
Ekstrandhin (2005, 42) heastattelemat vinkkarit olivat kiinnittdneet huomiota
etukédteisvalmisteluiden tyolayteen ja niiden aikaavievyyteen. Vinkkauksen jalkeen
oltiin kuitenkin hyvéla tavalla vasyneitd, silla omaan vinkkaukseen oltiin yleensa
voittopuolisesti  tyytyvaisia  Haadatdtaville oli  sattunut  myos  ikévia
vinkkauskokemuksia. Toisaalta niita e hauttu j&&da hautomaan, vaan ne pyrittiin
ndkemaan osana tyon kuvaa: aina el voinut onnistua taydellisesti. Samaa mielta on

my6s Bodart. Hanen mukaansa kaikille vinkkareille sattuu joskus ikavia kokemuksia,
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mutta térkeinté on se, miten niista selvidd Ammattimaisen esiintyjan tunnistaa kyvysta
jatkaa tyotaan tapahtuneita litkoja murehtimatta. (Bodart 1980, 58-59.)

Kaikki haastatellut pitivét vinkkausta antoisana tyona. Eniten tydssa palkitsivat kuulijat:
lasten viihtyvyys ja innostuneisuus sek& vinkkauksesta ettd kirjoista, seka heidan
antamansa rehellinen ja suora palaute Kkoettiin erittéin  positiivisesti. Sek&
valmistautumisen vinkkaustunteihin etta niiden pitédmisen katsottiin antavan valmiuksia
muuhunkin lasten- ja nuortenkirjastotyohon. Taméan liséksi yhtend tyon antoisana
puolena pidettiin sen tarjoamia onnistumisen kokemuksia. Palkitsevana pidettiin myds
tunnetta siita, etta vinkkauksen avulla voitiin edistéd lukuharrastusta, ja etta kuulijoissa
saatiin syttymaan omaehtoinen halu lukea. Makeldlla (2003, 77—78) oli vinkkauksen
palkitsevuudesta samankaltaisia kokemuksia: parasta palautetta hanen mielestéén oli,
kun lapset tunnin péétteeks ryntasivéat kirjojen luo nahistelemaan opuksista keskendan.

5.3 Miten opettajat, oppilaat ja kirjasto suhtautuvat kirjavinkkaukseen?

Opettagjien suhtautumisella koettiin olevan suuri merkitys vinkkaustunnin onnistumisen
kannalta, silla paikallaoleva, kiinnostunut ja aktiivinen opettga sai oppilaatkin
innostumaan kirjavinkkauksesta. Samaa mieltd on myos Makel& hanen mukaansa
ihannetilanteessa opettgja tukee vinkkaria, kyselee itse ja kannustaa myos oppilaita
kyselemdan (Mdakeld 2003, 63). Myos Poutiaisen (1999, 16) mukaan opettgan
positiivinen asenne ja kirjakiinnostus luo puitteet onnistuneelle vinkkitunnille. Omiaan
puuhailevan opettgan vainpitdmattomyys heijastui taas helposti koko luokkaan.
Opettgja saattoi myos jétaa vinkkarin myos kokonaan yksin, jolloin tdma joutui
helposti itse jarjestyksenvalvojaksi. Esimerkikss M&keléan (2003, 62, ks. myds Bodart
180, 62) mukaan kirjavinkkarin el kuitenkaan pitdisi joutua kurinpitgaksi, vaan on
opettajan velvollisuus huolehtia siitd, ettd vinkkarilla on puherauha. Haastateltujen
mukaan suurin  osa opettgiista oli  kuitenkin  kiinnostuneita lasten-  ja
nuortenkirjallisuudesta, lukemaan innostamisesta ja kirjavinkkauksesta. Haastatellut
pitivat ndita erittéin positiivisina asioina. Myos Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005, 35-36)
mukaan opettajat arvostivat kirjavinkkausta ja osallistuivat luokkiensa kanssa

vinkkaustunneille mielell&an.
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My06s oppilaiden suhtautumista ja reagointia kirjavinkkaukseen pidettiin vinkkauksen
onnistumisen kannalta térkeéna tekijand. Aktiivisissa luokissa oppilaat osallistuivat
reippaasti vinkkaukseen ja esittivét vinkkarille mielipiteita ja kysymyksid Sellaiset
luokat taas, joissa vinkkaus el selvastikdan oppilaita kiinnostanut, saattoivat joko olla
levottomia ja halisevig, tai sitten oppilaita oli muuten vaikeaa saada innostumaan ja
mukaan vinkkaukseen. Esimerkiksi Bodartin mukaan voi kdyda niin, ettd luokka el
vastaa vinkkarin esitykseen mill&één tavoin, tal sitten oppilaat eivét kerta kaikkiaan
kuuntele (Bodart 1980, 63, 65). Y leensd oppilaat koettiin kuitenkin helposti innostuviksi
ja kilteiksi vinkattaviksi. Myos Ahlstromin ja Ekstrandhin (2005, 38) ja Maminin ja
Soderholmin (2000, 70) mukaan lapset olivat yleensd vinkkauksesta innoissaan, vaikka
poikkeuksia ryhmista toki 10ytyikin. Yleensa vinkkaustunnilla el jéanyt epéselvaks,
mité mielta lapset olivat esityksesta. Palautteen sai valittomasti esityksen yhteydesss, ja
sen koettiin olevan seké suoraa etta vilpitonta.

Vinkkeja kirjavinkkarille -teoksessa (Hanninen, Harkonen & Loivamaa 1999, 20)
mainitaan oman tyoyhteison tuki ja kannustus yhtend vinkkauksen onnistumisen
perusedellytyksend. Kaikki haastateltavat olivatkin tassd suhteessa tyytyvéisig, silla he
kokivat tyOnantgjansa eli kirjaston suhtautuvan kirjavinkkaukseen hyvin myonteisesti.
My6s Ahlstromin  ja Ekstrandhin (2005, 32-33) tutkimuksessa haastatellut
kirjavinkkarit katsoivat, ettéd heidan kirjastoissaan kirjavinkkausta pidettiin tarkeana ja
ettd siihen suhtauduttiin kannustavasti.

Kirjavinkkauksen palkkio- ja lukuaikak&ytannot vaihtelivat kunnittain. Tampereen
lahikunnissa kirjavinkkaus oli osa lastenkirjastonhoitajan toimenkuvaa, ekd siita
maksettu erillisid palkkioita. Lukupdivia e ollut erikseen, mutta vinkkareilla oli
mahdollisuus lukea hiljaisempina tytaikoina. My6s Ahlstromin ja Ekstrandhin tutkimus
osoitti, ettel vinkkauksesta maksettu erillisd korvauksia. Myds vinkattavia kirjoja
jouduttiin lukeman omalla gjalla. (Ahlstréom & Ekstrandh 2005, 35-36.) Tamperelaisilie
vinkkareille maksettiin vinkkauskuukaudelta pieni palkankorotus; sen liséksi he saivat
yhden pavan lukuvapaata syksyisin. Y hden péivan el katsottu riittdvan vinkkaukseen
valmistautumiseen, mutta lukuvapaata pidettiin kuitenkin hyvand satsauksena. Osa
haastatelluista olikin sta mieltd, ettd he ottaisivatkin palkankorotuksen sijasta
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Palkankorotuksen ja lukuvapaan lisdksi tamperelaisille kirjavinkkareille palkattiin joka
syksyks sijainen seitseman viikkoa kestavan vinkkausprojektin gaksi. Kaikki
haastatellut pitivét sijaisen saamista vinkkausrupeaman gaksi poikkeuksetta erittdin

hyvana asiana.

5.4 Miten kirjavinkkausta voitaisiin kirjavinkkareiden mukaan kehittaa?

Vinkkarit olivat hyvin kiinnostuneita kehittdméaan vinkkausta seka henkilokohtaisella
muassa lukemalla enemman lasten- ja nuortenkirjallisuutta, kdymalla vinkkauskursseilla
ja -koulutuksessa, davoittamalla esityksidan draaman keinoin tai erilaisin apuvélinein
seka oppimalla virheistdan, toisin sanoen yksinkertaisesti vinkkaamalla paljon lis8a.
vaihtoa ja tapaamisia. My0s koulujen kanssa tehtévaa yhteistyota haluttiin kehittda ja
tilvistdd. Yhtena epdkohtana pidettiin lisdks sitd, etta vinkkaukseen jouduttiin
valmistautumaan vapaa-gjalla Tama on ongelmallista myds Makeldn mielesta Hén
toivookin, etta kotona tehty taustavalmistelu saataisiin palkalliseksi, ja ettd kirjoihin
perehtymiseen kaytetty aika jotenkin korvattaisiin. (Makeld 2003, 40-41.)
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6 Tutkimustulosten pohdintaa ja tutkimuksen ar viointi

6.1 Tutkimuksen empiirinen anti

Kirjavinkkausta on aikaisemmin tutkittu verrattain vahan, minka liséks jo olemassa
olevat tutkimukset keskittyvdt pédasiallisesti siihen, millaisia vaikutuksia
kirjavinkkauksella on lasten ja nuorten lukemisharrastukseen. Kirjavinkkarin
ndkokulmasta kirjavinkkausta el ole tutkittu juuri lainkaan. Tassa tutkimuksessa tuota
aukkoa pyrittiin paikkaamaan. Tutkimuksessa pyrittiin luomaan kuvaa siitd, millaista
kirjavinkkarin tyo k&ytannossa on. Samalla pyrittiin selvittdmaan, mita vinkkarit itse
gjattelevat omasta tyostéan, mita he pitavat siind tarkeand, mita se heille antaa sekéa

miten he haluaisivat kehitt&a tyotaan.

Tutkimuksen keskeisintéd antia onkin sen tuottama tieto siitd, miten kirjavinkkarit
tekevét tyotdan, mitd he siité gjattelevat sekd millaisia ndkemyksia ja kokemuksia heilla
omasta tydstddn on. Monissa kirjavinkkausoppaissa annetaan tarkkoja ohjeita git4,
miten Kkirjavinkkaukseen tuliss valmistautua. Myds tyon kaytannén puolia on
aikaisemmin selvitetty Rebecca Ahlstromin ja Angelica Ekstrandhin tutkimuksessa
vuodelta 2005. Heidan tutkimuksestaan jaa kuitenkin puuttumaan kokonaan se, millaisia
tuntemuksia ja agatuksia kirjavinkkaaminen tekijoissédn heréttéa Tassakin
tutkimuksessa kartoitetaan kirjavinkkaustyon k&ytannon puolia, mutta samalla pyritéén
syventymdan myos siihen, millaisia tuntemuksia ja aatuksia kirjavinkkaaminen
aiemmin selvittamatontd, ja kaiken kaikkiaan tyossa pyritéan luomaan kokonaisvaltaista

kuvaa siita, millaisena kirjavinkkaavat kirjastonhoitgjat ndkevat oman tyonsa.

Tutkimustuloksissa on paljonkin uutta verrattuna aiempaan tutkimukseen. Kuten edella
todettiin, kirjavinkkausta nimenomaan kirjavinkkarin nékokulmasta ei aikaisemmin ole
tutkittu juuri lainkaan. Esimerkiksi Ahlstromin ja Ekstrandhin tutkimustulosten (2005)
perusteella tutkimustuloksista oli kuitenkin saatavissa joitain oletuksia varsinkin siita,
miten vinkkausta toteutetaan kaytannossa.
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Vinkkaustuntiin ~ valmistautumisessa oli aikaisesmman  kirjallisuuden pohjalta
tunnistettavissa kolme eri vaihetta, jotka noudattelivat eri tutkimuksissa ja oppaissa
jokseenkin samaa keskindistad jérjestysta Lukemisen vaiheessa tutustuttiin tarjolla
olevaan ja mahdollisesti vinkattavaan materiaaliin. Valinnan vaiheessa valittiin
vinkattavat kirjat, ja suunnittelun vaiheessa suunniteltiin varsinaiset kirjavinkit. Samat
vaiheet olivat selkedsti tunnistettavissa myods taman tutkimuksen aineistoa
analysoitaessa. Haagtattdemani  vinkkarit aloittivat valmistautumisen lukemisen
vaiheesta ja etenivét valinnan vaiheen kautta suunnitteluun. On kuitenkin huomioitava,
ettd Makelan (2003) ja Bodartin (1980) esittelemét valinnan vaiheet keskittyvét 1&hinna
vinkattavaksi sopivien kirjojen tunnistamiseen, jolloin suunnitteluvaiheessa jokaisesta
potentiaalisesta vinkattavasta kirjasta suunnitellaan kirjavinkki. Taman tutkimuksen
aineistossa valinnan vahe kohdistuu kuitenkin jo valmiiks tunnistettuihin
potentiaalisiin vinkattaviin kirjoihin. Tasta joukosta valitaan valinnan vaiheessa ne kirjat,
joista suunnitteluvaiheessa kirjoitetaan varsinaiset kirjavinkit. Ainoastaan Ahlstrémin ja
Ekstrandhin (2005, 42-43, 49) tutkimuksessa poikettiin aikaisemmin esitetysta
jarjestyksesta. Heidan tutkimuksessaan haastatellut aloittivat valinnan vaiheesta,
sirtyivéat sen jalkeen lukemisen vaiheeseen ja lopuksi suunnitteluun.

Mé&keld (2003, 19), Bodart (1980, xi) ja Hanninen (1999, 10) korostavat
kirjavinkkausoppaissaan esiintymisen luontevuuden merkitystd ja omana itsendan
esintymisen tarkeyttd Kaiken sen mitd puhutaan tai luetaan téytyy istua luontevasti
kunkin esiintyjan omaan tyyliin, ja oman toimintatavan tulee tuntua itselle luontevalta.
(Bodart 1980, 84; Maéakela 2003, 67.) Kaikissa teoksissa t&d omana itsenaén
esiintymisen téarkeytta korostetaan hyvin vahvasti. Olikin mielenkiintoista todeta, etta
haastattelemani vinkkarit menettelivét jokseenkin samalla tavoin kuin yllamainituissa
oppaissa neuvotaan. Haastatellut korostivat erityisesti Sitd, ettd jokaisella vinkkarilla saa
ja kuuluukin olla oma yksilollinen tyylinsa. Kenenkaan tarvitse tal pida matkia jotain
muuta, vaan jokaisen vinkkarin kannattaa tehda tyotaan juuri silla tyylilla, jonka han
kokee itselleen sopivan parhaiten.

Kirjavinkkauksen taustalla olevia syita on kasitelty aikaisemmin Ahlstromin ja
Ekstrandhin (2005) sekd lyhyemmin Malminin ja Soderholmin (2000) tutkimuksissa.
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Kirjavinkkausoppaissa puolestaan ei, yllétavaa kylld, paneuduttu tdhén aiheeseen
juurikaan. Aiemman tutkimuksen pohjalta oli odotettavissa, etta kirjavinkkauksessa
keskeisend asiana pidettédisiin juuri lukemaan houkuttelemista. Esimerkiksi Ahlstromin
ja Ekstrandhin (2005, 48) tutkimuksessa selvisi, etta tarkein syy kirjavinkkaamiselle oli
kirjastonhoitajien halu saada lapset nauttimaan lukemisesta, kirjoista ja kirjallisuudesta.
Samaten Malminin ja Soderholmin (2000, 52-53) haastattelemien kirjavinkkareiden
keskuudessa korostettiin  lukemisen ilon vdlittdmisen téarkeyttd. Myods omassa
tutkimuksessani ylivoimaisesti téarkeimpina asioina vinkkauksessa pidettiin seka kirjojen
esittelya kuulijoille etté lukemaan innostamista ja lukemisen ilon valittamista

Kokonaan uusia tutkimustuloksia saatiin muun muassa siitd, millaisena tyona vinkkarit
itse kirjavinkkausta pitavét. Uutta tietoa saatiin myos kirjavinkkauksen palkkio- ja
lukuaikakaytannoistd ja muista resursseista, samaten dgita, miten kirjavinkkarit

haluaisivat kehittda tyotdan joko henkilokohtaisellatai yleisella tasolla

6.2 Tutkimuksen metodologian arviointia

Tutkimus toteutettiin laadullisena eli kvalitatiivisena tyona Laadullinen tutkimusote
valikoitui  tdméan tutkimuksen toteuttamiseen siksi, etta se on luonteeltaan
kokonaisvaltaista tiedonhankintaa, jonka pyrkimyksena on ymmartaa tutkittavaa ilmiéta
(Eskola & Suoranta 1998, 61; Hirgjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 152). Laadullinen
tutkimusote sopikin hyvin tyon tutkimusaiheeseen, silla tutkimuksessa pyrittiin
kartoittamaan kirjavinkkareiden ~ tyonkuvaa  kokonaisvaltaisesti. Keréttya
tutkimusaineistoa kasiteltiin  kokonaisuutena, jonka avulla pyrittiin valottamaan

kirjavinkkarin tydn moniaeri aspekteja.

Myb6s teemahaastattelut osoittautuivat hyvaks ja toimivaksi tutkimusaineiston
keruumenetelmaksi. Aineison keruuta oli mahdollista s8&della joustavasti
haastattelutilanteen ja haastateltavan mukaan. Haastattelurunkoa ja editettyjen
kysymysten jarjestystd oli esimerkiksi mahdollissa muokata sen mukaan, mihin
kysymyksiin haastateltava oli jo mahdollisesti aemmin eri yhteydessa vastannut.
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toteutetussa aineistonkeruussa. Myods haastateltavilla oli tilaisuus tuoda ilmi omia
ndkemyksidgan, mielipiteitédn ja tuntemuksiaan mahdollissmman vapaasti. Nain
haastattelutilanteista saatiin irti mahdollisimman pajon. Teemahaastattelut tarjosivat
joustavan, toimivan ja tutkimuksen kannalta tuloksellisen keinon aineistonkeruuseen.
Aikaavievd menetelmé se tosin oli, silla haastattelurungon suunnittelu, koehaastattelujen
tekeminen, haastatteluaikojen sopiminen, varsinaisten haastattelujen tekeminen seka
varsinkin kerdtyn haastatteluaineiston purku ja litterointi veivéa pajon aikaa. Ennen
varsinaisen analyysi- jakirjoitusosuuden alkamista tyoté olikin tehty jo todella paljon.

6.3 Tutkimuksen kaytanndllinen anti ja jatkotutkimusehdotukset

Taman tutkimuksen kaytanndllinen hydty on siing, etta se auttaa hahmottamaan
kirjavinkkarin tyon luonnetta. Tutkimus valottaa tarkasti muun muassa sitd, millaista
yleisessi kirjastossa toimivan Kirjavinkkarin ty6 k&ytdnndssa on: dSind selvitetédn
yksityiskohtaisesti, miten kirjavinkkausta on opeteltu, miten vinkkarit valmistautuvat
vinkkaukseen ja millaista taustatyota he tekevét sekd millaisia ovat heidan esityksensi.
Lisaks tutkimuksessa kuvataan, millaisia kokemuksia ja ndkemyksia kirjavinkkareilla
on tydstaan ja miten opettajat, oppilaat ja kirjasto suhtautuvat kirjavinkkaukseen. Tyon
luonteen hahmottamisen lisdksi  tutkimus tarjoaa konkreettisa ehdotuksia
kirjavinkkauksen  kehittdmiseksi. Tutkimustuloksissa esitellyista yleisen tason
kehitysehdotuksista voidaan mainita muun muassa vinkkareiden vélisen yhteistyon,
kokemusten vaihdon ja tapaamisten lisédminen sek& koulujen kanssa tehtévan
yhteistyon tiivistaminen. Myds omalla gjalla tehtévaan tydhon toivottiin haastateltujen

keskuudessa muutosta

Aikaisemmat kirjavinkkaustutkimukset ovat keskittyneet hyvin pitkélti siihen, millaisia
vaikutuksia  kirjavinkkauksella on ollut  nimenomaan lasten ja nuorten
lukemisharrastukseen. Nama tutkimukset tuntuvat kuitenkin kaikki painottuvan
tapaustutkimuksina vain yhden kokoelman ja yhden tutkimusryhman lyhytaikaiseen
havainnointiin.  Vinkkauksen vaikutuksia voisikin olla mielenkiintoista tutkia

pidempiaikaisena seurantatutkimuksena. Samaa mieltd on myods Hyokki (2006, 20).
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Nuorten lukemisharrastuksen lisdksi kirjavinkkauksen vaikutuksia kéasittelevissa
tutkimuksissa voisi keskittyd myos aikuisryhmien vinkkaukseen ja siihen, millaisia
vaikutuksia kirjavinkkauksella on varttuneempien ikéryhmien keskuudessa.

Jatkotutkimuksissa olisi liséksi kiinnostavaa selvittéd lagjemminkin, miten yleista
toimintaa kirjavinkkaus Suomessa on ja miten kirjavinkkarit ja kirjastot siihen
suhtautuvat. Pidetddnkd  kirjavinkkausta toimivana menetelmdnd lukemaan
houkuttelemiseksi? Nahdaanko kirjavinkkaus yhtena painopistealueena vai pidetdanko
sitd enemmankin vain yhtenda osana muuta kirjastoty6ta? Nahin kysymyksiin olis
kiinnostavaa saada vastaus my0s lagjemmassa mittakaavassa. Myos kirjavinkkauksen
resursseja ja kehitysmahdollisuuksia olisi kiinnostavaa kartoittaa syvallisemmin. Voisi
olla mielenkiintoista esimerkiksi ottaa selvad, millaisia palkkio- ja lukuaikakdytanttja
eri kunnissa on kirjavinkkauksen suhteen. Samalla olisi mahdollisuus selvittéd, miten

tyotatoivottaisiin kehitettavaksi.
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Liite 1. Haastattelupyynt6
Hei!

Olen viidennen vuoden informaatiotutkimuksen padaineopiskelija Tampereen
yliopistolta, ja olen talla hetkell& opinnoissani siind vaiheessa, etta gradun tekeminen
akaa olla minulle aankohtainen asia. Tavoitteenani olisi kasitella gradussani
kirjavinkkausta valittgaperspektiivista eli kirjavinkkarin nékokulmasta, ja tyoni
tarkoituksena olisi selvittda kirjavinkkareiden nékemyksia ja kokemuksia heidéan omasta

tyostdan. Alustavia tutkimuskysymyksia voisivat olla mm. seuraavat:

1) Millaistakirjavinkkarin tyo k&ytanndssa on ja miten sitéa tehdaan?
2) Millaisenakirjavinkkarit kokevat oman tyonsa?

3) Mita vinkkaaminen antaa kirjavinkkareille?

4) Miten kirjavinkkarit haluaisivat kehittda tyotaan?

Valitsn taman aheen, koska olen hyvin kiinnostunut lastenkirjallisuudesta ja
lastenkirjastotyostd, ja toivon voivani joskus tyoskennelld alalla. Aihe on kiinnostava
myos siksi, ettel Sitd ole juurikaan akaisempaa suomenkielistd tutkimusta
Aikomukseni olisi kerdtd tutkimukseni aineisto haastattelemalla kirjavinkkareita.
Tiedustelisinkin nyt alustavasti, 16ytyisiko kirjastostanne innokkaita vinkkareita, jotka
olisvat halukkaita osallistumaan téllaiseen haastatteluun? Kaipaisin haastateltavaks
yhteensa 10-15 kirjavinkkaajaa. Haastattelut tulisivat olemaan kestoltaan noin tunnin
mittaisia, ja jokaista henkiloa haastattelisin erikseen. Tutkimusavusta olisin erittain

kiitollinen!
Kiitokset vastauksestanne jo etukéteen, ystavéllisin syysterveisin

Leena Ketola



Liite 2;: Taustatietolomake

- Mink&ikainen olet?

- Miké&on koulutuksesi?

- Miten kauan olet tyoskennellyt kirjastossa?

- Kaeille vinkkaat?

- Vinkkaatko koulullavai kirjastolla?



Liite 3: Haastattelurunko

Aluksi:

Miten kiinnostuit kirjavinkkauksesta?
Miten kauan olet kirjavinkannut?
Kouluttaako kirjasto vinkkaamaan?
Miten olet opetellut kirjavinkkausta?

Vinkkauksesta:

Kerro viimeisin vinkkauskokemuksesi.
o Oliko setyypillinen?
0 Onko tyypillista vinkkauskokemusta ylipaéatéan olemassa?
0 Onko vinkkaus samanlaista joka kerta?
Miten valmistaudut vinkkaamaan?
o0 Millaistataustatyttateet?
0 Miten vinkattavat kirjat valitaan?
Miten pitk&an kirjavinkkis kestavét?
Kaytétko joitain apuvalineitd vinkatessasi ?
Vinkkaatko eri tavoin eri kerroilla, vai onko sinulla tietty malli, jota yleensi
Seuraat?
Tarkkailetko lasten reaktioita vinkatessasi?
0 Vaikuttavatko ne vinkkaukseen?
Mika vinkkauksessa on keskel st&?
Miten vinkkaaminen omasta mielestasi toimii kuulijoiden lukuhalun heréttgana?
Onko se hyva keino?
Miltéa sinusta tuntuu vinkkauksen jalkeen?
Oletko yleensa tyytyvéinen vinkkaukseesi ?
Mité kirjavinkkaus antaa sinulle? Miten palkitsevana sita pidéat?
Millaisia ominaisuuksia kirjavinkkarilta vaaditaan?
Miten itse haluaisit kehittda vinkkaustyota,
o Yylesellatai

o0 henkilokohtaisellatasolla?



Vinkkauksesta ja kirjastosta:

Mita kirjastossanne ajatellaan yleisesti kirjavinkkauksesta? Miksi teilla on
talaista toimintaa?
Onko kirjavinkkaus kirjattu yl6s kirjastonne toimintaohjel maan?
Miten vinkkaukseen panostetaan taloudellisesti? Onko vinkkaukseen kohdistettu
méérarahoja?

0 Millaiset resurssit on esimerkiksi taustatyon tekemiseen?

0 Saako tyosta korvauksia?

0 Joutuuko tyotatekemadan omalla gjalla?
Pidetdanko kirjavinkkausta mielestas tarkeana?

0 Pidétko sitéitse tarkedna?

Paatos:

Milt& haastattelu tuntui?



