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Tiivistelma

Suomi on kaksikielinen maa ja tdmén seurauksena suomalaiset opiskelevat ruotsin kielta
pakollisena aineena peruskouluissa. Tutkimukseni keskeisend tavoitteena on selvittad
suomenkielisten koululaisten ruotsin kielen kehittymista ylakoulun aikana. Kiinnostukseni
kohdistuu siihen, kuinka hyvin oppilaat osaavat kayttda oppitunneilla oppimiansa rakenteita
ainekirjoituksessa. Tavoitteenani on myo6s selvittdd minkalaisia oppimisstrategioita oppilaat
kayttdvat vieraan Kkielen opiskelussa. Haluan n&hda tapahtuuko oppimisstrategioissa

laadullisia muutoksia oppilaiden edistyesséd opinnoissaan.

Metodina kéaytdn poikittaistutkimusta, eli tutkin yhtd ryhmad jokaiselta vuosiluokkatasolta.
Lasken tiettyyn kategoriaan kuuluvien virheiden, seké oikeiden rakenteiden madran ja teen
tulkintani niiden perusteella, eli kyseessd on kvantitatiivinen tutkimus. Tutkimukseni toinen
osa on Kkvalitatiivinen, koska etsin oppilaiden kéyttamia opiskelustrategioita heidan

vastauksiansa tulkiten. Materiaalini koostuu 81 aineesta ja 49 kyselylomakkeesta.

Ruotsin kielen kehitys oli huomattavaa ylakoulun aikana. Oppilaat osasivat aineissaan kayttaa
ja soveltaa hyvin kielentunneilla oppimiaan rakenteita. Opiskelustrategiat olivat monipuolisia
kaikilla luokkatasoilla, mutta niissd ei tapahtunut mitdan erityisia muutoksia ylakoulun
aikana.

Nyckelord: sprakinlarning, sprakutveckling, inlarningsmetod, och inlarningsstrategi
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1 INLEDNING

Finland har tva officiella sprak, finska och svenska. Det star i Finlands grundlag att en
finlandsk medborgare har réatt att bli betjanad pa sitt modersmal. Darfor borde alla finlandare
kunna bade finska och svenska. Forr i tiden var svenskan den makthavande elitens sprak
medan vanligt folk talade finska. Men senare har svenskans position hela tiden blivit allt
svagare. Svenskan blev ett obligatoriskt amne i finska skolor pa 1970-talet. Nufortiden ar
cirka 6 procent av Finlands befolkning svensksprakig.

Jag ar intresserad av svenskundervisning pa finsksprakiga hogstadier. Alla finnar maste
studera minst 2 ar svenska i grundskolan. Man skulle kunna siga att alla finlandare kan
svenska, men jag intresserar mig ocksa for hur mycket svenska hogstadieeleverna i
verkligheten kan och vad de borde kunna enligt larobdckerna i svenska. Hur utvecklas
sprakinlarningen fran klass sju till nio? Jag kommer att undersoka hur bra finsksprakiga
ungdomar kan svenska och hur manga och hurdana fel de gor i sina skriftliga framstéllningar.
Jag ar ocksa intresserad av elevernas sprakliga niva eftersom jag vill bli larare i framtiden och
intresserar mig for hur mycket lararen kan forvanta sig av eleverna. Jag vill ocksa jamfora

elever som har last A-svenska med dem som har valt B-svenska pa hogstadiet.

Om en manniska tanker pa sitt eget satt att lara sig nya saker och ting marker hon snabbt att
alla ménniskor inte anvander samma metoder. Mé&nniskornas inlarningsmetoder skiljer sig
betydligt fran varandra. En ny information som genast ar klar for en kan vara riktigt svar for
en annan. Ingen lar sig nya saker precis pa samma satt. Vi borde studera vart eget
inlérningssétt for att kunna utveckla det basta sattet att tilldgna oss ny kunskap. Jag intresserar
mig for inlarningsstrategier som hogstadieelever anvander nar de studerar och memorerar nya
sprakliga foreteelser. Jag vill se om det &r skillnader mellan flickor och pojkar eller mellan
olika Kklasser. Det & mycket viktigt att man & medveten om de metoder man anvander samt
inser bade sina starka och svaga sidor, eftersom man da har mojlighet att forbattra sina
inlarningssatt och uppna battre resultat. Eleverna lar sig battre att forsta sig sjalva nar de blir
aldre och déarfor ar det intressant att se om det finns skillnader mellan de yngsta och de aldsta
eleverna. Jag vill se om eleverna i klass nio anvander mer avancerade metoder an eleverna i

klass sju.



1.1  Syfte

Syftet med den har avhandlingen ar att undersoka svensk sprakinlarning pa hogstadieniva. Jag
ar intresserad av hur mycket finsksprakiga finlandare kan svenska efter de obligatoriska
svensklektionerna pa hogstadiet. Hurdana grammatiska konstruktioner kan eleverna anvéanda i
sina skriftliga framstallningar? Jag kommer ocksd att undersoka hur sprakinlarningen
utvecklas genom aren fran sjuan till nian. Jag studerar hur bra eleverna lar sig anvanda
svenska sprakets former och grammatiska strukturer i sina uppsatser och hur de kan koppla
ihop de tidigare inlarda formerna med de nya strukturerna. Hurdana fel férekommer i klass
sju? Har eleverna samma fel i klass nio eller har felen férsvunnit och har de lart sig anvanda
mer komplicerade strukturer? Jag koncentrerar mig inte bara pa fel som forekommer i
uppsatserna, utan undersoker till storsta delen vad som &r bra och rétt i dem. Darfor jamfor jag
ocksa uppsatserna med larobdckernas innehall sa att jag vet vad jag kan forvanta mig av
elevernas texter. Jag intresserar mig ocksa for skillnader som finns mellan eleverna som har
last lang svenska, som borjar redan pa lagstadiet (A-sprak), och eleverna som har bdrjat
svenska pa hogstadiet (B-sprak). Jag vill se om eleverna som last A-sprak ar mycket battre
och mera avancerade sprakanvandare. Mitt syfte ar alltsa att studera individuell variation bade

i gruppen med B-sprak och i gruppen med A-sprak med hansyn till klass och kon.

Mitt syfte ar ocksd att undersoka hurdana sprakinlarningsmetoder det forekommer pa
hogstadiet. Ar eleverna medvetna om sitt sétt att lara sig, och péa vilket satt tar de i
verkligheten med sina egna inlarningssatt medan de studerar ett nytt sprak? Jag vill veta om
en elev far battre resultat om hon eller han ar medveten om sin egen férmaga eller svaghet.
Jag reflekterar ocksa over lararens roll i den hér situationen. P& vilket satt maste lararen

beakta att alla elever lar sig pa olika sétt?

| borjan av min undersokning koncentrerar jag mig pa sprakinlarning fran sjuan till nian. Jag
fragar mig pa vilket satt spraket utvecklas under hogstadiet? Sedan undersoker jag
noggrannare de inlarningsmetoder som eleverna anvander nar de studerar och ocksa deras
insikter om sina egna inlarningssatt. Till slut gor jag en sammanfattning av alla resultat som

jag har fatt.



1.2  Material och metod

Forst gor jag en kvantitativ undersokning av svensk sprakinlarning pa hogstadiet, dvs. raknar
ett procentuellt antal olika strukturer och utarbetar tabeller for att askadliggora fordelningen
av olika sprakstrukturer i mitt material. Det ar fraga om en s.k. tvargaende undersokning (som
pa engelska kallas cross-sectional study), som man gor under en undersokningsgang och far
forsoksmaterial gallande olika utvecklingsnivaer. Jag ar intresserad av hur ofta vissa sprakliga
foreteelser forekommer i texter och hur manga ganger vissa grammatiska konstruktioner
forekommer i olika klasser. Jag vill se om jag kan identifiera sprakliga framsteg i inlarningen

fran sjuan till nian.

Som primarmaterial har jag 30 svenskuppsatser (Vem ar jag) fran klass sju, 14 uppsatser
(Mina semesterplaner) fran klass atta, samt 20 uppsatser (Mina semesterplaner, Min forsta
kérlek, Mina framtidsplaner) fran klass nio. Uppsatserna ar skrivna av finsksprakiga elever i
Karleby. Karleby ar en mellanstor (35000 invanare), tvasprakig kuststad i Osterbotten i
Finland. Eleverna var i aldern 13 till 16 da de skrev uppsatserna varterminen 2005. Alla
elever har haft samma svensklarare. Storsta delen av eleverna (81 elever), som var med i den
héar undersokningen, har svenska som B1-sprak. Det betyder att de har borjat studera svenska i
borjan av hogstadiet. Som jamforelsegrupp har jag 17 elever som har last lang svenska. Det
vill sdga att de har borjat studera svenska pa lagstadiet och har svenska som A-sprak. A-
spraksgruppen gar i klass atta och deras uppsatser handlar om Tomas Ledin. Utéver detta har
jag last manga bocker om amnet och jag har ocksd granskat larobockerna som eleverna
anvander pa hogstadieniva (Fritt fram 1-3) for att jag skulle ha lattare att forsta elevernas
kunskapsniva i svenska. Under uppsatsskrivningen behdvde eleverna inte strava efter nagot
exakt antal ord och de fick inte heller anvanda nagra hjalpmedel, t.ex. ordbdcker. Deras larare
hade inte korrigerat felen, utan jag fick uppsatserna genast efter skrivningen och fick sjalv ga
igenom dem. Emellertid hade jag svart att forsta vad eleverna forsokte séga i sina texter och

da och da hade jag svart att tolka elevernas handstil.

Jag gar igenom elevernas uppsatser och granskar elevernas sprakférmaga och deras satt att
anvanda spraket. Jag undersoker ordval, grammatiska drag (species, genus, numerus, ordfoljd,
tempusformer osv.), och sprakliga former som eleverna anvander i sina texter. Jag jamfor dem

med larobdckernas innehall, och sedan jamfor jag ocksa B-sprak med A-sprak. Jag ar ocksa



intresserad av fel som forekommer i varje klass. Jag vill ta reda pa hur mycket svenska
finnarna kan efter de obligatoriska kurser som de har i grundskolan och om det finns stora
skillnader i sprakformaga mellan flickor och pojkar. Det sags ofta att flickor klarar sig béttre i
sprak och pojkar daremot battre i matematik, men jag vill se om detta &r relevant ocksa i min
undersokning. Vidare ar det intressant att se om det finns skillnader i sprakkompetens mellan
dem som slutar lasa svenska efter de obligatoriska kurserna och dem som fortsatter lara sig

svenska frivilligt i klass nio.

Utdver detta har jag gjort en kvalitativ undersokning med avseende pa inlarningsmetoder.
Min undersokning baserar sig pa ett frageformular. Frageformularet innehaller sex fragor som
handlar om inlarningsmetoder (bilaga 1). Med den héar enk&tundersékningen vill jag veta
nagot om elevernas attityd till sprakinlarning och deras insikter om sina egna
inlarningsmetoder. Jag har ocksa gjort den har undersokningen i samma finska skola i
Karleby. Eleverna var i aldern 13 till 16 da undersokningen genomfordes hdstterminen 2006.
Jag har 15 formular fran klass sju, 18 fran klass atta och 16 fran klass nio. Frageformularet
var pa finska sa eleverna anvande sitt modersmal da de svarade. Pa sa satt hade de mera att
séga och det var lattare for dem att bertta om sina tankar och attityder. Eleverna fick svara
anonymt, men de var tvungna att uppge kon och klass. Aven om jag undersoker mitt material
bade kvantitativt och kvalitativt i den har avhandlingen pro gradu anser jag att min analys
dock mestadels ar kvalitativ eftersom uppsatserna ar individuella och resultaten beror pa mitt

material.



2 HOGSTADIEELEVERNAS KUNSKAPER | SVENSKA

| det har kapitlet undersoker jag noggrannare elevernas kunskaper i svenska. Hur mycket
utvecklas spraket genom aren fran sjuan till nian? Jag &r ocksa intresserad av larobdckernas
innehall och jag vill ta reda pa hur en manniska lar sig ett nytt sprak pa den allmanna nivan.
Vad ar typiskt for barnens sprakinlarning och finns det nagra allméanna drag som forekommer
hos alla individer? Finns det strategier i barns forstasprakstillagnan som ungdomar och vuxna

kanske kan lana?

2.1 Bakgrundsinformation

Svenska spraket har haft en viktig roll i det finska samhaéllet under en lang tid. Finland var en
del av Sverige och den vésterlandska kulturen kom till Finland huvudsakligen genom Sverige.
Darigenom &r svenska spréaket en del av finsk kultur och identitet. Anda forhéller sig manga
finnar mycket negativt till svenskundervisning i skolorna; & ena sidan medger de att det &r
viktigt att kunna svenska och a andra sidan tycker de att svenska spraket inte har nagot att
gora med de stora varldsspraken och att det darfor inte ar nagon idé att lara sig svenska,

eftersom de aldrig senare kommer att behdva det. (www.edu.vaasa.fi/vkk/ops.htm.)

| finska skolor &r eleverna tvungna att lasa tva fraimmande sprak. Det ena borjar de med pa
lagstadiet och det andra pa hogstadiet. Finsksprakiga barn kan vanligen vélja atminstone

mellan svenska och engelska.

Enligt ett stadsradsbeslut av den 23 september 1993 minskade timantalet i Bl-sprak pa
hogstadiet fran 9 veckotimmar om aret till 6 veckotimmar. Andelen Al-sprak daremot 6kade
fran 7 veckotimmar om aret till 8. Al-sprak ar ett obligatoriskt sprak som vanligen borjar i
klass tre (engelska, svenska/finska, franska, tyska eller ryska). Om eleverna vill kan de bérja
ett frivilligt A2-sprak i klass fyra. | klass sju borjar ett B1-sprak som ocksa ar obligatoriskt
(svenska, engelska). Om eleverna har borjat lasa bade svenska och engelska redan pa
lagstadiet kan de fortsatta med dem pa hogstadiet som tva langa sprak och behdver inte borja

ett B-sprak till. (www.edu.vaasa.fi/vkk/ops.htm.) Huvudsakligen borjar eleverna studera



svenska som B1-sprak. Lasaret 1998-1999 valde 85,8 procent av eleverna svenska som B1-
sprak.

Det kan konstateras att engelska har blivit populdrare bland ungdomarna. Ungdomarna tycker
att det ar viktigare att kunna engelska &n svenska och att de i framtiden behéver engelska
mycket mera an svenska. (www.edu.fi/julkaisut/kimmo4.pdf.) Det kan ocksa bero pa den
nuvarande ungdomskulturen som mera beundrar engelskan an svenskan. Man lanar direkt ord
fran engelska och tar in dem i vardagligt sprakbruk. Nufértiden tittar ungdomarna ocksa
mycket pa tv dar det kommer manga engelsksprakiga serier och filmer sa de hér ocksa mera

engelska pa fritiden. Manga lyssnar ocksa mera pa engelsk &n pa svensk musik.

2.2 Hur lar man sig ett nytt sprak?

Att ldra sig ett sprak anses av manga sprakforskare atminstone delvis vara en medfodd
formaga hos en manniska. Att en manniska lar sig ett sprak beror pa manga omstandigheter
och det sker inte automatiskt, utan omgivningen och mojligheterna att anvanda spraket och
gesterna i kontakt med andra manniskor ar nddvandigt. Ett barn harmar vuxna redan nagra
dagar efter fodseln. (Bee 1997:117-118.) Det skulle vara intressant att se om det finns en viss
modell hur barn lar sig ett nytt sprak. Jag tror dock att det beror mycket pa spraket som
anvands hemma hos barnen, och senare de undervisningsmetoder som anvénds i varje
daghem och skola. Jag tycker att det skulle vara intressant att skarskada nagra av metoderna
for att se om de passar nar man vill veta mer om andraspraksinlarning. Oavsett sprak verkar
barnens sprakutveckling félja samma stadier vid vissa aldrar och samma ordning i inlarningen
av olika strukturer och funktioner (Harding m.fl. 1994:19). Vanligen &r det frdga om sattet att
lara sig sitt modersmal (forstaspraksinlarning), men jag vill veta om dessa teorier ocksa liknar

sattet att lara sig ett frimmande sprak (andraspraksinlarning).

I allménhet spelar sprak en likadan roll for varje manniska. Det beror inte pa vilket sprak man
har som modersmal, utan man kan i viss man lara sig ett frammande sprak genom samma
regler som man har lart sig sitt modersmal. (Kaikkonen 2004:16.) Frammande sprak paverkar
ocksa manniskans identitet och formar den. Spraket styr till och med mycket av manniskans

tankande. Man kan med skal konstatera att fraimmande sprak ocksa &r en del av manniskans
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identitet pa samma sétt som modersmalet. (Kaikkonen 2004:28.) Det beror mycket pa spraket

samt kulturen hur man ser eller skildrar sig sjalv.

Forskare har konstaterat att det finns en sa kallad kritisk period i sprakinlarningen. Med en
kritisk period menas att maojligheten till ett automatiskt tillagnande enbart utifran sprakligt
inflode verkar forsvinna efter puberteten och att frammande sprak darefter maste laras in
genom undervisning och en stor och medveten anstrangning. Under en tidig period i livet har
man en forhojd kanslighet for ett naturligt sprakligt inflode. Samma sak galler
andraspraksinlarning da de flesta personer som pabdrjar inlarningen fore en viss alder kan
uppna en beharskning i andraspraket jamforbar med infodda talares. (Abrahamsson m.fl.
2004:223-224, 229, 234.) Forskarna har olika asikter om nar den kritiska perioden upphar. En
sager att perioden upphor vid 13-16 ars alder medan en annan pastar att den upphor redan vid
tre ars alder. Enligt de har asikterna ar det inte langre mojligt att nd en infodd niva i
sprakinlarningen om den paborjas efter den har perioden. Efter den hér perioden forflyttar
man sig fran spraktillagnande till medveten sprakinlarning. (Haworth m.fl. 2006.) Om det kan
befaras att den kritiska perioden upphor redan vid tre ars alder betonas de vuxnas betydelse

for barnens sprakinlarning.

Andraspraksinlarningen kan delas i tva typer: informell och formell. Man talar om
andraspraksinlarning da ett andra sprak lars in forst sedan ett sprak blivit ordentligt etablerat.
Det ar fraga om en informell inlarning om det sker helt pa egen hand utan undervisning.
Formell inldrning sker med hjadlp av undervisning. (Viberg 1987:10-11.)
Forstaspraksinlarning sker vanligen informellt nar ett barn kommer i kontakt med olika
manniskor och lar sig spraket av dem. Nar barnet gér i skolan borjar hon eller han lara sig
spraket ocksa formellt och borjar ocksa studera svenska eller engelska som andra eller

frammande sprak.

2.2.1  Inlarningsteorier

Har vill jag lyfta fram nagra inlarningsteorier. Som material har jag anvént Gisela Hakanssons
bok Sprakinlarning hos barn (1998) och mina egna erfarenheter. Jag gar i genom
behavioristisk inlarningsteori samt konnektionism och vidare humanistisk, kognitiv och

konstruktiv inlarningsteori.
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| den behavioristiska inlarningsteorin ar det fraga om en enkel “stimulus och responsmodell”.
Nar barn inte vet ordet kan de hitta pd nagot annat och peka pa ett féremal och som foljd av
detta sager foraldrarna det riktiga ordet eller den korrekta formen. Pa detta satt lar barnet sig
mer och mer; lyckade utsagor forstarks och misslyckade eller felaktiga yttranden som inte
forstas av foraldrarna forsvinner. (Hakansson 1998:7.) Den hér inlarningsteorin kan anvéandas
ocksa i situationer dar det ar frdga om inlarning av ett fraimmande sprak. Inlarningssattet
varierar bara lite eftersom eleverna redan kan sitt modersmal och ocksa kan lasa. Men idén &r
anda densamma. Léararen sager vilken form som &r den ratta och lyckade utsagor forstarks och
misslyckade yttranden foérsvinner. Den behavioristiska teorin antar att manniskan ar en passiv
produkt av sin omgivning, en s.k. tabula rasa (en tom tavla). Alla handlingar ar inlarda.
Eleverna lar sig bast om lararen anvander bade positiva och negativa forstarkningsmetoder
och inte bara straffmetoder i sin undervisning. (Hakansson 1998:8.)

Den andra sprakinlarningsteorin kallas konnektionism och undersoker t.ex. hur ord och
ordformer lars in. Det underséker man med hjalp av datorstimuleringar av manskligt
beteende. Darmed far man en mojlighet att se samspelet mellan den sprakgrupp som barnet
hor till och det sprak som barnet producerar, till exempel hur barnet far fram felaktiga
bojningsandelser av verb. Konnektionismen kommer inte fram sa tydligt nar man lar sig ett
frammande sprak. Pa nagot satt kan man kanske marka det nar eleverna lar sig
bojningsformer av starka verb. Eleverna kan glomma de oregelbundna bojningsformerna och
bilda verbform enligt de svaga bojningsformerna, till exempel anvanda ordet gadde i stallet
for gick. (Hakansson 1998:9-10.)

Den tredje teorin kallas humanistisk inlérningsteori. Den hdr teorin sager att manniskan
handlar aktivt och tar ansvar for sitt eget larande. Ménniskan har sin rattighet att vélja vad hon
vill lara sig. Manniskan vill forverkliga sig sjalv och bestdimma sjélv éver sina handlingar.
Har kan man ocksa namna de kognitiva och konstruktiva inlarningsteorierna eftersom de &r
sa ndra de humanistiska. Alla betonar att manniskan ar en aktiv kunskapssckare och -
bearbetare. Barn soker aktivt nya mojligheter att utveckla sitt sprak (Haworth m.fl. 2006).
Piagets teori (se Bee, 1997:35-37) om kunskapsutveckling brukar betraktas som
konstruktivistisk och det hér perspektivet innebdr att det &r barnet sjalv som skapar och
konstruerar forstaelse, dvs. bildar kunskap. Léraren borde se alla elever som individer och ge
dem individuell undervisning och vardering. Ldraren borde vara ett slags hjalpare och
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stodjare, hon eller han &r inte den centralaste personen i klassrummet utan eleverna spelar
huvudrollerna. (Hakansson 1998:12.) | sprakundervisningen anser man med de hér teorierna
att eleverna far prata under lektionerna och anvanda sina svenska kunskaper, och att det borde
vara mycket repetition och varierande undervisningsmetoder for att eleverna skall bli
motiverade for amnet. Det ar sérskilt viktigt att det prioriteras centrala och generaliserbara
fakta i undervisningen samt att man forsoker forbattra inldararens sprakliga observans i fraga
om sprakets former och strukturer (Puttonen 2005:15). Léararen borde ocksa ge eleverna

mojlighet att praktisera svenska i autentiska situationer.

En elev som anvénder en av dessa teorier studerar ocksa mycket pa egen hand och hittar pa
egna strategier som hjalper henne eller honom att komma ihdg nya ord och nya grammatiska
konstitutioner. Eleven dr ocksa medveten om sina egna inlarningsstrategier samt sin styrka
och svaghet, och pa grund av det ar det lattare att utveckla sina inldarningssatt och fa béattre
resultat. Man kan sdga att manniskan inte bara ar en skal som kan fyllas med ny information
utan hon bearbetar och soker information sjalv sa att lampan tands forst nar hon har forstatt

nya strukturer. Ingen kan forsta nagot i hennes stalle, utan hon maste sjélv arbeta for det.

Jag pratade med nagra larare pa hogstadiet och de ansdg att den konstruktiva
inlarningsmetoden nufortiden ar den mest anvanda i finska skolor. Lararna vill att eleverna tas
med i undervisningen och inte bara sitter tysta och lyssnar nar lararen foreldaser infor klassen.
Eleverna gor mycket sjalva och forstar saker och ting battre nar de far egna erfarenheter av
amnet. Till exempel har man numera mera muntliga 6vningar pa svenska lektionerna an forr i
tiden. Eleverna bor vara aktiva under lektionen, lararna bor fraga mera fragor och eleverna
bor halla olika slags foredrag osv. Viktigt ar att eleverna anvander svenska under lektionerna
sa mycket som mojligt och ocksa far information om finlandssvensk och svensk kultur.
Forhoppningsvis blir eleverna motiverade att anvanda det svenska spraket ocksa pa fritiden.
Det &r viktigt att man pratar om olika inlarningsstrategier for att eleverna skall kunna hitta
sina egna strategier och utveckla dem. Det ar viktigt att eleverna vet hur de lar sig eftersom de
bara da kan utveckla sitt eget satt att lara sig och anvéanda strategier pa ett effektivt sétt och
med hjalp av dem fa béttre resultat. Ibland &r det svart att kdnna sina egna strategier eftersom
de kan vara bade medvetna och omedvetna. Eleverna kan ocksa anvanda bade direkta och
indirekta sprakstrategier. Om en manniska ar medveten om sina inlarningsstrategier forhojs

ocksa medvetenheten om den egna inlarningen och inlarningsresultaten blir battre. Alla som
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forsoker lara sig ett nytt sprak anvander nagon inldrningsstrategi aven om de inte ens &r
medvetna om den. (Kantelinen & Kerénen 2004:4-5, 15.)

Finskans paverkan dr inte sa stark nar man forsoker lara sig svenska eftersom finska och
svenska ar sa olika sprak. Grammatiken varierar mycket och eleverna kan till exempel blanda
ihop engelska och svenska strukturer eftersom engelska och svenska har manga likadana
strukturer. Det hjalper om lararen forstar sambandet mellan olika sprak, eftersom det da
kanske ar lattare att forklara felet for en elev och fa henne eller honom att forsta. Det ar bra att
ta fram likheterna mellan olika sprak under lektionerna for att eleverna ska forsta nyttan av
andra sprak da de studerar svenska. Eleverna marker att andra sprak t.ex. kan hjalpa dem att

lara kdnna ett nytt ord.

Inl&rningsstrategier undersoktes inte sarskilt mycket fore 70-talet &ven om de alltid har varit
med i sprakinlarningen. Nufortiden har de ocksa en stark stallning i de nyaste laroplanerna for
grundskolor och gymnasier. Det &r sprakundervisningens centralaste uppgift att undervisa hur
eleverna kan anvanda olika inlarningsstrategier och hjalpa eleverna att tillagna sig dessa
metoder. (Kantelinen & Keranen 2004:6.)

2.3 Spraket i larobdckerna

| det har avsnittet presenterar jag de sprakliga strukturer som jag granskar i mitt
undersokningsmaterial. Jag har gatt igenom de svenska ldarobockerna Fritt fram 1-3
(Ihalainen m.fl.) som anvands pa hogstadieniva. Jag gar in pa vad man behandlar i alla dessa
bocker for att lasaren skall fa nagon sorts allmén uppfattning om innehallet. Jag ar intresserad
av vilka sprakstrukturer eleverna lar sig pa varje klassniva. Jag tycker bockerna ser ganska
trevliga ut, de innehéller mycket farger och bilder. Amnena i styckena ar varierande och jag
kan tanka mig att de flesta av dem vécker diskussion mellan eleverna och lararen, och det &r
latt att ha muntliga évningar om @mnen som handlar om ungdomarnas vardagsliv och andra
allmanna teman. Kapitlen kunde &nda vara langre eftersom det skulle forbattra elevernas
ordforrad. | varje textbok finns det ocksa som bilaga en s.k. spellada som innehaller olika
slags spel som eleverna kan spela i skolan eller hemma med kamrater. Jag tror &nda inte att
eleverna i verkligheten spelar spelen hemma med vénnerna, men under lektionerna ar olika

spel mycket populéra. De ar ett roligt satt att lara sig nya strukturer och ord eller grammatiska
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konstruktioner. Det ar alltid ett slags lattnad under lektionerna att spela och ha roligt.
Nufortiden innehaller arbetsboken ocksa en cd-skiva som eleverna kan lyssna pa hemma. Cd-
skivan innehaller bland annat bokens stycken och uttalsanvisningar sa det ar latt att éva for

sig sjalv.

2.3.1 Fritt fram 1

Boken Fritt fram 1 innehaller tva kurser och den ar avsedd for arskurs sju. | den forsta kursen
lar man sig de vanligaste halsningsfraserna och hur man presenterar sig sjalv (personliga
pronomen och frageorden vad, var och varifran). Man lar sig ocksa att berétta om sig sjalv,
t.ex. vad man tycker om (frageorden hur, nar och vem, siffror), vart man vill resa (obestamd
form en/ett, pronomen den/det), hur man bor (obestdmd och bestdmd form av substantiv) och
hur man ser ut (verbformerna ha och vara), och vad man gor pa fritiden (presens, nagra
prepositioner, fragesatser som borjar med verb). | den andra kursen lar man sig beratta om
skolan och hobbyer, samt utrétta arenden i cafeterian (hjélpverb, obestdmd och bestdmd form
av plural). Man far ett omfattande ordférrad om sportgrejer. Man lér sig att beratta om djur
och handla i kiosk och kdpa biljetter (adjektiv, genitiv). Det forekommer ocksa information
och nya ord om musik, matratter och matlagning, samt hur man t.ex. bestéller pa restaurang
(ordfoljd). Efter kursen kan man ocksa beratta om resor och olika satt att aka. Boken
innehaller ocksa information om Sveriges kultur och de andra nordiska landerna. (Fritt fram
textbok 1, 1999.)

2.3.2 Fritt fram 2

Boken Fritt fram 2 &r avsedd for arskurs atta och innehaller tva kurser. | avsnitt tva pratas det
t.ex. om klader. Man lar sig fraga efter vagen och be preciseringar om olika &mnen. Som
grammatiska strukturer lar man sig t.ex. personpronomenens objektform, imperfekt,
ordningstal, tidsbestamningar samt adverb. | den andra kursen koncentreras det pa hur man
beter sig i nya situationer, traffar en ny manniska och far en gast. Man besoker
turistinformationen och koper en tagbiljett. | kurs tva undervisas det i komparation mellan
adjektiv, om perfekt och pluskvamperfekt, verb + preposition, samordnande konjunktioner

(men, for, utan, eller, och) och pronomenet man. (Fritt fram textbok 2, 2000.)
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2.3.3 Fritt fram 3

Boken Fritt fram 3 anvands i nionde klass. Den forsta kursen handlar om olika kulturer,
drommar, miljofragor, stress och olika yrken. Jag anser att det ar fraga om mycket viktiga och
intressanta amnen som sakert ar aktuella for ungdomar i den alder bockerna riktar sig till.
Eleverna l&r sig bisats, konditionalis och imperativ. | den sista kursen undervisas det infinitiv,
mer prepositioner och reflexiva verb. | texterna fokuseras det pa de nordiska landerna. (Fritt
fram textbok 3, 2001.)

2.4  Krav enligt laroplanen

Laroplanen fornyades i borjan av 2004 pa grund av elevernas behov och samhallets
forandrade krav. Alla maste ta den nya laroplanen i bruk senast den 1 augusti 2006. Finlands
grundlag, forordningar och laroplan staller ett gemensamt krav pa skolarbetet i Finland.
Timantalet och skolamnena i allménhet &r definierade av statsradet. (www.tampere.fi/
koulutus/opetussuunnitelmat/perusopetus/inex.html.) Jag &r intresserad av krav som handlar
om svenska som B1-sprak och som Al-sprak. Jag vill veta vad eleverna borde kunna enligt

laroplanen.

Syftet med undervisningen i svenska ar i forsta hand att ge ensprakigt finska elever sadana
kunskaper och fardigheter i landets minoritetssprak att de nojaktigt reder sig i tal och skrift i
alldagliga spraksituationer och vagar borja ta del av aktuella fragor och underhallning i
massmedier dven pa svenska. Till studierna i amnet hor ocksa kannedom om svensk kultur
och litteratur och grundlaggande insikter i sprakets byggnad, funktion och variation. Da
internationella kontakter okar behovs formaga till kommunikation mellan manniskor som
foretrader olika folk och kulturer. Genom gladjen i att forstd och uttrycka sig pa ett
frammande sprak stimuleras intresset for sprakinlarning och forstaelsen av andra kulturer.
Eleven bor inse att sprak och kulturer ar olika men anda likvérdiga. Eleven lar sig ta ansvar
och bete sig aktivt i sprakinlarningssituationer. Undervisningen skall utveckla och framja de
inlarningsstrategier som ar typiska for sprakstudier. Eleven lar sig att sprakinlarningen
forutsatter en langsiktig och omvéaxlande traning.  (www.kokkola.fi/sivistystoimi/

Iplanindex.htm.)
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Malet for B-svenska ar att eleven nar en grundniva i muntlig och skriftlig svenska.
Anvindningen av olika slags inlarningsmetoder betonas. | B-svenska betonas mest sprakets
muntliga sidor. Malet for A-svenska pa hogstadiet ar att eleven far mer omfattande kunskaper
i sprakliga foreteelser och har forutsattningar att klara sig i mer kravande sociala situationer.
Antalet skriftliga uppgifter 6kas och de betonas mera &n de muntliga. Inlarningsstrategierna
har ocksa en stor roll i sprakundervisningen. (www.tampere.fi/
opetussuunnitelmat/perusopetus/index.html.) Krav och mal i bade B- och A-sprak liknar
mycket varandra. Bada innehaller information om kulturskillnader och kulturbaserade varden.
Man lar sig i bada grupperna mera om inlarningsstrategier och om méjligheterna att dra nytta
av dem for att forbattra sina inlarningssatt och -resultat. Pa lagstadiet lar sig eleverna A-
spraket genom lek och funktionell undervisning och dar betonas det mera muntliga

fardigheter an skriftliga.
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3 UNDERSOKNINGSMATERIAL OCH RESULTAT

Né&r jag gick genom alla de ovanndmnda larobdckerna (Fritt fram 1-3) fick jag en god
uppfattning om hur mycket svenska eleverna borde kunna. Efter nian borde eleverna faktiskt

vara mycket kunniga.

I min undersokning vill jag ta reda pa hur mycket eleverna utvecklar sig i svenskan genom
hogstadiet. Jag koncentrerar mig bara pa elevernas uppsatser fast jag vet att manga andra
faktorer ocksa paverkar deras sprakkunskaper, t.ex. motivation och larare. Jag vill inte heller

gora nagot slags generaliseringar om amnet, utan bara fa en viss riktlinje i det hela.

Forst vill jag veta om elevernas uppsatser blir langre nér de lar sig mera ord och grammatiska
konstruktioner. Jag undersoker ocksa om de kan anvanda de sprakliga strukturer som de borde
kunna efter de obligatoriska kurserna. For att fa veta det jamfor jag larobockerna och
elevernas uppsatser sinsemellan. Jag kan inte understka alla grammatiska konstruktioner som

de borde kunna men jag kommer att vélja ndgra som jag anser viktiga.

Till slut granskar jag svenskkunskaperna i klass atta. Eleverna dar har borjat studera svenska
redan pa lagstadiet, med svenska som Al-sprak. Jag vill se om det ar stora skillnader mellan

dem och eleverna som har svenska som B1-sprak.

3.1 Uppsatsernas langd

Om allt gar som det skall, bér man kunna konstatera att eleverna i klass nio skriver langre
uppsatser an eleverna i klass sju. Efter att eleverna har last svenska nagra ar har de ett storre
ordforrad och kan anvanda mer komplicerade strukturer. | de uppsatser som jag har granskat
har eleverna inte haft nagot visst antal ord som mal, utan de har kunnat skriva en sa kort eller
lang text som de har velat. Enligt Laurén (1994:33, 62) kan man med hjalp av antalet ord per
uppsats studera produktiviteten. Laurén ser antalet ord som ett naturligt och bra matt pa
elevens produktiva formaga. Uppsatsernas langd &r ett enkelt matt men ocksa grovt, eftersom
langden paverkas av en mangd olika faktorer, som skrivsituationen, den anslagna tiden for

skrivuppgiften, den individuella motivationen och det rent tekniska sprakkunnandet (t.ex.

18



arskurs sju som annu inte har ett sa omfattande ordf6rrad). Det har ocksa kunnat pavisas
(Lauren 1994:62) att uppsatsernas langd har samband med kon. Flickorna ar vanligen
ordrikare dn pojkarna och de skriver langre texter. Ocksa Larsson (1984:191) péapekar att
antalet ord och antalet meningar i texten &r ett uttryck for elevens produktiva effektivitet och
belyser vissa sidor av elevens skaparférmaga, vilket i ratt hog grad har att gora med det
textuella kunnandet. Det kan kallas for skrivformaga och kan i ett utvecklingsperspektiv
skildras just som en forskjutning fran ett enklare mot ett komplexare skriftligt framfcrande.
Nar det ar fraga om en lagpresterande elev kan man visserligen rdkna med att det inte bara
beror pa hennes eller hans kunnighet, utan ocksa bristande vilja och motivation kan vara ett
skal till en bristfallig prestation. Larsson (1984:191) betonar att det ofta &r svart att skilja vilja
fran kunnande.

Tabell 1. Uppsatsernas langd pa olika klassnivaer

71

@ pojkar
40 - 33 m flickor

30 O dla elever

Genomsnittligt antal

klass 7 klass 8 klass 9

Eleverna skriver faktiskt langre uppsatser i klass nio an i klass sju. Flickorna skriver lite
langre uppsatser an pojkarna i alla arskurser. Flickornas uppsatser ar ordrikare och de har
storre skaparformaga an pojkarna. Man kan bara undra vad som har hant i klass atta, eftersom
texterna dr sa korta. Kanske forklarar det ingenting eftersom mitt forskningsmaterial inte &r sa
omfattande. Men enligt tabell 1 kan jag konstatera att eleverna &r mest aktiva inom skrivandet
av uppsatser i klass nio och da skriver de dven de langsta texterna. Kanske var ocksa amnena
da intressantast: "Min forsta karlek”, "Mina framtidsplaner” och ”Mina semesterplaner”. Att
det finns manga rubriker som eleverna kan vélja emellan kan ocksa ha inverkat pa saken. Om

eleverna har en mojlighet att vélja ar det mer meningsfullt att skriva. Da ar det storre chans att
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hitta ett &mne som intresserar var och en och ett &mne som de har nagonting vettigt att sdga

om.

De obligatoriska svenska lektionerna slutar efter klass atta, sa jag kan tanka mig att eleverna i
klass nio & mer motiverade att l4sa svenska eftersom de frivilligt har valt att fortsatta studera

svenska.

3.2 Uppsatsernas grammatiska strukturer

Jag intresserar mig for hur bra eleverna kan anvénda grammatiska strukturer som de har lart
sig i skolan. Jag har undersokt uppsatserna noggrant och jamfoért dem med larobdckerna.
Vilka strukturer borde eleverna kunna i varje arskurs och hur mycket har deras uppsatser
utvecklats under hogstadiet? | varje uppsats har jag ocksa granskat rattskrivningen. For
tydlighetens skull har jag undersokt en klass at gangen och sedan jamfort klasserna
sinsemellan. Efter det jamfor jag resultaten med uppsatser skrivna av eleverna i klass atta som

har last A-svenska.

3.3 Kunskaper i klass sju

Jag koncentrerar mig forst pa klass sju och gar igenom deras uppsatser. Jag har 30 uppsatser
med jamn konsfordelning. Uppsatsernas rubrik ar ”Vem é&r jag”. Jag valjer att granska
speciellt species, genus och numerus samt huvudsatsens ordféljd. Hur bra kan eleverna
anvénda obestdmd och bestdmd form i sina texter och i hurdana sammanhang anvander de

den ratta formen? Jag ar ocksa intresserad av ordféljd och rattskrivning.

Forst laser jag igenom uppsatserna mycket noggrant och forsoker hitta alla de korrekta
speciesformerna och ocksa de felaktiga. Jag raknar alla korrekta respektive felaktiga former
och efter det granskar jag i vilka sammanhang eleverna har lyckats anvanda de rétta formerna
och vilka de har haft svarigheter med. Jag ger ocksa exempel ur uppsatserna. Jag har inte
korrigerat de ortografiska felen (réttskrivningsfel). Sammanlagt har jag hittat speciesformer
268 ganger i mitt forskningsmaterial (30 uppsatser).
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Tabell 2. Antalet korrekta och felaktiga speciesformer

Species Flickor (15st.) | Pojkar (15 st.)
Korrekta former 233 (87 %) 123 (86 %) 110 (88 %)
Felaktiga former 35 (13 %) 20 (14 %) 15 (12 %)
Sammanlagt 268 (100 %) 143 125

Bara 13 procent av alla former som eleverna anvénder i sina texter &ar felaktiga. Av formerna
som flickorna anvander &r 14 procent felaktiga och antalet fel som forekommer i pojkarnas
uppsatser ar 12 procent av alla former. Jag tycker att det ser mycket bra ut. Eleverna har
forstatt hur de bor anvanda de bestimda och obestimda formerna i sina skriftliga

framstallningar. | de flesta fallen har eleverna lyckats val i att anvanda de korrekta formerna.

Species anger om referenten &r unikt identifierbar (Andersson 1993:28). Det finns olika slags
regler om hur man borde anvanda obestamd form (en pojke), naken form (pojke) eller
bestamd form (pojken). Det kan bero pa hurdant substantiv det &r fraga om eller hur kant
substantivet ar for l&asaren, om det & namnt tidigare eller om det &r allmént kant. Det finns
skillnader mellan réknebara (en fagel, ett hus) eller icke-raknebara (mjolk, musik) substantiv.
Eleverna maste lara sig manga regler for att lyckas. (Nikander & Jantunen 1979:19-29.)
Réknebara substantiv kan dven anvands generiskt, dvs. om hela den art substantivet
betecknar. Nar substantivet anvands generiskt avser den bestamda formen arten som sadan
men inte nédvandigtvis varje individ. Med icke-raknebara substantiv &r det svart att se nagon
klar betydelseskillnad mellan obestdmd och bestdmd form. (Hultman 2003:66-67.) Det &r
naturligt att svenskans species orsakar problem for finsksprakiga elever eftersom man inte i
finskan behover tanka pa bestamdhet eller obestamdhet utan man kan anvanda samma form.

Bade en flicka och flickan 6versétts till finskan i formen tytto.

Jag ger nagra autentiska exempel ur uppsatserna. Jag har markerat felaktiga satser med * och
streckat under ord/ordet som star i fokus. Vid varje punkt har jag bara observerat ett visst fel

och kommenterar inte de andra felen, t.ex. stavningsfel just da.
Den mest allmanna regeln &r att det anvands obestdmd form med substantiv som namns for

forsta gangen och bestamd form om saken redan &r namnd tidigare. De flesta av eleverna har

kommit ihdg den har regeln. Men det forekommer ocksd nagra svarigheter. Jag tror att
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skribenten mojligen har glémt regeln om saken som hon eller han skriver om har varit
sjalvklar for henne eller honom sjalv.

(1) Min favorit band &r Konala Cartelli. Bandet kommer fran Kokkola.

(2)* Jag har katten, hennes namn &r Rolle.

Ibland har eleverna blandat ihop olika former fast man kan se att eleven har kommit ihag
nagonting om regeln. Kanske har hon eller han inte kommit ihag vilken form egentligen ar
bestamd eller obestamd, eller vilken betydelse artikeln en eller ett har.

(3)* Jag har en kanine. Kanine heter Uno.

Alla har kommit ihag att man inte anvander artikel med icke-réknebara ord, t.ex. med ordet
musik. Det dr ocksa mycket bra att de flesta av eleverna har kommit ihag att det inte anvéands
artikel med ord som handlar om yrke, religion, nationalitet osv.

(4) Min mamma ar larare och min pappa &r sottare och min systrar &r cock.

(5) Min pappa ar jurist och min mamma ar sekreterare pa pappas byra.

Néstan ingen anvander artikel med plurala former.

(6) Jag gillar musik och héstar.

Jag kan anda hitta ndgra som har haft svarigheter med den har strukturen.

(7) *Jag laser seriers och en boker.

Substantiven i svenskan har grammatiskt genus: utrum (n-ord) eller neutrum (t-ord). Genus ar
en inneboende egenskap i varje substantiv. Genus visar sig i bdjningen och i formen av
pronomen och adjektiv som &r attribut (eller predikativ) till substantivet eller till pronomenet
som syftar pa substantivet. Flertalet av de svenska substantiven, ungefar tre fjardedelar, ar
utrum. (Hultman 2003:48.) | finskan har man inte olika genus, vilket gor att genusbruket ofta
kan visa sig vara problematiskt. | mitt material har alla &nda en god bild av ordens genus och
eleverna har lyckats val i genusbruket. Man marker att eleverna inte har anvéant ordbdcker
som hjalpmedel eftersom alla har ett ganska likadant ordférrad. Eleverna anvander ord som
har kommit fram i larobokens kapitel. Ordférradet ar inte sa stort eftersom jag kan hitta t.ex.

ord som hund, djur, rum, villa, bok, syster osv. néstan i varje uppsats.

Det verkar som om eleverna har lamnat bort artikeln om de inte har ndgon aning om ordets
genus eller sa har de gissat ordets genus fast det ar fraga om ett valkant ord som har
forekommit manga ganger under kursen, t.ex. en syster, en familj, ett hus osv.

(8) Jag bor i en rod villa. Jag har ett eget rum.

(9)* Till min familj hor ett sister, ett lillabror, mamma och pappa.
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Raknebara substantiv har normalt tva numerusformer: singularis och pluralis. Pluralis
betyder flertal och markeras oftast med bdjningsmorfem (pluralsuffix). Substantiven indelas
efter pluralsuffixens form i deklinationer (bojningsklasser for substantiv och adjektiv). |
svenskan finns det deklinationer med inhemsk bdojning (6 stycken). Till den sjatte
deklinationen hor ord som saknar pluralsuffix (studerande, lékare). (Hultman 2003:56-57.)
Ordens plurala former vallar lite problem hos nagra elever. Jag upptacker att det svaraste ar
att hitta den réatta bojningsformen speciellt om orden har lite annorlunda pluralform t.ex. bror
— broder, bok — bécker, syster — systrar. Anda har storsta delen av eleverna anvént plurala
former pa ratt satt. Det kan ocksa bero pa att anvandningen av singularis och pluralis &r
likadan i finskan och svenskan. Darfor ar det ingen dverraskning att de finsksprakiga eleverna
inte har storre problem med det. | allmanhet har eleverna anvant pluralform 93 ganger i sina
uppsatser. 74 procent av formerna &r helt korrekta men trots allt & 26 procent av formerna
felaktiga. Pojkarna har mera svarigheter med ordens plurala former an flickorna.

(10) Jag har nio systrar och tva kaniner.

(11)* Jag har 3 brodern och 4 systern.

(12)* Jag har femhundra porslinhund.

| klass sju lar man sig huvudsatsens ordfoljd, bade rak och omvand. Bisatsens ordfoljd
kommer forst i kurs fem i klass nio. Det kan jag ocksa se i uppsatserna. Det forekommer inga
bisatser utan bara huvudsatser. Det forekommer néstan inga fel i ordfoljden, inte i rak eller
omvand, sa alla har lart sig strukturen bra och kan anvanda den pa ett felfritt satt. Det
forekommer inga stora skillnader mellan flickor och pojkar.

(12) Jag spelar football och handball.

(13) P& somrarna skijuter jag.

Det &r inte sa Gverraskande, eftersom svenskans ordféljd i huvudsatsen inte skiljer sig sa
mycket fran finskans system. Eleverna behéver inte komma ihag nagra svara regler utan de
kan skriva pa ett nastan likadant satt som i finskan. D& och da orsakar nekningsord lite
problem, eleverna har svarigheter att satta dem pa ratt stalle. Omvand ordféljd vallar anda
nagra problem fast eleverna inte anvander den sa ofta. Kanske ar det svart att minnas om
verbet kommer fore substantivet eftersom man i finskan egentligen kan saga och skriva hur
man vill. Det finns inte sa strikta regler som i svenskan. Man séager att det i finskan ar fraga

om en fri ordfoljd. Det ar svart att ge strikta och exakta regler men satsens mening och
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budskap kan forandras pa grund av ordféljden. Vanligen har man en rak ordfoljd i finskan.
(Leino 1987:154-155.)

(14)* Jag inte laser mycket bok.

(15)* Pa fritiden jag lyssnar pa musik och laser bocker.

(16)* Jag inte spela ingenting.

Jag sager ocksa nagot om réattskrivningen. Allmént taget stavar eleverna korrekt. Till storsta
delen &r det latt att forsta vad de menar. Tyvérr har nagra en sa kladdig handstil att det ibland
ar svart att tyda texten. Da och da kan jag se engelskans paverkan, t.ex. orden family, familje,
hunds, seriers, sister, swim, from, caten, my nam, smac osv. Eleverna har anvant bokstaven w
manga ganger trots att den inte anvands sa ofta i svenskan och skrivit ord pa samma satt som
de uttalar i engelskan (familje). | nagra fall kan jag se paverkningen av finska. Eleverna har
skrivit pa samma satt som de uttalar orden, t.ex. snell, (’snall’), jillar,(’gillar’), monga,

(’manga’), buur, (’bor’), er, (Car’), best, ("bast’), band, ("band’) osv.

Eleverna anvander manga ganger dubbel konsonant som &r vanligt i finskan, t.ex. tykker,
bokker m.m. D4 ar det fraga om interferens fran ett annat sprak, med andra ord handlar det om
negativ interferens som foérsvarar inlarningen och leder till fel. (Juurakko 1997:3.) Bokstaven
a orsakar ocksa lite problem. Det kan man forsta eftersom bokstaven inte anvands i finska
spraket; tex. ordet ocksd har skrivits pd manga olika satt, acksd, ackso, ockso osv.
Overraskande &r att ndgra elever har blandat ihop verben ha och vara. Men det kan forstas om
man jamfor med vart modersmal finska dar vi kan anvanda samma verb i olika sammanhang,
medan man i svenskan maste anvéanda tva olika verb beroende pa situation och kontext.

(17) *Jag ar tva bror.

(18) *Den (katten) har svart och sjalvisk.

Alla texter ar skrivna i presens och eleverna har skrivit bra; det férekommer inte manga
konjugationsfel utan alla elever har kunnat boja verb pa ratt satt. Nagra ganger har

skribenterna anvant infinitivform om de inte har vetat den rétta bojningséndelsen.

I allménhet kan eleverna i klass sju redan skriva ganska mycket och de kan anvanda manga
grammatiska strukturer i sina texter, och nastan alla har tilldgnat sig strukturer som
forekommer i Fritt fram 1. Eleverna kan helt bra anvanda grammatiska strukturer i en fri
uppsatsskrivning. Det marks anda att elevernas ordforrad annu inte ar sa stort, eftersom
satserna ar mycket korta och de mest anvander substantiv och verb, och mycket fa adjektiv i
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uppsatserna. De har inte tillrackligt med ord for att beskriva sina asikter noggrannare, utan de

berattar bara mest vem de &r och vad de gor.

3.4 Kunskaper i klass atta

| klass atta och nio har jag ytterligare granskat de nya strukturer som eleverna bor kunna och
jag har ocksa granskat om de kan anvanda de tidigare inlarda strukturerna pa ratt satt, t.ex.
speciesformer som inlérs i klass sju. Forst koncentrerar jag mig pa att granska imperfekt-,
perfekt- och pluskvamperfektformer och utdver dessa granskar jag personpronomenens
objektform. Jag har 14 uppsatser fran klass atta, av sju flickor och sju pojkar. Uppsatserna

heter ”Mina semesterplaner”.

Med hjélp av verbens tempusform och olika typer av tidsadverbial utrycks det hur den
funktion som satsen betecknar forhaller sig till den talandes eller skrivandes tid. Verb har tva
olika tempusformer: presens och preteritum (imperfekt). Med hjalp av temporala hjélpverben
ha, komma att och ska bildas sammansatta tempus: perfektum, pluskvamperfektum och
futurum. (Hultman 2003:262.) Man lar sig att imperfekt anvands nar det ar fraga om de
forgangna handelser som redan har tagit slut. Det ar frdga om en narrativ tempusform, dvs. en
berattande tidsform: Jag var helt galen i Abba pa 70-talet. Perfekt anger vanligen en handelse
som har borjat i det forflutna men som anda har forbindelse till nuet. Det kan ocksa vara fraga
om en slutbehandlad eller en aterkommande handling: Vi har sparat pengar hela aret.
Pluskvamperfekt anger aktion som har hant redan i det forflutna. Ofta anvénder man
pluskvamperfekt tillsammans med imperfekt: Nar Stina hade kommit hem, fick hon héra den
stora nyheten. (Fritt fram 2, 2000:22-24, 74-75.) Jag éar intresserad av om eleverna kan

anvanda dessa tidsformer i korrekta samband.

Jag har bara 14 uppsatser fran klass atta och de ar mycket korta, speciellt pojkarnas uppsatser
(se tabell 1 pa sidan 19). Det &r ganska svart att jamfora de har uppsatserna med klass sju och
nio, eftersom uppsatserna i sjuan och nian &r langre och innehaller mycket mera grammatiska
strukturer. Det forefaller ocksa som om de har attondeklassarna har glémt allting fran klass
sju. De har stora problem med konjugationerna och ordféljden. I sjuan kunde alla b6ja verb i

presens utan storre svarigheter, men sa ar det inte langre i klass atta. Eleverna har anvant
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imperativform eller bojt verbet fel. Inte heller ordféljden vallade lika mycket problem i klass
sju som den gor i klass atta.

(19)* Jag kdra sndskooter dar det ar jatte kul.

(20)* Jag akar till Norge.

(21)* Pa sommaren jag kdéra motocross pa lapland.

Min mening var att granska imperfekt, perfekt och pluskvamperfekt men det visar sig vara
ganska svart eftersom ingen anvander pluskvamperfekt i sina uppsatser. Imperfekt
forekommer bara 9 ganger, och bara i pojkarnas uppsatser, och perfekt forekommer 14
ganger, bara i flickornas uppsatser. De flesta har skrivit sina texter i presens. Eleverna har inte
tillagnat sig de nya grammatiska strukturer som de har lart sig i klass atta, utan de har bara
forsokt anvanda de tidigare inléarda formerna som de uppenbarligen till storsta delen har
glomt. Eleverna har haft svarigheter i att veta vilken form de kan anvénda i olika situationer,
sa de har vanligen valt bara en form och anvant den hela tiden.

Tabell 3. Anvandningen av olika tempusformer

Presens Imperfekt Perfekt Pluskvamperfekt
Flickor 31 (87 %) - 14 (93 %) -
Pojkar 24 (46 %) 9 (78 %) - -

Inom parentes har jag markerat hur manga procent av de anvanda formerna som ar korrekta.
Hér kan jag se en tydlig skillnad mellan flickor och pojkar (tabell 3), som inte &r lika
pafallande i arskurs sju. Har nagra exempel pa formerna:

(22) Jag och min kompis var i Ruka pa sportlovet.

(23)* Vi vara pa sportlovet i Slalor i Kaustby och vi vara ocksa simtt.

(24) Vi har bestamt att aka till Tammerfors med min kompis.

Jag hade forvantat mig att dessa uppsatser skulle vara battre &n uppsatserna i klass sju
eftersom eleverna har last svenska langre och spraket bor vara mer bekant. Men jag kunde
inte se nagon forbattring utan attondeklassarna gjorde mera fel an sjundeklassarna. Mest
overraskande var att de gor fel i sadant som eleverna i sjuan hade lyckats med, t.ex.
anvandningen av presens. | klass atta kan jag daremot inte hitta sarskilt manga fel i species,
genus och numerus, sa de ar atminstone redan bekanta strukturer for eleverna. Jag lyckades

inte heller upptacka nagra numerus- eller genusfel. Eleverna har ocksa vanligen anvant de
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ratta speciesformerna. Av alla de anvanda formerna ar 7 procent felaktiga. Jag marker en liten
skillnad mellan flickor och pojkar. 95 procent av formerna som flickorna anvander &r helt

korrekta. P4 motsvarande sétt ar pojkarnas andel korrekta former 81 procent.

Jag granskade ocksa rak och omvand ordféljd som eleverna lar sig i klass sju. Eleverna i
sjunde klass anvande inte omvénd ordfoljd sérskilt mycket, men lyckades bra med att anvanda
rak ordféljd. I klass atta anvéander eleverna huvudsakligen rak ordféljd och jag kan heller inte
hitta nagra fel pa den, sa de ar lika duktiga som sjundeklassarna. Omvand ordféljd orsakar
daremot problem nastan varje gang en elev forsoker anvanda den.

(25)* Pa sommar vi tar en tadg och min best kompis vill komma med.

(26)* Dar vi fiskar och aker slalom.

Det &r inte ndgon avsevard skillnad mellan kdnen.

| klass atta lar eleverna sig ocksa personpronomens objektform. Men den férekommer inte
manga ganger i deras uppsatser. Objektform férekommer bara i en uppsats och skribenten har
bade misslyckats och lyckats.

(27)* Jag har inte sett hon for tva ar.

(28) Min kompis lanar mig.

| allmanhet férekommer det inte s& manga ortografiska fel som i klass sju. Kanske har
eleverna blivit vana vid svenska skrivregler och forstatt att skriven text skiljer sig fran uttalet.
Engelskans paverkan ar inte langre sa stark, utan eleverna har lart sig att skriva pa ett satt som

ar mer typiskt for svenskan.

Man maste komma ihdg att eleverna nufértiden inte har svenska i varje period sa det ar
forstaeligt att de glommer bort grammatiska strukturer och ord som de har lart sig tidigare,
och de behéver mycket repetition i borjan av kursen. Jag kan saledes inte konstatera att
sjundeklassarna har varit battre an attondeklassarna eftersom jag inte har tillrackligt med
information om de har eleverna och deras situation eller antalet svenska lektioner i varje
period. Det finns sd manga orsaker som kan paverka, t.ex. lararen, sinnestamningen,
motivationen osv. Det dr ocksa fraga om de sista obligatoriska svenska kurserna, sa kanske en
del av eleverna inte langre &r sarskilt motiverade for uppsatsskrivningen. Pa grund av detta ar
det svart att dra nagra slutsatser. Det kan konstateras att elevernas ordforrad inte ar storre an
pa klass sju. Det verkar att attondeklassarna inte kan anvéanda ett lika varierande sprak som
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sjundeklassarna. Mestadels anvander de bara substantiv och verb, och det finns heller inte
manga adjektiv med i texterna. | attonde klassen kan jag se storre skillnader mellan flickor
och pojkar an i sjunde klassen. Flickorna lyckas anvanda sprakets strukturer battre, bade

tidigare och senare inlarda former, och de skriver ocksa langre texter.

3.5 Kunskaper i klass nio

Jag har 20 uppsatser fran klass nio med jamn konsfordelning. Den storsta skillnaden jamford
med andra klasser &r att nian har tre olika rubriker att vélja mellan: ”Mina semesterplaner”,
”Min forsta karlek” och ”Mina framtidsplaner”. Det ar mer intressant och meningsfullt att lasa
igenom de har uppsatserna eftersom de inte ar sa likadana. Det marks ocksa att eleverna har
ett storre ordforrad. Jag granskar samma strukturer som har férekommit redan i klass sju och

atta, men forst koncentrerar jag mig pa bisatsens ordforrad som eleverna lar sig i klass nio.

Med bisats menas en sats som ingar som satsdel i en storre sats. Bisatsen kan ocksa kallas for
underordnad sats, medan den storre sats dar bisatsen ingar kallas for éverordnad sats. Den
overordnade satsen kan vara en sjalvstandig sats, en huvudsats, men den kan ocksa vara en
bisats, som i sin tur samtidigt &r underordnad sats till en annan storre, éverordnad sats. En
bisats i en huvudsats &r en bisats av forsta graden. En bisats inne i en forstagradsbisats ar en
bisats av andra graden. (Andersson 1993:118.) De bisatser som eleverna i klass nio anvander
mest ar s.k. forstagradsbisatser. En bisats framstar inte ensam utan hor vanligen ihop med en
huvudsats. Bisatser kan vara satser som borjar med underordnade konjunktioner, indirekta
fragesatser eller relativsatser. | bisatsen har man rak ordféljd och nekningsord kommer fore
predikativet. (Nikander & Jantunen 1979:190.) De flesta bisatserna inleds med subjunktion
och har ordfdljden subjekt + (sats)adverbial + finit verb + infinit verb + resten av satsen

(eftersom vi kanske maste flytta bort).

Eleverna i klass nio anvander bisatser mycket och det &r roligt att lasa deras texter eftersom
de redan béttre an eleverna i klass sju och atta kan uttrycka sina kanslor och asikter. De har ett
storre ordforrad sa det ar lattare for dem att uttrycka sina asikter. Bisatsens ordféljd och
omvand ordfoljd i huvudsatsen orsakar alltid problem, eftersom det &r ganska svart for de
flesta att komma ihag alla regler. Det har dnda gatt ganska bra, men det svaraste har kanske

varit att placera de rorliga bestamningarna pa ratt stélle.

28



(29) Jag var 10 ar gammal, nar jag férst blev kar i en pojke.

(30) Jag tror att han inte tyckte mig.

(31)* ... eftersom jag &r inte bra i den.

Eleverna kommer ocksa val ihdg att bisatsens ordfoljd inte forekommer tillsammans med de
samordnade konjunktionerna men och for (Andersson 1993:119). I de flesta fall har de anvant
réatt ordfoljd.

(32) Jag var sa ung, men han var ocksa.

(33) ... men min bésta van var ocksa kar i honom...

(34)* Men en forsta karlek alltid &r i min hjarta.

Jag iakttar ocksa omvéand ordféljd i huvudsatser som eleverna bor kunna efter redan andra
kursen i klass sju. Det orsakar anda problem, dven om jag tror att eleverna kan regeln men
glommer nar den bor anvéandas. Vid uppsatsskrivningen tanker man mera pa innehallet och
vad man vill sdga och glommer latt grammatiska strukturer. Eller ibland kan det vara svart att
tillampa sina kunskaper i praktiken. Andéa har de flesta av eleverna kunnat anvanda dem pa
ratt satt.

(35) Senare hade jag nagra pojkvanner.

(36) Likval har jag tank att gora nagot med medicin.

(37)* After hogstadiet jag ska ga till gymnasium.

Sammanlagt anvander eleverna bisatser 41 ganger, och omvand ordféljd i huvudsatsen
forekommer 34 ganger. | allmanhet tycker jag att eleverna for det mesta har klarat det. Mer &n
hélften av gangerna da eleverna har anvant bisatser eller huvudsatser med omvand ordféljd
har de anvént den korrekta formen. Det finns inga stora skillnader mellan konen. Pojkarna har
lyckats lite battre med bisatser medan flickorna har battre klarat huvudsatser med omvand
ordfoljd.

Tabell 4. Antalet bisatser och huvudsatser med omvand ordféljd (inom parentes

procenttalet korrekta former)

Sammanlagt Flickor Pojkar
bisats 41 (68 %) 28 (68 %) 17 (72 %)
huvudsats med omvand | 34 (65 %) 13 (69 %) 17 (47 %)
ordfdljd
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Jag ar ocksa intresserad av personpronomenens objektform som eleverna redan lar sig i
klass atta. Men bara en skribent i klass atta har anvant formen sa darfor vill jag se om formen
anvands oftare i uppsatserna skrivna av niondeklassarna. Personpronomenens objektform
forekommer manga ganger och i de flesta fallen har skribenten kunnat anvanda den ratta
formen. Jag marker ocksa att bara flickorna har anvant personpronomenens objektform. Den
forekommer inte en enda gang i pojkarnas uppsatser. Ibland har eleverna blandat ihop
personpronomenens subjektform med objektform. Men allt i allt har flickorna lyckats ganska
bra, 75 procent av alla de anvanda formerna &r korrekta. Personpronomenens objektform
forekommer sammanlagt 32 ganger i uppsatserna.

(38) Nu &r jag ihop med honom.

(39) ... och han var cirka 10 centimeter kortare &n mig.

(40)* Jag se han varge dag och sedan bli vi bra vanner.

Nagra ganger har eleverna ocksa skrivit orden mig och dig pa talsprakligt satt mej och dej som
ger ett mycket vardagligt intryck i skriven text.

Jag intresserar mig ocksa for anvandningen av imperfekt, perfekt, pluskvamperfekt och
futurum. Ingen elev har anvant pluskvamperfekt i sin uppsats men daremot hittar jag manga
imperfektformer och ocksa perfekt- och futurumformer. Eleverna har klarat olika
tempusformer, 92 procent av imperfektformerna ar korrekta, och det férekommer inga fel i
perfekt- och futurumformerna. Jag maérker att flickorna mest har anvéant imperfekt och
pojkarna futurum. Jag kan konstatera att rubriken paverkar eftersom storsta delen av flickorna
(8/10) har skrivit om "Min forsta karlek” och ocksa storsta delen av pojkarna (7/10) har
skrivit om "Mina framtidsplaner”. Handelserna i flickornas berattelser sker vanligen i det
forflutna och pojkarnas handelser sker i framtiden. Pojkarna berattar mera om sina drémmar

och planer. Andra elever (5/20) har skrivit om sina semesterplaner.

| fraga om species, genus och numerus maste jag saga att eleverna har kunnat dem vél. Det
forekommer inte manga fel har. Nagra ord vallar anda problem. Eleverna har haft svarigheter
med genus pa ett mycket bekant ord ar, som de har lart sig redan i borjan av klass sju. Samma
sak har hant med manga elever.

(41) En ar sedan blev en pojke kar i mig.

(42) ... och stanna dar for en ar.

Eleverna har bara glomt vilket genus det ar fraga om.
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Det &r intressant att lasa uppsatserna skrivna av eleverna i klass nio. Eleverna har ett storre
ordforrad jamfort med klass sju och atta. | klass nio forekommer det inte sa manga
ortografiska fel som i klass sju. Man kan som larare forvanta sig redan ganska mycket av
eleverna i klass nio. Eleverna skriver en mycket levande text. Det beror kanske pa att eleverna
har anvant mycket adjektiv och redan kan uttrycka sina asikter. Jag hade vantat mig ett
framsteg jamfort med klass sju och atta men jag inser att det ar fraga om ett annu storre kliv
an jag tankt mig. Eleverna har utvecklat sig som sprakanvandare och deras uppsatser

innehaller mer varierande strukturer och ett mer avancerat och omvéxlande sprak.

3.6  A-spraksgruppen

Som jamforelsegrupp har jag en grupp elever som har svenska som Al-sprak. Eleverna var 13
till 14 ar gamla och gick pa klass atta da de skrev uppsatserna varterminen 2005. Eleverna
hade borjat lasa svenska pa klass tre, dvs. ar 2000. Jag har 17 uppsatser med rubriken "Tomas

Ledin”. I gruppen ingar sju flickor och tio pojkar.

Jag ar intresserad av skillnader mellan B1- och Al-sprak. Finns det en betydande differens i
sprakkunnighet mellan de har tva grupperna? Eleverna i jamforelsegruppen har haft samma
larare pa hogstadiet som alla andra grupper som jag har undersokt, men en annan larare pa
lagstadiet. Jag granskar samma grammatiska strukturer som har kommit fram hos eleverna
med B-svenska. Jag forvantar mig att eleverna i A-spraksgruppen har samma eller battre
sprakliga kunskaper an niondeklassarna med svenska som B1-sprak och att de kan anvanda

ett mer avancerat och omvaxlande sprak.

3.6.1 Uppsatsernas langd

Det kan ténkas att eleverna som har A-svenska skriver langre uppsatser an eleverna med B-
svenska. Nar jag laser igenom A-spraksgruppens uppsatser kdanns de ganska langa och
eleverna har anvant ett relativt mangsidigt sprak och deras ordforrad kéanns ratt omfattande.
Alla uppsatser ar anda ganska likadana. Alla elever beréattar nastan samma saker om Tomas
Ledin, men det kan bero pa att eleverna har last samma stycke i laroboken och darfor har alla
likadana kunskaper i amnet. Annars tror jag inte sa manga elever skulle ha vetat vem Tomas

Ledin egentligen ar. Han hor till en annan generation an eleverna som gar pa hogstadiet ar
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2005. Det kan markas ocksa pa att alla har skrivit nastan samma saker och ingen har mer
detaljerad information utan bara fakta som finns i laroboken. Flickorna skriver en smula

langre uppsatser an pojkarna men skillnaden ar inte sa stor.

Tabell 5. Uppsatsernas langd, jamforelse mellan B1- och Al-sprak

80 71

70 - 63

56 55

60
52 51
50 | 49 46 49

O pojkar
40 |+ 33 — | @ flickor

30 - Oalla elever

19
20 -

10 -
0

genomsnittligt antal ord

klass 7 klass 8 klass 9 A-svenska

Om man jamfor siffrorna, marker man att niondeklassarna skriver de langsta texterna, och i
varje klass, oberoende av B- eller A-svenska, skriver flickorna langre texter dn pojkarna.
Langden beror mycket pa rubriken och innehallet, eleverna skriver mera om de har mycket att
sdga om amnet och om de tycker det intresserar dem. Dérfor &r det bra att ha manga rubriker

att valja emellan.

3.6.2 Species, genus och numerus

Da jag laser igenom uppsatserna noggrannare och granskar species-, genus- och
numerusformerna som férekommer i dem kan jag inte se stora skillnader mellan dem och de
tidigare undersokta uppsatserna. Av de anvénda speciesformerna ar 91 procent korrekta; dar
forekommer inte manga fel. Eleverna har en god uppfattning om nar de skall anvanda
bestamd eller obestamd form. De kommer ihdg att det t.ex. inte anvands artikel med ord som
handlar om yrke, men om ordet har nagon bestamning eller relativsats kommer efter
predikativ maste de ha artikel. Ingen anvéander artikel med plurala ord.

(43) Thomas Ledin &r sangare.

(44) Tomas Ledin &r en bra sjungare.
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Ordet manga orsakar ganska manga problem. Nagra elever har svarigheter att komma ihag
vilken form som kommer efter ordet manga; skall det vara obestamd/bestamd eller
singularis/pluralis form.

(45)* Han spelar bollspelarna manga gang i veckan.

(46)* Jag tycker av manga sina cd-skivorna.

| allméanhet klara eleverna val ordens genus och numerus. Men nivan ar inte avsevart battre an
hos eleverna som har B-svenska. Den plurala formen av ordet hobby orsakar nagra fel. Ordets
bajningsformer ar inte sa bekanta.

(47)* ..manga hobby, manga hobbys, manga hobbis..

3.6.3 Tempusformer

Min avsikt var att undersoka pa vilket satt eleverna anvander olika tempusformer i skriftliga
framstallningar, eftersom de bor kunna anvédnda alla former. Men tyvérr ar alla uppsatser
huvudsakligen skrivna i presens. Alla kan anda anvanda presensformerna pa korrekt satt,

vilket heller inte &r nagon Gverraskning eftersom presensformerna lars in redan pa lagstadiet.

Jag kan anda marka nagra skillnader. Eleverna i A-spraksgruppen har manga ganger anvant
konditionala satser, som inte forekommer en enda gang i uppsatser skrivna av eleverna med

B-svenska trots att de lar sig strukturen pa klass nio.

(48) Om han vann i lotto skulle han skaffa ett stort hus vid havstrandet.

Innehallsmassigt ar A-spraksgruppens uppsatser inte sa bra som jag hade forvantat mig, da
alla texter &r sa likadana. Till exempel har uppsatser skrivna av niondeklassarna mera att saga
och &r meningsfullare att lasa. Dér &r det mer variation mellan uppsatserna och det ar lattare
att se skillnader mellan olika skribenter. Men eleverna i klass nio hade storre mojlighet att
skriva om vad de ville och fick anvanda sin fantasi, tack vare manga rubriker som de kunde
valja emellan. Darfor ar det ganska svart att jamfora de olika gruppernas uppsatser

sinsemellan.
Uppsatserna skrivna av eleverna i A-spraksgruppen innehdller inte sa manga fel, men

innehallsmassigt ar de samre och enformigare jamfort med B-spraksgrupperna. Alla uppsatser

ar likadana och det forefaller som om eleverna bara forsoker komma ihag satser ur laroboken.
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De forsoker inte skriva och skapa sin egen text utan bara minnas satserna utantill. Jag kan inte
se nagot unikt i de har uppsatserna. Alla har anvant nastan samma substantiv och adjektiv i

sina texter.

3.6.4 Ordfdljd och rattskrivning

| fraga om ordfoljden lar sig eleverna huvudsatsens raka och omvanda ordféljd i klass sju och
bisatsens ordféljd i klass nio. Eleverna i A-spraksgruppen anvander bisats ganska mycket och
nagra ganger ocksa huvudsats med omvand ordféljd, men ordféljden orsakar nastan varje
gang problem. Det forekommer inga skillnader mellan flickor och pojkar, utan bada

grupperna anvander strukturerna nastan lika manga ganger och klarar ocksa lika val.

Tabell 6. Antalet bisatser och huvudsatser med omvand ordféljd, jamforelse mellan B1-

och Al-sprak (inom parentes har jag angett procentantalet for de korrekta formerna)

klass nio | grupp A- | flickor (A-sprak) | pojkar (A-sprak)
svenska
bisats 41 (68 %) | 36 (75 %) 16 (75 %) 20 (75 %)
huvudsats  med | 34 (65 %) | 9 (67 %) 5 (60 %) 4 (75 %)
omvénd ordféljd

Det ar inte stora skillnader i kunskaperna mellan flickor och pojkar som har A-svenska.
Pojkarna har lyckats lite battre i anvandningen av huvudsats med omvénd ordféljd. Av de
anvanda formerna har de 75 procent ratt. Rakt tvartom ar det i B-spraksgruppen. Flickorna i
nionde klass ar mycket béttre i anvandningen av huvudsats med omvénd ordféljd (69 %, se
tabell 4 s. 30). Men i allménhet har bade flickor och pojkar i A-spraksgruppen anvant formen
sa sallan att skillnaden inte berattar sarskilt mycket. Har kommer nagra exempel pa bisats och
huvudsats med omvand ordféljd:

(49)* Han tycker att resa om har han pengar

(50)* Pa fritiden han ar med sina kompisar.

Eleverna med B- och A-svenska har anvant bisatser nastan lika manga ganger och klarat det
ocksa sanar pa samma satt. Eleverna med B-svenska har fler felaktiga former dven om

skillnaden inte ar synnerligen stor.
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Sedan nagra ord om rattskrivningen: uppsatserna innehaller ganska manga sma fel. Det ar
svart att saga om det ar fraga om slarvfel eller okunnighet. Texterna dr anda lattlasta och i de
flesta fall har jag latt att forstd vad skribenten vill sdga. Det &r svart att sdga nagot om
elevernas ordforrad, eftersom texterna liknar varandra sa mycket. Manga elever har blandat
samman orden ny och nu.

(51) Tomas Ledin &r fodd 1952 sa han ar ny 53 ar.

Nagra elever har ocksa blandat ihop formerna han och hon men kanske ar det bara fraga om
ett slarvfel. Manga har skrivit ordet dem pa ett vardagligt satt, dom. Dessutom férekommer
det manga ord som eleverna har blandat med engelska eller haft svarigheter med fraga om
stavningen. De hér orden forekommer flera ganger:

(52)* sports, hobbi, altso, travella, sjungvoice, beach, ballspels, laver..

3.7 Sammanfattning av elevernas svenskkunskaper

Uppsatserna skrivna av eleverna i klass sju innehaller redan ganska manga grammatiska
strukturer och deras ordforrad ar ocksa ganska stort fast de bara har haft tva kurser i svenska.
Eleverna har en klar bild av nér de bor anvanda obestdmd eller bestdmd form, och 78 procent
av speciesformerna som har anvants i texterna &r korrekta. Det &r inte heller stora skillnader

mellan flickor och pojkar, utan de har skrivit lika bra.

Det ar forstaeligt om eleverna i klass sju till en viss del har blandat ihop olika former,
eftersom svenskan annu ar ett mycket nytt sprak for dem. Det marks ocksa i rattskrivningen.
Eleverna har haft lite problem med skrivandet. Man kan se paverkan av engelska och finska.

Ocksd den en smula fraimmande bokstaven & orsakar kanske forundran bland eleverna

eftersom de inte ar vana vid bokstaven.

Eleverna i klass sju har inte stora svarigheter med genus. Alla har anvant ett ganska likadant
ordforrad. Nastan alla ord ar redan bekanta fran laroboken och darfor ar det latt att komma
ihdg ordens genus. 74 procent av de plurala former som eleverna anvander ar ocksa korrekta.
Det forekommer inga bisatser i elevernas uppsatser i klass sju, utan de anvédnder bara
huvudsatsens ordféljd, bade rak och omvénd. Det ar nastan inga fel i anvandningen av

huvudsats med rak eller omvand ordféljd.
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Spraket ar inte sarskilt varierande eftersom eleverna i klass sju mestadels bara anvander
substantiv och verb. Satserna ar ganska korta och okomplicerade, det finns inte manga
adjektiv eller prepositionsuttryck i texterna. Eleverna har inte ett tillrackligt stort ordforrad for

att kunna uttrycka sina asikter.

Jag kan inte se nagon stor skillnad mellan uppsatserna skrivna av eleverna i klass sju och atta.
Deras kunskapsnivaer star nara varandra. Overraskande ar att eleverna i klass atta har sé stora
problem med presens, speciellt pojkarna. De kan inte boja verb pa ratt sétt. Det ar lite konstigt
eftersom sadana problem inte forekommer i klass sju. Bara 46 procent av presensformerna
som pojkarna i klass atta anvander ar korrekta, och jamfort med flickornas ar antalet ocksa
lagt. 78 procent av presensformerna som flickorna anvander ar korrekta. | klass atta
forekommer det mera skillnader mellan konen &n i andra klasser. Daremot har
attondeklassarna lyckats anvanda species-, genus- och numerusformer mycket val. De gor inte
heller s3 manga ortografiska fel som sjundeklassarna gor. Svenska sprakets skrivregler har
antagligen blivit mer bekanta for eleverna i klass atta. Attondeklassarna har stérre problem
med omvand ordféljd an sjundeklassarna. De har &nda lyckats val med huvudsatsens raka
ordfoljd.

| klass nio kan jag se ett storre framsteg i jamforelse med klass sju och atta. Eleverna har ett
storre ordforrdd och kan anvanda mer komplicerade strukturer. Det ar forstaeligt eftersom
eleverna nu i klass nio lar sig bisats, att-sats och fler prepositionsuttryck osv. Eleverna har
tillagnat sig nya strukturer som forekommer i laroboken och kan anvanda dem i en fri

uppsatsskrivning.

I skrivningarna har eleverna i klass nio lyckats ganska vél i att anvdanda bisats. De har
konstruerat bisatser ganska manga ganger, och 68 procent av formerna &r Korrekta.
Procentantalet korrekta former i anvandningen av huvudsats med omvand ordféljd ar néstan
lika hogt (65 %). Det skulle t.o.m. ha kunnat vara hogre, eftersom konstruktionen redan ar
bekant fran klass sju. Eleverna har anvéant personpronomenens objektform manga ganger i
sina framstéllningar och de flesta av formerna &r korrekta. Flickorna har anvant formen oftare

an pojkarna. Det finns inte heller sarskilt manga fel i species-, genus- och numerusformerna.

Eleverna i klass nio har kunnat anvanda olika tempusformer, och 92 procent av

imperfektformerna ar korrekta. Det finns inte heller nagra fel i perfekt- och futurumformerna.
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Uppsatsens rubrik paverkar mycket vilken tempusform som har anvants. Skillnaderna mellan
kdnen ar inte stora. Flickorna lyckas lite battre ibland men pojkarna har mera korrekta former,

t.ex. av bisatser.

Det var intressant att forsoka upptacka skillnader mellan elever som har last B- eller A-sprak.
Nivan skiljer sig &nda inte utan uppsatserna i bada grupperna liknar ganska mycket varandra.
Jag hade utgatt fran att eleverna med A-svenska skulle ha mycket battre kunskaper i svenska,
att de skulle behérska spraket battre och anvanda mangsidigare strukturer, eftersom de har
borjat lasa svenska redan pa lagstadiet. De gor anda ganska likadana fel som B-
spraksgrupperna och anvander inte mer komplicerade strukturer. Den enda strukturen som
bara férekommer i A-spraksgruppens uppsatser ar konditional sats. B-spraksgruppen i klass

nio har ocksa forutsattningar att anvanda formen men ingen har gjort det.

Eleverna i A-spraksgruppen har lyckats val med speciesformerna. 91 procent av formerna ar
korrekta och eleverna har inte heller nagra stora svarigheter med genus eller numerus. De
anvander bisatser manga ganger; 75 procent av formerna ér korrekta. Huvudsats med omvand
ordf6ljd orsakar daremot mera problem i A-spraksgruppen an i klass nio. Skillnaderna mellan
konen &r inte markbara. Det ar ocksa svart att se individuella skillnader mellan eleverna
eftersom alla anvander nastan samma substantiv och adjektiv. Alla elever i A-spraksgruppen

har samma kunskaper i &amnet.

Om man granskar uppsatsernas langd och elevernas produktivitet marker man att pa klass nio
skriver eleverna de langsta texterna (genomsnittligt antal ord &r 63). Eleverna i klass nio och i
A-spraksgruppen skriver lika bra, och det ar inte stora skillnader i de sprakliga strukturer som
anvants. | mitt material skriver attondeklassarna de kortaste texterna (genomsnittligt antal ord
ar 33). | varje klass ar flickorna ordrikare an pojkarna och pa sa satt har de en storre produktiv

sprakformaga.

Min hypotes var att nar eleverna har last spraket en langre tid skulle ocksa uppsatserna bli
langre och eleverna skulle anvanda mer komplicerade strukturer och ha ett utdkat ordférrad
for varje klass. Det stammer i och med att A-spraksgruppen skiljer sig fran de andra pa grund
av en battre och mangsidigare sprakférmaga. Men enligt min undersokning och mitt material
ar det eleverna i klass nio (B-spraksgruppen) som skriver de ldngsta texterna och har de mest
komplicerade strukturerna och det storsta ordférradet jamfort med de andra B-
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spraksgrupperna. A-spraksgruppen skiljer sig inte sa mycket fran nionde klass utan ar pa

nastan samma sprakliga niva.

De flesta av eleverna kan i sina skriftliga framstallningar anvanda de grammatiska strukturer
som forekommer i larobockerna. Utéver detta har eleverna vanligen lyckats koppla ihop de
tidigare inlarda formerna med de nya grammatiska strukturer som lars i varje klass. Till den

delen visar sig min hypotes vara riktig.

Det ar inte stora skillnader mellan klass sju och atta. Eftersom jag ocksa intresserat mig for
skillnader mellan konen och dem som slutar svenska efter klass atta och dem som fortsétter
att studera svenska i klass nio har jag kunnat konstatera foljande: | klass étta &r eleverna inte
sérskilt motiverade att studera svenska. De skriver de kortaste texterna och har mest
svarigheter med grammatiska strukturer. Jag antar att nagra av dem har tankt sluta med
svenska efter klass atta. Jag ser inte likadana motivationsbrister i klass sju eller nio.

Det ar omajligt att dra nagra definitiva slutsatser eller generaliseringar eftersom mitt material
ar begransat. Varje klass och grupp i skolan kan vara olika, sa jag bor ha mer information om
hela situationen och sprakkunskaperna innan jag kan konstatera nagot om hela gruppen. Det
bor goras en longitudinell undersokning om &mnet; samma elever bor studeras under hela

hdgstadiet for att ge mer definitiva slutledningar.

| varje B-spraksgrupp lyckas flickorna lite battre an pojkarna i att anvanda flera korrekta
former och vara mera produktiva. Det &r inte nagra markbara skillnader mellan kénen inom
A-spraksgruppen. Jag ser fler skillnader mellan konen inom B-spraksgrupperna. Skillnaderna
blir kanske jamnare mellan konen nér eleverna laser spraken en langre tid. Nu blir det
intressant att ga vidare i undersdkningen och studera hurdana inlarningsmetoder eleverna

anvander i olika klasser och se om det har nagot slags samband med deras resultat.
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4 INLARNINGSMETODER

Det &r stora skillnader i manniskors satt att lara sig. En uppgift som &r helt klar fér en kan
valla stora problem for en annan. Ingen lar sig pa exakt samma satt. Man maste vara
medveten om att samma mal kan nas pa manga olika sétt och pa olika vagar. Det finns inte
bara en vag som ar den ratta. For sig sjalv kan man utveckla det bésta séttet att lara sig om
man studerar sig sjalv och observerar sin styrka och svaghet. N&r man ar medveten om sina
inlarningsmetoder har man ocksa en majlighet att utveckla dem i en béttre riktning. Ibland
kan det vara svart att hitta sina egna inlarningsstrategier eftersom de kan vara bade medvetna
och omedvetna. Darfor ar det viktigt att géra en manniska uppmarksam pa sina personliga
inlarningssatt redan i ett tidigt skede av livet for att hennes inldarning skall bli effektiv och mer
djupinriktad (se s. 43). (Jensen 1994:5.)

4.1 Forskningshistorik

Aven om man lange har vetat att inldrningen alltid forutsatter nagot slags inlarningsstrategi
har strategierna undersokts noggrannare forst fran och med 1970-talet. Undersékningarna har
tilltagit for att man har borjat forstd inlarningsmetodernas stora vikt. Nufértiden har
inlarningsmetoderna en stark stallning i de nyaste laroplanerna, bade i grundskolor och i
gymnasier. Sprakundervisningens centralaste uppgift i skolan &r att 6ka kunskaperna i
inlarningsmetoder och hjalpa eleverna att utveckla sina egna strategier. (Kantelinen &
Kerdnen 2004:6.) Fram till 50- och 60-talet var en behavioristisk trend det centralaste
forskningssattet i fraga pa inlarningen. P4 1970-talet blev de kognitiva processerna det
centralaste i forskningen. Forskningens tyngdpunkt forandrades fran yttre beteende till
manniskans inre faktorer dvs. inlarningsprocesser, inlarningsstrategier, utveckling av

kognitiva processer osv. (Tynjéala 1999:21.)

Viberg (1987:6) konstaterar att man i borjan av 70-talet borjade studera inlarare
longitudinellt, dvs. att man foljer ett antal inlérare under en langre tid och testar dem med
jamna intervall, t.ex. en gang i manaden. Man gor bandade intervjuer pa det sprak som de
haller pa att lara in. Kataja (2004:123-124) skriver att andraspraksinlarning mycket beror pa

individens motivation och intresse.
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Pa 60-talet borjade man inse att ord lars bast om de undervisas som en del av en visuell helhet
(en del av en sats) i stallet for att undervisas som fristaende ord (betydelseldsa ordlistor)
(Kristiansen 1994:5). Darfor ar det viktigt att koppla ihop ord med ndgon innehallsrikare

kontext for pa sa satt skapar man informationsstrukturer som ar lattare att aterkalla i minnet.

4.2 Kategorisering av inlarningsstrategier

Har gar jag igenom olika inlarningsstrategier for att lattare kunna tyda elevernas svar i
enkatundersokningen. Inlarningsstrategierna kan delas in pd manga olika satt. | det har

avsnittet granskar jag direkta och indirekta strategier, samt yt- och djupinriktade strategier.

Det finns manga olika satt att lara sig nya saker. Manga forskare har betonat att inlararen
maste ha motivation och intresse for amnet. Det ar svart att lara sig foreteelser som inte alls
intresserar. Inldarningen far inte kdnnas som ett tvang utan som en lust att fa nya erfarenheter
och kunskaper. Man far inte kvarsta i de tidigare inlarda vanorna och tankebanorna. (Kjellin
2002:31.) Kjellin (2002:31) konstaterar att den som har ett klart uttalat mal och vet att det gar
att na det malet blir ocksa mer motiverad att arbeta for det.

Andraspraksinlarningen kan delas atminstone i tva huvudkategorier som stddjer inlarningen
och studierna: de direkta och indirekta strategierna. Grundskolan och gymnasiet i Finland har
som mal att fostra eleverna till individer som tar ansvar for sin egen inlarning och sina studier.
Eleverna bor lara sig att ldara sig. Det ar viktigt pa grund av antalet larotimmar i skolan.
Timmarna réacker inte till for att eleverna skall nd den niva som kravs enligt laroplanen.
(Kantelinen & Keranen 2004:4.) Skolan kan erbjuda en sa mangsidigt inlarningsomgivning
som majligt for eleverna, men anda fram till att tala spraket flytande kan eleven bara hitta
sjalv (Jaakkolal994:52).

Inlarningsstrategiernas spektrum ar mycket omfattande. Inldraren maste vara fardig att
utveckla sina inlarningsmetoder for att na battre resultat. Samma metoder passar inte i alla

sammanhang. (Kantelinen & Keranen 2004:4-5.)

Sprakforskare har markt att inlararna alltid anvander nagot slags strategi medan de lar sig ett

frammande sprak. Den mest efterstravade situationen ar nar sprakinlararen kanner till manga
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olika inlarningsmetoder och mojligheterna att forbéttra sina kunskaper och resultat anvands
medvetet. (Kantelinen & Kerdnen 2004:4-5.) Enligt den europeiska referensramen (2003:28-
29) kan en inlarningsstrategi vara ett hur som helst utformat och malinriktat handlingssétt som
en individ har valt for att fullgéra en uppgift. Inlarningsstrategierna underlattar inldrarens
arbete och hon eller han kan utnyttja och tillampa dem i olika skeden av inlarningsprocessen.

| skolan bor man undervisa kunskaper som har betydelse for eleverna. Det bor finnas ett
samspel mellan lararen, eleven och inlarningsstoffet. Alla maste forsta varandra. Det &r viktigt
for lararen att se elevens krav och behov, men eleven bor ocksa forsta lararen i att hon eller
han maste bete sig inom ett visst verksamhetsfalt och allting ar inte méjligt inom det.
Inlarningsstoffet och laroplanen begransar bade lararens och elevens oOnskningar eller

aktionsmojligheter. (Jensen 1994:7.)

4.2.1 Direkta och indirekta inlarningsstrategier

Det finns manga olika satt att dela i inlarningsstrategierna. Jag granskar noggrannare ett
indelningssatt som Kantelinen & Kerénen anvander i sin bok Annatko nalkaiselle kalan vai
opetatko hénet onkimaan. Deras indelningssatt tillampar Oxfordmodellen (1990). |
Oxfordmodellen indelas inlarningsstrategierna i direkta och indirekta strategier, och bada
klasserna har tre underklasser. Kantelinen & Kerdanen (2004:14-24) betonar att dessa klasser
inte utesluter varandra utan de gar in i och kompletterar varandra. Det ar inte meningen att en
sprakinlarare skall anvanda alla metoder utan hon eller han borde kunna valja bland dem som
passar bast. Det ar anda viktigt att vara medveten om alla.
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Tabell 7. Kategorisering av inlarningsstrategier

De direkta strategierna kraver mental bearbetning av sprakstoffet. Nar en elev anvéander en av

de direkta strategierna har hon eller han nara kontakt med sprakets strukturer. De direkta

strategierna passar bra t.ex. i skolmiljo.

Minnesstrategierna hjalper bevara eller aterstalla information i minnet. Eleven kan till
exempel skapa samband mellan olika sprakstrukturer (associering, gruppering,
kontextbindning), dra nytta av forestéllningar och ljudsystem (mind-map, nyckelord) och
repetera djupgaende.

De kognitiva strategierna hjalper eleven i att forsta och producera ett nytt sprak. Det kan
ske med hjalp av Ovningar (upprepning, inlarning av sprakets form med hjalp av
lyssnande och prat), analyser (dra slutsatser, deduktivt tdnkande, 6versattning, transferens)
och det ar ocksa viktigt att forsta sprakets form och struktur (gora anteckningar,
sammanfattningar eller understrykningar). Eleverna lar sig battre om de férstar
skillnaderna mellan olika grammatiska strukturer och varfor vissa former anvands i en
given situation.

Ersattningsstrategierna underlattar sprakbruket dven om det skulle finnas stora brister i
sprakkunnigheten. Eleven kan gissa sig till innehallet och betydelsen med hjilp av
sprakets form, t.ex. ordféljd, prefix eller suffix i skriven text, kontext eller ledtradar fran
andra sprak. Eleven kan komma dver sina svarigheter med ett nytt sprak pa foljande satt:
fraga om hjalp, anvanda modersmalet (kodbyte), vélja ett visst samtalsamne eller anvanda

gester och miner osv. (Kantelinen & Keranen 2004:16-20.)
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De indirekta strategierna stoder sprakinlarningen men de har inte en direkt kontakt med
sprakstoffet. De har strategierna spelar dnda en viktig roll i varje sprakinlarningssituation och
de fungerar tillsammans med de direkta strategierna.

- De metakognitiva strategierna hjélper eleven att reglera sitt eget inlarande, kontrollera sitt
kognitiva beteende och dirigera sina inlarningsprocesser. Eleven kan gora det med hjélp
av centralisering av inlarningen (brainstorming), planering och inordning (sétta upp mal,
soka traningssituationer for att fa anvanda det inlarda spraket) och vardering av
inlarningen (sjalvvardering och -observation).

- De affektiva strategierna hjélper inlararen att justera sina kénslor, attityder, sin motivation
och sin sjalvbild. Eleven bor minska sin angest (avspanningsovningar, suggestopedi),
uppmuntra sig sjalv (beldna sig sjélv, ta vissa risker) och vara medveten om sina egna
kanslor (inlarningsdagbok, kdnna igen sina k&nslor och prata om dem).

- De sociala strategierna betonar betydelsen av umganget. Det &r viktigt att stalla fragor
och be om preciseringar, samarbeta med andra inlarare och utveckla sin formaga till
empati. (Kantelinen & Keranen 2004:21-24.)

Den basta situationen &r nar en inldrare &r medveten om sina strategier och har malsattningar
som hon eller han stravar efter. Ett sadant optimalt tillstand effektiverar inlarningen, forbattrar
inlarningsresultaten och framjar inldararens autonomi och sjalvinstruktion. Det forbéttrar
inlararens sjalvfortroende; inlarningsmotivationen blir béttre och inlararen borjar ta mer

ansvar for sin egen inlarning. (Kantelinen & Kerénen 2004:25.)

4.2.2 Yt- och djupinriktad inlarning

Skolans yttre ramar, klassrummets samtalsregler och kompisgruppens betydelse kan paverka
valet av inlarningsstrategi. Viktigt ar ocksa vilken pedagogik lararen véljer och hurdan hennes
eller hans mannisko- och kunskapssyn &r, eftersom den &r starkt med i att skapa den miljo dar
inlarningen ska ske. Malet for all undervisning ar att eleven ska lara sig sd mycket som

mojligt enligt de uppstéllda kurskraven.

Man kan dela inlarningen i tva olika kategorier, den ytinriktade och den djupinriktade
inlarningskategorin.  Den vytinriktade inldrningen kénnetecknas av detaljerade och

fragmentariska informationsbitar, dar inlararen koncentrerar sig pa materialets yttre
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egenskaper och forsoker lagga information pa minnet pa samma satt som den férekommer i
texten. Detta kallas ett atomistiskt utformningssétt. Den djupinriktade inlarningen daremot
betonar helheten och forsoker forsta sambandet mellan de olika informationsbitarna och ar ett
sa kallat holistiskt utformningssatt. Med hjélp av den djupinriktade inlarningen kan man na de
basta och mest onskade resultaten. Viktigast ar att skapa stora helheter i stéllet for sma
informationsgrupper som senare ar svara att koppla ihop med de mer omfattande enheterna.
(Jensen 1994:6.)

Skolan paverkar starkt elevens val av inlarningsstrategier. 1 grundskolan bel6nas
faktainlarning och memorering. Sprakproven &r oftast utformade med fragor av typen: namn
den ratta formen, fyll i ordet som saknas osv. Den har typen av prov staller inga hoga krav pa
sammanhang eller tidigare inldrda saker och information, utan betonar just ytkunskaper.
(Jensen 1994:9.) Det valda inlarningsséattet paverkar betydligt inlarningsresultatet, hur man lar
sig och hur man senare kan aterkalla inlarda saker i minnet. Eleven kan t.ex. lara sig nya ord i
laroboken utantill och lyckas val med uppgifter som forutsétter att fylla i satser med luckor.
Da ar det fraga om ytlig inlarning. Eleven har inte kopplat ihop de nya orden med ndgonting
utan kommer ihdg dem bara med hjalp av ordets yttre form. Inlarningens mal &r att lara sig
utantill. (Jensen 1994:9.)

For att lyckas battre i att aterkalla information i minnet &r det viktigt att bearbeta och tillampa
sina kunskaper och koppla ihop ny information med de gamla minnesstrukturerna, dvs. skapa
minnesscheman. Det ar fraga om djupinlarning nér inlararen maste anvanda nya strukturer i
en spontan och omvaxlande omgivning. Nar inldararen formar egna satser i ett muntligt eller
skriftligt sammanhang kan hon eller han dra nytta av de tidigare inlarda strukturerna och

samtidigt utveckla dem vidare. (Kristiansen 1994:4-5.)

Enligt Jensen (1994:9-10) bor skolan lara for livet och inte bara fér proven. Stress och &ven
radsla som skolan, lararna eller foréldrarna kan tillféra eleven kan ge inlarningen en riktning
mot ytlig inlarning. Det ar da fraga om yttre motivation och eleven saknar intresse for
uppgiften som borde léras in. En kvalitativ utformning av inlarningsmetodik och prov frdmjar

elevens mojlighet till mer djupinriktad inlarning.

Man kan vidare dela de yt- och djupinriktade inl&rningsstrategierna i fyra underkategorier,
dvs. en oinriktad, repetitionsinriktad, meningsinriktad och praktikinriktad inlarning. De

44



oinriktade och repetitionsinriktade strategierna tillnor den ytinriktade strategin. En ménniska
som &r en oinriktad inlarare har ofta svarigheter med att hitta den viktigaste och centralaste
informationen i materialet, utan tycker att all information ar lika viktig. Hon foérsoker minnas
allting och har svart att bilda helheter. Hon kan inte se sambandet mellan det inlarda stoffet
och praktiken och har det darfor besvarligt att motivera sig sjalv. Hon har svarigheter med att
vardera sitt eget inldrande och det behdvs mycket hjalp av larare eller studiekamrater for att
lyckas med studierna. (Tynjéla 1999:114-118.)

En repetitionsriktad inlarare anvander mycket tid pa att lara sig de centralaste uppgifterna i
materialet. Hennes eller hans mal ar att lyckas i provet och vanligen lyckas hon eller han
ganska bra i provet om lararen fragar fragor direkt ur laroboken. Denna slags inlarare har
svarigheter med att tillampa sina kunskaper i situationer utanfor inlarningssituationen. Efter
provet glommer inl&raren snabbt allt som hon eller han har lart sig, eftersom hon eller han inte
har skapat ett samband mellan de tidigare och senare inlérda sakerna eller forsokt tillampa
kunskaperna i praktiken. (Tynjala 1999:118-120.)

Om inldraren anvénder menings- eller praktikinriktade inlarningsmetoder har hon eller han
mojlighet att na en mer djupgdende kunskapsniva En meningsinriktad inldrare utformar
helheter av det inlarda materialet, och skapar ocksa egna asikter om amnet och forhaller sig
kritiskt till ny information. Inlararen som ar praktikinriktad anser att information som hon
eller han kan tillampa i praktiken &r det viktigaste. Den har inlararen tanker pa sina egna
erfarenheter och forsoker koppla ihop dem med det inlérda stoffet. Ibland har de
meningsinriktade och praktikinriktade inlararna svarigheter med sin entusiasm for amnet,
eftersom de forsoker hitta mer och mer information om damnet som intresserar och &r sa ivriga
I studierna att uppgifterna inte blir fardiga i tid. (Tynjala 1999:121-123.)

4.3 Annorlunda inlarningssétt

Hela undervisningssituationen ar ett mycket komplicerat fenomen. Den innehaller fyra olika
faktorer: larare, elev, laroplan och omgivning. Ingen av dem utesluter varandra och léraren
maste vara uppmarksam pa att alla dessa faktorer ar med i inlarningssituationen. (Leitola
1993a:9.)
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Lararens plikt ar att forma en arbetsordning, hon eller han maste bestdamma vad som tas upp
under lektionerna och i vilken ordning det kommer fram. Det ar viktigt att komma ihag att for
att eleverna ska lara sig nagot forutsatter det alltid att de har en grund for detta. Vill lararen
t.ex. lara eleverna svenska maste hon eller han forst utveckla en forstaelse hos dem for
sprakets idé, eller fa dem att fundera 6ver varfor de lar sig fraimmande sprak eller hur en
manniska egentligen lar sig ett sprak. (Dovenborg m.fl. 1987:33) Laroplanen vagleder och
ocksa begransar lararens arbete och undervisning. Den formas av information och kunskaper
samt vérden, som har utformats genom tidigare undervisningserfarenheter, som har ansetts
vara vdarda att undervisa. Lé&raren gor sig bekant med undervisningsmaterialet och
invalskriterierna av inlarande information. Bakgrunden varifran inlarningserfarenheterna
kommer kallas omgivningen. Den innehaller olika paverkningsfaktorer, t.ex. skolbyggnad,
elevantal, larobocker, klasskompisar, gruppdynamik osv. Tankande, kdnnande och aktion
bildar med de ovanndmnda faktorerna en betydande del av inlarningserfarenheterna. Alla
dessa sju faktorer (larare, elev, laroplan, omgivning, tdnkande, k&nnande och aktion) &r alltid

med i varje inlarningssituation. (Novak 1995:9-10.)

Interaktionen mellan lararen och eleven &r ett av de viktigaste fenomen som paverkar hur

eleven forstar larostoffet och hur det blir kvar i minnet (Leitola 1993a:10).

Man kan dela inlarningsmetoder i tre underkategorier: visuellt, auditivt, och kinestetiskt
inlarningssatt. For att det skulle vara lattast att tillagna sig den nya och svara informationen
borde inldraren i borjan fa undervisningen genom sin starkaste inlarningskanal. Det ar mycket
viktigt att undervisningen ger rum for elevernas olika utgangspunkter och tankebanor.
(Jaakkola 1994:50-51.)

En visuell inldrare anser att hennes eller hans viktigaste inlarningskanal &r synsinnet.
Ogonkontakt med informationskallan &r viktig och en visuell inlarare tittar for att lara sig.
Vanligen lar en visuell inlérare sig bra genom att skriva upp ord och satser eller genom att
gora anteckningar. En visuell inlarare behover en direkt 6gonkontakt med lararen och med
svarta tavlan. (Leitola 1993b:22.)

For en auditiv inlérare ar horselsinnet den viktigaste inlarningskanalen. Typiskt for en auditiv
inlarare ar att hon eller han garna lyssnar pa langa beréattelser men trots allt tycker hon eller
han mest om att prata. Ogonkontakten &r inte sa viktig utan hon eller han Iar sig utan att titta.
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Vanligen lar sig en auditiv inl&rare genom att ldsa hogt for sig sjalv och genom att prata
frammande sprak. (Leitola 1993b:22.)

Det viktigaste sinnet for en kinestetisk inl&rare ar k&nselsinnet och hon eller han lar sig bast
genom att vara i gang pa nagot satt. Att fungera ar viktigare dn pratet. For en kinestetisk
inlarare ar det viktigt att hon eller han kan rora sig under lektionen, t.ex. att ga upp och skriva
satser pa tavlan och inte bara sitta stilla pa sin plats. En kinestetisk inlarare tycker vanligen

om uppgifter dar hon eller han kan gora nagot annat an bara sitta. (Leitola 1993b:22.)

Om inlararen ar medveten om sitt eget inlarningssatt vaxer ocksa inlararens sjalvfortroende.
Det ar en lattnad att forstd varfor hon eller han inte lar sig ndgonting lika latt som andra eller
varfor nagonting fororsakar svarigheter. Det hjalper nar inlararen forstar att problemet inte
beror pa en sjalv utan kanske pa yttre omstandigheter som tex. ett “felaktigt”
undervisningssatt eller inlarningsomgivningen. | pedagogiska situationer har det visat sig att
de uppfattningar som eleverna har om vad inlarning ar har betydelse for hur de gar till vaga i

en inlarningssituation (Dovenborg m.fl. 1987:31).

4.4 Lararens roll

Lararens roll for elevernas inlarning &r omfattande. For att lararen skall kunna skapa en
meningsfull inlérning och planera en fornuftig lektion behdver hon eller han veta hur eleverna
uppfattar och tillagnar sig kunskap. Utan denna insikt finns det en risk att lararen talar forbi
eleverna. (Jensen 1994:4.) Lararen &r ansvarig for sina elever: lararens uppgift ar att erbjuda
goda mojligheter for inlarningen och ocksa ge stod at eleverna. Samtidigt har eleverna ansvar
for sin egen inlarning: de har ansvar for att anvénda de inlarningsmojligheter som l&raren
erbjuder. (Harjanne 1994:36.)

Det paverkar mycket eleverna hur lararen beter sig i klassen. Eleverna utformar en bild av en
larare som kan bli kvar genom hela deras liv. Alla har haft lararna som de minns med varma
kanslor och lararna som fortfarande orsakar kallsvett och illamdende. Om nagra kan man

kanske bara komma ihag 6knamnet eller elevernas hanfulla skratt.
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Jag laste en intressant undersokning (Kalaja m.fl. 2005) dar vuxna studenter erinrade sig
gamla minnen om sina hogstadielarare. Man kunde urskilja sex olika lararmetaforer ur deras
berattelser. Metaforerna var paverkade av spraklararnas undervisningsstilar  och

personligheter. De har faktorerna paverkade ocksa elevernas attityder till det inlarda &mnet.

Lararmetaforerna ser ut sa har:

- En motiverad larare &r en larare som lagger marke till eleverna som individer. Det ar en
behaglig inlarningsatmosfar i klassrummet. L&rarens personlighet kommer fram i positiv
bemarkelse och hon eller han uppmuntrar eleverna, och har dnda ordningen i klassen
under kontroll.

- En trékig larare ar en larare som har bristfalliga undervisningsfardigheter.
Undervisningen ar trakig och frustrerande, och lararens metoder gar alltid i samma spar.

- Enfabrikant ar en larare som lyder laroplanen exakt och haller sig till saken.

- Enretad larare ar en larare som vanligen ar inkompetent och inte har auktoritet. Eleverna
beskrev en sadan larare som en lipsill eller en martyr.

- En héxa ar en larare som ar alltfor stréang, elak och inkonsekvent. Eleverna antingen hatar
eller &r radd for henne eller honom. Pa grund av en sadan larare kan eleverna borja hata
hela &mnet.

- En halvgud &r en larare som ar beundrad och respekterad. En sadan larare &r lararkarens

pérla.

Sa har far lararna manga slags identiteter och éknamn utanfor klassrummet pa grund av sitt
beteende i klassrummet. (Kalaja m.fl. 2005:301-303.) Jag kan ocksa kéanna igen de har
lararmetaforerna fran min egen skoltid och jag tror att de flesta av dem fortfarande existerar,

ocksa i dagens skola.
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5 ENKATUNDERSOKNING

Jag intresserar mig for hurdana inlarningsmetoder eleverna anvander nér de pluggar svenska
och hurdana attityder de har till sprakinlarningen eller hurdana resultat de har fatt. Jag vill
ocksa se om eleverna anvander mer avancerade inlarningsmetoder nar de blir dldre och hur
val de ar medvetna om sina egna inlarningssatt. Jag ar ocksa intresserad av skillnader mellan

kdnen och mellan olika klasser.

Innan jag genomférde en undersokning bland eleverna ville jag veta om &amnet
inlarningsmetoder var bekant for eleverna. Ordet inlarningsstrategi var atminstone bekant for
alla elever. De hade hort talas om den tidigare, vilket jag ocksa hade tankt mig, eftersom det
hor till laroplanen att oka elevernas kunskaper i inlarningsstrategierna. Darfor ar det ocksa
intressant att se om eleverna har forstatt vad begreppet egentligen innehaller eller betyder, och
hur bra de har svarat pa fragorna i min enkat som handlar om deras sétt att lara sig. Jag vill se
om eleverna har tankt pa fenomenet noggrannare och om de kan beratta om sina metoder,

eller om de inte har ndgon klar uppfattning om sina egna inlarningssatt.

Liksom min undersokning av elevuppsatser i svenska har jag ocksa gjort den har
enkatundersokningen i samma finska skola i Karleby under hostterminen 2006. 49 elever fran
sjuan till nian svarade pa fragorna, 22 av eleverna var flickor och 27 var pojkar. En mer exakt
indelning kan man se i tabell 8. Frageformularet (se bilaga 1) var pa finska sa att eleverna

hade battre maojligheter att tala om sina asikter och attityder.

Tabell 8. Elevernas alder och kon

klass 7 klass 8 klass 9
flickor 8 10 4
pojkar 7 8 12

Frageformularet innehaller sex fragor. Eleverna fick svara anonymt sa det var lattare for dem
att skriva sina asikter. Jag genomgar alla fragor en at gangen och forsoker tolka deras innehall
och efter det gor jag en sammanfattning av resultaten som jag har fatt. Jag forsoker dela

inlarningsmetoderna enligt Oxfordmodellen. Jag &r intresserad av om jag kan hitta olika
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lararmetaforer i mitt material. Det intresserar mig ocksa hurdan larare egentligen &r en bra

spraklarare. Det &r intressant att se hurdana forvantningar eleverna har pa sin larare.

5.1 Oppna fragor

Det finns sex fragor i frageformularet (bilaga 1). Jag undersoker en klass och en fraga pa en
gang for att det ar lattare att se skillnader mellan individer och mellan olika klasser pa varje
punkt. Om det inte visar sig skillnader mellan olika klasser granskar jag bara skillnader
mellan konen. For klarhetens skull gor jag ocksa tabeller Gver elevernas svar och ger nagra
exempel. Nagra frdgor handlar om samma fenomen sa jag granskar dem samtidigt (t.ex.

fragorna 1 och 3).

Jag hade ganska manga oppna fragor i frageformularet sa eleverna kunde beratta mera om
sina egna asikter. Jag var lite nervos for hur mycket eleverna skulle orka svara pa alla fragor,
men lyckligtvis fick jag ganska mangordiga och varierande svar. Fragorna handlar om
inlarningsmetoder som eleverna anvander nar de t.ex. pluggar till prov (fraga 1, 3). Jag ville
veta hur de forhaller sig till sprakinlarningen i allméanhet och om de anser den vara viktig och
nyttig (frdga 2). Fragorna handlar ocksa om elevernas lararbild (fraga 5), vad for larare som ar
en bra spraklarare och vad slags arbetssatt eleverna tycker om att anvéanda i klassen (fraga 4).
Jag granskar hurdana resultat de har fatt med hjalp av sina inlarningsstrategier (fraga 6). Jag
delar in elevernas inlarningsstrategier i klasser enligt Oxfordmodellen. Det ar bra att komma
ihdg att dessa inlarningsklasser inte utesluter varandra utan kompletterar varandra. Darfor kan

det handa att nagra exempel tillhor fler an en kategori.

5.1.1 Elevernas inlarningsmetoder jamfort med deras resultat

| det héar avsnittet granskar jag noggrannare foljande fragor: 1. Beskriv noggrant hur du
studerar svenska?, 3. Pa vilket satt lar du dig frammande sprak (svenska) som bast?, 6. Har

du fatt goda resultat med hjalp av dina inlarningsstrategier? Hurdana?.

Forst och framst ar jag intresserad av de direkta strategier som eleverna anvander. De har
strategierna forutsatter en mental behandling av sprakstoffen och fungerar bra i skolmiljé. Jag

vill ocksa forska i om de indirekta strategierna finns med i elevernas svar. Jag klassificerar
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harnast nagra inlarningsmetoder som eleverna i varje klass anser sig ha anvant mest. | tabell 9
klargors skillnaderna mellan eleverna. Punkterna i tabell 9 &r sadana som jag tror att alla
anvander ndgon gang, men har far jag se vilka metoder eleverna sjalva anser fungera bést.

Varje elev har n&mnt mer &n bara en metod.

Tabell 9. Elevernas inlarningsmetoder i varje klass och vilka inlarningsmetoder de anser
vara viktiga for sitt inlarande (inom parentes anges hur manga procent av flickorna eller

pojkarna i varje grupp har anvant en viss strategi)

pojkar flickor

KI. 7 kl. 8 kI. 9 KI. 7 kl. 8 kl. 9
A. Man laser svenska (bokens | 6 6 6 6 8 4
kapitel, satser, grammatik) (86%) | (75%) (50%) | (75%) | (80%) (100%)
B. Man laser svenska (andra | 1 0 1 1 0 2
texter) (14%) (8%) | (13%) (50%)
C. Man lyssnar pa svenska | 3 5 8 3 5 3
(lararens foreldsning, | (43%) | (63%) (67%) | (38%) | (50%) (75%)
horforstaelse, i skolan)
D. Man lyssnar pa svenska |1 2 6 3 3 2
(musik, tv-serier, filmer, pa | (14%) | (25%) (50%) | (38%) | (30%) (50%)
fritiden)
E. Man talar svenska |2 3 3 1 4 2
(talévningar i klassen) (29%) | (38%) (25%) | (13%) | (40%) (50%)
F. Man talar svenska (pa|1 2 1 3 4 2

fritiden, med vénner eller med | (14%) | (25%) (8%) | (38%) | (40%) (50%)

foraldrar, osv.)

G. Man skriver svenska | 3 3 2 2 5 0
(uppsatser, 6vningar i skolan) | (43%) | (38%) (17%) | (25%) | (50%)

H. Man skriver svenska (egna | O 3 2 4 1 0
satser, egna berattelser, pa (38%) (17%) | (50%) | (10%)

fritiden)

I. Man beter sig aktivt i klassen | 3 2 5 2 3 2
(deltagande) (43%) | (25%) (42%) | (25%) | (30%) (50%)
J. Man beter sig aktivt hemma | 3 8 7 7 10 1
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(hemuppgifter, man pluggar | (48%) | (100%) | (59%) | (86%) | (100%) | (25%)
for provet)

K. Man l&ser ord/satser hogt | O 3 1 6 1 0
(uttalet) (38%) (8%) | (75%) | (10%)

L. Man 6var sig pa ordlistor ur | 3 2 5 6 5 2
l&roboken (43%) | (25%) (42%) | (75%) | (50%) (50%)
M. Man staller ihop ordienny | O 3 2 5 1 0
kontext (38%) (17%) | (63%) | (10%)

N. Man skriver upp ord eller | 0 2 1 3 1 2
satser i haftet (25%) (8%) | (38%) | (10%) (50%)
O. Man pluggar bara pa grund | 3 5 4 5 1 1

av provet (man vill ha bra| (43%) | (63%) (33%) | (63%) | (10%) (25%)
vitsord)

P. Man ser sprakets praktiska | 1 3 3 4 3 2
fordelar (14%) | (38%) (25%) | (50%) | (30%) (50%)
(anvandningsmaojligheter)

Q. Man har fatt bra resultat i | 1 6 8 6 10 0
proven (14%) | (75%) (67%) | (75%) | (100%)

R. Man har inte fatt synliga | 6 2 4 2 0 2
resultat (vitsord, | (86%) | (25%) (33%) | (25%) (50%)
pratsituationer)

S. Man har fatt praktiska | 1 2 3 4 7 2
resultat (kan prata, har klarat | (14%) | (25%) (25%) | (50%) | (70%) (50%)

sig utomlands osv.)

5.1.1.1 Inlarningsmetoder i klass sju

| fraga om klass sju kan jag konstatera att eleverna anvander det ytinriktade inlarningssattet

ganska mycket. 43 procent av pojkarna och 75 procent av flickorna (kolumn L) i klass sju lar

sig enkelsprakiga ordlistor, dvs. ord som de inte kopplar ihop med nagonting. Manga forsoker

lara sig ord utantill utan att koppla ihop dem med en storre kontext. De forsoker koncentrera

sig pa materialets yttre egenskaper och lagga dem pa minnet pa samma sétt som de har last

informationen. 63 procent (kolumn M) av flickorna stéller anda ord i en ny kontext och
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forsoker lara sig genom att skriva egna satser eller berattelser (50 %, kolumn H). Atminstone

nagra av dem kan skapa mer djupgaende informationsstrukturer.

Det ar forstas viktigt att lara sig ocksa enkelsprakiga ordlistor eftersom eleverna annu inte har
ett sa stort ordforrad i klass sju. Varje nytt ord ar betydelsefullt for deras sprakférmaga.
Eleverna bor trots allt komma ihag att de inte bara laser for (ord)proven utan forsoker lara sig
spraket i en storre omfattning. Da ar det bra om eleverna kan aterkalla i minnet de tidigare
inlarda orden. Det sker ocksa lattare om eleverna har format storre minnesstrukturer och inte

bara forséker komma ihag enstaka ord.

Eleverna i klass sju kan klara sig ganska vél i proven fast de bara anvander de ytinriktade
inlarningsmetoderna, eftersom uppgifterna i provet manga ganger ar tagna direkt fran text-
eller arbetsboken. Eleverna behover inte tillampa sina kunskaper for att lyckas. Eleverna
anvander ofta det repetitionsinriktade inlarningssattet och da kan det vara svart att tillampa
kunskaper i nya situationer. Skolan bor syfta mer till den meningsinriktade inlarningen for att
eleverna skall na en flytande sprakformaga. Eleverna bor utforma helheter av det inlarda

materialet.

Den mest anvanda strategin (86 %) bland pojkarna och ocksa bland flickorna (75 %) ar att
lasa igenom bokens stycken och lara sig grammatiska strukturer ur arbetsboken (kolumn A).
Nagra beréattar att de laser igenom styckena sa manga ganger att de utan svarigheter kommer
ihag dem, och da kan de ocksa dra nytta av dessa satser t.ex. i uppsatsskrivningen. 80 procent
av alla elever (86 % av pojkarna, 75 % av flickorna) laser bara texter som férekommer i
laroboken. De anser inte att det &r viktigt att 1&sa fler eller annorlunda texter, t.ex. svenska

serietidningar eller noveller.

Ingen av pojkarna skapar egna texter eller grammatiska regler (kolumn H) for att lara sig
spraket battre, och de forsoker inte satta ihop ord i ny kontext. Flickorna talar oftare svenska
ocksa utanfor skolmiljon (38 %, kolumn F). De beréttar att de manga ganger pratar svenska
med véannerna eller med foraldrarna och det kanns bra att forsta fraimmande sprak i vanliga
samtalssituationer eftersom de da marker att de till och med har lart sig ndgonting. Manga
anser att hon eller han lar sig bast genom att prata. Flickorna har forstatt att det ar nyttigt att
lara sig fraimmande sprak, inte bara pa grund av skolan utan ocksa pa grund av de praktiska
resultaten som de far. Anda betonar de flesta av eleverna vitsordets betydelse. 43 procent av
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pojkarna och 63 procent av flickorna (kolumn O) anser att det viktigaste kriteriet for
sprakinlarningen ar de betyg eller vitsord som de far. Jag hoppas att eleverna nar de blir aldre
borjar inse att den viktigaste ar hur bra de klarar sig pa fraimmande sprak i olika autentiska
situationer. Pa hogstadiet ser eleverna inte sprakinlarningen genom en sa kallad holistisk och

helhetsbetonad uppfattning utan inlarningen &r mycket kortsynt.

75 procent av flickorna (kolumn K) laser ord och satser hogt for sig sjalv och berattar att det
ar lattare att tillagna sig nya ord om de laser hogt och samtidigt lar de sig uttalet. Da ar det

ocksa fraga om ett auditivt inlarningssatt.

Flickornas inlarningsmetoder i klass sju ar mangsidigare och mer varierande an pojkarnas.
Ungdomarna anser (kolumn 1) att det inte ar sa viktigt att bete sig aktivt i klassen, eftersom de
lar sig bra om de bara gor laxor och lyssnar pa lararens forelasning. Det ar inte sa manga som
t.ex. racker upp handen frivilligt pa lektionerna. Flickorna gor hemlaxor oftare (86 %) men

pojkarna ar aktivare (43 %) pa lektionerna.

| detta fall marker man att flickorna har varit flitigare att gora ldxor och plugga for prov
(kolumn J). De har ocksa fatt battre resultat i proven (75 %) och de har méarkt att deras
inlarningsmetoder har fungerat. 86 procent av pojkarna (kolumn R) beréttar att de inte har fatt
nagra synliga resultat, dvs. att de inte har lyckats i proven eller kunnat anvanda spraket i
praktiska och autentiska spraksituationer. Nagra pojkar berdttar till och med att de vet att om
de hade en storre motivation och vilja att lara sig skulle ocksa resultatet vara mycket béttre.

Men det &r bara sa svart att motivera sig att lasa svenska.

Minnesstrategierna forekommer manga ganger i elevernas beréttelser; flickorna t.ex. bildar
egna satser. De kopplar ihop nya ord med de gamla informationsstrukturerna och
inlarningserfarenheterna. De satter nya ord i en ny kontext med de tidigare kanda
foreteelserna. Djupgaenderepeteringen hor ocksa till minnesstrategierna och den forekommer
i manga sammanhang dar eleverna berattar pa vilket satt de pluggar till prov. Eleverna laser
igenom provmaterialet manga ganger med ett visst mellanrum. Till de kognitiva strategierna
hor bland annat upprepning, dvs. att man laser efter ett ljudband. Det &r ocksa en vanlig
undervisningsmetod under spraklektionerna. Nagra lyssnar hemma pa en cd-skiva som

innehaller larobokens kapitel och uttalsanvisningar. De tittar pa utlandska serier pa tv eller
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lyssnar pa svensk musik. Eleverna skriver ord och satser i héaftet och praktiserar spraket i

autentiska situationer. Manga gor ocksa anteckningar under lararens forelasningar.

Ndgra elever anvander ersattningsmetoder; de ber om hjalp av vannerna eller féraldrarna om
de inte forstdr nagot nytt ord eller innehdllet i en ny text. Aven olika slags indirekta
inlarningsstrategier forekommer bland elevernas inlarningsmetoder, t.ex. anvéndningen av de
metakognitiva och sociala strategierna. Vanligen fungerar inte enbart de indirekta strategierna
utan nastan alltid tillsammans med de direkta strategierna. Eleverna forsoker medvetet hitta
autentiska spraksituationer dar de kan anvanda spraket. Manga har svensksprakiga vanner,
eller ar med i ett finlandssvenskt idrottslag eller har varit utomlands och kunnat anvanda och
forsta spraket. Till de sociala strategierna hor att eleverna tillsammans med sina vanner
forsoker lara sig olika sprakstrukturer eller grammatiska konstruktioner och de ber om hjalp

av nagon och forsoker inte klara sig ensamma.

5.1.1.2 Inlarningsmetoder i klass atta

Eleverna i klass atta beréattar att de lar sig bast genom att lasa bokens kapitel eller uppgifter
och att lara sig nya grammatiska strukturer (kolumn A) och genom att gora laxor och l&sa for
prov (kolumn J). Ingen av eleverna laser nagra andra texter (kolumn B) &n texterna i
laroboken. De koncentrerar sig pa att lyssna pa lektionerna och att gora
forelasningsanteckningar (kolumn C). De flesta sager att de lar sig svenska béast om de bara
lyssnar pa lararen och gér hemléxor. Bara 25 procent av pojkarna och 30 procent av flickorna
beter sig aktivt i klassen (kolumn 1). Nagra lyssnar ocksa pa svensk musik eller tittar pa
svensksprakiga tv-serier pa fritiden. Nagra flickor beréattar att de marker att de har lart sig
svenska eftersom de inte alltid behdver lasa textning nar de tittar pa svensksprakiga tv-serier
och de kan forsta vad svensksprakiga manniskor sager. | Karleby kan man titta pa nastan alla
Sveriges tv-kanaler med manga svensksprakiga program och utlandska serier med svensk

text.

I kolumn F kan man se att flickorna (40 %) talar mera svenska pa fritiden an pojkarna (25 %)
och nastan alla flickor beréattar att de har fatt praktiska resultat (kolumn S). De har kunnat
anvanda spraket i autentiska situationer och prata med vannerna eller klara sig utomlands. En

pojke beréattar att han anvander mycket svenska pa fritiden pa grund av utbytesstudenter som
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de har hemma. Han ar lycklig att han kan prata med dem och anvanda deras modersmal. En
annan pojke har slaktingar i Sverige sa han pratar med dem. Pojkarna pratar inte svenska med

vannerna pa samma satt som flickorna som anvander fraimmande sprak bara for nojes skull.

50 procent av flickorna anser att de l&r sig bra genom att skriva uppsatser i skolan (kolumn G)
eftersom de da kan anvanda sitt ordforrad i storre utstrackning. Manga sager att det ar latt att
skriva pa grund av ett stort ordforrad. Det &r roligare att skiva berattelser &n bara enstaka
satser. Manga har kanske ett bra ordforrad pa grund av inlarda ordlistor, utlandska tv-serier
och svensk musik. Tack vare det breda ordférradet kan de ocksa koppla ihop ord med en ny
kontext och samtidigt skapar de mer djupinriktade inlarningsstrukturer (meningsinriktad
inlarning). | klass sju skriver flickorna hellre egna satser an berattelser och till foljd av detta

utformar de ocksa mer djupgaende informationsstrukturer.

| klass atta har eleverna redan ett storre ordforrad och darfor skriver de hellre uppsatser an
bara fristdende satser. Det &r vettigare att skapa egna satser i ett storre sammanhang. | klass
atta lar sig eleverna samordnande konjunktioner (men, for, utan, eller, och) och med dem éar

det ocksa lattare att skriva langre och mer meningsfulla texter.

Eleverna i klass sju forhaller sig positivare till svenskinlarningen &n eleverna i klass atta. De
verkar mer motiverade att studera svenska. Kanske ar det pa grund av ett nytt &mne. De har
inte annu studerat svenska sa lange och det kanns fortfarande intressant och alla
sprakstrukturer ar annu ganska latta. Kanske har nagra elever i klass atta redan bestamt att de
inte kommer att fortsatta att lasa svenska i klass nio, sa det ar fraga om deras sista svenskkurs
och darfor ar det svart att motivera sig sjalv. Manga berattar aven att de inte kommer att
behdva svenska mer i livet utan bara i skolan och de anser att engelska & mycket viktigare
(oinriktat inl&rningssatt).

63 procent av pojkarna laser svenska bara pa grund av proven (kolumn O). De har inte markt
nagra praktiska fordelar utanfor skolan. Andd har majoriteten fatt bra resultat i proven
(kolumn Q) fast det forefaller som om intresse och motivation ar svagare an i klass sju. 70
procent av flickorna har fatt praktiska resultat och markt att det &r nyttigt att kunna svenska
(kolumn S). De har lyckats anvanda spraket i autentiska spraksituationer. Flickorna har fatt
lite battre och mangsidigare resultat &n pojkarna. Pojkarna i klass atta anvander mangsidigare
strategier an pojkarna i klass sju och de har ocksa uppnatt béattre resultat. Flickorna i klass sju
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anvander mangsidigare strategier an flickorna i klass atta och de har ocksa en positivare
attityd till det svenska spraket. Men flickorna i klass atta anvander dnda mer djupinriktade
strategier (praktikinriktad och meningsriktad inlarning) i stallet for ytinriktade jamfort med
klass sju. De vytinriktade strategierna forekommer anda ganska ofta ocksa i klass atta
(oinriktad och repetitionsinriktad inlarning).

Eleverna anvander minnestrategier nar de skriver uppsatser och skapar sina egna satser. De
placerar inlarda ord i en ny kontext. Ocksa da de pratar svenska med nagon anvander de
minnestrategier eftersom de hela tiden skapar sitt eget sprak och séatter in ord och satser i en
ny omgivning. Det ar viktigt att man kan prata ett sprak som en annan kan forsta, detta sprak

behover inte vara helt felfritt utan det viktigaste ar att man blir forstadd.

Alla elever anvander kognitiva strategier nar de 6var svenska sprakstrukturer for proven och
repeterar de tidigare inlarda sakerna eller praktiserade strukturer i autentiska spraksituationer.
Jag kan ocksa se nagra affektiva strategier nar eleverna berattar att det inte & nagon idé att
lara sig svenska. De dr medvetna om sina negativa kanslor och uppfattar att de saknar
motivation. Jag marker ocksa positiva kanslor nar eleverna har fatt goda resultat eller klarat
sig med hjalp av sin svenskkdnnedom i en ny och autentisk situation. Attondeklassarna

anvander samma typer av sociala och metakognitiva strategier som sjundeklassarna.

5.1.1.3 Inlarningsmetoder i klass nio

Klass nio skiljer sig fran andra klasser pa grund av konsfordelningen. Det finns bara fyra
flickor i gruppen i forhallande till tolv pojkar. Alla flickor anser att de lar sig bra genom att
lasa styckena i boken och gora uppgifter och 6va sig pa andra strukturer (kolumn A). 50
procent av flickorna laser ocksa andra texter (kolumn B) och inte bara texterna i laroboken.
Flickorna laser nya texter och forsoker forsta innehallet genom att Gversatta texterna till
finska. Som hjalpmedel anvander de ordbdcker. 67 procent av pojkarna och 75 procent av
flickorna anser att det ar viktigt att lyssna och koncentrera sig pa lektionerna (kolumn C).
Nagra berattar att det racker att lyssna noggrant pa lektionerna eftersom de da inte behdver
Ova samma saker hemma, utan de kan dem redan. Halften av flickorna och pojkarna lyssnar
ocksa pa svensk musik och tittar pa utlandska tv-serier (kolumn D). Pojkarna tycker att de kan

lara sig mycket genom att lyssna pa musik. Bara 8 procent av pojkarna men 50 procent av
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flickorna pratar svenska pa fritiden. Nagra pratar med véannerna och en beréttar att han

behover svenska i sin hobby.

En stor skillnad jamfort med alla andra grupper ar att ingen av flickorna tycker att de l&r sig
genom att skriva satser eller texter (kolumnerna G och H). De séger att det racker om de gor
uppgifter i arbetsboken och laser texter. 17 procent av pojkarna skriver daremot egna texter
och berattelser och en har ocksa en brevvan. Denne pojke berattar att han lar sig mycket
genom att skriva brev pa svenska och genom att lasa brevvannens svar. Eleverna beter sig
ganska aktivt pa lektionerna (kolumn 1) men pojkarna ar aktivare att géra hemuppgifter och
lasa for prov (kolumn J). Bara en flicka berattar att hon laser for prov eller alltid gor
hemlaxor. Ganska manga laser igenom ordlistor och flickorna skriver ocksa lite oftare ord i
héftet (kolumnerna L och N). Bara nagra fa kopplar ihop ord med en ny kontext eller ett nytt
sammanhang med hjalp av en skriven text eller ett samtal. | klass nio skapar eleverna saledes
ytinriktade informationsstrukturer oftare an djupinriktade, och inlarningsmetoderna ar inte sa

varierande och mangsidiga som i klass sju och éatta.

Pojkarna anvander mangsidigare inlarningsmetoder och har ocksa fatt battre resultat dn
flickorna. 67 procent av pojkarna ar néjda med sina vitsord men ganska fa har fatt praktiska
resultat (kolumnerna Q och S). Pojkarna tycker att de inte kan prata och inte ens har haft
mojlighet att praktisera sina muntliga kunskaper i akta spraksituationer. Nagra berattar ocksa
att de saknar intresse eller motivation och darfor far de inte battre resultat. En pojke beréttar
t.ex. att han alltid pratar den ena halften av lektionen och sover den andra halften. En annan
pojke sager att spraket inte intresserar honom, utan hans mal ar bara att fa ett nagorlunda
vitsord pa slutbetyget. Ingen av flickorna har fatt bra vitsord i proven (kolumn Q). Nagra
flickor beréattar att de inte har natt sina malsattningar med hjalp av sina inlarningsmetoder.
Forhoppningsvis funderar de har flickorna pa orsaker som skulle kunna paverka
misslyckandena och fortsétter inte bara pa samma satt. Det ar viktigt att forandra sina

inlarningsmetoder om man marker att de inte fungerar.

Eleverna i klass nio anvander mer ytinriktade inlarningsmetoder i stallet for djupinriktade.
Bara fa bearbetar sprakets strukturer och ord (kolumn M). Mestadels av eleverna forsoker
bara lara sig saker utantill (kolumn A); da &r det frdga om en repetitionsinriktad inlarning.

Manga berattar att de laser igenom informationen sa manga ganger att den &r latt att komma
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ihag. De forsoker inte tillampa sina kunskaper i praktiken genom att skriva egna satser eller

berattelser eller att prata.

| klass nio forekommer samma direkta och indirekta strategier som i andra klasser. Kanske
kan jag ndmna Oversattningen som férekommer bara i klass nio. Nagra elever berattar att de
anvander ordbok som hjélpmedel nar de l&ser nya texter. De har metoderna tillhér de
kognitiva strategierna. Sjalvvarderingen och sjalvobservationen ingar i de metakognitiva
strategierna. Nagra berdttar att de har svarigheter t.ex. att forsta vad lararen forklarar, &ven om
de skulle lyssna hur noggrant som helst. Det &r fraga om att inlararen sjalv inser hurdana

svarigheter hon eller han har att lara sig och da ar det ocksa lattare att ingripa i saken.

5.1.2 Elevernas attityd till svenska

| det har avsnittet koncentrerar jag mig pa fraga 2, "Hurdana upplevelser har du av
inlarningen av svenska?”, ’Anser du den nyttig eller onyttig?, Varfér?”. Jag intresserar mig
for hur eleverna forhaller sig till inlarningen av svenska. Jag vill veta hurdana erfarenheter de
har av spraket och om de har positiva, negativa eller neutrala attityder till svenskan. For att ha
motivation och intresse att lara sig ett sprak maste inldraren ha en positiv attityd till spraket.
Installningar och attityder tycks spela en viktig roll i inlarningen av frammande sprak.
Elevens attityder till fraimmande sprak paverkas av den allméanna attityden som foraldrar och
vanner har. En typ av attityder som paverkar sprakinlarningen ar attityderna gentemot den
grupp som talar malspraket och ofta havdas det att de har attityderna ar de viktigaste. (Viberg
1989:102.) Elevernas attityd till den kultur och det folk vars sprak eleven studerar &r starkt
korrelerad till framgangen i studierna och det har konstaterats att den héar installningen aven ar

viktigare an undervisningsmetoden (Malmberg 1971:48).

| allménhet har nastan alla elever (88 %) mycket positiva attityder till det svenska spraket.
Nagra anser dock att enbart engelska ar till nytta eftersom det &r ett s.k. allmansprak som
behovs i varje land. Alla kan engelska och eleverna behover engelskan pa dator och Internet.
Eleverna tycker att de inte gor ndgot med svenska, som inte behdvs utanfor skolan. Det &r
onddigt att lara sig svenska (12 %). Nagra sager att det ar viktigt att kunna svenska men det
bara ar sa svart att lara sig spraket eller att det i allmanhet ar trakigt och tungt att studera

sprak. Storsta delen av eleverna (88 %) anser anda att det &r mycket viktigt att ocksa kunna
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svenska, eftersom kunskaper i svenska hjalper en att fa en arbetsplats och behdvs i arbetslivet.
Eleverna tycker att det speciellt i Finland &r bra att kunna svenska eftersom Finland &r ett
tvasprakigt land. Néastan alla har positiva uppfattningar i fraga om inlarningen av svenska och
i allmanhet &r ocksa attityderna mycket positiva eller neutrala. Manga sager att det ar roligt att

studera olika sprak och spraklektionerna ar helt oke;.

Tabell 10. Uppfattningar som eleverna har om sprakinlarning — nyttigt eller onyttigt?

100 % 9% % 88%
81,00 %
80 % -
60 % - O nyttigt
40 % A M onyttigt
19%
20% - 12%
5%
0% — ‘ .
flickor pojkar samanlagt

Det ar intressant att se att eleverna forhaller sig sa positivt till inlarningen av svenska (88 %).
Det ar viktigt ocksa darfor att attityderna till spraket och inlarningen i hog grad paverkar
inlarningsresultatet. Redan i klass sju ar eleverna mycket medvetna om att de kanske kommer
att behdva svenska i framtiden och i arbetslivet. Eftersom jag sa manga ganger har hort talas
om tvangssvenska blev jag kanske lite Overraskad Gver det positiva resultatet. Jag hade
forestéllt mig att flera elever anser att bara inldrningen av engelska &r viktigt och ingen
behover svenska. Det ar fler pojkar &n flickor som anser svenska vara ett onyttigt skolamne.

De flesta som anser svenskan onyttig ar i klass atta.

5.1.3 De mest omtyckta arbetssatten pa spraklektionerna

Jag ar intresserad av arbetssatt som anvands pa spraklektioner. Det finns manga olika
undervisningsmetoder och jag vill ta reda pa vilket ar det mest omtyckta arbetssattet. Pa vilket
sétt lar sig eleverna bast? Lararen kan tala eller féreldsa infor klassen och sedan gor eleverna
uppgifter i arbetsboken och granskar dem tillsammans med lararen. Eleverna kan géra
grupparbeten eller muntliga 6vningar i par. Eleverna kan spela olika slags spel, ha
uppvisningar eller spela sketcher. De kan skriva uppsatser, ha en besokare i klassen eller lara
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sig med hjalp av Internet. De kan dva horforstaelse i klassen eller i spraklaboratoriet osv. Det
finns massor av olika satt att undervisa. Det viktigaste ar att lararen anvander mangsidiga
undervisningsmetoder och forsoker ta hansyn till elevernas olika inlarningssatt. Den
konstruktiva inldrningsmetod som tar hansyn till elevernas eget ansvar for inlarningen ar allt

vanligare i finska skolor.

Fraga 4 i min enkat var P& vilket satt tycker du om att jobba pa spraklektioner och varfor. |
tabell 11 askadliggor jag arbetssatt som eleverna foredrar att anvanda pa lektionerna. Alla
arbetssatt som de har namnt ar 6verraskande vanliga. Jag hade forvantat mig nagra ovanliga
undervisningsmetoder men manga elever tycker att de lar sig bast nar lararen forelaser (18 %)

infor klassen, eller ndr de gor uppgifter i arbetsboken (37 %).

Tabell 11. De mest omtyckta arbetssatten pa spraklektionerna

sammanlagt
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11. inget intresse, allt gar av

Skillnaderna mellan de olika klasserna &r inte stora. 50 procent av flickorna anser att det mest
funktionella undervisningssattet ar att gora uppgifter som ingar i laroboken. Ocksa fjardedelen
(26 %) av pojkarna anser att det ar det basta sattet att lara sig i klassen. Flickorna tycker ocksa
om muntliga évningar (18 %) och om lararens forelasning (27 %). Pojkarna tycker mera om
lasforstaelse (15 %) an om muntliga 6vningar (7 %). 26 procent av pojkarna sager att allt gar
av eftersom de inte alls ar intresserade av inlarningen. Nagra elever sager att lararens
forelasning ar det basta sattet eftersom de da inte behéver gora nagonting utan bara sitta och
lyssna. Det ar ovantat fa (8 %), som ar intresserade av spel, dataklassundervisning eller
Internet. De flesta av eleverna tycker om individuellt arbete (37 %) i olika former och foredrar
inte par- eller grupparbete (10 %), vilket jag hade forestéllt mig vara populdrt. Jag tankte mig
att eleverna da kan prata med varandra och inte bara behover sitta stilla och lyssna.

Alla de har arbetssatten var vanliga redan da jag pa 1990-talet gick pa hogstadiet, sa
preferenserna av undervisningsmetoderna har inte forandrats sd mycket. Eleverna har kanske
inte tillrackligt mycket information om och erfarenheter av olika slags undervisningsmetoder
pa spraklektionerna. Eller kanske kan jag dra den slutsatsen att de aldsta och vanligaste

undervisningssatten ocksa ar de béasta.

5.1.4 Hurdan ar en bra spraklarare?

Lararen kan i hog grad paverka de attityder som eleverna har till vissa skolamnen. Lararens
personlighet och undervisningsmetoder har en stor betydelse. | fraga 5 forsoker jag fa veta
hurdan en god spraklarare ar och vilka karaktarsdrag eller vilken inlarningspedagogik

eleverna anser vara viktiga.

Den dialogiska eller dialektiska pedagogiken anvénds i skolan i Karleby, dvs. att lararen inte
star i centrum hela tiden utan eleverna far fungera sjalva och lararen hjalper till om det
behdvs. Lararen skaffar fram larostoffet, men det ar pa elevernas eget ansvar att lara sig
stoffet med hjélp av lararens foreldsningar och praktiska évningar. Lararen tycker inte att hon
eller han bara kan fylla eleverna med information, utan eleverna maste forsta informationen
sjalv. (Maltén 1981:87.)
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Néstan alla betonar vikten av personliga drag hos lararen. Lararen borde inte bara undervisa
mekaniskt utan det &r viktigt att hon eller han tycker om sitt arbete, eftersom eleverna latt kan
se om lararen inte trivs infor klassen eller inte &r intresserad av elevernas inlarning. Manga
betonar att lararen maste vara glad, avslappnad, talig och saklig. Hon eller han maste behandla
alla elever rattvist och vara medveten om inlarningssvarigheterna tex. las- och
skrivsvarigheter och ocksa om elevernas olika inlarningssatt. Det ar viktigt att ga tillrackligt
langsamt framat men anda ta med dem som vill ga snabbare framat, dvs. ge extradvningar till
de snabba och extraundervisning till dem som har svarigheter. Alla sager att lararen maste ha

talamod och orka forklara t.ex. grammatiska strukturer manga ganger.

Aven om eleverna foredrar en avslappnad och humoristisk larare, tycker de &nda att lararen
maste vara tillrackligt hard och halla disciplin i klassen. Eleverna anser ocksa att det ar viktigt
att lararen &r varierande i sina undervisningsmetoder och att alla lektioner inte ar likadana.
Det &r viktigt att ge eleverna tid att sjalva fatta saker och ting utan att lararen genast séger det
ratta svaret eller den korrekta formen. Om eleverna inte far tid att tanka i lugn och ro kan det
handa att de aldrig lar sig. Lararen maste vara sadan att eleverna vagar be om hjélp och fa
goda rad och uppmuntran av. Eleverna tycker ocksa att lararen i hogre grad borde anvanda
malspraket under lektionerna och ha omfattande kunskaper i laroamnet. Eleverna maste
marka att lararen ar kompetent och kunnig. Manga betonar att lararen inte far ge for mycket
laxor och hon eller han maste forsta eleverna om de t.ex. inte har hunnit géra laxorna. Men
det dr anda viktigt att lararen kraver mycket av eleverna. Lararen far inte skrika till sina elever

eftersom hon eller han dé& latt forlorar sin auktoritet.

Eleverna har ganska manga krav pa en bra larare, men de later inte sa svara att forverkliga.
Enligt eleverna behover lararen inte vara ndgon onaturlig maskin som vet allting om allting
och aldrig misstar sig eller som bara haller roliga lektioner. Nagra elever skriver t.o.m. att

lararen ocksa ar en manniska och behover inte vara perfekt.

Nufortiden ar elevernas kunskapsskillnader manga ganger otroligt stora i en och samma
grupp, sa det ar mycket svart att hitta den gyllene medelvdag som passar alla. Jag tror att
lararna ibland kanner sig kraftlésa infor alla problem som de dagligen ser i skolan eller hos
ungdomarna. Ibland kan der vara svart att koppla ihop elevernas behov och skolans krav med

lararens forvantningar.
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| form av lararmetaforer kan jag konstatera att eleverna vill ha en larare som paminner om en

motiverad larare eller till och med en halvgud (se s. 47-48).

5.2 Sammanfattning av elevernas inlarningsmetoder

Innan man kan vardera andras satt att lara sig maste man vara medveten om sina egna
inlarningssatt och -metoder. Aven om eleven har det storsta ansvaret for sin egen inlarning ar
det anda ytterst viktigt att lararen tar hansyn till olika inlarningssatt och kan forbéttra

elevernas resultat och 6ka elevernas intresse for amnet.

Redan i uppsatsskrivning (kapitel 3) markte jag att eleverna lar sig satserna utantill och
anvander dem i fri uppsatsskrivning. Samma fenomen férekommer ocksa i samband med
inldrningsmetoder. Storsta delen av eleverna i varje klass lar sig ordlistor och &ven bokens
kapitel utantill. Inlarningen utantill ar en mycket vanlig inlarningsmetod pa hogstadiet. Jag
kan ocksa dra den slutsatsen att metoden maste fungera bra pa hogstadiet eftersom sa manga
anvander den. Det racker med att ha ytinriktad information om olika dmnen for att fa goda

vitsord i proven. Eleverna behover inte strdva efter mer djupinriktad inlarning.

Det skulle vara bra att utveckla undervisningen och elevernas inlarningsmetoder i en mer
djupinriktad riktning. Lararna borde andra pa uppgiftsmodellerna och anvanda mera uppgifter
som kraver elaborering eller associering. Eleverna anvander sadana metoder som fungerar i
proven och under lektionerna sa det kan ségas att lararen och laroplanen kanske anda har det
storsta ansvaret for larandet, eftersom det beror pa dem hurdana uppgifter eleverna far. Olika
kunskapsregister borde betonas mera och krava mera bearbetning och tillampning av spraket

for att eleverna skulle na en mer djupgaende informationsniva.

Lyckligtvis kan jag ocksa hitta manga djupinriktade inlarningsmetoder bland elevernas svar.
Manga kopplar ihop ord eller mindre enheter med storre helheter, tillampar informationen i
praktiken och pratar svenska pa fritiden. Det forekommer inte sa stora skillnader mellan
konen eller mellan olika klasser. Eleverna i klass sju anvander de mangsidigaste och mest
varierande metoderna. Eleverna i klass atta anvander flera djupinriktade inlarningsmetoder

medan deras motivation daremot &r sdmre an i klass sju eller nio. Eleverna i klass nio
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anvander inte sa mangsidiga eller djupinriktade metoder som eleverna i andra klasser. Mellan
klass sju och atta visar det sig vara en kvalitativ skillnad, for de langre hunna eleverna har lart

sig att battre och mer anvanda djupinriktade metoder. De har ersatt mangden med kvaliteten.

Eleverna anvander i varje arskurs mycket mangsidiga inlarningsmetoder. Jag kan tanka mig
att eleverna i framtiden, t.ex. i gymnasiet, behover fler djupinriktade informationsstrukturer.
Da utvecklas ocksa deras inlarningsmetoder i en mer djupgdende inriktning. Man kan hoppas
att inlarningsmetoderna utvecklas pa grund av tilltagande krav och forvantningar som

eleverna kommer att mota i framtiden.

Eleverna anvander manga slags minnesstrategier och kognitiva strategier och ocksa
ersattningsstrategierna d&r med i deras inlarningsmetoder. Jag kan &ven se de indirekta
strategierna. Eleverna anvander egentligen alla: de metakognitiva, de sociala och &ven de
affektiva strategierna forekommer i deras beréttelser.

Nagra elever (12 %) anser att det ar lite oklart varfor de studerar svenska i skolan eftersom de
inte  behdver den nagonstans. Darfor ar det viktigt att lararen berattar om sin
undervisningsfilosofi och klargér de majligheter som sprakkunskaperna kan erbjuda i
framtiden (fortbildning, arbetsliv). De flesta av eleverna (88 %) tycker emellertid att det &r

nyttigt att studera svenska.

Jag har ocksa forsokt pejla fram de mest omtyckta arbetssétten pa spraklektionerna. Jag utgick
fran att eleverna skulle svara att de tycker om grupparbete, spel, att jobba pa datasal eller
nagot annat som inte ar sa vanligt under spraklektionerna. Men dverraskande var att de flesta
av eleverna anser att de vanligaste undervisningsmetoderna &r de bésta. Eleverna lar sig bést
nér de gor uppgifter ur arbetsboken (37 %), nar lararen forelaser infor klassen (18 %) eller nar
de har muntliga 6vningar (12 %). Det forekommer vissa skillnader mellan flickor och pojkar,
men i allménhet tycker de flesta av eleverna mest om de individuella arbetssatten. 26 procent
av pojkarna sager att alla undervisningsmetoder ar lika bra eller lika daliga. De sager att de
inte alls &r intresserade av att lara sig svenska. Antalet (26 %) ar ganska hogt eftersom
pojkarna i ett tidigare skede (tabell 10) i lagre grad, bara 19 procent, ansag det vara onodigt att

studera svenska.
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Vad &r elevernas forvantningar pa sin larare? Det viktigaste ar att spraklektionerna alltid &r
lite annorlunda och att det anvands varierande undervisningsmetoder. Eleverna vill ha en rask
och kunnig larare som inte skriker och som kan halla disciplin i klassen. Det &r ocksa viktigt
att lararen kan forklara allting bra och klart. Lararen maste ha talamod och behandla alla
elever rattvist. Lararen maste ocksa ha kunskaper i inlarningssvarigheter och olika
inlarningsstilar. Det ar viktigt att lararen inte ger for mycket laxor men han skall anda krava

mycket av eleverna.

Eleverna anvander mycket de ytinriktade inlarningsmetoderna men jag hoppas att den
djupinriktade inlarningen blir vanligare nar elevernas krav och malsattningar blir storre. Jag
inser att alla elever inte &r helt medvetna om sina egna inlarningssétt eller -metoder och darfor
ar det mycket viktigt att ge mer information om olika slags inlarningsmetoder i skolan. Da
skulle eleverna ha fler mojligheter att utveckla eller forbattra sina egna inlarningsmetoder.

Det ar intressant att se att det verkligen finns sa olika inlarare i varje klass. Det maste betonas
att lararens roll ar ytterst viktig for elevernas inlarning, att lararen erbjuder eleverna olika
slags uppgifter eller undervisar pa ett sadant sétt att varje elev kan lara sig genom sin starkaste
inlarningskanal. Det skulle vara en god idé att dela eleverna i grupper pa basis av deras

inlarningssatt och inte enligt deras kunskapsniva.
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6 DISKUSSION OCH SAMMANFATTNING

I min undersokning har mitt syfte varit att ta reda pa hur spraket utvecklas genom aren pa
hogstadiet. Kan eleverna tillampa sina inldrda grammatiska strukturer i fri uppsatsskrivning?
Ar det nagra skillnader mellan B- och A-spraksgrupperna och mellan kénen? Hurdana
inlarningsmetoder anvénder eleverna nar de studerar fraimmande sprdk och kan man se

utvecklingen hos dem genom aren?

Elevernas ordforrad ar ganska stort i varje klass. Jag kan inte se stora skillnader i
sprakkunskaperna mellan klass sju och atta. Forst i klass nio blir eleverna mer kunniga och
kan anvdnda mer komplicerade strukturer. Det &r en stor skillnad jamfort med de lagre
klasserna. Eleverna &r mest produktiva och anvander mest avancerade strukturer i klass nio.
Eleverna lyckas anvanda nastan alla former som har forekommit tidigare och gor inte heller sa
manga fel. De kan bearbeta information som har behandlats under lektionerna och kan
tillampa den i praktiken. | klass atta marker jag en liten motivationsbrist bland eleverna. De
skriver de kortaste texterna och har mest svarigheter i anvandningen av de tidigare inlarda
grammatiska strukturerna. Det kan ses en skillnad mellan elever som slutar l&sa svenska efter

klass atta och elever som fortsatter att 14sa svenska i klass nio.

Jag hade utgatt fran att jag skulle se stora skillnader mellan B- och A-spraksgrupperna, att A-
spraksgruppens sprakkunskaper skulle vara mer omfattande och strukturerna skulle vara mer
avancerade. Men jag kan inte pavisa stora skillnader mellan A-spraksgruppen och

niondeklassarna som har last B-svenska.

Det har varit mycket intressant att studera elevernas sprakférmaga pa hogstadiet. Det &r
positivt att mérka att eleverna kan tillampa sina sprakkunskaper i fri uppsatsskrivning och kan
anvanda de grammatiska strukturer som har genomgatts pa spraklektionerna. Det ar svart att
dra nagra allmanna slutsatser enligt de har resultaten. Det skulle krava en mera djupgaende
och omfattande undersokning och battre kdnnedom om eleverna. Men inom de ramar som
min avhandling mojliggor har jag anda kunnat fa fram vissa resultat i frdga om elevernas
sprakformaga pa hogstadiet. Eleverna ar kunniga och lyckas val i att anvanda svenska
sprakets former i sina egna texter. Finsksprakiga ungdomar kan redan ganska mycket svenska

efter hogstadiet.
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Redan i klass sju ar elevernas inlarningsmetoder mycket varierande och mangsidiga. Eleverna
anvander ofta ytinriktade inlarningsmetoder, t.ex. néar de lar sig ord eller satser utantill.
Eleverna utformar ocksd manga djupinriktade informationsstrukturer pa hogstadiet. |
uppsatsskrivningen bearbetar och tillampar eleverna sina informationsstrukturer sa att de
passar i olika situationer, t.ex. nar de formar egna satser eller berattelser. | uppsatsskrivningen
har manga elever ett mycket stort ordforrad, sa det fungerar bra i praktiken att lara sig ord

eller satser utantill.

Min hypotes var att inlarningsmetoderna skulle utvecklas i en mangsidigare och mer
djupinriktad riktning genom aren. Tyvarr sker det inte i min undersokning, utan eleverna i
varje klass anvander genomgaende mycket likartade inlarningsmetoder. | klass atta anvander
eleverna flera djupinriktade metoder &ven om deras metoder annars inte ar sa mangsidiga som
elevernas i klass sju. Eleverna i klass &tta ersatter mangden med kvaliteten. Overlag anvéander

alla anda mycket varierande metoder, fran sjuan till nian.

Det forefaller som om eleverna kommer att forandra sina inlarningsmetoder i framtiden till
foljd av tilltagande krav och malsattningar, eftersom de redan nu har ett sa brett urval av

inlarningsmetoder att valja emellan.

Lararens sociala kunskaper ar mycket vasentliga, eftersom det ar viktigt att komma 6verens
med olika slags manniskor och personligheter. Lararen behover inte vara en allvetande robot
utan eleverna forvantar sig att lararen ar en behaglig person som ocksa kan bjuda pa sin
personlighet. Det ar viktigt att kanna sina elever eftersom det da ocksa ar lattare att forsta
dem. Lararen skall fostra och bistd ungdomarna till en bra framtid. Samtidigt skall lararen
sprida information om olika inlarningsmetoder for att eleverna skall fa kunskap for livet i
allménhet och sa att de kan forbattra sina inlarningsmetoder och med hjélp av det na battre

inlarningsresultat senare i livet.

Det har varit mycket intressant att géra den har undersokningen. FOr mig ar det viktigt att
kanna till inlarningsmetoder pa grund av att jag som larare kan dra nytta av dem och ocksa
planera goda och nya undervisningsmetoder. Jag har lart mig mycket tack vare den har
undersdkningen och mitt intresse for inlarningsmetoder har markbart dkat. Med hjélp av
kdnnedomen om olika inlarningsmetoder kan jag som ldrare ocksa underlatta

inlarningssvarigheter och kunskapsskillnader i klassen.
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BILAGA

Bilaga 1
Kyselylomake

Oppimisstrategiat — tie kielen hallintaan?
Vastaa kysymyksiin mahdollisimman monipuolisesti ja rehellisesti

sukupuoli

vuosiluokka

1. Kuvaile mahdollisimman tarkasti, kuinka opiskelet ruotsia?

2. Millaisia kokemuksia sinulla on ruotsin kielen opiskelusta? Koetko kielenopiskelun
hyddylliseksi/ hyodyttomaksi? Miksi?

3. Miten opit kieltéa parhaiten? (esim. miten omaksut parhaiten uuden asian, miten luet
kokeeseen yms.)

4. Mika tunneilla kaytettava tyoskentelymenetelma on sinulle mieluisin? Miksi?

5. Millainen on hyva Kielen opettaja?

6. Oletko paassyt hyviin tuloksiin kayttamillasi oppimistavoilla? Millaisia tuloksia olet
saanut ja kuinka ne nakyvat?

Jos sinulla on vield jotain lisattavaa aiheeseen tai haluat kommentoida kysymyksia. Ole hyva.

Kiitos paljon vastauksistasi
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Bilaga 2
Elevenkat

Inlarningsstrategier — vagen till sprakbeharskning?

Var snall och besvara fragorna sa mangsidigt och érligt som du bara kan.
Kon

Klass

1. Beskriv noggrant hur du studerar svenska?

2. Hurdana upplevelser har du av inlarningen av svenska? Anser du den nyttig eller
onyttig? Varfor?

3. Pa vilket satt lar du dig frammande sprak (svenska) som béast? (t.ex. vilka
metoder anvander du nar du pluggar till prov, lar dig en ny grammatikregel eller
gor laxor)

4, Pa vilket satt tycker du om att jobba pa spraklektioner och varfor?
5. Hurdan ar en bra spraklarare?
6. Har du fatt goda resultat med hjalp av dina inlarningsstrategier? Hurdana?

Om du har nagot annat att saga om amnet eller vill kommentera fragorna. Var sa god.

Tack sa mycket for ditt svar
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