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Tama tutkielma kasittelee vertaistuutorien vaikutusta uusien opiskelijoiden akateemiseen sosialisaatioon
luokanopettgjakoulutuksessa.  Lisdksi tutkielmassa tarkastellaan vertaistuutorien merkitystd uusien
opiskdijoiden sopeutumisessa oman laitoksensa opiskeijayhteisoon. Tutkielmassa selvitetddn myos, mita
akateeminen sos alisaatio luokanopettajakoulutuksessa merkitsee.

Tutkimusaineisto on kerdtty eldytymismenetelmén avulla ja analysoitu teemoittelemalla sekéd
luomalla tyyppikirjoitukset. Tutkimuksen kohteena on Tampereen yliopiston opettajankoulutuksen
Héameenlinnan yksikon luokanopettajaks opiskelevien 1. vuosikurss vuonna 2005. Vastauksia
tutkimuksessa on 49. Aiheeseen pdddyimme toimiessamme itse vertaistuutoreina kyseisella laitoksella.
Vertaistuutorit ovat térkeé osa yliopiston opintojen ohjauksen jérjestelmés, mutta heidan merkitystéén uusien
opiskelijoiden sopeutumisessa oman tiedeyhteisonsd kulttuuriin e ole juurikaan tutkittu. Aihe on
gjankohtainen erityisesti tutkinnonuudistuksen my¢ta pohdittaessa miten opiskelijoiden opintopolkua
voidaan parhaiten tukea.

Tutkimuksessa Héameenlinnan luokanopettaj akoulutuksen vertaistuutorointi taytti
ammattikorkeakoulukokeilun pohjalta laaditun vertaistuutoroinnin laatutasojen minimin. Vastagjien
kirjoitusten mukaan vertaistuutorien toiminnalla on merkitysta seka laitoksen akateemiseen kulttuuriin, etta
opiskelijoiden yhteiston sopeutumisessa. Suurin merkitys vertaistuutoreilla néhtiin olevan nimenomaan
toisiin opiskelijoihin tutustuttami sessa seka tiedon jakamisessa. Erityisesti vastauksissa korostettiin kuitenkin
uuden opiskelijan omaa aktiivisuutta sopeutumisprosesseissa.

Mieenkiintoisen lisdn tutkimukseen antoi vastagjien kirjoituksissaan kayttaméa kieli. Useissa
vastauksissa kaytettiin yliopisto-opiskelun kuvaamisessa kouluun ja koulunkdyntiin liittyvia termejd. 1lmi6ta
on tarkasteltu myds tutkiel massa.

Tutkimuksen perusteella vertaistuutorointi on erittdin suositeltavaa ottaa nykyista kiintedmmaksi
osaksi luokanopettajakoulutuksen opintojen ohjaamisen strategiaa. Vertaistuutorien avulla on mahdollista
vaikuttaa sekd noviisen sopeutumiseen omaan tieteenheimoonsa sekd heidan kiinnittymiseensa
opiskeijoiden yhteisbon.

Asiasanat: vertaistuutori, akateeminen sosialisaatio, heimo, noviisi
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1 JOHDANTO

" Perinteisesti olemme ajatelleet, ettei yliopisto tarvitse tukipalveluja, koska
oppilasaines on valikoitu ja yliopistot ovat ” eliitin” oppilaitoksia.”

(Annala 2000, 58.)

Jopa kolmanneksella yliopisto-opinnot aloittavista ei ole tietoa siitd, mité yliopistossa opiskelu on.
Tietaméttomyys johtaa helposti pettymykseen, silla esimerkiksi |uokanopettajakoulutuksen
koulumaisuus ja tiivis tahti on monelle yllatys. Vamiin opinto-ohjelman mukaan opiskelu on
helppoa, mutta vapauksia se el opiskelijalle anna. Tiivis opiskelu auttaa kuitenkin laitoksen
kulttuurin oppimista ja omaan heimoon sosiaalissumista. Samoin opettgan ammattiin  on
opettgjankoulutuslaitoksen yhteisssa helppo kasvaa. (Ahola & Olin 2000, 58-61, 155.)
L uokanopettajakoulutuksen muovautuminen tiukasti ammattipainotteisesta akateemisemmaks on
muuttanut myos kulttuuria, johon opiskelijat tulevat ja johon heidan odotetaan kiinnittyvan.

Ammattiin suuntautuneissa tieteenheimoissa on yhteisollisyys voimakkaampaan kuin muissa
heimoissa. Opiskelijat sosiaalistuvatkin opettajankoulutuslaitoksessa helposti omaan ammattiinsa
seka tieteenalaansa ja heille kehittyy oma ammatti-identiteetti varsin nopeasti. Nopeaa
sosiaalistumista edesauttaa myos vapaa-ajan vietto oman heimon jasenten kanssa, jolloin opintojen
ulkopuolellakin tehdéén asioita yhdessd ja nain kehitetéan yhteista identiteettid. (Ahola & Olin
2000, 146.) Té&ssa tutkimuksessa kerdtyssa aineistossa painottuu erityisesti vapaa-ajanvieton
merkitys opiskelijoita yhdistdvana tekijana Uusille opiskelijoille vertaistuutorien merkitys
tiedeyhteisdon sopeutumisen ohjaamisessa ei nadyttdydy yhta suuressa osassa. Vertaistuutorien
merkitysta téssa sopeutumisprosessissa el kuitenkaan sovi vaheksyd, silla he edustavat nékyvasti

tiedeyhteisonsa opiskelijgjdsenia



Omaan heimoon sosiaalistumisessa erityisen ratkaisevassa asemassa ovat vertaistuutorit eli
opinnoissaan pidemmalle edenneet opiskelijat, jotka tarjoavat vertaisohjausta uusille opiskelijoille.
Uudet opiskelijat ndkevét ohjauksen myonteisessa valossa, silla opiskelujen alkuun liittyy usein
monenlaisia ongelmia. Myds yliopisto suhtautuu vertaisohjaukseen myonteisesti, silld on sen edun
mukaista, ettd uudet opiskelijat agetaan sSiséan opiskeluun  mahdollismman  nopeasti.
Tulosvaatimusten vuoksi opiskelua yritetdan tehostaa kaikin mahdollisin keinoin ja vertaisohjaus
saattaaolla yks kayttokelpoinen keino lisda opintojen tehostamisessa. (Annala 2000, 58.)

Kasvatustieteiden opiskelijoiden suhtautuminen vertaistuutorointiin on Oulun yliopistossa
tehdyn tutkimuksen mukaan erittdin myonteinen (Annala 2000, 56). Turun yliopiston
kasvatustieteiden laitoksen opiskelijoille tehdyn tutkimuksen mukaan vertaistuutorointi on
merkittdvin ohjauksen taho. Toiseks merkittavimmaks koettiin opettgjilta saatu tuki. (Ahonen
1999, 111.) My6s Tenhulan ja Pudaksen (1994, 53) tutkimuksessa tarkeimméksi tiedonléhteeksi
opiskelijat nostivat ystavét ja vanhemmat opiskelukaverit. Vasta kun opiskelukaverit eivat osanneet
vastata kysymyksiin, kdannyttiin yliopiston virallisen ohjaug drjestelman puoleen. Koska vertaisilta
saatu tuki on niin merkittavad, saattaa opettgjan ja opiskelijan valinen mentorointisuhde jaada
hyvin vahaiseksi (Ahonen 1999, 115-116). Téassa tutkimuksessa tutkitaan, mik& on vertaisohjauksen

merkitys Tampereen yliopiston Hameenlinnan opettajankoulutuslaitoksel la.



2 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN
VIITEKEHY S JAAIEMMAT TUTKIMUKSET

2.1 Keskeiset kasitteet

Tuutoroinnin ja mentoroinnin kasitteitd kaytetédn nykyisinkin melko véljasti, joten on tarpeen
tarkentaa niiden eroja. Tassa tutkimuksessa késittelemme yliopisto-ohjauksen epavirallisen puolen
eli vertaistuutoroinnin vaikutuksia akateemiseen sosialisaatioon.

Yliopiston ohjausjérjestelméssa opiskelijoille suunnattu ohjaus voidaan jakaa viralliseen ja
epaviralliseen ohjaukseen. Tampereen yliopistossa virallisesta ohjauksesta vastaavat muun muassa
opetushenkilokunnan opinto-ohjauksesta vastaavat henkil6t, opiskelijaopinto-ohjagat seka
useimmilla laitoksilla myos vertaistuutorit. Epavirallista ohjausta tarjoavat erityisesti juuri
vertaistuutorit, joiden tehtéavéat ovat vahemman tarkkaan méériteltyja kuin virallisen ohjauspuolen.
Viralinen ja epavirallinen ohjauspuoli voivat kuitenkin muodostaa toimivan kokonaisuuden, jos
ohjaustehtavissa toimivat henkil6t sitoutuvat avoimeen vuorovaikutussuhteeseen toistensa kanssa.

Tuutorointi liitetéén 18hinn& opiskeluun ja oppimisprosesseihin kun taas mentoroinnilla
viitataan ohjagjan ohjattavalle tarjoamaan henkilOkohtaiseen tukemiseen. Suhde ohjagjan ja
ohjattavan vélilla on tuutoroinnissa erilainen kuin mentoroinnissa. (Ahonen 1999, 102.) Y liopisto-
ohjauksessa voidaan erottaa kolme erilaista ohjauksen muotoa.  Ohjaus voidaan jakaa tuutorointiin,
vertaistuutorointiin sek& mentorointiin. Tuutoroinnissa on kyse opettgan ja ohjattavan opiskelijan
valisesta luottamuksellisesta ja tasaveroisesta yhteistyosuhteesta. (Tenhula & Pudas 1994, 18.)
Tuutoroinnilla pyritéén edistaméan opiskelijan itsendistd opiskelun hallintaa.  Tuutoroinnilla
pyritéddn myos edistdmaan opiskelijan integroitumista omaan opiskeluyhteisbonsa (Vanhala 1997,
7). My0s vertaistuutoroinnissa tavoitteena on johdattaa opiskelija oman opiskeluyhteisonsa
jaseneksi. Akateemisen sosialisaation kannalta kaikki ohjausmuodot ovat térkedssa asemassa.



Seuravaksi selvitetédn, mitd eroja yliopiston opiskelijoilleen tarjoamien ohjausmuotojen vélilla

voidaan havaita.

2.1.1 Tuutorointi

Opiskelijoille suunnattu yliopisto-ohjaus ké&sittdd seka ohjauksen virallisen ettd epavirallisen
puolen. Tuutoroinnin katsotaan kasittdvan ohjauksen molemmat puolet. Virallista ohjausta voivat
antaa seka opetushenkilokuntaan kuuluvat ohjagjat ettd opiskelijatuutorit. Tuutorista puhuttaessa
viitataan usein oppimisen ohjaajaan. Suoraan latinan kielestd kéénnettyna tutor tarkoittaa lempeda
perdan katsojaa ja tuutorin tehtéavand onkin ldhinna avustaa oppimista ja ohjata opiskelijaa alati
kohti itsendisempéé ja itseohjautuvampaa opiskelua. (Lehtinen 1999, 32-33.) Kallisen, Kerbsin ja
Nurmen (2006, 15) mukaan tuutoroinnissa opiskelijan osaaminen kehittyy samalla kun hénen
opiskeluprosessiaan tuetaan. Tuutoroinnin tehtéva on ennen kaikkea vakauttaa opiskeluprosessia,

jottaopinnot edistyvét sujuvasti.

Opiskelijatuutorointia kutsutaan myds vertaistuutoroinniksi. Tassa tuutoroinnin muodossa
kokeneemmat opiskelijat tarjoavat apuaan kokemattomammille opiskelijoille. Ohjaus voi tapahtua
pareittain tai ryhmissa. Vertaistuutoroinnin kasitteen alle liitetdan toisinaan myos opiskelijoiden
opiskelutilanteissa toisilleen antama ohjaus, jossa ohjattavan ja ohjagjan rooleja voidaan vaihtaa.
Tarkoituksena on, ettd opiskelijat oppivat itse antaessaan oppisisdldllistd ohjausta toisilleen.
Tallaisessa ohjaussuhteessa ohjattava e ole ohjattavaansa kykenevampi vaan kyse on
tasavertaisesta suhteesta. (Topping 1996, 322.)

2.1.2 Mentorointi

Mentoroinnissa ohjaussuhteen muodostavat kokeneempi ohjaagja sekd kokemattomampi ohjattava.
Mentoroinnin kasite on kuitenkin hyvin avoin, silla mité erilaisimpia ohjaussuhteita voidaan liittéa
mentoroinnin kasitteen alle. Korkeakoulutuksessa mentorointi kuitenkin liitetéén |&hinnd oppipoika
-malleihin. Tavoitteena on tarjota kokeneemman henkilon kautta rohkaisua, neuvontaa ja

roolimallia nuoremmalle ja kokemattomammalle henkildlle. (Ahonen 1999, 104.)



2.1.3 Vertaistuutorointi

Vertaistuutorointi voi olla seka virallista etta epévirallista ohjausta. Keskeista on, etta ohjattava ja
ohjagja ovat jokseenkin samassa asemassa eika ohjagjan kokeneisuus ohjattavaan korostu, kuten
tuutoroinnissa ja mentoroinnissa. Kéytanndssa vertaistuutorien teht&vind voi olla esimerkiksi
tulevan  lukujérjestyksen  suunnitteleminen  uusien  opiskelijoiden  kanssa, fyysiseen
opiskeluympdristoon  tutustuttaminen, oman laitoksen ja tiedeyhteison k&ytanteisiin
perehdyttdminen kertomalla vallitsevista kaytanteistéa sek& uusien opiskelijoiden ryhmaytymisen
mahdollistaminen jarjestamalla yhteista vapaa-gjan viettoa. Erityisen merkittévaks vertaistuutorien
aseman tekee se, ettd he ovat itse olleet vasta véhan aikaa sitten samassa tilanteessa kuin uudet
opiskelijat. Vertaistuutori saatetaan kokea helpommin lahestyttdvand kuin opetushenkilokunnan
edustagja. Taman vuoks vertaistuutorin on ymmarrettdva oman asemansa mukanaan tuoma vastuu.
Vertaistuutori on térkea vaikuttaja uusien opiskelijoiden sosiaalistumisessa niin opiskelijayhteisoon
kuin oman laitoksen tiedeyhteisoonkin. (Tenhula & Pudas 1994, 18-19.)

Tenhula ja Pudas (1994) esittdvat  teoksessaan  Tutorointi  suomalaisessa
korkeakouluopetuksessa mallin tuutoroinnin  p&dtekijoistd. Tuutorointi voidaan integroida
opetukseen tai Sita voidaan toteuttaa erilld8n opetuksesta. Opetukseen liitetty tutorointi on
luonteeltaan akateemista kun taas opetuksesta erillinen tuutorointi on sekd henkilokohtaista etta

sosiaalista. Mallin mukaan tuutoroinnissa on nelja sisall6iltdan erilaista alaryhmaa.

1. Oppisisdlldllinen tuutorointi: Oppisisalollisen tuutoroinnin tavoitteena on vahvistaa
uuden tiedon omaksumista. Tama voidaan toteuttaa esimerkiksi tieteellisten keskustelujen
avulla Vastuu opiskelusta ja oppimisesta pyritédn antamaan oppijalle itselleen.
Oppisisdlldllista tuutorointia voidaan antaa joko opetuksen yhteydessd tai erillisissa

tuutorryhmissa.

2. Opiskelutekninen tuutorointi: Tuutorit antavat ohjausta opiskelun suunnittelussa ja
kaytannon asioissa. Tavallisesti opiskelijatarvitsee opiskeluteknista tuutorointia erityisesti

opiskelujensa alkuvaiheessa, jolloin opiskel ukéytannot ovat viela vieraat.



3. Psykososiaalinen tuutorointi: Pyrkimyksenda on saada opiskelija auttamaan itsedan.
Tuutorin tehtdvéna on kuunnella, motivoida ja rohkaista opiskelijaa. Oppiessaan
tuntemaan toisiaan paremmin, opiskelijoiden valinen luottamus syvenee ja ryhmén tuen
merkitys korostuu.

4. Integroiva tuutorointi: Tavoitteena on ohjata opiskelijat osaksi omaa tiedeyhteisodan.
Tarkoituksena on, ettd opiskelijat, tutkijat, opettgjat ja muu henkilokunta toimivat yhtend
kokonaisuutena, tyoyhteisbnd Tuutorin keskeisena tehtdvand onkin toimia laitoksen
henkil6kunnan ja opiskelijoiden valisena linkkina.

Vaikka Tenhula ja Pudas keskittyvét teoksessaan |ahinnd omaopettgjakokeilun pohjalta toteutettuun
tuutorointiin, voidaan mielestamme ylla mainittua mallia soveltaa my6s vertaistuutorien toimintaan
korkeakouluopetuksessa. Mallia tarkasteltaessa on kuitenkin huomattava, etté kullakin tuutorilla on
oma mallinsa toimia tuutorina. Onkin siis huomioitava kunkin vertaistuutorin omanlainen tapa

toimia opiskelijan ohjagjana. (mt. 31-33.)

2.2 Tuutoroinnin historiaa

Tuutorointi on ollut osa koulunké&ynti& jo vuosisatojen gjan, mutta jarjestelmallista sen kayttd on
ilmeisesti ollut vasta 1700-luvun loppupuolelta lahtien. Andrew Bell kehitti tuutorointia
systemaattisesti oman opetuksensa tueksi, silla opetusresurssga oli niukasti. Bellin mallissa
jokaisella koulun j&senell&, niin oppilaalla kuin henkilokunnallakin, oli oma rooli. Jokainen luokka
oli jaettu seké tuutoreihin ettd oppilaisiin ja opettgjan tehtava oli ohjeistaa ja valvoa tuutoreiden
toimintaa. Tuutorit olivat yleensa etevampié oppilaita, jotka opettivat muita. Bellin malliin kuului
myo6s oppilaiden jakaminen luokkiin saavutustensa perusteella eli hyvin menestynyt oppilas
sirrettiin ylemmalle luokkatasolle, mutta huonosti menestynyt joutui takaisin alemmille luokille.
(Goodlad & Hirst 1989, 23-25.)

1800-luvun alussa Joseph Lancaster sovelsi Bellin mallia opettaakseen muita heikommassa
asemassa olevia poikia omassa koulussaan. 300 lapsen opettaminen yksin el kuitenkaan ollut
mahdollista, mutta tuutorointi tarjosi toimivan ratkaisun suuren lapsijoukon opetuksen
organisointiin. Erityista tuutoroinnille oli se, etté opettaja ei ollut se joka huomaa ja korjaa virheet,
vaan tuutorit ja muut vertaiset hoitivat tétékin tehtéavaéd Lancasterin mallissa héan itse suunnitteli



opetuksen, jota tuutorit sovelsivat toiminnassaan eli he jarjestivét tehokasta ty6ta muille oppilaille
opettgjan ollessa muissa tehtdvissd. Molemmissa malleissa téarkeda oli se, ettd muiden ohjaamisen
lisaksi tuutori oppi itse koko gan. Mallit levisivétkin lagjalle Y hdysvalloissa ja Englannissa kunnes
koulutetut opettajat alkoivat yleistya (Goodlad & Hirst 1989, 25-26.)

1900-luvulla tuutorointi on |oydetty uudelleen ja se on kehittynyt ja kasvanut erityisesti
Yhdysvalloissa, joissa se on ollut jo pitkdn alkaa osa korkeakoulujen arkipdivéa. Samoin
Englannissa avoimessa yliopistossa tuutorointia on kaytetty jo pitkéén. 1960-luvulta lahtien on
myos kehitetty paljon erilaisia tuutorointimalleja, joissa lapset toimivat toistensa tuutoreina
Esimerkiksi parilukeminen on Suomessakin kaytetty tuutorointimenetelma, jossa pari lukee yhdessa
jatukee toistensa lukutaidon kehittymista. (Goodlad & Hirst 1989, 27, 37.)

2.3 Opettajankoulutuksen historiaa

L uokanopettagjakoulutus on muuttunut suuresti historiansa aikana. Seuraavan historiakatsauksen
valossa on helpompaa ymmartaa niita tekijoitd, jotka ovat vaikuttaneet nykyisenlaisen akateemisen
luokanopettgjakoulutuksen kehittymiseen. Katsaus antaa viitteitd siita millaisia vaatimuksia ja
paineitakin luokanopettgjakoulutus on kohdannut muutosprosessin my6té.

Opettagjankoulutuksen alkutaival 1900-luvulta alkaen on vienyt useiden eri vaiheiden kautta
yliopistomaailmaan. Lukiopohjalla oli merkitystd jo 1900-luvun alussa. Vuodesta 1917 l&htien
opettgjankoulutusta jarjestettiin ylioppilaille kouluttamalla heitd vuoden gan hospitanttiluokilla
seminaarien yhteydessi. Sotien jalkeen voimakkaan jalleenrakennuksen aikana kansakoulujen
opettajien valmistus pyrittiin turvaamaan perustamalla Helsinkiin opettajakorkeakoulu vuonna
1947. Opettgapulasta johtuen vuonna 1948 astui  voimaan laki, jolla turvattiin
kansakoulunopettajien  poikkeuksellinen  valmisaminen  Jyvaskylan  kasvatusopillisessa
korkeakoulussa, vdliaikaisissa opettajakorkeakouluissa sekd seminaarien ylioppilaspohjaisilla
hospitanttiluokilla. Poikkeuksellinen koulutus kesti kolme lukukautta Vdliaikaisiksi tarkoitetut
opettajakorkeakoulut toimivat vuodesta 1947 vuoteen 1974 saakka. (Nurmi 1990, 13-14, 22.)

Viime vuosisadan puolessa vélissa opettajakorkeakoulujen asema muuttui. Vaiaikaisiksi
tarkoitetuille opettajakorkeakouluille myonnettiin oma asetus vuonna 1958 (Nurmi 1990, 19).
Peruskoulun uudistamisen myotd myods opettgjien koulutukseen alettiin kiinnittéd enemman



huomiota. Vuonna 1965 opetusministerio asetti toimikunnan uudistamaan koulutusta ja pohtimaan
opettgjankoulutuksen kehittdmista. Uusi peruskoulu tarvitsis uudella tavalla koulutetut opettajat.
Koulu-uudistuksen mydéta vanhamuotoinen opettajanvalmistus opettajakorkeakouluissa lopetettiin
kokonaan. (Vuorenpaa 2003, 86.) Suuren harppauksen kohti yliopistomaailmaa opettajankoulutus
otti vuonna 1968. Tall6in peruskoulunopettgiakomitean mukaan peruskoulunopettajanval mistuksen
tuli tapahtua kokonaan yliopistoissa huolimatta ditd, ettd osa laitoksista sijaitsi
yliopistopaikkakuntien ulkopuolella. Luokanopettajien tutkintorakenteen oli erilaisuudestaan
huolimatta  vastattava  esimerkiksi  humanististen  tieteiden  kandidaatin  tutkintoa.
Opettajanvalmistukseen pédsseista opiskelijoista tuli néin siis yliopiston opiskelijoita. (Vuorenpaa
2003, 89). Seuraavana vuonna komitea esitti lopulliset opettgankoulutuspaikkakunnat.
Opettgjanvalmistusyksikét sijaitsivat Helsingissd, Jyvaskyldssa, Joensuussa ja Savonlinnassa,
Oulussa ja Kajaanissa, Tampereella ja Hameenlinnassa, Turussa ja Raumalla seka ruotsinkielisena
Vaasassa tai Turussa. Vuonna 1979 mukaan liitettiin myos Lapin yliopisto. (Vuorenpda 2003, 91-
93, 292-293))

Uudenlaisen opettgankoulutuksen erds ensimmaisista ongelmista koski sitd, tapahtuiko
koulutus kasvatuskorkeakoulussa vai yliopistossa. Ongelma oli ainoastaan kasitteellinen, silla
opettajankoulutus kuului yliopistoon. Asiasta paastiinkin yksimielisyyteen. Vuoteen 1974 tultaessa
kaikki opettgankoulutus oli siirtynyt yliopistoihin. (VV uorenpéé 2003, 92, 96.)

Y liopistomaail massakaan opettajankoulutuksen kehittyminen ei pysahtynyt.
Opettajankoulutustoimikunnan pohdintojen perusteella kasvattajan tuli kyeta valittamaan tieteellista
maailmankuvaa oppilaille ja edistéa heidan maailmankatsomuksellista kehitystdan. Vuonna 1973
toimikunta esitti siirtymista yhteiseen kasvatustieteen kandidaatin perustutkintoon. Tutkinto vastasi
yliopiston vdlitutkintoa, johon eiva kuuluneet nykyiset syventdvdt opinnot. Toimikunnan
suunnitelmat  toteutuivat luokanopettajakoulutuksen osalta.  Yhtendisen perustutkinnon tuli
kuitenkin kattaa koko kasvatustieteellinen koulutus. Opettajankoulutuksessa se tarkoitti tutkinnon
lagjentamista. Valitutkinnosta luovuttiin ja tutkinto lagjennettiin 160 opintoviikon mittaiseksi. Myo6s
kansainvalisesti katsoen suomalainen opettgankoulutus on ollut uudistuksesta lahtien erittéin
korkeatasoista. (Vuorenpéd 2003, 98-99, 104.)



2.3.1 Tutkinnonuudistus 1974

Opettajankoulutuksen kehittyminen akateemiseksi tapahtui vaiheittain. Aluksi
opettajankoulutukseen pyrkivien pohjakoulutustasoa  nodettiin  ylioppilaspohjaiseksi.
Kolmivuotiseksi koulutus muuttui 1968. Tutkinnonuudistukseen gjoi uudenlaisen peruskoulun tarve
entistéa paremmille opettajille. (Lahdes 1987, 1.) Peruskoulujarjestelmaan siirryttiin vuodesta 1972
alkaen.

13.3.1974 opetusministerio maaritteli tutkinnonuudistuksen yleiset periaatteet. Periaatteina
mainittiin - ongelmakeskeisyys,  monitieteisyys, tieteisyys, ammattisuuntautuneisuus ja
yleisvalmiuksien antaminen. Vationeuvoston periaatteet 19.12.1974 olivat  kuitenkin
ammattisuuntautuneisuus, lagja-alaisuus seka polyteknisyys. Viimeisen periaatteen vuoksi siirryttiin
arvosanojen kaytostd opintojaksoista koostuvaan tavoitteelliseen koulutusohjelmaan. Lisaksi
vuoden 1973 opettagjankoulutustoimikunta mééritteli seuraavat periaatteet opettajankoulutukselle:

1. Peruskoulun jalukion opettajien koulutuksen tulee olla akateemista, korkeakouluissa tapahtuvaa

2. Opettgjankoulutusta tulee yhtendistéd ei luokanopettajien ja aineenopettagjien peruskoulutuksia

tuodaan |dhemmaksi toisiaan.

3. Kasvatustieted liset opinnot on arvioitava uudestaan. ( Kaytanndssa tama tarkoitti kasvatustieteen
opintojen ja opetusharjoittelun tiiviimpda yhteensovittamista sekd pedagogisten ja
kasvatustieted listen opintojen entista parempaa yhteenliittamista. Pyrkimyksené oli my6s opettajien

kasvatustieteellisen asiantuntemuksen lisd8minen. )
4. Koulutuksessa on lisdttava yhteiskunnallista ja koulutuspoliittista ainesta.

5. Jatkokoulutusta on liséttéava. (Lahdes 1987, 2-4.)



2.3.2 Tutkinnonuudistus 2005

Sorbonne-Bolognan prosessi oli vuoden 2005 korkeakoulujen tutkinnonuudistuksen huomattava
vaikuttaja. Prosessiin kuuluu paljon eri kehityskohteita, mutta tutkinnonuudistus on saanut
suurimman huomion. Uudet sd&nnokset astuivat voimaan 1.8.2005 (Opm 2002, 20).
Tutkintorakenneuudistuksen mukaan korkeakoulututkinnon tulee olla kaksiportainen, eli ensin
suoritetaan kandidaatin tutkinto (120 ov) javasta sitten maisterintutkinto (160 ov), mutta molemmat
tutkinnot suoritetaan samasta p&daineesta. Kaksiportaisuudella tavoitellaan sitd, ettd opintojen
keskeytyessa opiskelija sais tutkinnon, jonka myd6ta opintoja olisi helpompi jatkaa mydhemmin.
Suomen osalta suurimpia ongelmia on ollut se, etta kandidaatin tutkinnon tulisi olla itsendinen ja
tyoelamakel poinen tutkinto, mitd se talla hetkella on yliopistossa vain harvoin, mutta esimerkiksi
lastentarhanopettgjan koulutuksessa néin on. Myds ammattikorkeakoulututkintojen mukaanotto
kaksiportaiseen jérjestelmdan on Suomessa ollut hankalaa ja se on heréttanyt paljon keskustelua
niin puolesta kuin vastaankin. (Opm 2002, 2, 4-5.)

Uudessa tutkintorakenteessa suuri muutos on, ettd nyt yliopistojen tulee pohtia tarkasti
millaiset  pohjakoulutusvaatimukset sen tarjoamaan  koulutukseen on.  Kelpoisuuden
maisterionjelmaan tuottaa soveltuva alempi korkeakoulututkinto (kandidaatin tutkinto),
ammattikorkeakoulututkinto tai sité vastaava koulutus eli maisteriohjelmiin voi periaatteessa hakea
hyvin erilaisella pohjakoulutuksella. Suurin ongelma téssa on se, etté maisteriohjelmia pitaa eriyttéa
opiskelijoiden pohjakoulutuksen mukaan, vaikka lopullinen tutkinto tuleekin olemaan sama.
Tallaiset taydentavéat opinnot voivat liittya itse padaineeseen tai olla vaikkapa kieliopintoja
Tarkeintd on, etté niiden avulla on mahdollista suorittaa maisterintutkinto. Huomioitavaa on, etta eri
pohjakoulutuksia tulee arvioida oikeudenmukaisesti ja mahdolliset tdydentéavat opinnot saavat olla
enintéan 60 op:n lagjuiset. Maisterintutkinnon lagjuus on 120 op ja se tulee aina voida suorittaa
kahdessa vuodessa. (Opm 2002, 11-12.) Toisaalta ongelman tuo esiin myds seuraava
opetusministerion vaatimus:

" Kaikkien yliopistotutkintojen ja niihin johtavan opetuksen tulee perustua
tieteelliseen tutkimukseen”

Miten voidaan varmistaa, etté erilliset alempaan korkeakoulututkintoon johtavat opinnot muualla
kuin yliopistossa perustuvat tieteelliseen tutkimukseen (Opm 2002, 23)7?
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L uokanopettajakoulutuksessa itse opiskeluun tutkinnonuudistus vaikuttaa melko vahan, silla
opettgjankel poisuuden voi saavuttaa vain opiskelemalla maisteritasoiset opinnot. N&in ollen kaikki
koulutukseen valitut jatkavat kandidaatin tutkinnosta suoraan maisteriopintoihin, mutta uuden
tutkintojarjestelman vuoks kandidaatin tutkinto on pakollinen kaikille yliopistossa opiskeleville,
vaikka se olisikin pelkk& muodollisuus. Kandidaatin ja maisterintutkinnon tulee olla jatkumo, kuten
tahankin asti, eikd uus tutkintojdrjestelmd saa kaventaa opiskelijan valinnanmahdollisuuksia
yliopistolla. (Opm 2002, 23-24, 28.)

" Opettajankoulutuksen  opintoja  voi  sisdltya alempaan tai  ylempaan
korkeakoulututkintoon p&aaineeseen kuuluvina tai niistd erillisna opintoina”
(Opm. 2002, 33).

Y hdenmukaisempien tutkintojen liséksi erillisen kandidaatin tutkinnon tulisi mahdollistaa
opiskelijoiden vapaampi liikkuminen eri yliopistojen valilla eli sen suoritettuaan opiskelija voisi
vaihtaa yliopistoa ja jatkaa edelleen maisteriopintoihin ilman tutkinnon téydentamista (Opm 2002,
29). Nain siis opiskelijan oikeusturva toteutuu paremmin eivatka opinnot viivasty.

Tutkinnonsuoritusaikaan, viiteen vuoteen, e varata aikaa tutkinnon virallisen lagjuuden
ylittdvien opintojen suorittamiseen, vaan ylimaardisten opintojen tulee perustua opiskelijan
erityiseen kyvykkyyteen, motivaatioon tai ne tulee suorittaa ylitéind. (Opm 2002, 26-27.) Tama siis
tarkoittaa, ettd ylimadraiset sivuaineet tai aineenopettajapétevyys tulee suorittaa niin, etta ne eivét
opintojen suorittaminen on mahdollista, mutta opettajankoulutuslaitoksen ei niita tarvitse tarjota.
Samalla kun opetusministerid on rajannut ylimaaradiset opinnot opiskelijan ylitdiksi, se kuitenkin
vaatii monitieteisyyden lisd8mista koulutukseen tyoelaman lisdantyneiden vaatimusten vuoksi
(Opm 2002, 9).

2.3.3 Luokanopettajakoulutuksen akateemistuminen

Opettajankoulutuksen muuttuminen akateemiseksi johti seké& pedagogisten opintojen tehostamiseen
etta perusasteen ja lukionopettgjien koulutuksen muuttamiseen sSiten, etté jokaiselle opettgjalle
taattiin mahdollisuus kehittyd oman tyonsa tutkijana. Tamén muutoksen seurauksena kaikissa

opettgjankoulutusyksikdissa rakennettiin didaktisten opintojen ja opetusharjoittelun kokonaisuus
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siten, ettd opiskelijat tutustuvat opetustyon tieteellisiin taustoihin ja tdmén pohjalta suunnittelevat ja
toteuttavat omaa opetustaan harjoittelussa. (Asunta, Husso & Korpinen 2005, 235.)

Opettagjankoulutuksen viime vuosina kayntiin lahtenyt suuntaus on opettajankoulutuksen
kansainvalistyminen. Opintomatkojen tekeminen ulkomaille lisdantyy, opettgjankouluttgjilla on
kansainvdligad kokemusta ja yhteyksid ja my6s opetusharjoittelua voidaan suorittaa osaksi
ulkomailla.  Erityisesti  Euroopan unioniin  liittyminen on mahdollistanut  opettgjien
kansainvalistymistd. (Asunta, Husso & Korpinen 2005, 247.) Vertaistuutorien ja muiden
opiskelijoiden omat kokemukset ulkomailla tehdyista harjoitteluista ja opiskelusta voivat
parhai mmillaan rohkaista uusia opiskelijoita kansainvalistymaan jo opintojensa aikana.

2.4 Uusien opiskelijoiden ohjaus yliopistossa

Yliopiston virallisuus, jaykkyys ja resurssipula ovat johtaneet siihen, etta opiskelijaa el voida
juurikaan tukea ja ohjata opettgien taholta Siksi ohjaustoiminta onkin yliopistoissa ratkaistu
kayttamalla paljon epavirallisia ohjagiia. (Ahola & Olin 2000, 62-66.) Jokaisella yliopistolla on
tietysti oma tapansa antaa ohjausta, mutta ohjauksen paalinjat ovat kuitenkin Suomen eri
yliopistoissa hyvin samanlaisia. Y leensa opintotoimisto on paavastuussa opiskelijoiden ohjauksesta
ja neuvonnasta ja siella jaetaankin yleista tietoa yliopistosta ja sen tarjoamista mahdollisuuksista.
Opiskelijalle opintotoimistoa tarkeampi opintojen ohjagja on kuitenkin tiedekunnan oma
opintosihteeri. (Lairio & Puukari 2000, 161-162.) Opintosihteerin liséksi Tampereen yliopistossa
ohjausta antavat myo0s tiedekuntien omat opiskelijaopinto-ohjagjat eli ootit, seka tietenkin

vertaistuutorit.

Lairio ja Puukari ovat jakaneet yliopiston ohjaustasot kolmeen eri osaan opiskelijan
nékokulmasta. Ensimméiseen tasoon kuuluvat oman ainelaitoksen henkilokunta seka
opiskelijatuutorit, toisella tasolla ovat tiedekuntien ohjauspalvelut ja kolmannella tasolla yleiset
palvelut, kuten vaikkapa rekrytointipalvelut. (Lairio & Puukari 2000, 170-171.) Jako siis kertoo,
miten uus opiskelija ndkee eri ohjaustahot. Ahola ja Olin (2000) toteavat, etta nama eri
ohjausmuodot ja -tasot eivét kuitenkaan toimi, silla uudet luokanopettajaopiskelijat Turun
yliopistossa kokivat saavansa parhaiten tietoa opiskelusta ja yliopiston kdytanndista opinto-oppaasta
seka muilta opiskelijoilta. Kolmannen sijan tiedonléhteend jakoivat opiskelijatuutorit seka laitoksen
ilmoitustaulu. Huomattavaa on, etta opiskelijatuutorit koettiin ohjagjista selkeasti parhaaksi
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tiedonlahteeksi ja kaiken kaikkiaan luokanopettgat kokivat saaneensa tietoa parhaiten juuri
yliopiston puolivirallisista tietoldhteistd. Tama epévirallinen ohjaus el kuitenkaan vie tarvetta
viralliselta ohjaukselta, vaan yliopiston virallista ohjausta tarvitaan. Suuri osa opiskelijoista kaipaisi
enemman ja henkilokohtaisempaa virallista ohjausta. Ahola ja Olin ihmettelevét, etta miksi tieto
yliopiston virallisista ohjaustahoista ei kohtaa uusia opiskelijoita? (Ahola & Olin 2000, 62-66,
119,141-142.)

Laitoksilla annettavaa ohjausta koordinoi amanuenssi tai tehtavaan erikseen méarétty henkilo.
Muu laitoksen henkilokunta antaa ohjausta ja neuvoja oman erikoisalansa mukaan eli opettgjien
antama neuvonta koostuu paéosin opiskel unohjaamisesta. Neuvontaa annetaan nykyisin usein myos
sdhkdpostin valityksella Vaikka se onkin vaivatonta ja tdlainen ohjaus sopii moniin tilanteisiin,
niin on silti tarked muistaa, etta tiedeyhteison vuorovaikutusta se ei korvaa. Opiskelijan tulee
ensisijaisesti pdasta osaks yliopiston vuorovaikutusta. (Lairio & Puukari 2000, 162-163, 169.)

Vaikka yliopistossa on useita ohjausmuotoja, niin silti uusille opiskelijoille jd&vét monet asiat
epaselviks ja he joutuvat oppimaan monia asioita itse. Huomattavaa on, etté opiskelijat kaipaisivat
mm. kokonaiskuvaa omasta tutkinnostaan, opintojen organisoinnista sekd lisdd yleistd tietoa
yliopistosta. Monelle tuttu vastaus on, etta tietoa tulee myohemmin, vaikka opintojen suunnittelun
kannalta olis tarked4 saada heti apua ja tietoa. Huolestuttavaa on, ettd yliopiston viralliset
ohjauskeinot ovat monille uusille opiskelijoille téaysin vieraita. (Ahola& Olin 2000, 114-115.)

Ohjauksen kannalta suurimpia haasteita on opiskelijoiden monimuotoistuminen. Uusista
opiskelijoista monella on aiempia opintoja avoimessa yliopistossa tai he aloittavat opintojaan vasta
aikuisidlla Talléin mm. aiempien opintojen korvaaminen ja ndin nopeakin opinnoissa eteneminen
on haaste. Liséks kansainvéliset opiskelijat, eri tavoin vammaiset opiskelijat seka opiskelijoiden
sosiaaliset ja henkilOkohtaiset ongelmat hankaloittavat ohjaamista. Uudelle paikkakunnalle muuton
my6ta monelta opiskelijalta puuttuu turvaverkko ja ongelmiin tarvitaan ohjausta yliopiston puolelta.
Myos yksilollinen opiskelu voi aluksi olla monelle opiskelijalle hyvin hankalaa. Opiskelijoita on
siis hyvin erilaisia ja heidan kaikkiin odotuksin ja tarpeisiin tulisi ohjaugérjestelman pystya
vastaamaan. Y ksildiden huomioiminen on suuri haaste. (Lairio & Puukari 2000, 167-170.)
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2.4.1 Vertaistuutorointi Tampereen yliopistossa

Tampereen yliopistossa tarjotaan uusille opiskelijoille vertaistuutorien ohjausta. Vertaistuutoreina
toimivat useimmiten oman laitoksen vanhemmat opiskelijat. Vertaistuutorien koulutuksesta
vastaavat ~ yhteisty0ssd  opetuksen  kehittdmisyksikkd,  ylioppilaskunta,  ylioppilaiden
terveydenhuoltosdatio seka laitokset. (Tampereen yliopiston opetuksen kehittamisyksikkd)

Jokaisella Tampereen yliopiston laitoksella on oma strategiansa tuutoroinnin jarjestamiseen.
Perusperiaatteet eri laitoksilla ovat samat, mutta kaytdnnon eroja kuitenkin esiintyy esimerkiksi
ohjaukseen osalistuvien henkilokunnan edustgien médrassd ja tehtavaalueissa, seka
opiskelijatuutorien roolin ja tehtévien muodossa. My6s laitoksen opiskelijamééra vaikuttaa uusien
opiskelijoiden ohjaamiseen. Esimerkiksi bioteknologian laitos, jossa vuonna 2006 hyvaksyttiin
opiskelijaks 31 henkildg, tarjotaan opiskelijoille henkilokohtaista opastusta opinnoissa. Kullakin
tuutorryhmalld on oma tuutor-opettaja seka opiskelijatuutor. Lukuvuoden aikana ryhmét tapaavat
ohjagjiensa kanssa 2-3 kertaa. Lisdksi kullekin uudelle opiskelijalle laaditaan henkil6kohtainen
opiskelusuunnitelma, HOPS, tuutor-opettgjan kanssa. Opiskelijatuutoreiden tehtévéaal ueeksi

méaaritell&8n 1&hinnéd psykososi aalinen tuutorointi vapaa-ajanvieton jarjestamisen muodossa.

Y hteiskuntatieteellisen tiedekunnan uusien opiskelijoiden ohjauksessa ovat myos tiiviisti
mukana henkildkunnan opiskelijoiden ohjaamiseen nimetyt henkil6t. Uudet opiskelijat jaetaan 5-10
henkilon pienryhmiin, jotka kokoontuvat ohjaavan opettgan johdolla 1-2 kertaa molempien
lukukausien aikana ensmmaéisen vuoden gan. Pienryhméohjauksessa on mahdollista keskittya
erilaisilla taustoilla varustettujen opiskelijoiden omiin tarpeisiin. My0s ohjaavat opettajat pysyvéat
pienryhmid ohjatessaan hyvin selvilla mahdollisista ongelmista. Uusille opiskelijoille jarjestetdan
myos intensiivijakso, jonka akana heida tutustutetaan laitosten omaan kulttuuriin  sek&a
opiskelukaytanteisiin. (Tampereen yliopiston laitosten tuutorointikdytantja 2006, 1-4.)

2.4.2 Vertaistuutorointi Tampereen yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnassa

Kasvatustieteiden tiedekunnassa opintojen ohjaus on jaettu alueittain eri vastuuhenkilGille, joista
osa kuuluu henkilékuntaan, osa on opiskelijoita. Opinto-ohjauksesta ja tuutorin roolista Tampereen
yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan opintoasiainpaal likko kertoo seuraavaa:
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" Opinto-ohjaus lagjasti ymmarrettyna siséltda hyvin monitasoista ohjausta ja
neuvontaa, jota yliopistolla antaa suuri joukko eri alueiden asiantuntijoita aina
opiskelijatutoreista professoreihin.  Opiskdijatutorilla on tassa maastossa oma
rajallinen tehtédvansa, jota voi luonnehtia esimerkiksi ilmaisulla ” uuden
opiskelijan orientaatio yliopistomaailmaan” . ”

(Tampereen yliopiston laitosten tuutorointikdytantja 2006, 20.)

Opiskelijatuutorin tehtdvand pidetddn erityisesti kysymysten esittamista uudelle opiskelijalle.
Tuutori voi itse vastata niihin kysymyksiin, joihin tietéa vastauksen, mutta héanen on omilla
kysymyksillaan johdatettava uutta opiskelijaa aktiiviseks tiedonhakijaksi yliopistomaailmassa.
Uusi opiskelija on myods saatava tiedostamaan oma vastuunsa omaa opiskeluaan koskevissa

valinnoissa.

Opiskelijatuutorin tehtdvéalue on kohtalaisen lagja. Tehtavand on uuden opiskelijan
auttaminen yliopistoon, omaan tiedekuntaan ja laitokseen integroitumisessa. Kaytannossa tama
tarkoittaa fyysisten tilojen, opintoneuvonnan ja -ohjauksen, atk-asioiden seké ainejérjestétoiminnan
esittelyd. Erikseen mainitaan myo6s opiskelijatuutorin tehtava olla tukena uuden opiskelijan
mahdollisessa alkuvaiheen ahdistuksessa. Opiskelijatuutorin tehtévand on myds opastaa opiskelijaa
tavoitteelliseen opiskeluun ja opintojen suunnitteluun. Talla tarkoitetaan opiskelutavoitteiden,
asenteiden, vastuullisuuden, ajank&yton, opiskelutekniikoiden seka tutkintorakenteen ohjaamista.
Uutta opiskelijaa on myOs ohjattava selvittamaan tutkintoja koskevia sé8doksia, hakemaan tietoa
opiskeluoppaista, opetussuunnitelmista, opinto-ohjausta antavilta tahoilta sek& kirjastoista.
Tarkeana tehtavana mainitaan myos keskustelu uusien opiskelijoiden kanssa. Keskustelujen avulla
voidaan opastaa uutta opiskelijaa laitosten kaytanteissi sekéd opiskelukulttuurissa, arkipéivaisissa
asioissa ja ongelmissa seka omista uratavoitteista, tydeléamasta ja omasta tieteenalasta. (Tampereen
yliopiston laitosten tuutorointik&ytantdja 2006, 20.)

2.4.3 Vertaistuutorointi Himeenlinnan opettajankoulutuslaitoksessa

Hameenlinnan opettgjankoulutusaitos kuuluu Tampereen yliopiston kasvatustieteiden tiedekuntaan.
Uusien opiskelijoiden ohjaus on toteutettu laitoksella eri tavalla kuin kasvatustieteiden laitoksella.
Vertaistuutorit eivét opettgjankoulutuslaitoksella osallistu uusien opiskelijoiden opinto-ohjelmien
tekemisessd avustamalla heitd vaan alun opiskeluun orientoitumisesta vastaavat |ahinna

tiedekunnasta opettajankoulutuslaitoksen henkilokunnan edustajat. V ertaistuutoroinnin suunnittelun
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tekevat vertaistuutorit keskendan. Kirjallista suunnitelmaa vertaisohjauksen toteuttamisesta ei

Hameenlinnan opettgjankoulutuslaitoksella ole.
10 TEESIA TUUTOROINNISTA

1. Uusi opiskelija on aikuinen ihminen, mutta uudessa elamantilanteessa.
2. Opiskelijael ole passiivinen ohjattava, vaan vastuullinen oppija ja toimija.
3. Opiskelijaon tiedeyhteison taysivaltainen jasen.
4. Opiskelijael ole”koululainen” eik&”kay koulua’.
5. Opiskelija-tuutorin tarkein tehtdva on olla helposti |dhestyttava ja kaytettavissi tarvittaessa.
6. Opiskelija-tuutorin tehtava on saada kysymyksia herédmaén uuden opiskelijan paasss, e
tehda kysymyksia hanen puolestaan.
7. Opiskelija-tuutorin tulee valttéa omien vahvojen kasitysten ja asenteiden ilmaisemista.
8. Opiskelija-tuutorin ei tarvitse ottaa vastuuta uuden opiskelijan koko eldmantilanteesta.
9. Tulee olla tarpeeksi nOyréa voidakseen myontad, etta el voi/tarvitse tietéd kaikkea. Asioita
voidaan pohtia ja vastauksia etsid yhdessa.

10. Tuutorointi onnistuu silloin, kun tuutoroitavien tavoitteet tayttyvét. Loistavasti
onnistutaan, jos taman lisaksi tuutoreiden toiveet tayttyvét tai jopa ylittyvét.

(Tampereen yliopiston laitosten tuutorointikaytantoja 2006, 21.)

2.5 Systemaattinen vertaistuutoroinnin malli

Hameen ammattikorkeakoulussa toteutettiin vuosina 2004-2006 opetusministerion rahoittamaa
Oped-Exo -hanketta Projektin kokonaistavoitteena oli opintojen kehittaminen, mutta yks neljasta
osa-alueesta oli vertaisohjauksen kehittaminen. Toiminnan tuloksena syntyi selvitys laadukkaasta
vertaisohjauksesta ja sen kriteereistd.  Tiivistetysti  kriteerit on esitetty vertaisohjauksen
laadunarviointitaulukoissa. (Kallinen, Kerbs & Nurmi 2006, 5, 60-63.) Vaikka kriteerit on laadittu
pitéen siimalla ammattikorkeakouluopiskelua, ne sopivat hyvin myo6s yliopistomaailmaan. Téssa
tutkimuksessa arvioitiin kyseisten kriteerien pohjalta Hameenlinnan opettajankoulutuslaitoksen
vertaistuutorointia. Vaikka yliopistomaailmassa osa laatutekijoistd ja —tasoista onkin jo tuttua,
laadukkaan vertaisohjauksen kriteerit tarjoavat systemaattisen ja kaytdnnon vertaisohjaukseen

sovellettavissa olevan tyokalun.
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Vertaisohjausta voidaan kuvata ohjaukseen kuuluvien laatutekijoiden seké@ laatutasojen
mukaan. Kallinen, Kerbs ja Nurmi (2006) ovat eritelleet vertaisohjauksen toiminnallisen
ulottuvuuden (vertaisohjagian nakokulma) ja organisatorisen ulottuvuuden (ohjaugérjestelmén
ndkokulma). Laatutasojen avulla voidaan arvioida helposti korkeakoulussa kaytettya
vertaisohjauksen menetelmaéd seka kehitella uusia toimintatapoja. Laatutasoja molemmilla
ulottuvuuksilla on nelj& minimi, normaali, lagja sekd kattava. Laatutekijdt toiminnallisella
ulottuvuudella ovat: 1) toiminnan integroituminen opintoihin, 2) rekrytointi, 3) koulutukset, 4)
sopimus toiminnasta, 5) toiminta-aika, 6) palkitsemigérjestelmd, 7) opintopisteet, 8) seuranta, 9)
vertaisohjagjien maard seka 10) vertaisohjagjien “"tiheys’. Laatutekij6itd on organisatorisella
ulottuvuudella yhdeksén: 1) ohjauksen osa-alueet, 2) toiminnan tasot, 3) ohjaukseen osallistuminen,
4) k&ytannon toiminnan suunnittelu, 5) toiminnan organisointi, 6) suunnittelun syvyys, 7) palaute ja
kehittdminen, 8) vertaisohjagjien ja henkilokunnan yhteistyd seka 9) opiskelijakunnan ja
korkeakoulun yhteistyo.

Luokittelu on toteutettu Oped-Exon Ammattikorkeakoulujen opintojen ohjauksen
kehittdmisprojektissa  vuonna  2006. Vaikka laatutekijoita ja —tasoja  kuvataan
ammattikorkeakoulujen nékokulmasta, on niitd mahdollista soveltaa kaikkiin korkeakouluihin.
L aatutasojen tiukka noudattaminen ei kuitenkaan ole tarpeen, vaan niisté voidaan valita juuri omalle
oppilaitokselle soveltuva taso. Laatutasojen avulla on mahdollista arvioida helposti millaiselle
tasolle oman laitoksen vertaistuutorointi todella yltéd. Laatutasojen avulla voi myds arvioida
vertaistuutorin asemaa seka kuinka tosissaan he tyohonsa suhtautuvat. Valinpitdméton asenne
vertaisohjaukseen ei ole kenenk&an etu.
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L aatutasot

L aatutekij at Minimi Normaali Laaja Kattava
Toiminnan | Vertaisohjaajana toimimisesta Ed. liséksi toiminta ndhdaén Ed. lisksi toiminnan Ed. lisksi vertaisohjaukseen
integroitu- | opintopisteita sekd "tydtodistus’, | yleisiatydelamavalmiuksia tavoitteena tuottaa toimijalle mahdoallista liitt84 opetus- ja

minen jossa kuvataan koulutuksessa ja kehittavana osana opintoja. erityisvalmiuksia, mainitaan ohjausvalmiuksia kehittévia opintoja
opintoihin | toiminnassa kehittyneet taidot. erikseen tyotodistuksessa.
Rekrytointi | Uusien vertaisohjaajien Ed. lisdksi vertaisohjagjiksi Vertaisohjagjat valitaan
rekrytointi ndkyvaa. haluavia haastatdlaan hakemusten ja haastattel ujen
valmiuksien ja motivaation perusted la.
kartoittamiseksi.
Koulutukset | Jokainen osallistuu Ed. lisdksi jarjestetdén Ed. lisdksi jarjestetddn erikois- | Ed. lisdksi vertaisohjaajatoimintaa
peruskoulutukseen. tehtavakohtaisia syventavia jajatkokoulutuksia. tukevaa tai lagjentavaa koulutusta.
koulutuksia.
Sopimus Vahintaan suullinen sopimus Vertaisohjaaja all ekirjoittaa Ed. lisdksi vertaisohjaajat
toiminnasta | (Sitoo organisaatiota ja kirjallisen sopimuksen. allekirjoittavat
vertaisohjaajaa). jatkosopi muksen.
Toiminta- | V&hintdan yksi vuosi. Vahintéén puolitoista vuotta. Osa opiskelijoista mukana véh. | Osa opiskelijoista mukana koko
aika kaksi vuotta. opiskelugjan ja mythemmin esim.
alumnina
Palkitsemis- | Opintopisteet ja ty6todistus. Ed. lisdksi muitakin palkkioita Erityisesti angoituneilla
jarjestelma (esim. tuutoreiden vertaisohjagjilla mahdollisuus

tapahtumat).

stipendiin.
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Opintopisteet

Osallistumisesta syventéviin
koulutuksiin ja toimimisesta
ko. tehtavéssa saa lisda
opintopisteita.

Ed. lisdksi erikois- ja
jatkokoulutuksista liséa
opintopisteita.

Ed. lisaksi vertaisohjauksesta kertyvaa
opintopistemaarda voi kerryttaa
osallistumalla koulutuksiin ja
toimimalla erilaisissa tehtavissa

vertaisohjagja.

Seuranta | Tuutoripassi / seurantalomake. Oppimispaivakirja. Portfolio. Portfolion esittely seminaarissa.
Vertaisohjaa | Suhde 1/20. Suhde 1/15. Suhde 1/10. Enemman kuin 10% opiskelijoista.
_jien maara
Vertaisoh- Jokai sessa luonnollisessa Kaikissa koulutusohjelmissa Jokaisessa V ertai sohjausta tarjolla koko opintojen
jaajien toimintayksikossa (toimipiste, vertaisohjagja suuntautumisvai htoehdossa ajan (tuetaan opintojen edistymista,
" tiheys’ yksikko) vertaisohjaaja. (sivuaineessa) oma urasuunnittelua, valmis-tumista ja

siirtymista tyoelamaan.)

Kuva 1 Vertai sohjauksen toiminnallinen ulottuvuus; vertaisohjagjan nékokulma (Kallinen, Kerbs & Nurmi 2006, 60-61.)
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L aatutasot

L aatutekij &t

Minimi

Nor maali

Laaja

Kattava

Ohjauksen osa-
alueet

Vertaisohjagjat osallistuvat uusien
opiskdijoiden orientointipaivaan;
tavoitteena opintojen sujuva aloitus

Ed. lisdksi opastusta ja
neuvontaa opiskelupolun eri
valintavaiheissa, esim.

Vertaisohjaus kattaa koko
opiskelun hakuprosessista
val mistumiseen.

Alumnitoiminta kiinted osa
vertaisohjausta ja opintojen
eri vaiheissa toimivat

jaintegroituminen sivuaineet. vertaisohjagjat tekevét
opiske uyhteiston. yhteistyGta.
Toiminnan tasot | Kaikki aloittavat opiskelijat Jokaisella aloitusryhméalla Opiskelijoista tuutoroin- Opintojen keskivaiheessa,

ohjauksen piirissa.

nimetyt vertaisohjaajat.

tiryhmi, jotka voivat muuttua
opiskelujen aikana.

joka tuutoriryhmélle oma
mentor tyoelamasta

Ohjaukseen
osallistuminen

Vertaisohjagjat mukana
ohjauksessa hakuvaiheessa ja
alkuorientaati ossa.

Ohjaus jatkuu koko
ensimmaisen vuoden.

Vertai sohjausta koko
opiskelun gjan.

V ertai sohjaus muodostaa
jatkumon.

Kaytannon Suunnittelu yhteisty6ssa Ed. lisaksi toimintaa Ed. lisdksi vertaisohjausta Ed. lisdksi aluedllistaja
toiminnan opiskelijoiden, vertaisohjaajien ja | suunnitellaan ja koordi-noidaan | koordinoidaan koko valtakunnallista yhteistyta
suunnittelu ohjaushenkil dston kesken. yksikon tasolla yhteistydssa korkeakoulun tasolla eri korkeakoulujen kesken.
opiskelijoiden, vertaisohjaajien | yhteistydssa opiskelijoiden,
jaohjaus- seké vertaisohjagjien ja ohjaus- seké&
opetushenkil Gston kesken. opetushenkil dston kesken.
Toiminnan Jokai sessa toimintayksikdssa Ed. lisksi opiskelijakunnan Ed. lisksi opiskelijakunnassa | Normaalitason liséksi
organi sointi tuutorivastaava, joka huolehtii (ylioppilaskunta) alaisuudessa toimii osa-aikainen opiskelijakunnassa

paikallistason koordinoinnista ja
yhteisty6sta ohjaushenkil Gstén
kanssa. Opiskelijakunnan
hallituksessa vertai sohjausvastaava.

toimii tuutoritiimi, joka vastaa
toiminnan koordinoinnista ja
suunnittelusta koko
korkeakoulun tasolla.

tuutorisihteeri.

(ylioppilaskunta) toimii
kokoai kai nen tuutorisihteeri.
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Suunnittelun Koko korkeakoulun yhteinen Ed. lisksi tuutoritiimi laatii Tosu jatotsu pohjautuvat V ertaisohjeuksen strategia
SYWys vertaisohjauksen tarkemman toteutussuun- opiskelijakunnan johdolla 0sa opintojen ohjauksen
toteutussuunnitelma (tosu), jonka nitelman (totsu) toiminnan ja l[aadittuun vertaisohjauksen kokonaisstrategiaa, jonka
tekee opiskelijakunnan alainen tapahtumien kaytannon strategiaan, jossa méaritelldan | laatimisessa, tarkastelussa ja
tuutoritiimi. totetutuksesta ja siitd, miten toiminnan visio, tavoite, arvot | paivittamisessa opiskelijat
asetetut tavoitteet saavutetaan ja | seka kehittamispas-maéréat. ovat aktiivisesti mukana.
arvioidaan. Strategiaa tarkastellaan ja
paivitetdan s&annollisesti.
Palaute ja Toimintaa seurataan suullisen Ed. lisdksi vertaisohjauksesta Toiminnan laatua seurataan Vertaisohjaus toimii osana
kehittaminen palautteen avulla. Ilmenevét kerét&an jatkuvasti kirjallista mm. kyselyillg, haastatteluilla | opintojen ohjauksen
ongelmat korjataan. palautetta ja ongelmiin ja palautekeskusteluilla. kokonaisstrategiaa ja
reagoi daan nopeasti. Vertaisohjausta kehitetdan hyodynt&a sen palaute- ja
Vertaisohjaajille annetaan ennakoivasti ja osana kehittamisjérjestel méa.
palautetta. Ohjausta kehitetdan opintojen ohjauksen
yhteistydssd muiden kokonaisuutta.
opiskelijakuntien ja
korkeakoulujen kanssa.
Vertaisohjaajien | Vertaisohjagjat tekevét jatkuvaa Ed. liséksi yhteistyo kaikkien Jatkuvaa yhteisty 6ta tehdaan
ja henkilokunnan | yhteisty6té opinto-ohjaajien ja opintojen ohjauksen toimijoiden | koko korkeakoulun
yhteisty6 opettajatuutorien kanssa. kanssa on jatkuvaa. henkildston kanssa.
Opiskelijakunnan | Opiskelijakunta ja korkeakoulu Ed. lisdksi korkeakoulu tukee Minimitason lisaksi
ja korkeakoulun | tekevat keskustelevaa yhteisty6ta opiskelijakunnan jarjestamaa opiskdijakunnallaja
yhteisty6 vertaisohjauksen suunnittelussaja | vertaisohjagjatoimintaa korkeakoulullaon
integroitumisessa muuhun taloudellisesti. ostopal velusopimus
opintojen ohjaukseen, vertai sohjauksen
jérjestamisesta.

Kuva 2 Vertai sohjauksen organisatorinen ul ottuvuus; ohjaus &rjestelman ndkokulma (Kallinen, Kerbs & Nurmi 2006, 62-63).
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2.6 Akateeminen sosialisaatio ja tiedeyhteiso

Tassa tutkimuksessa akateemisella sosialisaatiolla viitataan sithen prosessiin, joka uuden tulokkaan
on kéaytava 18pi pdastékseen oman tiedeyhteisonsa taysivaltaiseksi jaseneksi. Uusi tulokas voi olla
joko opiskelija tai henkilokunnan edustaja. Tassd tutkimuksessa tarkastellaan nimenomaan uusia
opiskelijoita ja vertaistuutoroinnin vaikutusta heidan sopeutumisessaan luokanopettajien heimoon
Hameenlinnan opettgjankoulutusl aitoksella

2.6.1 Akateeminen sosialisaatio

Opiskelijat sosiaalistuvat tieteenalansa piirissd rakentuneeseen tiedekulttuuriin ja omaksuvat
tieteenalansa habituksen. Tama tarkoittaa, etta opiskelijat omaksuvat tieteenalansa kasitteiston,
elamantavan, arvomaailman ja erilaiset hienovaraiset tapumukset sek& alalle ominaiset
opiskelustrategiat. Esmerkiksi opettgjaopinnoissa opinnot keskittyvét opettajaprofessioon jolloin
opinnoissa on paljon kaytannonldheisyytta ja ammatillissen valmiuksien harjoittamista
Opettajaopiskelijat myos usein kokevat, ettd opinto-ohjelma on raskas eikéa opiskelijoilla ole siihen
vaikutusmahdollisuuksia. (Aittola 1992, 86-87.)

Opiskelijat sosiaalistuvat yliopistossa ja omalla laitoksellaan sekd kulttuurisesti etté
ammatillisesti ensisijaisesti opiskelun jalkeiseen tydelamaan. Nain ollen eri tieteenalojen opiskelijat
sosiadlistuvat eri tavoin yliopistoon ja heidan véalilleen syntyy suuriakin eroja tulevaisuuteen
suuntautumisessa. Tama vaikuttaa myos itse opiskeluun ja siihen, miten opiskelijat kokevat
yliopiston ja opiskelun. (Aittola 1992, 37-38.)

Parjasen mukaan opiskelija voi kiinnittya korkeakouluun joko akateemisesti tai viihteellisesti.
Suomessa akateeminen kiinnittyminen on yleista ja nopeaa ja yliopistoissa on vallalla luja usko
siihen, etté opistojérjestelmaan kiinnittyminen riittéa opiskelijalle. Koulutuspolitiikassa pdghuomio
on kuitenkin juuri akateemisessa integraatiossa eli akateemisiin tietoihin ja taitoihin oppimisessa ja
opiskelijoiden sosiaalinen integroituminen unohdetaan kokonaan. Sosiaadliset ongelmat ja
kiinnittyminen yliopistoon vaikuttavat kuitenkin huomattavasti opiskelijan péaétehtavaan eli
opiskeluun. 1960-luvulta lahtien akateeminen integraatio on Parjasen mukaan syrjayttanyt
sosiaalisen integraation. LOyha sosiaalinen kiinnittyminen yliopistoon aiheuttaa kuitenkin

hajaannusta opiskelijoiden keskuudessa, mik& ilmenee huonompana opintomenestyksend, opintojen
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keskeyttdmisend, passiivisena suhtautumisena harrastuksiin, psyykkisina ongelmina jne. (Parjanen
1990, 115-116.) Opiskelijoiden sosiaalisen puolen unohtaminen heikentdd siis huomattavasti
yliopiston itse tarkoitusta eli opiskelua.

Yliopiston liséksi my6s opiskelijat ovat muuttuneet, sll&a yha useampi opiskelija on
perheellinen tai kdy tyossa, eikd ela puhdasta opiskelijaelaméd. Nain esimerkiksi opiskeluajat
pitkittyvét ja opiskelusta on tullut enemman palkkatyon kaltaista, mika osaltaan on vahentanyt
opiskelijoiden opiskelumotivaatiota ja yliopistoon sitoutumista. (Aittola 1992, 26-32.)
Opiskelijoiden monimuotoistumisen my6td uusia ongelmia korkeakouluihin ovat tuoneet
aikuisopiskelijat, joiden ma&ra on liséantynyt huomattavasti. Niin yliopistot  kuin
ylioppilaskunnatkaan eivét oikein o0saa suhtautua perinteisesti opiskelijoista poikkeaviin
aikuisopiskelijoihin. (Parjanen 1990, 116-117.) On kuitenkin huomattava, etta uudet tulokkaat eivét
ole ainoastaan tiedeyhteisbonsd sopeutujia vaan he myds muovaavat oman tiedeyhteisonsa
kulttuuria. Omalla tavallaan he kiinnittyvat heimon kulttuuriperintdoon ja uudistavat sitd. (Y lijoki
1998, 217.) Nain ollen yliopiston tulee osata muuntautua erilaisia opiskelijoita varten ja sopeutua

siihen, etta myo6s akateeminen maailmatulee erilaisten opiskelijoiden myota muuttumaan.

2.6.2 Tiedeyhteiso

Nuutisen mukaan tiedeyhteisd on "yhtaalta oppineiden yhteisd, jolla on hallussaan vuosisatojen,
jopa - tuhansien aikana muodostettu ymmarrys todellisuudesta, tieto menetelmista ja viestintakieli”
(Nuutinen 1998, 7). Tiedeyhteisdn tehtava on siis sailyttéa téta vuosisataista tietoa, mutta samalla
kehittaa sitd. Tarked huomio on, etté tiedeyhteisd on myds viestintakieli. Sen omaksuttuaan noviisin
on helppo pédasta osaks tiedeyhteistd, mutta ilman taman tieteen oman kielen oppimista voivat
uudet tulokkaat jaada yhteison ulkopuolelle. Tata kielta ja tiedeyhteisdssa toimimista tulisi seka
tuutorien etta muun henkildkunnan uusille tulokkaille opettaa. Y liopistossa opettaminen ja opiskelu
ovat tiedeyhteisdssa toimimista, joten on koko yliopiston kannalta haitallista jos opiskelijat ja
henkilokunta eivdt koe olevansa osa sitd Aaltolan mielesta yliopistoa tulisi kehittda enemman
tiedeyhteisoksi, kuin mitéa se talla hetkella on. (Aatola 1995, 25-39.)

Aaltolan (1995) mukaan tiedeyhteisd on oppijoiden ja oppimisen yhteisd. Tama tarkoittaa
Sitd, etta seka yliopiston opiskelijat etta henkilokunta kuuluvat samaan tiedeyhteisdon ja jokainen
yhteison jasen on oppija. Ongelma on kuitenkin se, ettd yliopiston henkilokunta ja opiskelijat ovat

vieraantuneet toisistaan eivatka he juuri kommunikoi toistensa kanssa, vaikka tiedeyhteison tarkein
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piirre olisikin dialogi. Talla hetkella dialogissa on Aatolan mukaan osallisina oikeastaan vain
henkilokunta, vaikka opiskelijat tulis ottaa dialogiin mukaan tiedeyhteisdn tasavertaisina jasenina.
Y hteinen dialogi lisdisi tiedeyhteisbn avoimuutta ja ldhentéisi yhteisdg, seka sen avulla yhteison
jasenet oppisivat kantamaan vastuuta tiedeyhteisosta. (Aaltola 1995, 25-39.) Anttosen ja Riimalan
mukaan opetuskeskustelu on tiedeyhteison dialogia ja néin ollen tarked osa sen kommunikaatiota.
Opetuskeskustelun rooli on térked, slla sen kautta tiedeyhteison kommunikaatio paasee
kehittyméaan ja opiskelijat pddsevdt osaks tieteellista keskustelua. Opetuskeskustelun myoéta
dialogiin péésee osalliseksi koko tiedeyhteisd, ekd& se ndn ollen ole opiskelijoiden
tavoittamattomissa. (Anttonen & Riimala, 1998, 84-86.) Opetuskeskustelun lisdksi yliopistossa
pitéisi olla tilanteita, joissa tiedeyhteison jasenet voivat kdyda dialogia keskendén epavirallisesti.
Nama epaviralliset tilanteet ovat siksi térkeitd, etta niissd eri asemissa olevat yhteisbn j&senet
kohtaavat tasavertaisina, mika luo hyvan pohjan keskusteluille. Karjalaisen ja Kumpulan mukaan
ndissa epavirallisissa kohtaamisissa syntyvat kaikkein hedelmélismmét keskustelut, niin
opiskelijoiden kesken kuin henkildkunnan ja opiskelijoiden valillékin (Karjalainen & Kumpula
1998, 163). My0s opiskelijat kaipaavat epavirallista vuorovaikutusta opetushenkilékunnan kanssa,
silla se vahentaa kynnysta yhteyden ottoon opintoihin liittyvissa asioissa (Ahola & Olin 2000, 141).

Anttonen ja Riimala (1998) kutsuvat Aaltolankin kuvaamaan huonoa dialogia opiskelijoiden
ja muun henkildkunnan valilla kompetenssimuuriksi. Kompetenssimuurin kasite kuvaa tilannetta,
jossa tiedeyhteisbn kommunikaatio on véaaristynyttd. Tiedeyhteisdssd on muuri vahvemmassa ja
Toisin sanoen kuilu opettavien ja opiskelijoiden valilla on suuri ja kommunikaatio e ole
luonnollista. TiedeyhteisO ei tunnu tasavertaiselta ja opiskelijoiden voi olla vaikeaa saada yhteys
opetushenkilokuntaan tai opetushenkilokunta ei née tarpeelliseks pitéa ylla yhteytta opiskelijoihin.
Jossain tapauksissa kompetenssimuuria saatetaan kayttéd myos vallan vélineena opiskelijan ja
opettajan valilla, mika ei ole tiedeyhteisdon hengen mukaista. (Anttonen & Riimala 1998, 86, 89.)

Tiedeyhteison jasenid Aaltolan mukaan ovat siis seka opiskelijat etté yliopiston henkilokunta.
Anttonen ja Riimala ovat hénen kanssaan samaan mieltq mutta heiddn mukaansa tiedeyhteison
médrittely el kuitenkaan ole nain yksinkertaista, silla kaikki jésenet eivdt ole tasavertaisia
keskendan. Heiddn mukaansa tiedeyhteisd voidaan jakaa asiantuntijoihin ja muihin tiedeyhteison
jaseniin. Kaikkia tiedeyhteison jasenia voidaan kutsua asiantuntijoiksi vain silla perusteella, etté he
kuuluvat tdhan tiedeyhteisbon, jonka erdand tehtédvana on tuottaa ja kehittdd asiantuntemusta.
Ongelma tassa edella olevassa méérittelyssa on kuitenkin se, etté joku on aina asiantuntevampi
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jollakin alueella kuin muut. Asiantuntijaksi voidaan siis kutsua henkil6g, joka on saavuttanut
virallisen asiantuntijuusaseman, mutta asiantuntija voi kuitenkin olla myds sellainen yhteison jasen,
joka ei viralisesti ole korkeassa asemassa, vaan han on muiden yhteison jasenten korkeasti
arvostama. Opetuskeskustelussakaan asiantuntija el aina ole opettajan asemassa, silla opiskelijalla
voi olla asiantuntijatietoa jostakin aiheesta enemman kuin opettgalla Taman asiantuntijatiedon
hyodyntaminen ja arvostaminen lisaisi tiedeyhteison dialogia ja yhteisollisyyttd (Anttonen &
Riimala 1998, 83-86.)

Ahola ja Olin (2000) pohtivat opitaanko yliopistossa vain tiedeyhteistn ihanne. Opiskelijat ja
tiedeyhteisd arvostavat kriittisyyttd, mutta todellisuudessa opiskelu on tasta ihanteesta kaukana
opiskelijoiden tyytyessa taktikoimaan mm. tentteihin lukemisessa. (Ahola & Olin 2000, 145.)

2.7 Akateeminen opiskelu tdn&an

Yliopistoon tullessaan uusi opiskelija kohtaa kulttuurin, joka eroaa keskiasteen koulutuksesta
monella tavalla  Téssa luvussa kuvataan  yliopistomaailmaa nykypaivéana  seka
luokanopettajakoulutuksen paikkaa téassd moniulotteisessa eri tieteenalojen palapelissa.

2.7.1 Yliopiston massoittuminen

Y liopiston massoittuminen on johtanut yliopisto-opiskelijoiden joukon heterogeenistymiseen.
(Olkinuora & Maékinen 1999, 31). Erityisesti opettgankoulutuksessa tdma ndkyy niin, ettd
opiskelijoina on kaiken ikdisia ja eri taustan omaavia opiskelijoita. Ei ole epétavallista, etta
luokanopettgjaks kouluttautuva opiskelee jo toista tutkintoa tai on ehtinyt jo hankkia perheen.
Olkinuoran ja M&kisen mukaan opiskelijgjoukon lagjenemisen myotd ei voida enda puhua
yhtendisesta opiskelijakulttuurista, vaan pitasi keskittyd tutkimaan ja puhumaan jokaisen
tieteenalan omasta alakulttuurista. Korkeakoulutuksen massoittuminen tarkoittaa valitettavasti myos
Sit, ettatieteellisen opiskelun arvo on vahentynyt opiskelijoiden keskuudessa. Y ha useampi haluaa
suorittaa vain oman tutkintonsa ja siirtya tyoelamaan eli koulutuksella on ainoastaan vélinearvoa
tyoelamaan kavutessa. (Olkinuora & Makinen 1999, 47.)
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Erityisen selkedsti tdm& nakyy luokanopettajakoulutuksessa, joka selkeasti kouluttaa
opiskelijoita tiettyyn ammattiin. Silvosen mukaan opiskelijoiden suhde vanhaan akateemisuuteen
on kadonnut ja opiskelijat eivét enda arvosta tiedettd kuten aiemmin. Tiede jatutkimus ovat térkeita,
etenkin professionaalisten alojen opiskelijoille, vain jos ne liittyva omaan ammattiin. Rigtiriita
syntyy kun yliopiston tulisi ohjata tieteelliseen gjattelutapaan ja samanaikaisesti tukea opiskelijoita
vamistumaan nopeasti. Tieteellista gjattelutapaa kun el voi omaksua aivan nopeasti. Silvosen
mukaan tarkedd olisikin, ettd yliopistossa olisi mahdollisuuksia ohjata opiskelijoita, joilla on
erilaisia tavoitteita (Silvonen 1996, 102-104, 107). Toiset haluavat valmistua nopeasti ammattiin,

mutta osa haluaa suuntautua opinnoissaan itse tieteeseen.

Massoittumisen my6ta yliopistoja on muokannut myos koulumaistuminen 1970-luvulta
alkaen, mink& myo6ta akateeminen opiskelija on viimeistdan korvautunut professiosuuntautuneella
opiskelijalla (Silvonen 1996, 101). Aittolan mukaan koulumainen yliopisto asettaa korkeita
vaatimuksia, mutta ei ohjaa tai edistd opiskelijoiden autonomisuutta. TAmé johtaa siihen, etta
opiskelija el enda kiinnity yliopistoon tai siihen, ettd opiskelijat haluavat mukautua valmiisiin
normeihin, koska niin paasee helpommalla kuin kulkemalla omia teita. (Aittola 1992, 40-42, 78.)
Usein kuitenkin ensimmaisen vuoden opiskelijat seka ammatillisesti suuntautuneet opiskelijat
pitévéat koulumaisuutta vain hyvana asiana, silla néain opinnot etenevét ja on mahdollista valmistua
nopeastikin. Valitettavasti koulumainen opiskelu johtaa usein vain opintojen suorittamiseen niin
nopeasti kuin mahdollista. (Aittola 1992, 69.)

2.7.2 Yliopistoon sosiaalistuminen

Aittola (1992) on kuvannut havainnollisesti opiskeluaikaisia elamanvaiheita. Ensimméisen
opintovuoden aikaiset vaiheet liittyvdt selkedsti akateemiseen sosialisaatioon, silla opiskelijan
tehtavand on omaksua uudenlainen opiskelutapa ja —rytmi sekd oman tieteenalansa tapa toimia.
Aittolan mukaan uusi opiskelija on myds hyvin kiinnostunut uudesta ja kiehtovasta yliopistosta.
Akateeminen sosialisaatio ja uusien ystavien hankkiminen on kuitenkin pitka prosessi, silla aluksi
opiskelija eléd kahta eldmaa opiskelupaikan ja kotipaikan vdlilla (Aittola 1992, 75-77.)
Opiskelijaelamé&an ja yliopistoon sosiaalistuminen e aina ole helppoa ja se vaatii uudelta
opiskelijalta paljon voimavaroja. Akateemisten vaatimusten lisaksi opiskelija joutuu opettelemaan
itsendista elamaa, mik& myos liséd ensmmaisen opintovuoden aikana koettua stressid. (Liuska
1998, 13-14.) Tuutoreiden tehtava olisikin auttaa uutta opiskelijaa akateemisessa sosialisaatiossa,

jottahén ei yksin joutuisi kohtaamaan kaikkia stressitekijoita.
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Kiinnittyminen yliopistoon on vuosien aikana muuttunut. Ennen omaan ainelaitokseen tai
opiskeltavaan tieteenalaan sitouduttiin intellektuaalisesti. Nykyisin yliopistoon kiinnityt&an
[6yhemmin ja opiskelijat integroituvat sosiaalisesti vain omaan vuosikurssiin ja koulutusohjelmaan.
Kun aikaisemmin opiskelijat hankkivat arvostusta opiskelutovereidensa joukossa opiskelemalla eri
tiedekunnissa, pyritdan nyt samaan opiskelemalla ylempien vuosikurssien opintoja Samalla
sivuainevalinnat ovat yksipuolistuneet. (Aittola 1992, 97.)

Kolmantena opintovuonna opiskelija Aittolan mukaan turhautuu opiskelijaglamaan, mutta
silti opiskelu ja opiskelijaelama hallitsevat hénen koko eldméénsa ja eldméntapaansa. Kolmantena
opiskeluvuonna opiskelija on myds jo vahvasti sitoutunut omaan laitokseensa ja sen henkilokuntaan
sekd omaan vuosikurssiinsa, joten akateeminen sosialisaatio on toteutunut. Opiskelija on siis
kahden vuoden opiskelun aikana omaksunut oman tieteenalansa normit ja tavan toimia oman

pa&sai neensa opiskeluissa. (Aittola 1992, 75-77.)

2.7.3 Uuden opiskelijan avuntarve

Ahosen (1999) mukaan léhes joka toinen opiskelija (45%) tarvitsisi tukea ja apuakirjallisten tdiden
tekemiseen ja lisdksi opiskelijat kaipaisivat tukea kurssien suorittamiseen ja sivuainevalintoihin.
Kuitenkin vain joka viides opiskelija kaipas tukea yleisesti opiskeluun osaamatta eritelld, mihin
hén tukea erityisesti halusi. Oppisisillollisen-, opiskeluteknisen- ja psykososiaalisen tuen tarvetta
voi opiskelijan olla vaikeaa eritella toisistaan ja nain el osata kertoa millaista tukea erityisesti
kaivataan. Huomattavaa kuitenkin on, etta joka kuudes opiskelija odotti saavansa yliopistossa
taitavaa ohjausta opiskeluunsa. Ohjagjan tulee siis olla asiantuntija ja héanen tulee osata vastata
opiskelijan esittamiin kysymyksiin. Ahosen tutkimuksen mukaan suuri osa opiskelijoista (36%)
kaipas kritiikkid ja tietoa palautteen muodossa. Téllaista palautetta voi antaa niin opettaja kuin
taitava vertaistuutorikin. Toisin sanoen opiskelijan tieteellisen gattelun kehittymista pitéisi ja
voitaisiin tukeataitavan ohjauksen avulla. (Ahonen 1999, 107-108.)

Psykososiaalinen ohjaus on térkedd, jotta opiskelija saa tukea opintoihin. N&n héanen on
helpompi kiinnittya yliopistoon ja menestya opinnoissaan. Ahosen tutkimuksessa kuitenkin vain 3%
opiskelijoista kaipasi psykososiaalista tukea ja rohkaisua. Ahonen kertoo tdméan johtuvan siita, etta
opiskelijat kaipaavat ennen kaikkea tietoa ja opastusta kéytannon asioissa ja talldin opiskelijan

rohkaiseminen el riitd ja hanta ei saa jattéd ilman tarvitsemaansa tietoa. Kuitenkin moni kokee
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onnistuneet ohjaustilanteet rohkaisevina ja kannustavina, mink& jélkeen opinnoissa on taas
helpompi edetd (Ahonen 1999, 109-110.) Téllaisessa ohjaustilanteessa saadaan seka
oppisisdllollista etta psykososiaalista ohjausta.

Vaikka psykososiaalista ohjausta el kaivattu virallisten ohjaustahojen puolelta, niin Ahosen
tutkimuksessa 47 % opiskelijoista oli kokenut saaneensa psykososiaalista ohjausta vertaistuutoreilta
ja tdma oli motivoinut ja rohkaissut heitd opinnoissa. Téllaista tukea halutaan dis
opetushenkilokunnan sijaan saada vertaisilta. Kiinnostavaa oli, etta 13 % opiskelijoista oli
ilahtuneita siitd, kuinka tuutorit olivat kiinnostuneita opiskelijoista ja vain 3 % kertoi, ettei ollut
saanut sellaista tukea ja tietoa kuin olisi halunnut tuutorelltaan. Kuitenkin opiskelijoiden toisilleen
antama ohjaus on merkittévad, silla jopa 74% opiskelijoista keskusteli opiskeluun liittyvisté asioista
viikoittain vertaistuutoreiden tai muiden opiskelijoiden kanssa ja sai Sitd tukea. Toisadta
opiskelijatoverit koettiin tarkeiks tiedon jakajiksi, mutta vain 3 % piti varsinaisia vertaistuutoreita
tarkeind opintojen ohjagjina. Epaviralliseen ohjaukseen hakeuduttiin kuitenkin huomattavasti
mieluummin kuin viralliseen. (Ahonen 1999, 111-113.)

2.7.4 Luokanopettajakoulutus akateemisen maailman osana

Yliopiston eri tieteenalat ovat oman tutkimustraditionsa vuoksi muodostuneet aikojen saatossa
varsin - omaleimaisiksi  (Ylijoki 1998, 29). Uuden opiskelijan sosiaalisumiseen omaan
tiedeyhteisdonsa vaikuttavat useat seikat, joista yksi keskeisisté on tiedeyhteison jésenten késitys
omasta tieteenalastaan ja sen paikasta akateemisessa maailmassa. Kuten mydhemmin aineistoa
késittelevasta osuudesta selvidg, tiedeyhteisissa esiintyvét kasitykset ja asenteet siirtyvét laitoksen
tapojen ja traditioiden omaksumisen kautta uusille opiskelijoille. Seuraavassa tarkastelemme
millaisessa asemassa kasvatustiede ja erityisesti opettajankoulutus on nykyisin yliopistomaailmassa
Opettgjankoulutuksen kehityspolku ammatillisesta akateemiseksi ei ole ollut esteeton. Viela
nykyisinkin yliopistomaailmassa kasvatustieteen ja erityisesti opettgankoulutuksen status on
selkedsti ammatillisempi kuin usean muun tieteenalan. Y liopistoperinteesta voidaan 10ytéa useita
gyitd, joiden vuoksi kasvatustieteen asema yliopistomaailmassa ei ole kaikkein katu-uskottavimpia.

Vaikkakin yliopistotieteiden maailmaa voidaan pitéa jokseenkin monimuotoisena ja
sateenkaaren savyisend, niista voidaan yha erottaa kohtalaisen selkeasti kaks erilaista kulttuuria.
Vuonna 1959 pidetty luento kahdesta kulttuurista (" The Two Cultures’) aiheutti omana aikanaan

kilvasta vadittelyd, mutta myds nosti pintaan havaittavissa olleen, mutta vaietun ilmion.
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Luennoitsijana toimi C.P. Snow. Han erotteli yliopistotiedetta tekevan maailman kahteen toisistaan
eroavaan kulttuuriin, luonnontieteiden ja “kirjalisuusalymyston” kulttuureihin. Néta kahta
kulttuuria erottaa ennakkoluulojen, ymmaértaméttomyyden ja vahéttelyn kuilu. (Snow 1998, 98-99.)
Osapuolista kumpikaan ei tunne toistaan, joten ymmarrysté ei ole saavutettu. Kulttuurien edustajat
puhuvat eri kieltd joten yhteisymmarryksen saavuttaminen ei myoskddn ole yksinkertaisesti
ratkaistavissa. (Snow 1998, 113.) Erityisesti Snow suomii humanistien leirig, jota han kuvaa
snobistiseksi ja ylimieliseks eliittirynméksi, joka suhtautuu halveksuvasti erityisesti soveltavia
luonnontieteitéa kohtaan. Keskeista kasvatustieteiden ja opettgankoulutuksen kannalta on Snow'n
kasitysten takana oleva kasitys tieteen etiikasta. Kaksi vastakkaista leiria pyrkivét taistelemaan
eettisten arvojen oikeasta jarjestyksesta. Luonnontieteiden kulttuurin edustajat edesauttaakseen
tieteelligta kehitysta ja humanistisen kulttuurin edustajat yllapitéékseen ja valittddkseen eteenpéin
korkeampia arvoja. (Ylijoki 1998, 32.) Kasvatustieteen ja erityisesti opettajankoulutuksen
tavoitteena on selkedsti valittda kansalle yleisesti hyvina pidettyja arvoja, mutta omalta osaltaan
my6s mahdollistaa hyvinvointivaltion kehitysta seka ylipdatdan mahdollistaa sellaisen olemassaolo
toimivan koulujérjestelman kautta. Vaikkakin tutkimustraditio kasvatustieteessd on selkeasti
humanistinen, sen arvot ja péaméaardt eiva ole yksinomaan valittéa ylevia arvoja. Vaikka jako
humanistisiin ja luonnontieteisiin el olekaan téysin yksiselitteinen, jako on huomattavissa
nykyisessdkin yliopistomaailmassa. Snow'n gjatusten taustalla on néhtavissa kuitenkin pyrkimys

aitoon vuorovaikutukseen ja keskusteluun kahden eri kulttuurin valilla

Opettagjankoulutuksen asemaa yliopistomaailmassa voidaan tarkastella myos Becherin (2001)
tutkimustensa pohjalta kehittdmaan teoriaan akateemisen maailman eriytymisestd. Han jaottelee
akateemisia heimoja seka sosiaalisen, etté niiden tieteellisen muodon suhteen. Tieteellinen muoto
voidaan Becherin mukaan mééritella kovan ja pehmedn sek& puhtaan ja soveltavan akselellla
Esimerkiksi matematiikka luokiteltaisiin tdmén jaottelun mukaan kovaks ja puhtaaksi tieteeks kun
taas kasvatustiede nayttaytyy pehmeéné ja soveltavana. (mt. 2001, 36.)
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pehmea

kasvatustiede

soveltava puhdas

kiowa

Kuva 3 Kasvatustieteet yliopistotieteiden kentassa (Becher 2001, 36).

Becher tarkastelee myOs tieteenalojen sosiaalista maailmaa sen mukaan miten ne asettuvat
konvergentti-divergentti- sekd urbaani-ruraali-akseleille. Sosiaaliselta muodoltaan konvergentti
heimo yll&pitéa tiivista yhteisiin sdantoihin sidottua ja ulkopuolisilta suljettua elamantyylia kun taas
divergentti heimo nayttaytyy siséisiltd suhteiltaan sek& suhtautumisestaan rajojen ylityksiin
huomattavasti I6yhempana ja hajaantuneempana. (mt. 2001, 184.)

Akateemiset heimot eroavat toisistaan myds urbaani-ruraali-akselilla. Urbaania tyylia
edustavat heimot viettavét nopeatempoista, liikkuvaa ja kilpailunhenkistd elaméda. Urbaanien
heimojen tutkimusalue on useimmiten kapea-alainen ja ongelmat tarkkaan méariteltyja. Ruraalien
heimojen eldméaa kuvaavat juurtuminen omalle alueelle ja rauhallinen ja pitkdjannitteisyytta vaativa
tyyli. Taman kulttuurin tutkimus voi ulottua hyvinkin lagjalle alueelle elvatka tutkimusongelmat ole
tarkkaan rajattuja. (mt. 2001, 106-107.) Jaottelua e kuitenkaan tule pitéd tarkkarajaisena
luokitteluna, josta jokaiselle tieteenalalle 10ytyy oma lokeronsa. Nékisimmekin Becherin jaottelun
enemmankin jatkumona, jossa eri daripagt ovat 18hinna antamassa suuntaa ja joka l1&hinna esittelee
eri akateemisten heimojen erityigpiirteita verrattuna toisiin heimoihin. Emme my0sk&an usko, etta
heimojen paikka kartalla olisi t&ysin staattinen vaan agjan virtauksista ja kunkin gjan yleisimmasta
tiedonintressista riippuen heimo saattaa liikkua jollakin akselilla
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Nuorimmat yliopistotieteet asettuvat tutkimustraditionsa puolesta pehmeé-soveltava alueelle.
Nuorimpien yliopistotieteiden, kuten kasvatustieteiden asema yliopiston akateemisessa maailmassa
on vield vakiintumaton ja siksi ndiden heimojen opiskelijat saattavatkin kokea heimonsa
akateemisen statuksen epdvarmana. Nuorimpien yliopistomaailmaan liittyneiden tieteenalojen
asema on kaytannonldheinen ja tieteenalojen edustajat toimivatkin l&heisessa suhteessa oman alansa
ammattielamaén (Becher 2001, 36). Tasta esimerkkind mainittakoon luokanopettajankoulutuksen
opetusharjoittelun  korostunut asema. Luokanopettgjakoulutuksessa opiskelijat  osallistuvat
opetusharjoitteluihin, joita ohjaamassa ovat luokanopettgjan ammatissa toimivat henkil6t seka eri
aineisiin perehtyneet didaktikot. Tasapainoilua akateemisen maailman ja kaytannon valilla
harjoitetaan jo opiskeluaikana teoriaopintojen ja opetusharjoittelun yhdistamisen Kkautta
Koulutuksen tavoitteena on tukea opiskelijoiden ammatillisten valmiuksien kehittymista, joten

kaytannonl dheisyys ndhdaén opettajankoulutuksessa suotavana.

Toisinaan heimot toimivat samoilla alueilla toisten heimojen kanssa. Tama el vastamétta
johda rigtiriitatilanteisiin toisten heimojen kanssa silla vaikka tutkimuskohde olisi yhteinen
useammalle heimolle, ldhestymistapa ja heimojen kaytanteet saattavat erota paljonkin. (Becher
2001, 60-61.)

L &hdettdessa selvittdméaan akateemisen sosialisaation merkitysta luokanopettajakoulutuksessa,
on otettava huomioon heimon asema tiedon tuottamisessa akateemisessa maaillmassa, mutta myos
tieteenalalle ominaiset sosaaliset piirteet. Ilman oman heimon perinteiden ja sanattomien
pelisdanttjen tuntemista opiskelijan on mahdotonta p&&astd oman heimonsa téysivaltaiseksi jaseneksi
(Ylijoki 1998, 72).

2.7.6 Yliopiston piilo-opetussuunnitelma

Yliopiston toimintaa sdételevéat erilaiset epéviralliset kaytdnnét ja normit. Tama tarkoittaa
opiskelijan kannalta sitd, eftd yliopistossa opiskelu vaatii muidenkin asioiden kuin
kurssivaatimusten oppimista. Téta opetussuunnitelman epévirallista puolta kutsutaan yliopiston
piilo-opetussuunnitelmaksi. Kasite siséltéa ajatuksen niin sosiadlisista ja kulttuurisista normeista
kuin koulutuksen vaatimuksista ja selektiomekanismeista eli kasite on selkeasti lagjempi
yliopistossa kuin perusasteella. Y liopisto-opiskelua koskevia piilo-opetussuunnitelman muotoja
Aittola kertoo olevan mm. tenttivihjeiden etsintd, ulkoa ohjautuva opinto-ohjelma seké

henkil6kunnan auktoriteettiin mukautuminen. Oman heimon kielen oppiminen on myos térkea osa
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oman oppiaineensa opiskelussa, vaikka kaikki opiskelijat eivét sita Aittolan mukaan koe térkeéksi.
Tama tarkoittaa, etté piilo-opetussuunnitelmasta osa on edelleenkin piilossa, eivéatka opiskelijat
pysty kaikki sen osia erittelemaan (Aittola 1989, 218-220).

Myos Gerholmin mukaan tiedeyhteison uuden jasenen tulee oppia kulttuuriin liittyvét sG8nnot
ja tiedot. Jotta tulokas pystyy toimimaan yhteistydssd niin henkildkunnan kuin muiden
opiskelijoiden kanssa, tarvitsee hén paljon tieto-taitoa, jota Gerholm kutsuu hiljaiseksi tiedoksi.
Taméa tieto saavutetaan vain olemalla yhteydessa yhteison muiden jasenten kanssa. Tarkeda on, etta
yliopiston toimintakulttuuri valittyy uusille opiskelijoille piilo-opetussuunnitelman véalityksella. Jos
tulokas el opi yhteison kirjoittamattomia séantdjé ja yliopiston piilo-opetussuunnitelmaa, niin han
joutuu yhteison ulkopuoliseksi ja pahimmillaan jopa valmistuminen voi vaarantua. (Gerholm 1990,
263, 265.) Toisin sanoen yliopistossa opiskelu vaatii opintomenestyksen lisdksi yliopistopelin
oppimista (Ahola & Olin 2000, 8-9). Aittolan mukaan ongelma on kuitenkin se, ettd opiskelijat
eivdt useinkaan tunne piilo-opetussuunnitelmaa, joten he eivdt ymmara kuinka térkeda sen
omaksuminen on, jotta opinnoissa on mahdollista menestya (Aittola 1989, 222).

Gerholmin  mukaan yliopiston hiljainen tieto voidaan jakaa kahteen kategoriaan.
toiminnan tuottamaa. T&t& tietoa tarvitaan ja k&ytetéén, jotta arki ainelaitoksella sujuu. Toinen
kategoria siséltéa tiedon, jota opiskelija tarvitsee tieteen alueella liikkuessaan ja tama tieto kertyy
opiskelijan omassa toiminnassa. Opiskelija yrittda tiedon avulla selvittdd, mita hanelta opiskeluissa
odotetaan ja miten niiden parissa tulisi toimia. Lisdksi opiskelijan tulee oppia tulkitsemaan
opiskeluun liittyvia tilanteita ja oppia toimimaan aina tilanteen vaatimalla tavalla. (Gerholm 1990,
263-264.)

Yliopiston piilo-opetussuunnitelma vaikuttaa suoranaisesti itse opiskeluun. Yliopiston
virallisen opetussuunnitelman liséksi jokainen oppiaine pyrkii valittdmaéin omaa ominaislaatuaan
uusille tulokkaille. Uuden tulokkaan tulisi oppia tapa toimia oppiaineen piirissa seké se, millaisia
vaatimuksia ja odotuksia hénelle sen puolelta esitetdan. Tietyn oppiaineen edustgjan saatetaan
olettaa kayttaytyvan tietylla tavalla. Uuden tulokkaan pitdd myods oppia millainen asema
tutkimuksella on oppiaineen piirissd. Tuleeko jokaisen tutkia yksin vai onko tutkijaryhmaan
sopeutuminen oleellista opiskelijalle. (Gerholm 1990, 265-266.)
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Hiljainen tieto giirtyy tiedeyhteison vanhemmilta jaseniltda uusille jasenille
vuorovaikutuksessa. Tama vuorovaikutus kuitenkin vaetii, ettd uudet jasenet ovat omaksuneet oman
heimonsa kielen (Aittola 1989, 220). Mitd enemman eri tahot siis ovat yhteydessa toisiinsa, niin sita
varmemmin tieto uusintaa itsedén. Toisaalta on myos hyva havaita, etté uudet opiskelijatkaan eivét
ole Gerholmin mukaan vain passiivisia hiljaisen tiedon uusintgjia, vaan he itsekin hyotyvét hiljaisen
tiedon oppimisesta, mik& helpottaa heiddn omaan opiskeluaan yliopistolla. (Gerholm 1990, 268-
270.) Aittola taas katsoo, etta yliopisto uusintaa omaa kulttuuriaan siksi vaivatta, ettd opiskelijat
eivdt ymmarrd alkaa aktiivisesti vaikuttaa ndihin piileviin mekanismeihin (Aittola 1989, 222).
Toisaalta opiskelija el varmasti ymmarré tai halua alkaa néitd mekanismeja muuttaa jos han kokee

niisté olevan konkreettista hyotya itselle, kuten Gerholm totesi.

2.8 Opettajankoulutuksen tavoitteita

2004-syksylla tehdyn kyselyn perusteella (N = 1165) opettgan ydinosaamiseen liitettiin muun
muassa seuraavia alueitac vastuuntuntoisuus, tavoitteisuus, sSitoutuneisuus, harkitsevuus,
valittdminen, ahkeruus, yhteistoiminnallisuus, oikeudenmukaisuus, suvaitsevuus ja luovuus. Listan
hantapaasta |oytyvéat aineen hallintaan liittyvét taidot, kun taas luettelon alkupéa koostui opettajan
hyveista ja eettisestda ymmarryksesta. (Meri 2005, 256.) Tallaista kompetenssia ei voida saavuttaa
opettgjankoulutuksessa ilman avoimesti toimivaa opiskeluympéristod, jossa vaikuttavina tekijoind
ovat henkilokunnan liséksi muut opiskelijat. On siis sanomattakin selvas, etta ihmissuhdetaidoilla
on suuri merkitys luokanopettajakoulutuksen jokai sessa vaiheessa. Vertaistuutorien vastuulla on siis

my6s avoimen opiskeluilmapiirin valittaminen uusille opiskelijoille.

Tavoitteena opettgjaks kehittymisessa on selvittda millainen opettagja on opettajana
toimiessaan, sekd millaisena oma opettgjamind nahdaén toisten opettgiien joukossa (Meri 2005,
257). Oman opettgaidentiteetin  rakentuminen saa parhaimmillaan tukea heti opiskelun
alkusysdyksesta lahtien vertaistuutorien muodossa. Y htendisen peruskoulun opettajien yhteistyon
idea toimii mielestamme hyvand mallina opettajankoulutuksen opiskelijoiden vertaissuhteelle.
Avoin vertaissuhde toisiin opettajiin mahdollistaa yhtendisessa peruskoulussa jokaisen opettajan
asantuntemuksen ja vahvuusalueiden hyodyntamisen (Meri 2005, 258). Samaa mallia
ndkemyksemme mukaan kannattais entistd vahvemmin soveltaa myds opiskelijoiden kesken,
jolloin jokaisen tietoja ja taitoja olis mahdollisa hyddyntda yhteisessd tyoskentelyssa
Opettajankoulutuksen verkostoituminen mahdollistaa luovuuden ja innovatiivisuuden vapaan

hyodyntamisen (Asunta, Husso & Korpinen 2005, 248). Toimivan verkoston luomiseksi jo
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opiskeluaikana on harjoiteltava taitoja, joiden avulla verkostoja luodaan ja pidetéan ylla
Opiskelijoiden avoin yhteistyd toistensa ja my6s laitoksen koko asiantuntijayhteison kesken
mahdollistaa verkostotyoskentelyn oppimisen ja sina toimimiseen tarvittavien taitojen
kehittymisen.



3TUTKIMUSTEHTAVA JA -KYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd miten vertaistuutorit vaikuttavat uusien

opiskelijoiden akateemiseen sosialisaatioon. Raportissa pyritdan  selvittdmdan myds mita
akateeminen sosialisaatio on luokanopettajakoulutuksessa. Lisdksi tutkimuksessa on tarkasteltu
miten uudet opiskelijat kiinnittyvét omaan opiskelijayhtei sbonsa.

Tasmennetyt tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten vertaistuutorit vaikuttavat uusien  opiskelijoiden  akateemiseen  sosialisaatioon

luokanopettajakoulutuksessa?
2. Mité akateeminen sosialisaatio on luokanopettajakoul utuksessa?

3. Miten vertaistuutorit vaikuttavat uusien opiskelijoiden sopeutumiseen omaan opiskelijayhteistonsa?

35



4 TUTKIMUKSEN METODOLOGINEN
VIITEKEHYS

TassA tutkimuksessa Kkaytettiin  aineiston kerd@misessd  elaytymismenetelméa  Kyseisesta
menetelmastd kaytettiin nimenomaan sen passiivista versiota eli aineisto koostuu vastagjien
kehyskertomusten perusteella kirjoittamiin tarinoihin. Seuraavassa editellddn tarkemmin
elaytymismenetelmag, joka on yha suhteellisen nuori aineistonkeruumenetelméa.

4.1 Elaytymismenetelma

Eldytymismenetelmélla tarkoitetaan tutkimusaineiston kerd&mista orientoimalla tutkimukseen
osallistuvat vastagjat lyhyehkdilla kehyskertomuksilla tietynlaiseen tilanteeseen. Vastagjat
kirjoittavat kehyskertomusten ja tutkijan ohjeistuksen perusteella lyhyehkoja tarinoita sitg, mita
hénen mielestdan kehyskertomuksessa esitettya tilannetta ennen tai kuvatun tilanteen jalkeen on
voinut tapahtua. Elaytymismenetelmalla hankittu aineisto @ siis kuvaa valitonta todellisuutta vaan
vastagjien kirjoitukset ovat tarinoita siitd mitd mahdollisesti on voinut tapahtua tai mita
mahdollisesti saattaa tapahtua. (Eskola 1998, 5-6.) Elaytymismenetelman alkuperdinen nimi non-
active role-playing tai passive role-playing viittaa juuri annettuun kertomukseen eldytymiseen ja sen
pohjalta kirjoittamiseen. El&ytymismenetelméd el kenties ole kéasitteend paras kuvaamaan
aineistonkeruumenetelmads, joten alkuperdinen termi (role-playing) on haluttu séilyttda
suomenkielisen termin rinnalla. (mt. 60-61.)

Keskeistd elaytymismenetelméssa on  kehyskertomuksen variointi.  Muuntamalla
kehyskertomusta saavutetaan koeasetelman kaltainen tilanne, jossa muutetaan yhta tekijda muiden
sdilyessa ennallaan. Tarkoituksena on selvittéa, miten kehyskertomuksen varioiminen vaikuttaa
vastauksiin. Tekijoiden varioinnilla voidaan selvittda kirjoitetuista tarinoista tilanteen rakenne, eri
elementtgld seka tilanteen tai tapahtuman logiikka. (Eskola 1998, 17.) Eskola (1991) puhuukin
elaytymismenetelméan taustoja selvittdessddn kahdesta menetelmén perusideasta. Ensimméisen
mukaan vastagjat ovat kykenevia havaitsemaan, tulkitsemaan ja erittelemaan erilaisten sosiaalisten
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tilanteiden kuten menetelméan kehyskertomuksissa esitettyjen tilanteiden informaatiota. Toisen
perusidean mukaan ihmisen logiikka ja toiminta eri tilanteissa eivét ole sattumanvaraisia vaan
noudattavat tietynlaisia saéantbrakenteita. Juuri néitd sdantdrakenteita eldytymismenetelmalla
pyritddn tutkimaan. (Eskola 1991, 8.) Varioinnin vuoks el&ytymismenetelman kaytto
aineistonkeruussa vaatii  véhintéédn kaks kehyskertomusta. Variaatioiden maara riippuu
tutkimuskohteesta seka mahdollisuuksista keréta vastauksia. (Eskola 1998, 18-19.)

Kehyskertomukset kannattaa laatia kyllin yksiselitteisiksi ja lyhyiksi. Eskola ohjeistaakin
teoksessaan:

" Kehyskertomuksista kannattaa karsia epaolennainen ja keskittya kaikkein
tarkeimpiin seikkoihin. Yleensa kaytetdan suhteellisen lyhyita kehyskertomuksia.
Pitkissa kehystarinoissa vastaajat voivat kiinnittdd huomiota eri vihjeisin
tarinassa ja siten eri vastaajat kirjoittavat aivan eri asioista.” (Eskola 1991, 16.)
Kehyskertomukset kannattaa testata etukdteen ennen varsinaisen aineiston kerédmista. Jo muutama
vastaus riittéd antamaan suuntaa ditd, millaisia vastauksia kehyskertomuksiin annetaan. On
mahdollista my6s haastatella esitutkimuksen jalkeen vastagjia heiddan kokemuksistaan ja

gjatuksistaan. (Eskola 1998, 19.)

El&ytymismenetelma on aineistonkeruumenetelména edullinen ja nopea. Vastagjat kirjoittavat
itse vastauksensa, jolloin tutkijan el tarvitse itse tehda koetta. Menetelmaéa on mahdollista kayttaa
myos survey-tutkimuksen vaihtoehtona, jolloin esiin nousee myds menetelméan joustavuus
verrattuna  muihin  aineistonkeruumenetelmiin.  (Eskola 1991, 11.) Erityisen keskeista
elaytymismenetelméssé on vastaajan ndkeminen aktiivisena toimijana ja gjattelijana, joka kykenee
itse selvittamaan koetilanteen logiikkaa (A. Eskola 1988a, 239). Elaytymismenetelmétutkimuksessa
uskotaan siihen, ettd vastagja osaa ilmaista omia gatuksiaan parhaiten kirjallisessa muodossa
(Tuomi & Sarajarvi 2002, 86).

Elaytymismenetelman liséksi tutkimuksessa voidaan kayttéd myos muita menetelmid
Greenwoodin mukaan elaytymismenetelmalla voidaan etsid muuttujia tai vihjeitd, joihin voidaan
my6hemmin  pureutua myds muilla menetemilla Myos Eskolan (1998) mukaan
elaytymismenetelma sopii  hyvin triangulaation osaksi. Esimerkiksi kyselylomake ja
elaytymismenetelma yhdessd tuottavat monipuolista aineistoa. (Greenwood 1983, 236; Eskola
1998, 81.)
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4.2 Elaytymismenetelman taustaa

El&ytymismenetelman kayttd nykymuodossaan kumpuaa nimenomaan laboratoriokokeiden esiin
nostamasta kritiikistéd. Laboratoriokokeiden olosuhteissa ihmisen luonnollinen toiminta pyritéan
luonnollista gjattelua ja toimintaa. El&ytymismenetelmassa ihminen ymmaérretdan aktiivisena ja
tietoisena olentona. (Hyttinen 1987, 3-4.) Vastagjien katsotaan olevan kykenevia havaitsemaan,
erittelemaan ja tulkitsemaan sosiaalisten tilanteiden informaatiota sekd tuomaan vastauksissaan
esiin ihmisen toimintaa ja logiikkaa kuvaavia sééntorakenteita (Eskola 1991, 8).

Eldytymismenetelméasta on mahdollista erottaa myods sen aktiivinen muoto (active role-
playing). Aktiivisessa muodossa koehenkilot elaytyvat annettuun tilanteeseen roolileikin tapaan.
Tilanne ja roolit annetaan henkildille valmiiksi. Toimintatapansa henkil6t padttavét itse keksimalla
vuorosanansa seka tilanteen kulun. (Eskola 1991, 13.)

Kuten mikaén menetelma, myoskaan eldytymismenetelma el ole eettisesti ongelmaton. Eskola
(1998) edittelee artikkelissaan tutkimuksia, joissa elaytymismenetelman kéyttd aineistonkeruussa on
nostanut esiin eettisid ongelmia. Esimerkkeja mainitaan my6hemmin. El&ytyminen positiivisia tai
negatiivisia tunnetiloja heréttaviin tilanteisiin saattaa vahvistaa vastaavia tunnetiloja todellisessa
tilanteessa. Koska elaytymismenetel mé vaikuttaa vastagjaan itseensa, menetelmaa on kaytetty myos
terapiamuotona. Terapiassa elaytymismenetelmdd on kaytetty 1dhinnd psykodraamana tai
sosiodraamana.  Tutkijalla on kuitenkin tdysi vastuu menetelméan kaytostd, joten
terapiamuotonakaan eldytymismenetelméan kayttd el ole taysin riskitonta. (A. Eskola 1988a, 244-
245.) Osaamattoman tutkijan kasissa mikdan menetelma ei ole ongelmaton.

Alun  perin  elaytymismenetelmdd  kaytettiin @ Suomessa  1980-luvulla  18hinn&
alkoholitutkimukseen seka tulevaisuuden tutkimukseen (Eskola 1990, 256). 1990-luvulla
elaytymismenetelmén kayttd monipuolistui ja lageni (Eskola 1998, 16). Erityisen hyvin
elaytymismenetelma soveltuu kaytanndllisten ongel mien ratkai semiseen.
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4.3 Aineistonkeruu

Eldytymismenetelméoppaassaan  Eskola  (1998) kuvaa aineistonkeruuta  kaytanndssa
Kehyskertomukset on monistettu tavallisen A4-paperiarkin yldaitaan. Vastagjat ovat itse sitten
vapaasti kirjoittaneet paperille vastauksensa. Tarvittaessa paperiarkin molemmat puolet ovat
kéytossa Aineiston keruun kannalta tilanteelle asetetaan omat vaatimuksensa. Paras tilanne
aineiston kerd@miseen on tilaisuus, jossa vastagjat joka tapauksessa olisivat paikalla
El&ytymismenetel métutkimuksessa onkin kaytetty vastagjina usein opiskelijoita. Vastausaikaa on
varattava noin 15-25 minuuttia. (Eskola 1998, 19-22.) Samassa paperissa ei kannata keréta muuta
aineistoa, silla kirjoittamiseen on paneuduttava kunnolla. Esimerkiks kyselylomakkeeseen
vastaamisen jalkeen kehyskertomukseen vastaaminen on niukkaa tai vastaaminen jaa kokonaan.
(Eskola 1991, 17.)

Vaikka tutkijan tehtévanad on varioida ainoastaan yhta tekijaa kehyskertomuksissaan, ihminen
itse muuttaa varioidun tekijan mukaan koko kehyskertomuksen luonteen. Varioitavan tekijan
muuttaminen positiivisesta negatiivisesti antaa siis koko kehyskertomukselle vastaavan savyn.
Kehyskertomusten vakiointi on siis mahdotonta elka tutkija voi tietdd, millaisia vastauksia saa. (A.
Eskola 1988a, 240-241.)

El&ytymismenetelmavastausten yhteydessa el kannusteta kerd&médan muunlaista aineistoa.
N&in vastagjien ei tarvitse yrittéa sirtya rajatuista vastausvai htoehdoista vapaaseen kirjoittamiseen
vaan he saavat keskittya elaytyvaan Kkirjoittamiseensa taysin. Kyselylomakkeen yhdistaminen
elaytymismenetelmé&an on kuitenkin tietyin edellytyksin mahdollista. Tutkijan on ensinndkin itse
hyvéksyttdva yhdistaminen, kyselylomake on Iyhyt, tehtavét taytetddn pakan paalla, aikaa on
varattu riittavéasti ja eldytymismenetel métehtava téytetdan ensin. (Eskola 1998, 20-21.)

Tutkijan tehtavaksi j8a aineistonkeruutilanteessa esitella lyhyesti vastagjille tutkimusta tekeva
taho ja syy seka muut oleelliset seikat. Tutkija antaa vastagjille lyhyet ja selkeét ohjeet eli pyytaa
vastagjia elaytymadan paperilla olevan kertomuksen tilanteeseen ja Kkirjoittamaan oman
mielikuvituksensa pohjalta omalla tyylilléan jatkoa sille. Kirjoittamisen paétteeks tutkija voi viela
kertoa kehyskertomuksia olleen erilaisia seka purkaa osallistujien kanssa tilanteen aiheuttamaa
jannitysta, epéatietoisuuttaja uteliaisuutta. (Eskola 1998, 21-22.)
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Aineistoa e tarvitse kerdtd pajoa silla aikaisempien tutkimusten perusteella jo 10-15
kirjoitusta kehyskertomusta kohti riittda. Talla méaaralla kirjoituksia voidaan saavuttaa teoreettinen
peruskuvio. Riittavastd aineiston médrasta eri tutkijat ovat kuitenkin eri mielta Maéra vaihtelee 10-
15 kirjoituksesta jopa 60. Tasta johtuen aineiston kasvattaminen ei niink&an johda uusien piirteiden
[6ytymiseen vaan tutkijan tulee ké&yttda erilaisia kehyskertomuksia. (Eskola 1991, 15.)

4.4 Elaytymismenetelman etuja

Elaytymismenetelmé on aineistonhankintamenetelmana edullinen, joustava ja nopea (Eskola 1991,
11). Taman liséksi vastagjilla on lagempi mahdollisuus vastata kuin strukturoidussa
lomakekyselyss. Myodskdan elaytymismenetelmén vastaamistilanteessa tutkija e keskeyta
vastagjaa eika vaadi héneltd perusteluja vastauksilleen. Tutkija el mydskééan kannusta vastagjaa
kuten haastattelussa. (Eskola 1998, 66.) Vagtaavasti tutkija ei kesken vastaamisen voi kovinkaan
helposti johdatella vastagjaa.

Eldytymismenetelma on myos eettisesti parempi vaihtoehto kuin laboratoriokokeet, joissa
ihmisen luonnollinen toiminta on pyritty poistamaan. Erityisen paljon kritiikkid saa osakseen
esimerkiksi Milgramin séhkoiskukoe. (Eskola 1991, 8-10.)

Eldytymismenetelméssa ihminen ndhdaén aktiivisena subjektina ja sikss menetelma
huomioikin ihmisen aktiivisen gjattelun, pohdinnan, tietoisuuden ja kielen. Ihminen késittelee
elaytymismenetelmétarinassaan myds mahdollisesti tiedostamattomia yhteisida ja yksilollisia
ilmidita. Juuri tallaiseen aineistoon el &ytymismenetelmalla pyritéankin. (Hyttinen 1987, 4, 72.)

4.5 Elaytymismenetelman ongelmia

El&ytymismenetelmaa kohtaan esitetty kritiikki on kohtalaisen suppeaa, mika johtuu oletettavasti
pitkalti metodin lyhyestd historiasta. Egtetyn kritiikin lisdksi olemme etsineet menetelméa
kayttaneiden kokemuksia ja niihin pohjautuvia ongelmia.

Ensinndkin jo alussa edttelemdmme metodin nimen jasentyméttomyys hankaloittaa

tiedonhankintaa. Y htendinen termistd helpottaisi tutkijan tehtdvéda huomattavasti. Termeilla non-
active role-playing seka passive role-playing tietoa l6ytyi kohtalaisen vahan. Pelkalla role-playing —
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termilla suoritettu tiedonhaku taas tuotti tuloksia l&hinna elaytymismenetelmén aktiivisesta

muodosta.

Vakka elaytymismenetelmadlla pyrittiin luomaan vaihtoehto eettisesti  arveluttaviin
kokeellisiin asetelmiin, menetelm& el ole taysin ongelmaton. On huomioitava, ettéd vastaaminen
vaikuttaa kirjoittajaan seka kognitiivisesti ettéd emotionaalisesti vaikka tutkija tdhan ei pyrkisikaan.
Erés lentopallojoukkueen jasen pyys joukkuetovereitaan kuvittelemaan tilanteen, jossa joukkue oli
havinnyt ottelun. Seuraavana viikonloppuna joukkue todellakin hévisi odotusten vastaisesti. (Eskola
1988a, 242-243.) Vaikka tutkimus ei olisikaan johtanut epaedullisen tilanteen syntymiseen, on

tutkijan oltava tietoinen omasta vastuustaan toimia eettisesti.

Toisinaan kehyskertomus on koettu hankalaksi. Vastagat eivéa véttamétta kykene
orientoitumaan tilanteeseen, osa sadttaa jéttéa vastaamatta tai vastagjat saattavat kirjoittaa asian
vierestd. Tehtdvadn vastaaminen on saattanut jopa nostaa esiin ainekirjoitusta kohtaan tunnettua
ahdistusta. (Eskola 1991, 19.) Kehyskertomus on saatettu laatia myos siten, ettéd tutkija huomaa
johdatelleensa vastagjia liikaa. Kehyskertomusten laadinnassa tutkijalla onkin oltava tarkka kasitys
tutkittavasta ilmiosta

Elaytymismenetelmén tuottamista stereotypioista Eskola & Eskolakirjoittavat seuraavasti:

" Eittaméatta elaytymismenetelmé tuottaa stereotypioita. Mutta ne ovat osa
jokapdivaista elamaa, joten mita pahaa niissa on? Sté paitsi osapuilleen jokainen
ihmistieteellinen tutkimusmenetelma tuottaa samanlaisia arkisia ja tyypilliséa
repertuaareja, joten siina suhteessa elaytymismenetelmé el ole sen parempi tai
huonompi tiedonker uumenetel ma kuin mikédan muukaan.” (Eskola 1998, 334.)

Stereotypioista voidaan kuitenkin olla montaa mieltad. Hyttisen (1987) mukaan el&ytymismenetelma
tutkijan sitten pitéisi pystya tulkitsemaan. Jo vahdisesta méarasta kirjoituksia 10ytyy poikkeamia
yleisestd stereotypiasta. Poikkeamien raportoimisella pédstddn vadhemman stereotyyppiseen
analyysiin. Parhaimmillaan aineisto voi kannustaa tutkijaa tieteellisen mielikuvituksensa
kayttdmiseen. (mt. 71, 73.)

Eskola kuitenkin kirjoittaa itse vaitoskirjassaan, etta eldytymismenetelmasté on laajentuneen

kayton myota tulossa menetelmé, jota kaytetddn aineiston keruussa lahinna sen helppouden vuoksi.

Tama on kuitenkin eldytymismenetelméan idean vastainen ndkemys. (Eskola 1998, 335.)
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Tarkoituksena el ole ainoastaan jarjestella aineistoa teemojen alle vaan teemoittelun ja tulkinnan
avulla voidaan vasta aloittaa matka aineiston ytimeen (Eskola 1998, 60, 322).

4.6 Elaytymismenetelmaaineiston analysointi

Elaytymismenetelma on analysoinnin kannalta erittéin moniulotteinen menetelméa. Vaikka aineisto
on kvalitatiivisesti kerétty, on mahdollista kvantifioida se. On mahdollista selventda kertomuksista
esille nousevia asioita taulukoimalla niitd. On mahdollista verrata eri ryhmilta keréttyja vastauksia
tal etsia taustalla vaikuttavia syytekijoita seka luokitella niitéa. (Eskola 1991, 20.)

Perinteisempi tapa on kasitella aineisto kvalitatiivisesti. Tutkimusraporteissa on usein suoria
lainauksia vastagjien kirjoituksista. (Eskola 1991, 22.) Kvalitatiivisista analysointitavoista
suosituiksi ovat nousseet aineiston tematisointi ja tyypittely. Jo kehyskertomuksen variaatiot
nostavat esiin teemoja, joiden kautta on mahdollista paésta syvemmalle aineiston analysointiin.
Vaarana teemoittelussa on jétda analyysi pinnalliseksi kokoelmaksi vastagjien sitaattga kun
pyrkimyksena tulisi olla syytekijoiden loytaminen kertomuksista. Mydsk&dn johtopaéttsten
tekemiseen teemoittelu el riitd. (Eskola 1991, 61.)

Aineiston teemoittdun jdlkeen on mahdollista Kirjoittaa eri tarinoista kokoamalla yksi
tyypillinen kertomus, jossa nousevat esiin eri tarinoiden piirteet tiivistéen ja tyypitellen (Eskola
1991, 65). Eri kehyskertomuksista kirjoitettujen vastausten perusteella on mahdollisa koota
erilaiset tyypilliset kirjoitukset, joita tutkijan ja lukijan on mahdollista vertailla keskendan.
Keskeigta elaytymismenetelmassa on juuri kehyskertomuksen variointi ja sen vaikuttaminen
vastauksiin (Eskola 1991, 14.)
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S5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Elaytymismenetelma tasséa tutkimuksessa

Elaytymismenetelma valittiin aineistonkeruumenetelméaksi  juuri menetelméan eettisyyden ja
vastagjien vapauden vuoksi. Elaytymismenetelméan avulla voitiin  minimoida tutkijoiden
mahdollinen vaikutus vastagjiin. Erityisen tarkeda tdméa on koska tutkijat ja vastagjat opiskelevat
samalla opettgankoulutuslaitoksella ja ovat dis tekemisissa opiskelujen tiimoilta. Menetelmén
avulla oli my6s mahdollista taata vastagjille mahdollisuus vastata oman mielen mukaan ilman, etta
tarkat kysymykset olisivat rgjanneet vastauksia.

Téarked syy menetelman valitsemiseen oli myds eldytymismenetelman soveltuminen
ké&ytannollisten ongelmien ratkaisuun (Eskola 1998, 80). IImioné vertaistuutorointi on sellainen, etta
elaytymismenetelma sopii hyvin sen tutkimiseen. Tutkimuksen l&htokohta oli tutkia nimenomaan
vertaistuutorien  vaikutusta  akateemiseen  sosialisaatioon  luokanopettgjakoulutuksessa.
Tutkimusongelma pohjautuu siis kdytantoon ja tutkimustuloksia voidaan mahdollisesti soveltaa
vertaistuutoroinnin -~ kehittamisessd  sek&  luokanopettgakoulutuksessa  ettd  muualla
korkeakoulumaail massa.

5.2 Kehyskertomukset

Kehyskertomukset  elaytymismenetelmétutkimukseen rakennettiin  teoriapohjan  perusteella
Kertomusten toimivuus testattiin muutamalla vastagjalla ennen varsinaisen aineiston kerédmista
Aineisto kerdttiin luokanopettajakoulutuksen ensimméisen vuosikurssin opiskelijoiden luennon
auks. Vastagat savat kukin sattumanvaraisesti joko positiivisen tai  negatiivisen
kehyskertomuksen seka esitietolomakkeen. Aikaa vastaamiseen varattiin parikymment& minuuttia.

Kehyskertomukset olivat seuraavanlai set:
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Kehyskertomus 1

” On huhtikuun loppu 2006. Okl:n opiskeijatuutorointi on mielestani onnistunut
hyvin. Opiskelijatuutorit ovat omalta osaltaan auttaneet minua paasemadn sisalle
laitoksemme akateemiseen kulttuuriin. Tunnen, etta olen [Gytanyt oman paikkani
opiskeijayhteisossdmme myos vapaa-aikana. Kirjoita, mitd tuutoroinnin aikana
on tapahtunut.”

Kehyskertomus 2

"On huhtikuun loppu 2006. OKl:n opiskelijatuutorointi e mielestani ole
onnistunut. Opiskelijatuutorit eivat ole auttaneet minua padsemadn sisdan
laitoksemme akateemiseen kulttuuriin. En my6sk&an ole |6ytanyt omaa paikkaani
opiskelijayhteisossamme vapaa-ajan vietossa. Kirjoita, mita tuutoroinnin aikana
on tapahtunut.”

Vastaukset analysoitiin  aluksi teemoittelemalla.  Kirjoituksista poimittiin  sek& yleisia etta
harvemmin esiintyvid teemoja. Teemojen perusteella laadittiin tyypillinen kirjoitus seka
onnistuneesta etta epaonnistuneesta vertaistuutoroinnista. Kummassakin tyyppikirjoituksessa ovat
esilla yleisimmin esiin nousseet teemat. Teemat erosivat positiivisissa ja negatiivisissa kirjoituksissa
selkeasti toisistaan, mutta myos yhteisid teemoja 10ytyi. TAma on otettu huomioon laatiessamme

tyyppikirjoituksia.

5.3 Tutkimukseen osallistujat

Aineisto Kkerdttiin  vuoden 2005 ensimmaéisen vuosikurssin opiskelijoilta H&meenlinnan
luokanopettgjakoulutuslaitoksella heidédn enssmmaisen opiskeluvuotensa syyslukukauden lopulla.
Aineistoa tdhan tutkimukseen kerdttiin 49 vastauksen verran. Positiivisen kehyskertomuksen
pohjalta kirjoitti 27 vastagjaa ja negatiivisen kehyskertomuksen pohjalta 22 vastagjaa. Alla olevissa
taulukoissa on kuvattu vastagjien sukupuolijakaumien lisdksi myos opiskelutaustaa, silla
opiskelijajoukko on opiskel utaustaltaan melko heterogeeninen. Tama heterogeenisyys toi liséa varia
laadittuihin kirjoituksiin sill& opiskelijat jaettiin eri ryhmiin ennen opiskelun alkua. Jakoon
vaikuttivat aikaisemmat opinnot eli esimerkiks kasvatustieteen kandidaatin tutkinnon suorittaneista
muodogtettiin oma ryhménsa. Kullekin ryhmalle valittiin omat vertaistuutorit, joiden vastuulla oli

oman ryhman tuutoroinnista huolehtiminen.



Positiiviset kirjoitukset | Negatiiviset kirjoitukset Y hteensi %

Naiset 20 20 81,6

Miehet 7 2 18,4

Y hteensd % 55,1 449 100
Kuva 4 Vastagiien méarat

Ei aikaisempia | Kasvatustieteen Kandidaatin Muita opintoja Y hteensd %
opintoja perusopinnot tutkinto

Naiset 9 21 6 + 1 maisteri 3 85,1

Miehet 2 4 1 2 14,9
Yhteensd% |11=224 25=51,0 7+1=16,3 5=10,2 49 =100

Kuva 5 Vastagjien aiemmat opinnot

Vastauksista on laskettu kéytettyjen sanojen ja lauseiden keskiarvot. Positiivisissa Kirjoituksissa
lauseita oli keskiméérin 6 (6,076) ja sanoja 65. Negatiivisissa kirjoituksissa lauseita oli keskiméarin
6 (6,32) ja sanoja 72. Eroa kaytettyjen lauseiden méaérissa ei siis juuri ollut. Sanamaaraltaan

negatiiviset vastaukset olivat jonkin verran pidempia Negatiiviseen tilanteeseen el&ytyminen tai

negatiivisista seikoista kirjoittaminen on saattanut olla helpompaa.

45




6 AINEISTON ANALY SOINTI

Eldytymismenetelmélla keré&méamme aineisto on analysoitu teemoittelemalla ja muodostamalla
esiin nousseiden teemojen pohjalta tyypillinen kirjoitus sek& positiivisista ettd negatiivisista
kokemuksista. Esittelemme seuraavassa vastagjien Kirjoituksista nousseita teemoja seka
tyyppikirjoitukset molempiin kehyskertomuksiin. Tarkastelemme teemoja muun muassa Tenhulan
ja Pudaksen (1994) tuutoroinnin sisdltojen kautta. Sisdllot on alun perin jaoteltu opettajatuutorointia

siimalla pitéen, mutta mielestdmme se soveltuu myds vertaistuutoroinnin tarkasteluun.

6.1 Teemat

Positiivisista kirjoituksista nousi esiin seitseman selkeda teemaa, joista vastagjat olivat Kirjoittaneet.
Negatiivisista kirjoituksista teemoja 10ytyi yhdeksdn. Mielenkiintoista oli, etta vastagjat olivat
kirjoittaneet positiivisiin  kertomuksiin vastatesssan my0ds negatiivisista teemoista kun taas
negatiivisista kokemuksista kirjoittaneista eivét olleet nostaneet positiivisia teemoja esiin kuin
muutamat. Yhdestd vastauksesta on saatettu nostaa esiin useita eri teemoja. Poditiivisista
kokemuksista laaditut kirjoitukset olivat kohtalaisen samankaltaisia sisall6ltdan koska samoja
teemoja |6ytyi eri kirjoituksista. Jokaisesta teemasta |6ytyi vahintdan viisi mainintaa. Hajontaa ei

siisjuuri esiintynyt.

Teemoittelussa on kaytetty apuna Tenhulan ja Pudaksen (1994) jaottelua tuutoroinnin eri osa-
alueista. Osa-alueet ovat oppisisalollinen, opiskelutekninen, psykososiaalinen ja integroiva
tuutorointi. (mt. 31-33.) Aineistosta nousi esiin selkeasti kolmeen ensimmaiseen osa-alueeseen
kuuluvia teemoja. Integroivaan tuutorointiin liittyvia teemoja el 10ytynyt vaikkakin tiedon
jakamisen teema voidaan lukea osittain myds t&han osa-alueeseen kuuluvaksi.
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6.2 Positiivisten kirjoitusten teemoja

Seuraavia teemoja esiintyi useissa eri vastauksissa. Osassa vastauksista sanamuoto oli erittdin
samankaltainen. Seuraavassa kaaviossa esitelldan Kirjoituksista esiin nousseet teemat Jaoteltuna
Tenhulan ja Pudaksen (1996) esitteleméan tuutoroinnin luokittelun mukaan. V ertaistuutoroinnin osa-
alueet ovat yhteisbon integroiva, psyko-sosiaalinen sekd opiskelutekninen ja oppisisallollinen
vertaistuutorointi. Y hteisdon integroivaa vertaistuutorointia korostettiin seuraavissa teemoissa: 1)
laitoksen tilojen ja fyysisen opiskeluympériston esittely, 2) laitoksen kulttuurin esittely, 3)
opiskelijan ja vertaistuutorin tasavertaisuus seka 4) opiskelijoiden muu vapaa-gan Vietto.
Psykososiaaliseen  vertaistuutorointiin - luetaan 5) illanvietot  vertaistuutorien  kanssa
Opiskelutekniseen ja oppisisillolliseen vertaistuutorointiin  luetaan 6) tiedon jakaminen ja
kysymyksiin vastaaminen. Lisdks vastauksista nous esiin uuden opiskelijan oman aktiivisuuden

korostaminen, jota el voida luokitella erikseen mihinkdan naihin osa-alueisiin kuuluvaksi.
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V ertaistuutorointi

(positiiviset teemat)
|

4 4
Y hteis66n integroiva Psyko-sosiaalinen Opiskelutekninen ja
oppisisdll6llinen
-
| —
Laitoksen tilgjen ja , Tiedon jakaminen ja
fyysisen opiskelU- Hlanvietot kysymyksin
ympériston esittely vertaistuutorien kanssa vastaaminen
N -
\
Laitoksen kulttuurin
esittely
J
\
Opiskdijan ja
vertaistuutorin
tasavertaisuus
J
\
Opiskdijoiden muu
vapaa-gjan Vietto
J
[ Uuden opiskelijan oman aktiivisuuden korastaminen }

Kuva 6 Teemojen jaottelu vertaistuutoroinnin eri osa-alueisiin
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Positiiviset kirjoitukset

7. Uuden opiskelijan oman aktiivisuuden h

korostaminen

f
6. Tiedon jakaminen ja kysymyksiin _ 15
vastaaminen
5. Opiskelijoiden muu vapaa-ajan vietto _ 13
4. Illanvietot tuutorien kanssa — 11
3. Opiskelijan ja tuutorin tagavertaisuus _5

2. Laitoksen kulttuurin esittely _ 9
1. Laitoksen tilojen ja fyysigen g
opiskeluympariston esittely

Kuva 7 Taulukossa esitetéan positiivisten teemojen maarat. Y hdessé vastauksessa on saatettu mainita useta

eri teemoja.

6.2.1 Yhteis60n integroiva vertaistuutorointi

Kirjoituksissa nousi esiin selkeasti kolme erilaista yhteisdon integroivaa vertaistuutorointia
kuvaavaa teemaa: 1) laitoksen tilojen ja fyysisen opiskeluympériston esittely, 2) laitoksen kulttuurin
esittely seka 3) opiskelijan ja tuutorin tasavertaisuus. Seuraavassa esitellaan kutakin teemaa

erikseen.

1) Laitoksen tilojen ja fyysisen opiskeluympériston esittelyn térkeyttd korostettiin kahdeksassa
Kirjoituksessa. Opiskelun aloittaminen uudella paikkakunnalla ja uudessa opiskeluympéristbssa
asettaa uuden opiskelijan haasteiden eteen. Tilat, ihmiset, asioiden hoitaminen ja mahdollisesti uusi
paikkakunta vaativat sopeutumista. Vertaistuutorit auttavat opiskeluun sopeutumisen liséksi my6s

sopeutumisessa uudenlaiseen elamantilanteeseen (L ehtinen 1999, 107).
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Tilojen ja fyysisen opiskeluympériston esittelemisen kokivat tarkedks erityisesti ne vastagjat,
joillaei ollut aikaisempia opintoja tai jotka olivat opiskelleet perusopinnot eli olivat opiskelussaan
alkuvaiheessa

2)

"Vaikka takana itsella on jo KK-tutkinto ja omaa tutorointikokemusta, taméa
uuteen laitokseen ja uuteen akateemiseen kulttuuriin perehdyttdminen oli
enemman kuin tarpeellista.”

Nainen, kasvatustietei den kandidaatti

Kaiken kaikkiaan laitoksen kulttuuriin perehdyttamisen térkeyden toi esiin Kirjoituksessaan
yhdeksén vastagjaa. Kuten edell& oleva lainaus kertoo, on laitoksen kulttuuriin sisdén pagseminen
tarke8d myOs pidempadn opiskelleilla ja myos tiedekunnan sisdlla laitosta vaihtavilla
Vertaistuutorilla néhtiin olevan tassa ratkaiseva rooli. Hanen kauttaan uusi opiskelija voi oppia
laitoksensa kulttuuria ja tapoja ja ndin pdasta kiinnittymaan omaan tiedeyhteisoonsa. Kun uusi
opiskelija vasta hakee paikkaansa tiedeyhteisdssdan, on sosiaalinen identiteettiprojekti erityisen
gankohtaista. Tiedeyhteisdn noviisi kdy |&pi identiteettiprojektiaan opettelemalla yhteisonsa tapoja
ja hakemalla samalla sen hyvédksyntda. (Ylijoki 1998, 132.) Harrén mukaan sosiadlisella
identiteettiprojektilla viitataan yksilon pyrkimyksiin saavuttaa yhteison jasenyys kiinnittymalla sen
traditioon, arvoihin, uskomuksiin ja toimintatapoihin. Uuden tulokkaan on myds opittava

tulkitsemaan oikein yhteisonsa kulttuuria. (Harré 1983, 273.)

3) Opiskelijan ja tuutorin  tasavertaisuus voitaisiin lukea my6s psykososiaaliseen
vertaistuutorointiin. Uuden opiskelijan ja vertaistuutorin tasavertaisuudella pyritédn kuitenkin
samoihin paamadariin kuin integroivalla tuutoroinnilla. Integroivan tuutoroinnin tavoitteena on
Tenhulan ja Pudaksen (1996) mukaan, etté opettajat, opiskelijat, tutkijat, hallintohenkilokunta ja
muut laitoksen toimijat muodostavat yhden kokonaisuutena toimivan tyoyhteison. Tasa-arvoinen
ohjattavan ja ohjagjan valinen suhde on onnistuneen tuutoroinnin edellytys. (Tenhula & Pudas
1996, 33.) Nain ollen on erittain tarkeda, etta opiskelijat kokevat olevansa keskenddn tasavertaisia

opiskelun alusta alkaen. Taméa teema mainittiin viidessa kirjoituksessa.
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” Tuutorointi oli onnistunutta siksi, etta vaikka tuutorit toimivat neuvojina monissa
asioissa ... emme tunteneet, ettd tuutorit olisivat jotenkin hierarkiassa meita
ylempana.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

" Ensimmaisesta paivasta alkaen tuutorit ovat selvasti osoittaneet, etta olemme
tervetulleita ” yhteisbon” ja selvasti koettaneet sitéd kaikin tavoin ilmaista ja
ndhneet paljon vaivaa, mkd on tuntunut hyvaltd. Erittéain positiivisena olen
kokenut, ettd kaikki ovat olleet yhta porukkaa ja kaikki on otettu mukaan.”

Nainen, e aiempia opintoja

Vertaistuutorilla on vahvuuksia, joita opetushenkilokunnan jasenilla ei ole. Han puhuu ohjattavan
kanssa samaa kieltéd ja edustaa samaa kulttuuria. N&in ollen han péaésee |1&hemmaks ohjattavaa kuin
opettgja. Vertaistuutori voi huomata uuden opiskelijan ongelmat nopeammin ja omien
kokemuksiensa kautta hdn myds ymmaértaa opiskelutoverinsa ongelmia. (Lehtinen 1999, 106.)
Vertaistuutorien ja uusien opiskelijoiden valilla e siis ollut nahtévissa Anttosen ja Riimalan

mainitsemaa kompetenssimuuria (Anttonen & Riimala 1998, 86, 89).

6.2.2 Psykososiaalinen vertaistuutorointi

Psykososiaalisen vertaistuutoroinnin piiriin  luettiin 4) illanvietot tuutorien kanssa sekd 5)
opiskelijoiden muu yhteinen vapaa-gjan vietto. Ryhman merkitys opiskelun tukemisessa kasvaa
ryhman jasenten tutustuessa paremmin toisiinsa (Tenhula & Pudas 1996, 32). Tasta syysta vapaa-
ganvietto ja ryhman kesken jarjestetyt aktiviteetit voidaan lukea psykososiaaliseen
vertaistuutorointiin. Vaikka useissa kirjoituksissa vapaa-agjan aktiviteetit mainittiin positiivisina,
kolmessa kirjoituksessa vertaistuutorien vapaa-gjan jarjestamiseen liittyvd toiminta nahtiin
puutteellisena. Vapaa-ajan merkitysta korostettiin useissa kirjoituksissa, joten vastagjat ilmeisesti
nakivat erityisesti vapaa-gjan aktiviteettien jarjestamisen vertaistuutoreiden tehtavaksi. Saattaa
myo6s olla niin, etta vastagjat ndkivat kolmea negatiivisesti sdvyttynytta kirjoitusta lukuun ottamatta
vertaistuutoreiden onnistuneen erityisesti vapaa-gjanvieton jarjestamisessi ja mainitsivat teeman
juuri tastd syystad. Erityisesti opintojensa alkuvaiheessa olevat opiskelijat mainitsivat vapaa-

gjanvieton térkeyden.
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4) Vertaistuutorien kanssa pidetyilla illanvietoilla viitattiin syksyn mittaan kullekin tuutorryhmaélle
ryhman omien vertaistuutorien jérjestamiin vapaamuotoisiin illanviettoihin. Illanviettoja jarjestettiin
muun muassa vertaistuutorien kodeissa ensimmaisten opiskeluviikkojen aikana. Tarkoituksena oli
tutustuttaa uusia opiskelijoita toisiinsa ja omiin vertaistuutoreihinsa. Vastagjista yksitoista mainitsi

yhteisten illanviettojen tarkeyden kirjoituksessaan.

" Ennen ensmmaista virallista koulupéivaa he jarjestivat meille illanistujaiset,
jotka auttoivat mukavasti madaltamaan koulunal oitug annitysta.”

Mies, e aiempia opintoja korkeakouluissa

Ryhman tuki opiskeluissa on tarkesa erityisesti opiskelun alkuvaiheessa. On térkedd, etté opiskelijat
oppivat tuntemaan toisiaan paremmin. Nain ryhman tuen merkitys korostuu entisestéan. (Tenhula &
Pudas 1996, 32.)

5) Opiskelijoiden muusta vapaa-gjanvietogta Kirjoitti kolmetoista vastagjaa. Lisdks vapaa-
ganvieton puutteellisuuden mainits kirjoituksessaan kolme vastagjaa. Seuraavissa lainauksissa

tulevat esiin molemmat nakdkulmeat.

" He ovat myos jarjestaneet jos jonkinmoista ohjelmaa vapaa-ajalle, jotta uudet
opiskelijat tutustuisivat toisiinsa ja lopulta vanhempiinkin opiskelijoihin. Heidan
avullaan kotiutuminen on ollut helppoa.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

" Olisin toivonut kuitenkin opiskelijatutoreilta suurempaa panosta tehtavaan. He
olisvat voineet jérjestdd enemman yhteistd toimintaa vapaa-aikana: oman
paikkani opiskelijayhteisdssa olen kuitenkin itse joutunut suurilta osin
raivaamaan.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot
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6.2.3 Opiskelutekninen ja oppisisallollinen vertaistuutorointi

Suoranaisesta opintojen ohjaamisesta ei ollut mainintaa yhdessdkaan kirjoituksessa. IImeisesti sen
ei ndhda kuuluvan vertaistuutorien tehtéviin. Tatatukevat Lehtinen ja Jokinen (1999):

" Oppisisdlldllinen ohjaus koetaan voimakkaasti opettajan vahvuusalueeks ja
sitéhan se toki on. Opiskelijoiden kayttamisestd harkitusti ohjaajina my6s talla
alueella — esmerkiksi apuopettajina tai lukupiirien vetgjina — on kuitenkin saatu
hyvid kokemuksia. Téllaiset toimintamuodot ovat omiaan kehittdmaan koko
oppimis- ja oppilaitoskulttuuria entista yhtei stoiminnallisempaan suuntaan.”

(mt. 107.)

Kuitenkin merkittava osa opiskelijoista (45%) kaipasi Ahosen (1999) mukaan tukea ja apua
kirjallisissa toissd. Liséks joka viides opiskelijoista kaipasi tukea opiskeluunsa erittelemétta
tarkemmin mihin tukea tarvitsi. (Ahonen 1999, 107.) Syksysta 2005 alkaen yliopisto-opiskelijat
ovat saaneet uudenlaista tukea yliopiston taholta opintojen suunnitteluun ja oman henkilékohtaisen
opintosuunnitelman (HOPS) laatimiseen. HOPS-jarjestelman myo6ta opiskelijan tulis saada tukea
opintojen suunnitteluun seké jo tehtyjen valintojen ja prosessien pohtimiseen koko opiskelun gjan.
Térkeda olisi, etta tukea olisi tarjolla monelta eri taholta, silla saman ohjagjan kohtaaminen
opintojen eri vaiheissa ei vélttamétta palvele tarkoitusta. HOPS-ohjaus tarkoittaa siis opiskelija
ohjaamista lagjemminkin, eika ainoastaan HOPS:n péivittamista (Eerola & Vanhatalo 2005, 6-8).
Kéaytanndssa ohjauksen saaminen eri tahoilta tarpeen mukaan voi olla hankalaa. Jokainen laitos saa
paittéd itse, miten ohjaustoiminnan jarjestds, joten on taysin kiinni ohjauksen suunnittelijoista
kuinka paljon siihen panostetaan, ketka ohjausta antavat ja kokevatko opiskelijat saavansa riittavasti

tukeaja ohjausta.

Jokaisella opiskelijala on vastuu omien opintojen suunnittelusta ja ohjaamisesta (Eerola &
Vanhatalo 2005, 4). Vertaistuutorien tehtaviin kuuluu kuitenkin ohjaaminen opintoihin liittyvissa
valinnoissa ja esimerkiksi opinto-ohjelmien tekemisen avustaminen. Taméan vuoksi on térkeéa, etta
vertaistuutori tuntee oman opiskelujarjestelmansad hyvin. Selkeilld tehtdvgaoilla voidaan estda
vertaistuutorin astuminen opettgjan reviirille, mutta opettajan on otettava huomioon vertaistuutorin
merkitys yhteistyotahona. Vertaistuurointi tuo mukaan opetuksen ja laitoksen toiminnan

suunnitteluun opiskelijan ndkdkulman. Jos opiskelijatuutorointi pyritddn saamaan kiintedksi osaksi

53



opintojen ohjauksen kokonaig arjestelmag, on oppilaitoksen johdon tuki valttamatonta (Lehtinen &
Jokinen 1999, 107.)

6) Opiskelutekniseen ja oppisisdllolliseen vertaistuutorointiin  voidaan liittda viidessétoista
vastauksessa esiin nostettu tiedon jakaminen ja kysymyksiin vastaaminen. Erityisesti opintojensa

alkuvaiheessa olevat opiskelijat korostivat vertaistuutorin merkitysta tiedon jakajana ja neuvojana.

" My0Os sahkdposti toimi nopeana ja hyvana apuna yhteydenpidossa. Padpaino
tassa yhteydenpidossa oli koko vuoden ajan opiskeluun liittyvat kysymykset,
varsinkin itsellani, kun KK-tutkinnon jalkeen opiskelu taalla on ollut loikkimista
kurssilta toiselle. Aktiivinen yhteydenpito puolin ja toisin on ollut oman paikan ja
tien |0ytamisessa tarkeintd. On ollut hienoa, ettd apua on ollut saatavilla silloin,
kun sité on tarvinnut.”

Nainen, kasvatustietei den kandi daatti

Opiskeluteknisen ja oppisisdll6llisen vertaistuutoroinnin merkitys korostuu kun uudella opiskelijalla
ei ole aikaisempia opintoja korkeakouluissa, mutta myds jos uudella opiskelijalla on tavallisuudesta
poikkeava opintotausta. Toisaalla suoritetut opinnot ovat saattaneet vaatia hyvinkin erilaista
opiskelua kuin mita luokanopettgjakoulutuksessa vaaditaan. Enssmmaista kertaa korkeakouluissa
opiskelevia vastagjista oli 11. Kaikkiaan 38 vastagjalla oli muita korkeakouluopintoja suoritettuna.
Miten téllainen opiskelutaustojen heterogeenisyys voitaisiin parhaiten ottaa huomioon opintojen

ohjaamista, opinto-ohjelmia ja opiskelijan henkil6kohtaisia opintosuunnitelmia laadittaessa?

Vertaistuutorien tehtévana on auttaa, kuunnella ja ymmértda seka tarjota vuorovaikutusta
erityisesti opiskelun ongelmissa. Vertaistuutorin oma aktiivisuus ja tarjoutuminen auttgjaksi on
ohjattavalle térkedd. Ohjattavan neuvomisen lisdks vertaistuutorit voivat esitella omaa
oppilaitostaan toisissa oppilaitoksissa. Lehtinen ja Jokinen (1999) kuvaavat tiedottavan
vertaistuutorin roolia seuraavanl ai sesti:

"Téllaisella toiminnalla on melkoinen markkina-arvo oppilaitokselle.
Houkuttelevaa markkinointia on myds se, ettd opiskelijatutorit jo
olemassaolollaan kertovat oppilaitoksensa arvostavan opiskelijoitaan.”

(Lehtinen & Jokinen 1999, 107.)



7) Mainittujen teemojen liséksi seitsemassd vastauksessa korostettiin uuden opiskelijan omaa

aktiivisuutta tiedeyhteisoon ja opiskelijoiden joukkoon sopeutumisessa.

" Olen |6ytanyt oman paikkani ja padssyt sisélle kerhotoimintaan ja akateemiseen
kulttuuriin kuitenkin 1&hinna oman aktiivisuuden avulla. Tuutorit antoivat vain
l[ahtdpotkun, muu on taytynyt hoitaa ja selvittda itse. Omaan sopeutumiseen on
kohdallani ratkaisevagti vaikuttanut oma innostus ja aktiivisuus.”

Nainen, kasvatustieteiden perusopinnot

Uuden opiskelijan omaa aktiivista sopeutumista voidaan kuvata Harrén (1983) persoonallisen
identiteettiprojektin  késitteella&.  Persoonallinen identiteettiprojekti  tapahtuu  sosiaalisessa
ymparistossg, jossa henkilon sosiaaliset suhteet vakuttavat hanen oman persoonalisen
identiteettinsd  kehittymiseen. (Harré 1983, 276.) Vertaistuutori luo uudelle opiskelijalle
mahdollisuudet luoda sosiaalisia suhteita tiedeyhteisossédn. Taman jalkeen opiskelijan on itse
aktiivisesti haettava omaa paikkaansa yhteisonsa jasenené.

" Kevétta kohden ment&essa tuutorien yhteydenpidot ovat vahentyneet enka niita
olisi valttdmatta kaivannutkaan, silla parjaanhan jo itse =)”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

6.3 Negatiivisten kirjoitusten teemoja

Negatiivisissa vastauksissa esiintyi |ahes yksinomaan negatiivisia teemoja. Eniten vastagjat olivat
kuvailleet vertaistuutoroinnin voivan mennd metséan marginaalijoukon (perheelliset ja toisaala
asuvat) huomiotta  jattdmiselld,  vertaistuutorien  vélinpitdméattoman  asenteen  seka
vertaistuutoroinnin lilan nopean loppumisen vuoks. Yhteisdon integroimisessa onnistuneen
vertaistuutoroinnin uhkana ovat 1) juhlinnan ja viihteen painottuminen, 2) marginaalijoukon
huomiotta jétdminen sekd 3) vertaistuutoreiden ndkymétomyys. Psykososiaalinen
vertaistuutorointi voi epaonnistua jos 4) uusi opiskelija jatetéan yksin. Opiskeluteknisen ja
oppisisall6llisen vertaistuutoroinnin nahtiin voivan epaonnistua 5) puutteellisen tiedon jakamisen ja
6) yleisen opintojen jarjestamisen heikkouden vuoksi. Lisdksi vastagjat nostivat esiin kolme muuta
teemaa, jotka voidaan sisdllyttda kaikkiin edelld mainittuihin osa-alueisiin: 7) uuden opiskelijan
oman aktiivisuuden korostaminen, 8) vertaistuutoroinnin liian nopea loppuminen sekd 9)

vertaistuutoreiden valinpitamattomyys.
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Kuva 8 Teemojen jaottelu vertaistuutoroinnin eri osa-alueisiin
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Negatiiviset kirjoitukset

9. Vertaistuutoreiden valinpitamattomyys

8. Vertaistuutoroinnin litan nopea
loppuminen

7. Opiskelijan oman aktiivisuuden
korostaminen

6. Tyytymattomyys opintojen
Jarjestamiseen

5. Puutteellinen tiedon jakaminen
4. Yksin jaaminen

3. Vertaistuutoreiden nakymattomyys

2. Erilaisten elamantilanteiden huomiotta
Jattaminen

1. Juhlinnan ja viihteen painottuminen

Kuva 9 Taulukossa esitetddn negatiivisten teemojen maéarét. Y hdessa vastauksessa on saatettu mainita useita

eri teemoja.

6.3.1 Yhteis60n integroiva vertaistuutorointi

Vastauksista ainoastaan kahdessa mainittiin vertaistuutoroinnin voivan epdonnistua uuden
opiskelijan tiedeyhteishonsd sopeutumisen avustamisessa. Kaikissa muissa yhteisdon integroivaa
vertaistuutorointia kuvaavissa vastauksissa yhteisbna toimi nimenomaan opiskelijoiden oma
yhteisd, ei laitoksen tai tiedekunnan muodostama tiedeyhteisd. Luultavasti juuri tastd syysté

vastauksissa painottui opiskelijoiden keskindinen vapaa-gjanvietto.

1) Vastauksista kuudessa kuvailtiin vertaistuutoroinnin kynnyskiveksi juhlinnan ja viihteen
liiallinen painottuminen. Y hteinen vapaa-gan vietto koettiin tarkegksi, mutta ongelmana ndhtiin sen
keskittyminen alkoholin ympéarille. Y hteista vapaa-aikaa haluttiin viettéd muilla tavoilla. Laitoksen
opiskelijoiden vapaa-aika pyorii |&hinna aingjarjeston yllgpitdmien kerhojen ja juhlimisen
ymparilla Alkoholink&yttd on korostunutta ja tama saattaa aiheuttaa uudelle opiskelijalle sosiaalista
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painetta osallistua juomiskulttuuriin vasten omaa tahtoa. Vastauksista kay ilmi, ettéd uusi opiskelija
voi sanoutua irti juhlinnasta omasta tahdostaan, mutta vaarana on opiskelijgoukon ulkopuolelle
jé@minen. Aittolan (1992) mukaan ravintolat tarjoavat mahdollisuuden opiskelun ulkopuolella
tapahtuvaan irrotteluun. Ravintolaympéaristdssd on myds mahdollista solmia uusia ystavyyssuhteita.
(mt. 61.)

" Bilettaminen on mukavaa, mutta kaikki muut tuutorin hommat ovat unohtuneet
..Josd hiletd, el tarvitse tuutoria. Innokas taytyy olla itse.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

Uuden opiskelijan tulee sopeutua uudenlaiseen sosiaaliseen ympéristéon. Roolikonfliktit ovat
mahdollisia, jos laitoksen opiskelijoiden muodostamat alakulttuurit ja sosiaaliset verkostot ovat
huomattavasti erilaisia kuin mihin uusi tulokas on tottunut. (Annala 1995, 49-50.)

2) FErilaisten elamantilanteiden huomiotta jétaminen nousi yleisimmaksi teemaksi. Vastausten
perusteella marginaalijoukoksi on luettu hiljaiset, perheelliset, opinnoissaan pidemmélla olevat ja
toisaalla asuvat opiskelijat. Erittéain valja ensmmaisen vuoden opinto-ohjelmakaan ei kannustanut
osallisumaan vapaa-agjala jarjestettyihin tapahtumiin.

" Kuljin ensmméisen vuoden toisesta kaupungista. Kaikkia vapaapaivat ja
iltapaivat olin siis sielld, enka osallistunut paljoakaan yliopiston vapaa-ajan
viettoon. Valilla saatoin jaada koulukavereille yoksi, mutta silloinkin vietimme
alkaa omassa porukassamme ...Mielestéani tuutorit olisivat voineet olla
aktiivisempia ja ohjata enemman yhtel seen vapaa-ajan viettoon, kuten kerhoihin.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

Opiskelijoiden oma elamantilanne on koko opiskelun perusta. Se voi luoda opiskelulle joko
suotuisat tal vaikeat olosuhteet. Aittolan (1992) tutkimuksessa opiskelijat hyvaksyivdt oman
eldmantilanteensa jos sen perusasiat vain olivat kunnossa. Opiskelijoiden eldmantilanteet olivat
vaihtelevia ja ongelmat taloudellisessa tilanteessa, ihmissuhteissa tai opinnoissa saattoivat johtaa
kriiseihin. Epdvarmuus on kuitenkin siedettdvdd silla opiskeluaikana se nahdd&an ainoastaan
vdlitilana ennen tyohon siirtymistd. (mt. 65-67.) Erilaisten eldmantilanteiden huomioon ottaminen
saattaa yliopistossa olla hankalaa dgilla akateemisen instituution toimintakulttuuri  on

jaykkarakenteinen. Normaalista poikkeava opiskelija koetaan helposti ongelmaksi. (Ahola & Olin
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2000, 9.) Tutkinnonuudistuksen my®6ta yliopiston on kyettava joustamaan silla opiskelemaan hakee

yha erilaisemmista taustoista tulevia opiskelijoita.

Aittolan tutkimuksen mukaan opiskeluaika ei ole enda tarkkaan rajattu eldméanvaihe kuten
1970-luvulla. Monella opiskelijalla on eri rooleja opiskelun ohella. Opiskelija saattaa samaan
opiskeluaikana useat opiskelijat joutuvat tydskentelemaan taloudellisen tilanteensa vuoksi. (mt. 93-
94.) Vanhemman rooli on gjankohtainen yh& useammalle Hameenlinnan opettajankoulutuslaitoksen
opiskelijalle. Osa opiskelijoista tulee koulutukseen opiskellakseen jo toisen tutkinnon. Néista
opiskelijoista useilla on perhe, johon saattaa kuulua useampiakin lapsia. Nopea ja jatkuva roolista
toiseen siirtyminen saattaa ollarasittavaa ja voimavaroja kuluttavaa.

3) Vertaistuutoreiden ndkyméttomyyden mainitsi vastauksessaan yhteensi seitseman vastagjaa.
Teeman mainitsivat erityisesti opinnoissaan pidemmalle edenneet opiskelijat.

" Opiskelijatuutoreita e ole nékynyt koulukuvassa niin paljon kuin olisi voinut
kuvitella ...Lukuvuoden lopussa emme edes muista tuutoreiden nimia tai kasvoja,
koska he eivét tuo itseddn julki riittavissa maarin. Moikkailu on loppunut jo
enssimmdisten viikkojen jalkeen. En ole ollenkaan sisaistanyt tuutoreiden
merkitysté uusille opiskelijoille alkuintoilujen jalkeen.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

Kallinen, Kerbs ja Nurmi (2006) pitavat vertaistuutoroinnin  minimivaatimuksena, etta
vertaistuutorit ovat mukana koulutukseen hakuvaiheessa seka alkuorientaatiossa. Vertaistuutoreiden
minimimaarana pidetdan yhta tuutoria kahtakymmenté opiskelijaa kohti. (mt. 62.) Hameenlinnan
opettgjankoulutuslaitoksella minimivaatimus vertaistuutoreiden osallissumisesta ja méarasta tayttyi,
mutta se el valttdméttd uuden opiskelijan ndkokulmasta ole riittédvéa Vastausten perusteella
vertaistuutoreiden olis haluttu ndkyvan laitoksella enemman ja selkedmmin. Vertaistuutoreiden

oma aktiivisuus saattaisi myods helpottaa uuden opiskelijan tavoittamista.
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6.3.2 Psykososiaalinen vertaistuutorointi

Psykososiaalisen vertaistuutoroinnin piiriin kuuluu 4)  yksin j&8minen. Psykososiaalisessa
tuutoroinnissa tuutorin roolina on toimia aktiivisena kuuntelijana jonka liséksi han voi motivoida ja
rohkaista opiskelijaa opinnoissa (Tenhula & Pudas 1994, 32).

4) Uuden opiskelijan yksin ja@misen mahdollisuuden mainitsi  kirjoituksessaan kahdeksan
opiskelijaa. Yksin jdamisella viitattiin kaikissa kirjoituksissa juuri opiskelijoiden sosiaalisen
verkoston ulkopuolelle ajautumiseen. Y ksin jd8misesta kirjoittaneet vastagjat eivét kertomuksissaan
kuvanneet yksin jaamisen liittyvan ongelmien kanssa yksin jddmiseen vaan nimenomaan
sosiaalisten suhteiden ulkopuolelle jaéamista.

"Mieleni on ollut maassa, silld tuntuu, ettd yhteista aikaa e ole |0ytynyt.
Aikataulut ovat menneet ristiin ja olen ollut orjallisesti vain oman ryhméni kanssa
tekemisissi. Sinékin on ihmisi, jotka paljon reissaavat. Nain ollen olen vapaa-
aikaa paljon yksin. ”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

Psykososiaalisten kehitystehtavien kannalta nuori aikuisuus on kriittista aikaa ja saattaa aiheuttaa
yksin jaamisen kokemuksia. Aikuisuuteen siirtymiseen liittyy muun muassa kodista irtautuminen,
joka jo sindlldan on mullistus nuoren aikuisen elamassa. (Annala 1995, 50). Vertaistuutori voi tukea
uudessa eldmantilanteessa olevaa opiskelijaa, mutta el taysin korvata tdman sosiaalisia suhteita

kuten perhetta.

6.3.3 Opiskelutekninen ja oppisisallollinen vertaistuutorointi

Vaikka positiivisissa kirjoituksissa opiskeluteknisia ja oppisisalollisia teemoista mainittiin
ainoastaan tiedon jakaminen ja kysymyksiin vastaaminen, vertaistuutoroinnin epaonnistumista
kuvaavissa kirjoituksissa tuotiin esiin 5) puutteellisen tiedon jakamisen liséksi myos 6)
tyytymattomyys opintojen jérjestamiseen. Opintojen jarjestaminen e sellaisenaan  kuulu
vertaistuutorien tehtaviin, mutta hénen tulisi osata neuvoa ja ohjata uutta opiskelijaa myos

opiskeluteknisissa ja oppisisallollisissd ongelmissa. Vertaistuutorin tuliss myods osata esitella
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yliopisto-opiskelua yleensd opiskelijan ndkdkulmasta. Ennen kaikkea vertaistuutorin on

kannustettava ja osattava ohjata uutta opiskelijaa hakemaan tietoa yliopiston kaikilta ohjaustahoilta.

5) Puutteellisen tiedon jakamisen mainitsi vastauksessaan seitseman vastagjaa. Tutkintouudistus ja
omat pitkdlle edenneet opinnot vaikuttivat vastagjien kirjoituksiin. Tutkintouudistus vaikutti
Hameenlinnan opettajankoulutuksessa erityisesti kaytannon jarjestelyihin silla atkaisemmin neljéle
vuodelle suunniteltu opinto-ohjelma jaettiin ensimméista kertaa viidelle vuodelle.

” Osa arkigsta kaytanndista on muuttunut tutki ntouudistuksen my6t4, joten paljoa
tietoa en koe saaneeni vertaistutorilta.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

" Tuutorointia e ole suunniteltu kaltaisiani erityistapauksia varten ensisijaisesti,
mista syysta se e ole kohdallani onnistunut. Tuutorit ovat paasdantoisesti aika
alkuvaiheessa opinnoissaan eivétka tieda opiskelun koukeroista viela niin paljoa
kuin itse tiedan ... Faktojen tutorointia oli ehk& ainoastaan opintojen alussa ja
sen jalkeen e mitaan.”

Nainen, kasvatusti eteiden maisteri

Kuten jo aikaisemmin positiivisten opiskeluteknisten ja oppisisaldllisten teemojen kohdalla
kéasiteltiin, vertaistuutorien tietopohjan on oltava vahva — myds uuden opiskelijan mielesta.
Vertaistuutori tietéa kuitenkin opiskelusta 1&hinnd omaan opintopolkuunsa liittyvid asioita. Tasta
syysta hdnen on osattava ohjata uusi opiskelija etsimaan vastauksia kysymyksiinsé eri tahoilta kuten
henkilokunnan edustgjilta. Tallainen toiminta on mahdollista vain, jos vertaistuutori toimii el&vana
linkkin& laitoksen henkil6kunnan ja uusien opiskelijoiden valilla. Uuden opiskelijan tutustuttaminen
tiedeyhteison asiantuntijgjaseniin vois parhaimmillaan edesauttaa myds hanen sopeutumistaan
tiedeyhteisonsa kulttuuriin. Vuorovaikutus laitoksen henkilokunnan ja opiskelijoiden vélilla auttaa

valittamaan tietoa sekéd henkildkunnalta opiskelijoille ettd opiskelijoilta henkilokunnalle.

6) Tyytyméttomyytta opintojen jarjestdmiseen ilmeni kaikkiaan kuudessa kirjoituksessa. Lahinna

tutkinnonuudistus, joka on venyttanyt aikaisemmin neljélle vuodelle suunnitellut opinnot viiteen
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vuoteen. Erityisesti tama harmitti niitd vastagjia, jotka olisivat halunneet edetd opinnoissaan
nopeasti.

" Opiskelijatuutorit ovat olleet ihan kivoja, mutta olen ollut niin vahan
koulussa/laitoksella, etten ole kulttuuriin padssyt sisdan. Turhauttavaa. Koulua on
niin vahan, etten viits olla taalla koko kaupungissa silloin kun e ole koulua. Eli
piipahdan noin kerran tai kaksi viikossa ja juoksen takaisin junalle.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot

My6s opinnoissaan pidemmélle edenneiden vastagjien Kirjoituksista paistoi tyytyméattomyys
opintojen jarjestamista kohtaan. Heidan opinto-ohjelmansa oli laadittu liiankin tiiviiksi, jolloin he
joutuivat poukkoilemaan eri vuosikurssien opinto-ohjelmien mukaan kurssien osuessa toistensa
kanssa paallekkain.

"Koska olin  jo suorittanut lastentarhanopettajatutkinnon, jouduimme
poukkoilemaan useiden vuosikurssien tunneilla, enk& siksi kokenut, etté olisin
|6ytanyt paikkaani miltéan vuosikurssilta.”

Nainen, kasvatustietei den kandidaatti

Opintojen jarjestaminen el kuulu vertaistuutorien tehtéviin. Kuitenkaan se el tarkoita sité etteiko
heidan tulisi hankkia tietoa aiheesta. Voidakseen neuvoa uutta opiskelijaa tai ohjata taman oikean
tiedon lahteille, vertaistuutorin on tunnettava oman opintopolkunsa lisdksi myos uutta opiskelijaa
koskevia uudistuksia seké yliopiston tarjoamia mahdollisuuksia. Tassa tapauksessa uudistus oli
mittava, joten vertaistuutorien omaehtoisen selvitystyon olis pitanyt olla sen mukainen. Vastaavat
tilanteet kannattaakin ottaa tyon alle jo vertaistuutoroinnin suunnittelussa seka vertaistuutorien

koulutuksissa yhdessa yliopiston henkilékunnan kanssa.
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Téallaisiin opiskeluteknisiin ja oppisisallollisiin ongelmiin saattaa olla vaikuttamassa myds
resurssien vahyys. Annala (2000) kuvailee samankaltaisia ilmi6itd Hanen mukaansa yliopistossa
erityisesti uusia opiskelijoita koskettavia ongelmia ovat neuvojen saanti kursseista, aikataulu seka
kirjastokirjojen laina-aika. Pééllekkéisen aikataulut ja lyhyet laina-gjat ovat resurssikysymyksia.
Neuvojen saanti taas on Annalan mukaan selkeasti ohjauksen ongelma. (mt. 59.)

6.3.4 Muut teemat

Muut Kkirjoituksista esiin nousseet teemat voidaan lukea kuuluviks kaikkien osa-alueiden piiriin.
Teemat ovat 7) uuden opiskelijan oman aktiivisuuden korostaminen, 8) vertaistuutorien

valinpitamaton asenne vertaistuutorointiin ja 9) tuutoroinnin liian nopea loppuminen.

7) Uuden opiskelijan oman aktiivisuuden korostaminen nousi esiin my0s negatiivisissa

vastauksissa. Kuusi vastagjaa mainitsi kirjoituksessaan t&méan teeman.

” 8 kuukauden ” sopeutumisaika” on mielestani niin pitka, ettel sen jalkeen voisi
katsoa kun peiliin.”

Mies, kasvatustieteen perusopinnot

Vertaistuutoroinnin ei ole tarkoitus jatkua samanlaisena koko ensimmaista vuotta. Hiljalleen sen
kuuluu muuttua passiivisemmaks kokemusten, tietojen ja tuntemusten kertomiseksi ja uuden
opiskelijan omaa aktiivisuutta korostavaksi. Tukea ei kuitenkaan saa unohtaa. (Kallinen, Kerbs &
Nurmi 2006, 16.)

8) Vertaistuutoroinnin lilan nopean loppumisen mainitsi kirjoituksessaan yhdeksan vastagjaa.
Erityisesti kasvatustieteen perusopinnot suorittaneet mainitsivat taman teeman vastauksissaan.

" Aluksi  kylla innokkaasti kerrottiin ja peloteltin  omien ” kokemusten”
perusteella, mutta kun tosi tuli kyseeseen, ei enda jaksettu olla innokkaita.”

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot
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Uusille opiskelijoille suunnatun vertaistuutoritoiminnan tulisi  jatkua koko ensimmaisen
opiskeluvuoden gjan. Koulutukset kuitenkin pidentavét jonkin verran vertaistuutoreiden toiminta-
aikaa. Vertaistuutorointia on mahdollista lagjentaa kattamaan koko opiskeluaika, mutta toiminnan
on mukauduttava opiskelijoiden tarpeisiin. (Kallinen, Kerbs & Nurmi 2006, 67.) Hameenlinnan
luokanopettgjankoulutuslaitoksella vertaistuutorointi painottuu alkusyksyyn ja kevétlukukaudella
jarjestettavét illanvietot ja muut yhteiset hetket ovat harvinaisia. Vaikka ohjauksen tulisi hiljalleen

muuttua passiivisemmaksi, sen ei tulisi loppua kokonaan.

9) Kohtalaisen usein vastagjajoukossa nostettiin esiin vertaistuutorien valinpitaméaon asenne
tuutorointiin. V astauksista yhdeksassa mainittiin tdmateema. Erityisesti opinnoissaan alkuvaiheessa
olevat opiskelijat mainitsivat vertaistuutoreiden valinpitaméttomyyden. Vastausten perusteella

vertaistuutorointia kaivattiin nimenomaan vapaa-ajanvietossa

" Yhteisia illanviettoja on ollut aika niukasti ja niistd on tiedotettu huonosti.
Opiskelijat ovat joutuneet tutustumaan itsendisesti uuteen opiskel uymparistoon, -
rakennukseen ja —kulttuuriin. Vastaanotto uuteen kouluun e ollut kovin lammin.”

Nainen, muita opintoja
Vertaistuutorien motivaatio omaa ohjausty6téén kohtaan on vastausten perusteella uudelle
opiskelijalle merkityksellista. Ammattikorkeakoulumaailmassa vertaistuutorin tehtéviin valittavan
motivaatiota on mahdollista kartoittaa joko hakulomakkeiden tai haastattelujen perusteella. Naiden
yhdistelmall&a voidaan selvittda vertaistuutorin tehtaviin hakeutuvan motivaatiota ja sitoutumista
mutta vertaistuutoriksi pédstydan joutuu sitoutumaan tehtavéansa. (Kallinen, Kerbs & Nurmi 2006,
65-66.) Pienimuotoinen hakuprosessi todenndkOisesti edesauttaisi  toiminnasta aidosti
kiinnostuneiden hakeutumista vertaistuutoreiksi ja karsisi valinpitdméattomalla asenteella matkaan
lahteneet pois. Hameenlinnan luokanopettgjakoulutuksessa vertaistuutoriksi péésyn edellytyksena

on ainoastaan vertaistuutoriks ilmoittautuminen, eli kaikki kiinnostuneet otetaan mukaan.

Mya0s vertaistuutorit heijastavat oman tiedeyhteisonsa kulttuuria. Jos vertaistuutori suhtautuu
valinpitdmattdmasti omaan tyohonsd, hanen uudelle opiskelijalle antamansa kuva yhteisostéan ei

ole kummoinen.



6.5 Tyypilliset kuvaukset onnistuneesta ja epéaonnistuneesta
vertaistuutoroinnista

Etenkin negatiiviset vastaukset olivat hyvin toistensa kaltaisa. Tasta syysta negatiivinen
tyyppikirjoitus oli helppo luoda. Juuri teemojen samankaltaisuuden vuoksi tutkimuksessa paadyttiin
tyyppikirjoitusten laatimiseen. Nain pystytaén esittelemain mahdollisimman tyypilliset vastaukset,
joissa esintyvat juuri yleissimmin Kirjoituksista esiin nousseet teemat.

6.5.1 Onnistunut vertaistuutorointi

Onnistuneita sopeutumisprosesseja kuvaavissa kirjoituksissa nousseita teemoja esitelléan alla
olevassa tyyppikirjoituksessa. Tama kirjoitus kiteyttéd ne mahdolliset vertaistuutorien toimintaan

liittyvét tekijét, jotkaolisivat voineet vaikuttaa vastaajien sopeutumisen onnistumiseen.

Tuutorit jarjedtivat illanviettoja ja ohjasivat muuta vapaa-ajan viettoamme
kiitettdvasti. Pelkadn juhlinnan sijaan teimme paljon muutakin yhdessa. Myos
harrastuspohjalta. Oma aktiivisuutemme vapaa-ajan toimintaan osallistumisessa
korostui heti alusta asti.

Erityisesti tuutorit esttelivat meille laitoksen tiloja ja ympéaristod. He myos
vadtailivat meitd askarruttaviin kysymyksiin ja toimivat tiedonjakajina. Tuutorit
ohjasivat meita myos laitoksen tapoihin tutustumi sessa.

Vapaa-gan vietto yhdessi vertaistuutorien ja uusien opiskelutovereiden kanssa korostui useissa
vastauksissa. Pelkk&a juhlimista vastagjat vierastivat ja kuvasivat monipuolisen toiminnan seké
opiskelijoiden yhdessdolon merkittavéks tekijakss oman paikan loytdmisessa opiskelijoiden

joukosta. Vapaa-ajan viettamisessa keskeista oli uuden opiskelijan oma aktiivisuus.

Vertastuutoreiden merkitys tiedon jakagjiina ja fyysisen ympériston esittelijoind nahtiin
suurena. Uuden opiskelijan mieltd askarruttaviin  kysymyksiin toivottiin - vastausta juuri

vertaistuutorilta vaikka opettajankoulutuslaitoksella myds henkilokunta voi vastata hanelle.

Tyyppikirjoituksessa mainitaan myos laitoksen tapoihin tutustuttaminen. Vertaistuutori onkin
keskeisessd asemassa uuden opiskelijan linkkind oman laitoksen akateemiseen kulttuuriin.
Vertaistuutori tuntee laitoksen tavat uutta opiskelijaa syvemmin, mutta on itsekin opiskelijana
helposti |dhestyttava.
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6.5.2 Epaonnistunut vertaistuutorointi

Tuutorit olivat koko tuutoroinnin ajan melko nakymattomia. Olimme yhteydessa
heihin [ahinn&a juhlinnan ja viihteen merkeissa ja silloinkin suuri osa meista
uusista opiskelijoista naytti jadvan yksin. Tama taas riippui hyvin paljon siita,
ettei  juhlimispainotteisin  opiskelijarientoihin  osallistuminen  kiinnostanut
muualla asuvia, perheellisia tai hiljaisempia opiskelijoita.

Laitoksen asioista tuutorit eivat tienneet juuri mitdan. Emme saaneet heilta apua
opiskelua koskevissa asioissa. He suhtautuivat meihin ylipdatdan hyvin
valinpitamattomasti. 1kaan kuin tuutorointi e olisi edes kiinnostanut. Tuutorointi
myo6s loppui aivan liian aikaisin. Joulun jalkeen emme heitd en&a juuri ndhneet.
Toisaalta oma aktiivisuus on myos tarkeda.

Negatiivisessa tyyppikirjoituksessa nousevat esiin juuri ne yleismmin mainitut teemat, joita suurin
0sa vastagjista painotti Kirjoituksissaan. Juuri ndma vertaistuutorien toimintaan liittyvéat teemat
nahtiin mahdollisina syind uusien opiskelijoiden sopeutumisprosessien epaonnistumiseen. Mukana
ovat myds marginaalisemmat teemat, joita vain osassa kirjoituksia on painotettu. Tyypillisesti
vastauksissa painotettiin juhlinnan ja viihteen merkitysta. Liiallinen vapaa-aikaan keskittyminen
nadhtiin  ongelmaksi. Lisdks tuutorien nakyméttbmyys ja saavuttamattomuus mainittiin
painokkaasti. Usein vastagjat Kirjoittivat tuutoroinnin loppuneen aivan liian aikaisin. Uuden
opiskelijan nakokulmasta tuutoroinnin jatkuminen syksya pidemmalle on nahty erittain tarkeana.
Kirjoituksissa mainittiin useimmin uusien opiskelijoiden erilaisen taustan huomiotta jattaminen ja

néin ollen esimerkiksi muualla asuvien ja perheellisten opiskelijoiden syrjdan jéaminen.

6.6 Koululainen koulussa?

" Tutorit neuvoivat ja jarjestivat luokallemme muutaman tapaamisen kouluajan
ulkopuolella.”

Nainen, perusopinnot

Vastagjien kirjoituksista paistoi selkedsti nékemys omasta itsesta koululaisena kouluymparistossa,
el suinkaan opiskelijana yliopistossa. Useissa kirjoituksissa kéytettiin ” koulun” kasitetta kuvaamaan
opettgjankoulutuslaitosta ja yliopistoa yleensd. Kaikkiaan 18 Kirjoituksessa (36,7 %) esintyi
ainakin yks tai useampi seuraavista termeist& " koulu”, ” koulukaverit”, ”koulupdiva’, " kouluaika”,
"koulurakennus’ ja "luokka’. Néaita termeja kaytettiin kuvattaessa omaa laitosta ja opiskelua

Mielenkiintoista on, etta kaikista 18 kirjoituksesta nelja oli kasvatustieteiden kandidaattien laatimia.
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Viidella vastagjalla ndista 18:sta el ollut lainkaan aiempia opintoja korkeakoulussa. Opintotausta ei
sis vélttamétta vaikuta koulutermien kayttamiseen. Ristiriita aiemmin opitun kielen ja uudessa
ympéristossa kaytettavan kielen vélilla saattaa sekoittaa opiskelijan.

Ainoastaan yhdessd vastauksessa tdhan koulutermien kayttoon Kkiinnitettiin  kriittista
huomiota. Onko niin, etta luokanopettajakoulutuksessa ja luokanopettgan ammatissa el arvosteta
tieteellistd pétevoitymista ja tastd syysta akateeminen sosialisaatio jéa hataraksi? Alan tutkijat
ovatkin lahinné kasvatustieteen koulutusohjelmassa opiskelleita eivétka luokanopettajia. Y liopiston
pohjana on nimenomaan tieteellinen tutkimus ja siihen liittyva korkeampi opetus. Juuri tama erottaa
sen tavallisesta koululaitoksesta. (Ahola & Olin 2000, 13, 159.)

" Akateeminen kulttuuri, mita se mahtaa tassd Hml: n opettaj ankoul utusl aitoksessa
tarkoittaa? Valilla tuntuu kuin olisimme koulussa ja téta koulutermia tuutoritkin
taisivat kayttda viime syksyna. Tuutorointia siis pitaisi toteuttaa faktojen ja
akateemisen patevyyden ohjaamisen suuntaan...”

Nainen, kasvatustieteiden maisteri

Ratkaisevassa asemassa opiskelijoiden oman sosiaalisen identiteettiprojektin rakentumisessa
tiedeyhteisonsa jasenina on piilo-opetussuunnitelma. Ahola ja Olin (2000) kuvaavat rigtiriitoja
Turun luokanopettajan koulutusohjelman piilo-opetussuunnitelman ja virallisen opetussuunnitelman
vailla Virallisen opetussuunnitelman mukaan oman tieteenalan opintojen lisdksi asiantuntijaksi
oppimiseen kuuluvat peruskouluaineiden opinnot. PFiilo-opetussuunnitelmasta kasin katsottuna
paljastuu tieteellisyyden (teorian) ja kaytdnnon vélinen rigtiriita sekd se, ettel tietedlisyytta ja
teoreettisuutta  arvosteta tydeldmassd.  Yliopistopelin - oppimiseen  kuuluu  virallisen
opetussuunnitelman mukaan koulutuksen modulirakenne, joka rakentuu psykologian, opetuksen ja
evaluaation, tutkimuksen ja yhteiskunnan ympérille. Piilo-opetussuunnitelman mukaisesti
opiskelijoiden lukujérjestys on tiukka, mutta manipuloitavissa, yhdessi tekeminen on pakollista ja
terminologia on akateemisen yhteison varjelema salaisuus. Lisaksi opiskelijoita vaivaa kaytannon ja
teorian ristiriita, epavarmuus siitd, kuuluuko opetushenkilokunta ”yhteiseen rintamaan” seka

ongelma siitéd miten ollaan yksilé samanmielisten joukossa. (mt. 157.)
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Tiedeyhteisissa vallalla oleva viestintdkieli heijastuu myos opiskelijoiden keskinaisessa
vuorovaikutuksessa. Luokanopettgjakoulutuksen opiskelijat ymmaértavét toinen toistaan puhuessaan
korkeakouluopiskeluistaan koulutermein ja uus opiskelija oppii kéyttdmaan taa kielta
kiinnittyessaan opiskelijayhteisoon. Omassa tiedeyhteisdssa vallalla oleva kieli on opetettava sekéa
uusille opiskelijoille ettd henkilokunnan tulokkaille. Y hteinen kieli vahvistaa yhteisdoén kuulumisen
tunnetta. (Adtola 1995, 25-39.) Pdjastumatta j&8, onko koulutermistd ké&ytdssa myds
henkilokunnan keskuudessa. Koulutermiston kayttd saattaa johtua toki siitd, ettd Hameenlinnan
opettgjankoulutuslaitos on filiaali ja selkeasti erillédn koko muusta yliopistosta. Onko tama kieli
merkki siitd, ettd opiskelijat eiva koe olevansa yliopiston opiskelijoita? Heijastaako tama
opiskelijoiden kayttama kieli opiskelijayhteison kulttuuria vai muokkaako kieli opiskelijoiden omaa

alakulttuuria koulumaisempaan suuntaan?

Koska vertaistuutorit kayttavét itse koulumaisin termein kyll&astettya kieltd, he todenndkdisesti
vahvistavat jo perinteiseksi muodostunutta koulumaisuutta. Koulumaiset kéasitteet ikdan kuin
sirtyvat opiskelijapolvelta toiselle. Kasvatustieteiden tiedekunnassa laadittujen vertaistuutorointia
koskevien ohjeiden joukossa olevat 10 teesia tuutoroinnista puuttuvat aiheeseen myods. 4. tees
kuuluu yksiselitteisen selkeésti: ” Opiskelija el ole ” koululainen” elka ” kdy koulua”.” (Tampereen
yliopiston tuutorointikaytantdja 2006.) Vertaistuutorien on siis huomioitava oma kielenkayttonsa.
Oman toimintansa kautta vertaistuutorin on mahdollista ohjata uutta opiskelijaa kohti oman
tiedeyhteisonsa kaytantdja Toisaalta vertaistuutori saattaa myos vahvistaa uuden opiskelijan
kasitysta itsestéan “koululaisena’ ja yliopistosta "kouluna’. Uudelle opiskelijalle uudessa
ympéaristossa kaytettdvan kielen termistd saattaa olla hyvin ristiriitainen kuten seuraavasta
lainauksesta kdy ilmi. Vastagja el tiedd, millatermillalaitostaan kuvailisi.

"... olen ollut niin vahan koulussa/laitoksella etten ole kulttuuriin paassyt
AN

Nainen, kasvatustieteen perusopinnot
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/ TULOSTEN KOONTI JA TARKASTELU

Hameenlinnan opettagjankoulutuslaitoksella vertaistuutorit vaikuttavat vahvasti omaan laitokseen ja
opiskelijayhteisbon sitoutumiseen. Vastausten perusteella monipuolinen ja pitkékestoinen
vertaistuutorointi  voisi mahdollisesti helpottaa uuden opiskelijan sopeutumista omaan
tiedeyhteisoon seké opiskelijoiden yhteisoon. Pinnallinen ja lyhytkestoinen vertaistuutorointi ei tété
edistdis jaopiskelijaolis vaarassa jd&da ulkopuoliseksi.

Keskeissmmét tekija uuden opiskelijan sosiaalistumisessa omaan tiedeyhteisoonsd seka
opiskelijoiden yhteisdon vertaistuutoroinnin kannalta ovat tiedon jakaminen ja kysymyksiin
vastaaminen sekd opiskelijoiden keskindinen vapaa-ganvietto. Vastausten perusteella siis
vertaistuutorien neuvojan rooli korostui huomattavasti. Y hteisessi vapaa-agjan vietossa erityisesti
muihin opiskelijoihin tutustuminen nahtiin téarkeand. Erityisesti opiskelujen alussa oman ryhman ja
Uusien opiskelijoiden ja vertaistuutorien valista tasavertaisuutta el koettu kovinkaan téarkeaksi.
Syyna saattaa olla se, etta vertaistuutorit edustavat ylempada vuosikurssia kuin uudet opiskelijat ja
heit& saatetaan katsoa ik&an kuin ylospéain. Erityisesti siis vastagjat korostivat yhteisdon integroivan

vertaistuutoroinnin merkitysta.

Negatiivisissa vastauksissa teemoja nousi esiin yhdeksan. Yleisin syy oman tiedeyhteisoon ja
opiskelijayhteisbon sopeutumisen esteeksi oli uusien opiskelijoiden erilaisten eldaméntilanteiden
huomiotta jattaminen. Myos vertaistuutoreiden valinpitdamattomyys, vertaistuutoroinnin liian nopea
loppuminen ja yksin jaaminen nahtiin merkittavina syina kehyskertomuksessa kuvatun tilanteen
syntymiseen. Kirjoitukset olivat huomattavan samankaltaisia, mista johtuen myds teemat nousivat

selkeasti esiin eika vaihtelu ollut kovinkaan suurta vaan vastauksissa esiintyi samoja teemoja.

69



Tassa tutkimuksessa saadut tulokset ovat yhtenevid Aittolan (1992) tulosten kanssa.
Ensmmaéisen vuosikurssin opiskelijat korostivat vastauksissaan erityisesti sosiaalisten suhteiden
merkitysta ja vertaistuutorien tehtdvaa sosiaalisen verkoston luomisessa erityisesti opiskelijoiden
vdlille. Kiinnittyminen omaan akateemiseen traditioon naytti j&8van vieraaksi vastagjille. Myds
Aholan&Olinin tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijat pitivét sosiaalisten suhteiden solmimista
tarkednd. Jopa 90% uusista opiskelijoista piti tarkedna tutusua muihin opiskelijoihin, kun taas
henkil6kuntaan tutustuminen oli samaisten opiskelijoiden mielest kolmanneks vahiten tarkeé asia
opintojen alussa. (Ahola & Olin 2000, 69-70.)

7.1 Aikaisempien opiskelukokemusten vaikutus

Aikaisemmin opiskelleiden vastauksista osassa nékyivét edellisten vertaistuutorointikokemusten
heijastuksia. Aikaisemmat kokemukset vertaistuutoroinnista ovat todenndkdisesti vaikuttaneet
ndiden vastagjien vastausten laatuun. Erityisesti pidempéaén yliopistossa opiskelleiden vastauksissa
kuvailtiin vertaistuutoroinnin eri muotoja tarkemmin kuin niiden vastagjien Kirjoituksissa, jotka
eivét olleet opiskelleet alkaisemmin korkeakouluissa tai olivat opiskelleet avoimessa yliopistossa,
jossa vertaistuutorointia e ole jarjestelméllisesti toteutettu. Suoraa vertailua aikaisempien
kokemusten ja luokanopettgjakoulutuksen vertaistuutoroinnin kesken ei ilmennyt. Aikaisemmin
opiskelleiden vastagjien kirjoituksissa mainittiin myds useasti kaipuuta vertaistuutorien taholta
tulevaan opintojen ohjaamiseen. Perusteena mainittiin oma alusta saskka aloittaneiden
opiskelijoiden opinnoista poikkeava opintojen vaihe. Monissa néiden vastagjien kirjoituksissa
tuotiin selkeésti esiin epakohtia, jotka liittyivat esimerkiksi kurssien péaallekkaisyytena ja tasta
johtuvana” poukkoiluna’.

7.2 Uuden opiskelijan oma aktiivisuus

Mielenkiintoiseksi teemaksi nousi uuden opiskelijan oman aktiivisuuden korostaminen. Tama
mainittiin  sek& positiivisissa ettd negatiivisissa kirjoituksissa. Kirjoittgjasta eika niinkaan
kehyskertomuksesta riippuen uuden opiskelijan omasta aktiivisuudesta Kkirjoitettiin - joko
negatiivissavytteisesti tai positiivisessa hengessa.

Positiivisissa kirjoituksissa uuden opiskelijan aktiivisuutta korostettiin positiivisena seikkana

kahdesti. Neljassa kirjoituksessa uuden opiskelijan omaa aktiivisuutta korostettiin negatiivisessa
hengessa ahinnd Kkuvattaessa tuutorien passiivisuutta. Mielenkiintoista on, etta negatiivisessa
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hengessd uuden opiskelijan aktiivisuudesta Kirjoittivat erityisesti perusopinnot opiskelleet
opiskelijat. Kaiken kaikkiaan nelja tdman teeman esiin nostaneista oli kasvatustieteen perusopinnot
opiskelleita opiskelijoita. Negatiivisena aktiivisuuden vaatimuksen kokeneista vastagjista kolme
kuului perusopinnot lukeneisiin. Muuten luokanopettajakoulutusta edeltévien opintojen maaralla ei
nayttanyt olevan yhteytta opiskelijan aktiivisuuden korostamiseen. Edeltévien opintojen médra ei
siis poista ohjauksen tarvetta Myods Tampereen yliopistossa aikaisemmin opiskelleet tarvitsevat
ohjausta.

7.3 Vertaistuutoroinnin laatu Hameenlinnan opettajankoulutuslaitoksella

Kirjoitusten perusteella tyypillisesti heikkolaatuinen vertaistuutorointi tayttda vain vaivoin tai ei
lainkaan Kallisen, Kerbsin ja Nurmen (2006) laatutasojen minimin. Organisatorisen ulottuvuuden
kannalta kirjoituksissa mainittiin vertaistuutorien mukana oleminen koulutukseen hakuvaiheessa ja
alkuorientaatiossa. Normaalille laatutasolle yltaminen vaatisi vertaisohjauksen jatkumisen koko
enssmmadisen opiskeluvuoden agan. Opiskelijoiden vastausten perusteella organisatorisella
ulottuvuudella vertaistuutorointi e taytd kaytannon toiminnan suunnittelun minimitasoa. Kaikki
aloittavat opiskelijat ovat vertaisohjauksen piirissa ja jokaisella aloitusryhmalla on omat nimetyt
vertaistuutorit. Taman mukaan toiminnan tasoilla ylletdan normaaliin. Kirjoitusten perusteella
vertaistuutorointi on kuitenkin niin lyhytaikaista, ettd omat nimetyt vertaistuutoritkin jéavét usein
vieraiksi.

" Ensimméaisten paivien tietotulva oli kuitenkin niin valtaisa, etteivat kasvot ja

nimet jaaneet kunnolla mieleen. Koska yhteystietoja el ollut helposti saatavilla,

yhteydenotto jai tekemattd ja neuvoa kysyi mieluummin siltg, joka sattui olemaan
saatavilla.”

Nainen, kasvatustietei den kandidaatti
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Suunnittelun syvyyden laatutekijd on mielenkiintoinen. Kasvatustieteiden tiedekunnan opintojen
ohjauksen kokonaisstrategiaan kuuluu vertaistuutorointisuunnitelma. Téama suunnitelma on
kuitenkin tavalliselle vertaistuutorille tuntematon. Kéytanntn toiminnan suunnittelun tulisi alkaa jo
edellisend kevadna, mutta tuutorikoulutus, jossa vertaistuutorointisuunnitelmasta keskustellaan, on
vasta juuri ennen tuutoroinnin alkua. Systemaattista vertaistuutorointisuunnitelmaa el ole
Hameenlinnan opettgjankoulutusl aitoksella laadittu lainkaan.

7.4 Tapahtuuko Hameenlinnan opettajankoulutuslaitoksella akateemista
sosialisaatiota?

Luokanopettgjien heimoa luonnehtii teorian ja kaytdnnon yhdistdminen, k&ytannonldheisyys ja
professiosuuntautuneisuus. Myo6s opiskelussa korostetaan pehmeitd arvoja kovan tieteen sijaan.
Aineistossa korostuu vertaistuutorien merkitys nimenomaan opiskelijayhteisbon sopeutumiseen
ohjaamisessa kun taas kokonaisvaltaisessa akateemisessa sosialisaatiossa vastagjien mukaan
vaikuttaa siihen, ettd uudet opiskelijat kiinnittyvét heikosti yliopistoon, mutta vahvasti omaan
laitokseen ja luokanopettajaksi opiskelevien yhteisdon. Vastausten mukaan uusi opiskelija voi itse
vaikuttaa vahvasti omaan sopeutumiseensa, niin luokanopettajien heimossa kuin yliopistossakin.

Vertaistuutorit opettavat tehokkaasti keskindista kielenkayttodan uusille opiskelijoille. Nain
ollen uusien opiskelijoiden vuosikurssi vahvistaa perinteisten koulutermien kaytt6a Juontaako
kielen koulupainotteisuus juurensa seminaarigjan perinteeseen? Opiskelijayhteison kayttama kieli
opitaan vuorovaikutuksessa vanhempien opiskelijoiden kanssa todennakdisesti melko
tiedostamattomalla tasolla.

7.5 Uusien opiskelijoiden sopeutuminen opiskelijayhteis6on

Juuri opiskelijayhteisbon sopeutumista korogtettiin |dhes kaikissa vastauksissa enemman kuin
laitoksen kulttuuriin sopeutumista. Vertaistuutorien merkitys uusien opiskelijoiden ohjaamisessa
oman paikan loytamiseen opiskelijoiden yhteisbssa ndhtiin suurena, mutta sen toivottiin olevan
vielakin vahvempaa. Sopeutuminen omaan tiedeyhteisoon saattaa helpottua mikali uusi opiskelija
|6ytéa paikkansa ensin opiskelijayhteisossa ja sitoutuu opiskeluun.
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Erityisesti tuutorillat ja muu vapaa-ganvietto nadhtiin merkittavana tekijdnd omassa
sopeutumisprosessissa. Y hteistd tekemista vapaa-gjalla toivottiin vastauksissa paljon, silla sen
nahtiin helpottavan uusiin opiskelutovereihin tutustumista. Y hteisen tekemisen toivottiin olevan
muutakin kuin ryyppdamista ja juhlimista. Osalla opiskelijoista on perhetta tai asunto toisilla
paikkakunnilla, joten juhliminen muiden opiskelijoiden kanssa el onnistu tai e kiinnosta.
Epdonnistuessaan vertaistuutorointi saattaa edistéd uuden opiskelijan eristaytymista muista
opiskelijoista ja yksin jédmista Parhaimmillaan uusi opiskelija sopeutuu vertaistuutorien avulla

opiskelijayhteisoon ja solmii ystéavyyssuhteita.
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8 DISKUSSIO

Tutkimusaiheena vertaistuutorien vaikutus akateemiseen sosialisaatioon
luokanopettgjakoulutuksessa on mielenkiintoinen, silld ilmiota ei ole tutkittu aikaisemmin. Kuten
tutkimuksesta kay ilmi, aihe on kuitenkin merkittava korkeakouluopetuksen, opintojen ohjaamisen
ja vertaistuutoroinnin kehittamisen kannalta Aihe on my0s erittain agankohtainen, silla
tutkinnonuudistuksen my6ta myds opintojen ohjaamiseen kohdistuu uudenlaisia vaatimuksia.
Mahdollistaako uudenlainen tutkintorakenne ja mahdollisimman tehokkaaseen ja nopeatempoiseen
opiskeluun tahtddminen ylip&dtdan sosiaalistumisen omaan tiedeyhteisdon? Miten vertaistuutoreita
voisi hyodyntéa entistdkin paremmin uuden opiskelijan kiinnittymisessi omaan tiedeyhteisoonsa ja
-kulttuuriinsa? Luokanopettajakoulutuksessa vertaistuutoreita el selkeésti hyddynnetd kovinkaan
paljoa opiskeluteknisessd ohjauksessa ja vertaistuutorien yhteys laitoksen henkilokuntaan j&&
vahéiseksi. Jotta vertaistuutorit voisivat edesauttaa uusien opiskelijoiden paasemista siséén omaan
tiedeyhteisbonsd, heidan olis itse sopeuduttava laitoksen kulttuuriin ja lunastettava paikkansa
tiedeyhteisonsa jasenind Taman tutkimuksen merkitys on erityisesti herdttéd huomaamaan

vertaistuutorien merkitys uuden opiskelijan silmin.

8.1 Elaytymismenetelméan arviointia

Tutkimuksen tekeminen eldytymismenetelméla oli luonnollinen vaihtoehto, silla olimme
opinnoissamme tekemisissA vastagjien eli ensimmaisen vuosikurssin opiskelijoiden kanssa
Kirjoitustehtavalla pystyimme vattaméan paremmin vastagjien johdattelemisen tai muun
vaikuttamisen. Oletimme, ettd mahdollisista negatiivisista tunteista olisi ollut vaikeaa puhua
kasvokkain saman laitoksen opiskelijoille. El&ytymismenetelman avulla pystyimme kontrolloimaan
positiivisten ja negatiivisten vastausten maarda. Vaikka elaytymismenetelma sinélléén on eettinen
valinta, niin  elaytymismenetelmdkertomusten  tulkinnassa  tulee  ottaa  huomioon
puolueettomuusnakokulma (Tuomi & Sargjarvi 2002, 133). Tays objektiivisuus tulkinnassa on
mahdotonta, sill& aineistoa on mahdotonta tulkita taysin omien ennakko-oletusten ulkopuolelta.
Taman tutkimuksen puolueettomuutta kuitenkin edistéd se, etta tutkijoita oli kaks ja ndin myos

erilaisiataustoja oli kaksi. Tutkimuksen puolueettomuuden puolesta puhuu myos se, etta vastaukset
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kehyskertomuksiin olivat hyvin erilaisia kuin ennakkokasityksemme. Aineistoa on myds luettu 18pi
uudestaan monta kertaa ja lopulliseen analyysiin paadyttiin vasta léahes vuos aineiston kerdamisen
jalkeen.

Elaytymismenetelmékertomukset toimivat erityisen hyvin tilanteessa, jossa vastagjien tuli
elaytya tulevaisuudessa vallitsevaan tilanteeseen. Eskola (1991) mainitsee eldytymismenetelman
soveltuvan erityisen hyvin tulevaisuutta koskeviin tutkimuksiin (mt. 11). On kuitenkin huomattava,
etta eldytymismenetelmalla kerdtty aineisto kuvaa mahdollisia tilanteita eik& suoraa todellisuutta.
Vaikkakin kirjoituksissa saattaa ndkya heijastuksia vallitsevasta tilanteesta esimerkiksi vastagjien
itsensa kirjoittamien tarinan ulkopuolisten reunahuomautusten muodossa, on muistettava, etta seka
kehyskertomuksissa kuvatut tilanteet etta vastagjien laatimat kirjoitukset ovat hypoteettisa. Nain
ollen my6s tutkimustuloksia on lahestyttava tiedostaen vastagjien mielikuvituksen osuus, joka on
merkittava

Taysin ongelmitta tutkimus e kuitenkaan sujunut. Vaikka suurin osa vastagjista oli
ymmaértanyt tehtavanannon ja kehyskertomuksen kuvaaman tilanteen oikein, muutama vastagja oli
kirjoittanut aiheen vieresta. Ilmio el ole ainutlaatuinen, vaan aiheen vieresta kirjoittamista saattaa
todellakin tapahtua (Eskola 1991, 19). Tagtd syystd pyrimmekin laatimaan kehyskertomukset
mahdollismman yksinkertaisiksi. Silti kehyskertomuksissa mainittu laitoksen akateeminen
kulttuuri naytti j&&van joillekin vastagjille vieraaksi. Ovatko uudet opiskelijat niin ammatillisesti
suuntautuneita, ettei laitoksen akateemisen kulttuurin ja siihen liittymisen néhda olevan
merkityksellistd? Vai ymmérsikd osa vastagjista késitteen vaarin? Vastaukset painottuivat 1&hinna
kuvaamaan nimenomaan opiskelijoiden keskinéiseen vapaa-gjanviettoon seka opiskeluun liittyviin
asioihin, eikd oman laitoksen kulttuuriin liittymista mainittu yhta painokkaasti.

Myos kehyskertomuksen kuvaamaan tilanteeseen eldytyminen néytti olevan pienelle osalle
vadtagjisa hankalaa. Seuraava lainaus kuvaa hankaluutta koetun todellisen tilanteen ja
kehyskertomuksen kuvaaman tilanteen valill&

" Aika vaikea vastata koska todellisuudessa tuutorointi on onnistunut hyvin ja
posit. tunnelmissa. Mutta yritan kehitell& jotain...”

Mies, muita opintoja
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Oletettavasti vastaaminen saatetaan kokea hankalaksi myds, jos ympérilld on hairidtekijoita,
vastagjan vireystila on heikko tai vastaaja kokee oman mielikuvituksensa riittaméttomaksi. Myos
kouluaikainen ainekirjoituksesta johtuva vastenmielisyys saattaa hankaloittaa vastaamista (Eskola
1991, 19). Korostimme kuitenkin vastaamisen olevan tdysin vapaaehtoista, joten vasten tahtoaan
emme olettaneetkaan kenenk&an kirjoittavan.

8.2 Tutkimuksen eettisyys

Laadullisessa tutkimuksessa on keskeista tutkijan oman subjektiviteetin myontaminen ja sen
keskeisyys koko tutkimusprosessissa (Eskola & Suoranta 1998, 211). Tutkijan tulee ehdottomasti
huomioida, ettd hadnen omat ndkemyksensi eettisyydestéa vaikuttavat tutkimuksessa tehtyihin
ratkaisuihin esimerkiksi menetelméavalintoihin, mutta toisaalta tutkimuksessa esille nousevat ilmiot
saattavat vaikuttaa tutkimuksen eettisyyteen (Tuomi & Sargjdrvi 2002, 122). Nama nakokohdat on
erittéin hyva huomioida, kun tutkitaan itselle tuttua joukkoa. On ehdottoman térkedd, etta vastagjat
voivat luottaa jdavansd anonyymeiksi, jotta he uskaltavat vastata tutkimukseen totuudenmukaisesti.

Tassa tutkimuksessa kerdtysta aineistosta lOytyneistd teemoista sek& niiden jaottelusta
erilaisiin tuutoroinnin osa-alueisiin on mahdollista olla eri mieltd Mahdollisessa tutkimuksen
toistamisessa esiin saattaa tutkijasta riippuen nousta erilaisia syitd. Toistettavuuden kriteeri on
kuitenkin laadullisessa tutkimuksessa ongelmallisempi, silla toistettavuutta on alettu vaatia alun
perin kvantitatiivisen tutkimuksen piirissa (Tuomi & Sarajarvi 2002, 133). Tass4 raportissa esitetyt
ratkaisut ovat vaatineet aineiston ja teoriataustan pitkallista prosessointia, jossa tutkijat itse ovat
olleet keskeisessa roolissa. Taysin objektiivisiin tulkintoihin vastaavan aineiston kasittelyssa tuskin
on mahdollista pdasta.

Osdllistujien kannalta aineistonkeruumenetelmaksi valittu eldytymismenetelma osoittautui
eettisesti toimivaksi vaihtoehdoksi. Kirjoitustehtédva esti kohtalaisesti sen, etta tutkijat eivét
pystyneet johdattelemaan vastagjia. Esimerkiksi haastattelu oli suljettava pois silla vastagjat ja
tutkijat tunsivat toisensa. Néin valtettiin mahdollinen vastagjien johdattelu haastattelutilanteessa.
Ainoana johdatteluna toimivat kehyskertomukset, joiden tarkoituksena olikin johdattaa vastagjat
elaytymédan juuri tietynlaiseen tilanteeseen. Osallistujille kerrottiin  ennen aineistonkeruuta
tutkimusaihe seka korostettiin osallistumisen olevan vapaaehtoista. Myds vastagjien nimettomyys
sdilytetddn. Myos aineiston lagjuus (n=49) edistéa anonymiteetin sdilymisté aineiston analyysissa.
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Tutkimuskohteen kuvausta olisi voitu parantaa kayttamalla el&ytymismenetelmén lisaksi
muitakin menetelmia kuten vastausten perusteella luotuja kyselylomakkeita. Vaikka useamman eri
menetelman kéayttd voi parhaimmillaan liséta luotettavuutta, aineisto saattaa lagjetessaan karata
k&sista (Eskola & Suoranta 1998, 215). Postmodernin tutkimuksen mukaan triangulaation kayttoa ei
kannata perugtella validiteetilla, vaan esimerkiksi tutkimuksen kiinnostavuuden liséamisella Ei ole
olemassa yhta ainoaa totuutta, joka saataisiin julki tutkimalla samaa ilmiétd mahdollisimman
monella eri menetelmalla (Tuomi & Sargjarvi 2002, 141, 146.)

8.3 Tulosten sovellettavuus ja luotettavuus

Vaikka vastauksia suurimmalta osalta enssmmaisen vuosikurssin opiskelijoita (n=49), tuloksia ei
sellaisenaan voi soveltaa kaikkiin luokanopettgjakoulutuslaitoksiin. Eri laitoksilla on erilaiset piilo-
opetussuunnitelmat, sek& vertaistuutorointia ja muita opiskelijoiden ohjaamismuotoja koskevat
suunnitelmat. Tuloksilla ei my6dsk&dn haeta valtakunnallista yleistettévyytta vaan pddméaarana oli
tehda selvitystd oman opettgankoulutuslaitoksemme tilanteesta. Tuloksia on kuitenkin mahdollista
soveltaa eri luokanopettajakoulutuslaitoksilla kunkin laitoksen omien tarpeiden ja voimavarojen
mukai sesti.

On otettava huomioon, ettd vastaukset ovat arvioivia kuvauksia kunkin vastagjan omaan
tilanteeseen liittyen. Emme pyrkineet kerd&&maan eldytymismenetelmalla téasméllistd kuvausta
vallitsevasta tilanteesta vaan kuvauksia siitd, mita kaikkea vertaistuutoroinnin loppuun mennessé
olis mahdollisesti voinut tapahtua. N&in ollen vastaukset eivét kuvaa suoraa todellisuutta vaikkakin
olisivat osuneet oikeaan. On kuitenkin huomioitava vastausten yllattéavakin samankaltaisuus.
Saattaa olla, ettd samankaltaisuudet vastauksissa johtuvat samankaltaisista kokemuksista. Toisadta

vastagjien mahdollinen homogeenisyys on saattanut vaikuttaa vastausten sisaltoon.

Vaikka vastaukset eivat véalttamatta kuvaa tdsmallisesti totuutta, niin ne voidaan kuitenkin
ottaa osakss Hameenlinnan opettgankoulutuslaitoksen vertaistuutoroinnin  suuntaviivoja
pohdittaessa. Uusien opiskelijoiden tarve ohjaukseen on hyva huomioida. Erityisen tarkeda on, etta
yliopiston ja eri laitosten henkilokunta her88 huomaamaan vertaisohjauksen térkeyden uuden
opiskelijan sosiaalistumisessa omaan tiedeyhteisdonsa. Epaviralliset ohjaustahot olisi voitava ottaa
todelliseksi osaksi opintojen ohjauksen kokonaisstrategiaa, silla yksin yliopiston virallinen

ohjaugiérjestelmé el kykene tavoittamaan kaikkia mita erilaisimmista l&htokohdista tulevia
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opiskelijoita. Tulevaisuuden opettajan ammattiuran kannalta tapahtuu juuri nyt suuria muutoksia.
Tutkinnonuudistuksen lisdksi yhtenaiskoulut lisdantyvdt ja uudenlainen koulurakenne vaatii
todenndkdisesti  aineenopettajaks  patevoitymisen. Jos viralinen ohjaustaho e kannusta
opiskelijoita hankkimaan aineenopettajan patevyyttd, onko mahdollista taasta luokanopettgan
kilpailukyky uudenlaisilla tydmarkkinoilla?

Vastauksista ja erityisesti vastauksissa kéytetyista termeista péétellen olisi aiheellista miettid,
miten tuoda myos tieteellinen (teoreettinen) puoli ja akateemisuus yhta luonnolliseksi osaksi
luokanopettajaksi opiskelevien arkea kuin kaytantd jo on. Tydelaméassa vallalla olevaa kielteista
suhtautumista tieteellisyyttd kohtaan olisi kenties mahdollista l&hte&d muuttamaan aloittamalla
nimenomaan avartamalla opiskelijoiden nékemyksia ja pyrkiméla vakuttamaan heidan

asenteisiinsa. Vertaisohjauksen on mahdollista toimia tassa ratkai sevassa asemassa.

Kattavan ja toimivan vertaisohjauksen perustanatulisi olla laitoksen virallisten ohjaustahojen
ja vertaistuutoreiden avoin yhteistyd. On my6s pyrittava tiiviiseen yhteistyohon koko tiedekunnan
kanssa. Ennen kaikkea on muistettava, etta jokaisella opiskelijalla on oikeus saada ohjausta

opintoihinsa, eikéa tété oikeuttatulisi kyseenalaistaatai sivuuttaa.

78



S
%
LY
TR

\
Y
Y
Y

N

Vertais- \\

5\
W5

: \
tuutorit N\

Opettajankoulu-
tuslaitos A\

Tampereen yliopisto

Kasvatustieteiden tiedekunta N\

Kuva 10 Kuviossa kuvataan Tampereen yliopiston luokanopettajakoulutuksessa opiskelevien
opintojenohjausarjestelméa.  Suuntalinjat annetaan sek& yliopiston ettd kasvatustieteiden tiedekunnan
taholta. Opettajankoulutuslaitoksella opiskelijoita ohjaavat seka henkildkunnan edustgjat etta vertaistuutorit.

8.4 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Vertaistuutorointia el ole aiemmin juurikaan tutkittu, vaikka se on ollut jo pitkéan osa
korkeakoulujen arkipaivéd. Vertaistuutorien mahdollisuuksia ja resursseja el ndin ollen ole taysin
hyodynnetty ja kaikilla laitoksia heitd ei edes ndhdé osana uusien opiskelijoiden opintojen ohjausta.
Vertaistuutoreiden taysipainoinen hyodyntaminen eri laitoksilla vaatii kuitenkin tutkimusta ja

valmiita toimintamalleja, joiden avulla systemaattista vertaistuutorointia voitaisiin jérjestda ja

kehittaa
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Erityisen mielenkiintoisiksi jatkotutkimusaiheiksi nousi tutkimuksemme pohjalta se, miten
yliopiston laitosten piilo-opetussuunnitelma nayttaytyy vertaistuutoreille ja miten he valittavét sita
eteenpdin uusille opiskelijoille. Olisi myds mielenkiintoista tietdd, millaisessa valossa akateeminen
kulttuuri nayttéytyy muissa luokanopettgankoulutuslaitoksissa, erityisesti filiaaleissa. Fyysinen
erillisyys yliopiston pé&dtoimipaikasta ja etenkin vanha seminaariperinne vaikuttavat suuresti
filiaalien toimintamalleihin ja siihen, koetaanko luokanopettgjaopiskelijoiden olevan yliopisto-

opiskelijoita.

Kiinnostava aihe olissi myds vyliopiston viralisten ohjaustahojen suhtautuminen
vertaistuutorointiin. Nahdaanko vertaisohjaus voimavarana vai tarpeettomana toimintana? Ovatko
viralliset tahot jo hyvaksyneet vertaistuutoroinnin osaks opintojen ohjauksen kokonaisstrategiaa vai

hakeeko vertaisohjaus yha paikkaansa?
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