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Kyllikki Keravuori

Mukana opettajankoulutuksen muutoksessa —
aikalaistodistusta ja asiakirjoja

Kisilld olevassa artikkelissa hahmottelen sitd kehitystd, joka tapahtui opettajankoulu-
tuksessa 1960- ja 1970-luvulla. Yksi tie oli kuljettu loppuun 1970-luvulle tultaessa ja
suuntaa kdinnettiin ratkaisevasti: opettajankoulutuksesta tuli kaikissa vaiheissaan yli-
opistollista. Paitsi ettd muutos koski opettajankoulutusta, se toi muutoksen myds Tam-
pereen yliopistoon, johon tissd prosessissa syntyi uusi tiedekunta. Kasvatustieteiden
tiedekunta aloitti toimintansa elokuun alussa 1974. Tarkasteluni nikékulma on aineen-
opettajakoulutuksessa. Tamperelainen aineenopettajakoulutus alkoi tahollaan 1960-lu-
vulla. Syksystd 1974 se sulautui osaksi kasvatustieteiden tiedekunnan toimintaa, osaksi
sen opettajankoulutuslaitosta. Muutoksen omakohtaisesti elineend yritin 30 vuoden
takaa koota eritelld ja ymmirtid, mitd tapahtui ja miten tapahtui. Oliko menettelyille
kenties vaihtoehtoja?

Suomen koulutusmaailmassa 1970-luku oli mullistusten ja suurten tapahtumien
vuosikymmen. Sota oli takana. Uudistustarpeita oli voitu tiyttii verkkaiseen tahtiin
toipumisvuosina. 1950-luvulta lihtien julkinen keskustelu ja suunnittelu oli kypsytti-
nytasiat 1960- ja 1970-luvun taitteeseen tultaessa toimintapisteeseen. Alkoi muutosten
sarja ja seurasi reformeja. Perustavin reformi sivistyksen ja demokratian kannalta oli pe-
ruskoulun toteutuminen.

Aineenopettajaksi Tampereella

Vallitseva koulutodellisuus

Keskusteluja oppivelvollisuuskoulun uudistamisesta oli kiyty pitkddn. Kiuasmaa (1974)
on osoittanut, miten jo 1940-luvulla oppikoululaitos laajeni. Syntyi eritoten kunnalli-
sia kouluja ja yksityiskouluja. Yleisten koulukeskustelujen tasolla hapuiltiin kohti yhte-
niiskoulutyyppistd jitjestelmid, ja samanaikaisesti rinnakkaiskoulujirjestelmin oppi-
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koulupuoli paisui suhteettomasti.' Samalla kasvoivat myés fyysiset tarpeet ja ongelmat.
Puuttui koulurakennuksia ja oli tilanahtautta. Keskeinen ja piinallinen seuraus oli kui-
tenkin opettajapula. Oppikoulun yksinomainen paisuminen epitasa-arvoisti ja vinout-
ti nuorten koulutusviylii.”

Tampereelle perustettiin syksylld 1962 normaalilyseo. Sitd ennen tdilli oli ollut ta-
vallisissa kouluissa jonkin verran opetusharjoittelua, ns. haja-auskultaatiota. Tdmi uu-
den opettajankoulutusyksikon synty oli luonnollisesti yksi vastaus lisddntyneen opet-
tajatarpeen tyydyttimiseen. Samalla siind oli nihtivissi valtakunnallinen pyrkimys
tuoda koulutusmahdollisuuksia eri osiin maata, lihelle tarvitsijoita. Oppikoulunopet-
tajien, nykyisten aineenopettajien, koulutuspaikka oli aina toisen maailmansodan jil-
keiseen aikaan asti Helsinki. Sittemmin uusiksi koulutuspaikkakunniksi olivat tulleet
Tampereen ohella Jyviskyli 1955, Turku 1957, Oulu 1960 ja Joensuu 1962. Ennen nii-
td uusia koulutuspaikkoja aineenopettajaopinnot oli suoritettu seki Helsingin Normaa-
lilyseossa ettd Tyttonormaalilyseossa — jalkimmiisen nimi vuodesta 1969 Helsingin yh-
teisnormaalilyseo. Myds ruotsinkielinen normaalilyseo sijaitsi Helsingissd. Niin ollen
vajaassa kymmenessd vuodessa aineenopettajakoulutus oli hajasijoitettu maahan melko
kattavasti ja jokaisella normaalilyseopaikkakunnalla oli myds yliopisto tai korkeakoulu.
Yliopistojen suojissa oli nimittdin tapahtuva aineenopettajakoulutuksen seuraava, sel-
keidsti uudenlainen kehitysvaihe.

Miten aineenopettaja tehtiviinsi valmistui?

Oppikoulunopettajat, nykyiset aineenopettajat, suorittivat yliopistossa alemman tai
ylemmin kandidaatintutkinnon. Yliopistojen opetussuunnitelmat eivit tuolloin piti-
neet silmilld sellaisia seikkoja, kuin mihin ammattiin opiskelija mahdollisesti tdhtisi.
Ei siis ollut opettajaksi suuntautumisen vaihtoehtoja sen enempii kielissd kuin muissa-
kaan koulussa luettavissa aineissa. Opiskelija rakensi opiskelemansa aineen tutkinnon
kognitiivisin perustein ja hakeutui vasta valmiina kandidaattina kahden lukukauden
pituiseen opetusharjoitteluun normaalilyseoon. Hakemukset harjoitteluun padsemi-

Oppivelvollisuuskoulussa oli rinnakkain kaksi tieti: 1. yhteiskunnan maksama kansakoulu
— kansalaiskoulu ja 2. valtion, kunnan tai yksityisen tahon tukema, opiskelijan itsensd osaksi
maksama oppikoulu, keskikoulu ja lukio, jota oli edeltinyt neljd vuotta kansakoulua.

Keskikoulua ja lukiota sanottiin arkipuheessa yleisesti oppikouluksi. Asiallisesti lukio oli
kuitenkin toisen asteen koulu.
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seksi lihetettiin 1950-luvulta lihtien Kouluhallitukselle, joka osoitti opiskelijalle kou-
lutuspaikan jostakin normaalilyseosta (Nurmi 1979).

Tulevalle opettajalle koulun pedagogis-sosiaalisen maailman ovi avautui vasta en-
simmiisen normaalilyseolukukauden alkaessa, ja opetusharjoittelija-maisteri pystyi
heijastelemaan nikemiinsi ja kokemaansa vain omiin koulumuistoihinsa, ei kasvatuk-
sen opintoihin. Jonkin verran tid yliopisto-opintojen ja koulumaailman vilistd jyrk-
kid rajaa pyrittiin 1950-luvulta pehmentimiin kouluhallituksen jirjestimilld ope-
tusharjoitteluun valmistavilla kursseilla. Luennoin ja keskusteluin yritettiin viitoittaa,
mihin vuoden koulutuksessa pyritiin. Itse opetusharjoitteluvuodessakin, jota tuolloin
kutsuttiin auskultaatioksi, oli kylld sanansijaa. Pitkdt perinteet eivit olleet ainoastaan
tueksi, vaan muodostuivat myds kokeilujen estecksi. Kumuloituneista aineenopettaja-
koulutuksen epikohdista oltiin kylld selvilld, minki voi lukea komiteamietinndisti,
jotka kisiceelivit oppikoulun sisdistd kehittimistd (Kom. miet. 1954) ja oppikoulun
opettajanvalmistusta (Kom. miet. 1955).

Asetus oppikoulunopettajiksi valmistuvien harjoittelusta ja opetusniytteistd annet-
tiin vuonna 1955. Se juuri poisti lopen vanhoja kiytinteitd ja hankalasti toteutettavia
toimenpiteitd. Annetun asetuksen mukaan opetusharjoitteluun kuului opetuksen seu-
raamista, opettamista, osallistumista kritiikkeihin ja konferensseihin, oppilaiden tark-
kailua, valvontaa ja ohjausta sekd tutustumista koulun toiminnan muihin puoliin. Har-
joittelua ohjaava opettaja velvoitettiin tutustuttamaan harjoittelijat koulun elimiin.
Ohjaajan piti tukea harjoittelijoita tuntien suunnittelussa, tarkastaa ohjelmat ja antaa
pidetyn tunnin jilkeen palaute, silloisella kielelld kritiikki. Velvollisuus oli jirjestdd
muiden harjoittelijoiden kanssa yhteinen keskustelutilaisuus pidetystd harjoitustunnis-
ta tai tuntijaksosta. Harjoittelukoulun arki kulki kaikissa normaalilyscoissa asetuksen
antamissa kehyksissd koulussa omaksutun pitkin perinteen sidtelemilld tavalla. Alun
perin Helsingin normaalilyseon henki lienee lejjunut mallina maan muissakin normaa-
lilyseoissa, olivathan opettajat itse saaneet oppinsa sielld.

Miten malli toteutui Tampereella?

Normaalilyseo aloitti toimintansa Tampereella ilman omia tiloja. Se oli alivuokralai-
sena Sampolassa, jossa toimi paivisin kansalaiskoulu ja iltaisin tydvidenopisto. Opetta-
jankoulutukseen perehtyneen rehtorin koulu sai Helsingin Tyttonormaalilyscosta. Sen
uskonnon, filosofian ja sielutieteen yliopettaja Ilmari Tammisto nimitettiin koulun en-
simmiiseksi rehtoriksi. Rehtori Tammiston osaksi tuli neljin ensimmiisen toimivuo-
den aikana opettajankoulutuksen sisiinen rakentaminen sekd oman koulutalon suun-
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nittelu ja rakennuttaminen. Uusiin tiloihin Nekalaan pioneerirehtori ei kuitenkaan
passyt, silld hin kuoli ennen muuttoa. Kuten rehtori Tammiston lihtékohdista arvata
saattaa, hin sitoi tamperelaisen koulutuksen vahvasti valtakunnalliseen perinteeseen.

Normaalilyseolla oli nuorehko ja ammatistaan innostunut opettajakunta. Erityises-
ti opetusmenetelmien kehittdminen sekd oppikirjojen laatiminen kiinnostivat monen
aineen opettajia. Vaikka normaalilyseot eivit perinteen mukaan olleet tutkimus- eivie-
ki kokeilukouluja, Tampereen normaalilyseossa kiytiin seuraamassa opetusta jatko-
koulutustarkoituksessa runsaslukuisesti. Yksittdiset opettajat olivat litkkeelld yleensd
kouluhallituksen stipendin turvin, ryhmit sen sijaan opettajayhdistysten tai vastaavien
jirjestdjien opintomatkoilla. Erityisen mielenkiintoinen kohde oli vieraiden kielten
opettajavieraille kielistudio-opetus, joka alkoi uuden koulurakennuksen studion mydti
lukuvuonna 1966-67.

Harjoittelun sisalto

Harjoittelua oli koulun kaikissa lukuaineissa ja harjoitusaineista liikunnassa ja kuvaa-
mataidossa. Niin ollen koko kouluyhteisd, sen kaikki aineet, esittdytyivit arjen toimis-
saan opetusharjoittelulle. Mydshemmin muutoksen tapahduttua ei asianlaita ollut niin.
Opetusharjoittelijoiden tydskentelyyn kuului oppituntien seuraamista, niiden suunnit-
telua ja pitimistd sckd palautekeskusteluihin osallistumista. Seuraamista edellytettiin
n. 100 tuntia lukukaudessa ja pideccavid tunteja 10-15, miiri vaihteli oppiaineen ja
harjoittelijamddrin mukaan vuosittain. Toisen puolen harjoittelusta muodosti pedago-
ginen, sosiaalinen, metodinen ja hallinnollinen perehtyminen kouluelimiin. Kunkin
aineen opetusta kisiteltiin sekd aineen sisillon ettd didaktiikan nikokulmasta. Koulu-
tusalueet oli nimetty rehtorin konferenssiksi, yleispedagogisiksi seminaareiksi ja aine-
konferensseiksi.

Rehtori johti rehtorinkonferensseja. Niissi kisiteltiin koulun hallintoon kuuluvia
asioita ja koulun tehtivdd yhteiskunnassa. Aikuis- ja perhekasvatus saivat siksi tilaa
niissi konferensseissa. Opettajajirjestot ja niiden toiminta esittdytyivit myds tilld foo-
rumilla. 1960-luvun puolivili oli aikaa, jolloin audiovisuaaliset vilineet tekivit tuloaan
opetukseen. Jotta sanoma olisi tavoittanut koko harjoittelijakunnan tasapuolisesti, niitd
esiteltiin rehtorin silmélldpidon alla. Uudet virtaukset kulkivat ylimalkaan titd viylas,
sellainen oli esimerkiksi kansainvilisyyskasvatus. Kuten on havaittavissa aihepiiristi,
tilaisuuksiin oli hankittava usein ulkopuolinen asiantuntija. Opetusmuotona kiytettiin
lihinni luennointia.
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Tuonaikaisessa harjoittelussa oli kasvatuksellisesti syventivined yleispedagoginen se-
minaaritoiminta. Seminaari-istunnot pidettiin viikoittain. Koko harjoittelijajoukko oli
jaettu ryhmiin, joita johtivat rehtorin tehtiviin midriimat normaalilyseon opettajat.
Tutkittiin koululuokkia ja niiden toimintaa, oppilaiden sosiaalisia suhteita, poissaoloja
ja koulumenestystd. Koulumenestystd tarkkailtiin myds arviointi- ts. arvosanojenanto-
nikokulmasta. Térked aihe oli myds koulukasvatus ja rangaistukset. Luokanvalvojan
tyotd sekd koulun ja kodin yhteyksid harjoiteltiin kidytinndssi. Mainitunlaisista aiheis-
ta harjoittelijat kerdsivit empiiristd materiaalia koulusta ja kirjallisuudesta ja laativat
alustuksia seki pienehkoji tutkimuksia, joita seminaari-istunnoissa kisiteltiin.

Yleispedagogisessa toiminnassa siepattiin varsin varhain kisittelyyn ilmassa ole-
via uusia virtauksia. Yksi sellainen esimerkki on kouludemokratia, joka ilmestyi poh-
dittavaksi ennen lakisddteisia kouluneuvostoaikoja. Tampereen normaalilyseossa niin
tapahtui ainakin jo vuonna 1967. Marja Tuomisen (1991) tutkimuksessa sukupolvi-
hegemonian kriisistd 1960-luvun suomalaisessa kulttuurissa todetaan nimittiin kas-
vatuksen ja informaation vallankumouksen eli keskustelun koululaitoksen kasvatus-
ideologiasta alkaneen vasta 1967 Teiniliitossa. Opettajankoulutus oli joissakin asioissa
mainettaan parempi. Ei niin jihmed kuin on haluttu ymmirtdd. Tdtd ei pidd kuiten-

kaan lukea niin, ettd muitta mutkitta olisi oltu yhtd mieltd Summerhill-aatteesta tai

puoluepolitiikan uittamisesta koulun toimintaan.?

Ainekonferenssit vastasivat kaiketi opetusta, jota nykyisessi koulutuksessa an-
netaan ainedidaktiikassa. Erona ainedidaktiikkaan on se, ectd silloisesta opetuksesta
puuttui enimmikseen tutkimuksen aspekei, koska sellaista tutkimusta oli tehty melko
niukasti. [tse substanssia, kieltd, biologisia aiheita, historiaa jne. oli kyll4 tutkittu, mue-
ta se ei opetuksessa riitd. Ainekonferensseissa siirrettiin paitsi kirjattua tietoa myds tasa-
veroisesti sitd hyviksi koettua kiytinnontietoa, miten jokin asia on relevanttia millekin
asteelle ja erilaisille oppilaille opettaa. Siis koulun arjessa koeteltua tietoa. Menetelmi-
ni opetuksessa olivat ohjaavan opettajan luennot ja harjoittelijoiden alustukset, joihin
aina liictyi keskustelua.

Edelli olen esittdnyt rungon niistd toimista, joilla yliopistollista koulutusta edelci-
vissi jarjestelmissd aineenopettajia koulictiin. Jilkiviisaana voi sanoa, ettd paljon suu-
rempi paino olisi saanut olla pedagogis-sosiaalisella toiminnalla ja oppilasyksilsihin tu-
tustumisella. Koulun kasvatusideologiaa ei liioin pohdiskeltu tarpeeksi eksplisiittisesti.
Sen jirjestelmin puitteissa selviydyttiin kuitenkin melko kunniakkaasti, ja siitd seulou-
tuneet hyvit ideat kulkevat pohjana muutoksen jilkeenkin.

3 Vuonna 1967 Teiniliiton puheenjohtajaksi tullut Otso Appelqvist aloitti keskustelun kasva-

tuksen ja informaation vallankumouksesta eli suomalaisen koululaitoksen kasvatusideolo-
giasta ja ns. summerhillildisestd vapaasta kasvatuksesta. Ks. Tuominen 1991.
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Enteita uudesta

Lukuvuoteen 1968—69 opetusharjoittelu oli sujunut Normaalilyseossa ikddn kuin luo-
den omaa tamperelaista versiota valtakunnallisesta mallista. Koulun opettajakunta up-
poutui tychénsd niin, ettd tuskin tuli ajatellecksi lahitulevaisuuden saattavan tuoda
suuriakin muutoksia. Enteitd, muutoksen merkkejd, oli luettavissa tind 7. lukuvuon-
na. Lihinni niitd nikyi yleispedagogisessa koulutuksessa. Yliopiston panos oli ensim-
miisti kertaa selked. Yliopiston kasvatustieteen professori Heikkinen kivi esittelemis-
si koulun tavoitteita opettajan tydn ohjaajana. Niin ikdin usea muu kasvatustieteen
opettaja osallistui kouluttajana Normaalilyseon yleispedagogiseen toimintaan. Yhteys
yliopistoon, erityisesti kasvatustieteen laitokseen, tiivistyi merkittdvisti seuraavina vuo-
sina, ja jo kevitlukukaudella 1970 yliopiston vararehtori, professori Heikkinen kivi se-
lostamassa suunnitelmia opettajanvalmistuksen uudistamisesta.

Samanaikaisesti tulossa olevan opettajankoulutusuudistuksen kanssa Normaalily-
seo sukelsi peruskoulu-uudistukseen. Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mie-
tintd (POPS 1970) ilmestyi. Tampereen kaupungissa aloitettiin peruskouluun siirty-
minen 1973. Normaalilyseon opettajat olivat kuitenkin saaneet omaa koulutusta jo
vuodesta 1970, ja opetussuunnitelmaakin oli ruvettu noudattamaan, vaikkakin silloi-
sella valikoidulla oppilasaineksella. Opetusharjoittelijoita perehdytettiin tulevaan syk-
systd 1970, mikd merkitsee, ettd yhdessi tutkailtiin kaksiniteistd, noin 700-sivuista
komiteanmietintdd. Vihiisimpid eivit olleet kielen ymmirtimisongelmat, kysymyk-
sessihdn oli kuitenkin hallintokielinen, monilukuisen asiantuntijajoukon laatima teos-
jarkile.

Mikili muistikuviin on luottamista, emme tunteneet varsinaista jirjestelmii koh-
taan juurikaan vastustusta, vaikkei omaksuminen aina kovin kepeisti kiynyt. Vahinko,
ettei kukaan keksinyt asiaa silloin empiirisesti tutkia. Tunnettuahan oli myshemmin,
ettd SIVA- ja VESO-koulutus (= siirtymévaiheen koulutus ja virkachtosopimuksen
mukainen koulutus) olivat tavallisten koulujen opettajille tikkuista toimintaa ja van-
hemmat jopa aikaistivat elikkeelle 1ihtddn. Joka tapauksessa opettajankouluttajina
meidin oli 16ydetcivd tiemme suunniteltuun peruskoulun maailmaan, jos mieli selvicd
ovella olevasta opettajankoulutusuudistuksesta.
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Yliopistossa kehitteilld olevia suunnitelmia

Peruskoulu-uudistus aiheutti pohdintoja seki toimia myds yliopiston taholla. Valta-
kunnallisesti oli tavoittecksi asetettu opettajankoulutuksen uudistaminen koulujir-
jestelmdn uudistamisen yhteydessi. Uusi koulutus haluttiin kokonaan yliopistoihin,
mikd merkitsi muutosta entiseen toisaalta kansakoulunopettajien, toisaalta oppikou-
lunopettajien valmistamiseen. Tampereen yliopistossa laadittiin suunnitelmia vuodes-
ta 1967 opettajankoulutuksen jirjestimiseksi humanistisessa tiedekunnassa (Kaarni-
nen 2000). Ajatus opettajankoulutuksen aloittamisesta kehittyi ja sai uusia muotoja,
niin ettd yliopistossa tehtiin periaatepditds 1969 opetusjaostojen rinnalle perustetta-
vasta opettajankoulutusjaostosta. Myds opetusministeridssd jatkui suunnittelu komitea-
tyond. Tamperelaista asiantuntemusta komiteassa edustivat kasvatustieteen professori
Heikkinen ja hallintojohtaja Silo. Suunnittelutyén lopputulos oli ehdotus 1.clokuuta
1972 toimintansa aloittavasta tiedekuntaa vastaavasta yksikostd. Nimeksi kaavailtiin
kasvatustieteen osastoa.

Asiat etenivit vauhdikkaasti, silli 1971 siidettiin opettajankoulutuslaki, joka tuli
voimaan 1973 elokuussa. Opettajankoulutuslakia tiydennettiin kesikuussa 1973 an-
netuilla harjoittelukouluasetuksella ja opettajankoulutusasetuksella. Nopeatempoisuus
oli leimallista timin asian scki suunnittelussa ettd toteuttamisessa. Valaisevan esimer-
kin vauhdista antaa humanistisen tiedekunnan lausunnon aloitus vuoden 1973 opetta-
jankoulutustoimikunnan vilimietinndsti: “Samalla kun tiedekunta valittaa, ettd sille
on jitetty lausunnon laatimista varten erittdin lyhyt aika, se haluaa esittdi jne.” Yliopis-
ton suuruisessa yksikossd ei ollut totuttu tillaiseen tapahtumisen tahtiin.

Opettajankoulutusta valmisteleva asiantuntijaryhmi

Tampereen yliopisto asetti 22.9.1972 opettajankoulutusta valmistelevan asiantuntija-
ryhmin, jonka puheenjohtajaksi kutsuttiin professori Viind Heikkinen ja muiksi ji-
seniksi rehtori Jussi Isosaari, dosentti Kyosti Kiuasmaa, suunnittelija Heikki Piikks-
nen ja opiskelija Heikki Sneck seki myshemmin myds Normaalilyseon rehtori Kustaa
Roine. Ryhmin pedagoginen sihteeri oli Kyosti Kiuasmaa ja hallinnollinen sihteeri
Heikki Pddkkonen. Valmistelevassa ryhmissi rehtori Isosaari edusti luokanopettaja-
koulutuksen asiantuntemusta. Dosentti Kiuasmaan tausta puolestaan oli aineenopet-
tajakoulutuksessa Normaalilyseossa, vaikka hin samalla oli humanistisen tiedekunnan
dosentti. Uudistukseen lienee ollut kuitenkin selkeimmin suuntautunut puheenjohta-
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ja, professori Heikkinen. Ryhmi laati esityksen opettajankoulutuksen aloittamisesta
Tampereen yliopistossa. Se myds péityi esittimiin kasvatustieteellisen tiedekunnan
perustamista yliopistoon. Valmistelevan asiantuntijaryhmin esitykseen jitti eridvin
mielipiteen opiskelijajisen Heikki Sneck. Sneck ei voinut yhtyd muun ryhmin pai-
tokseen tiedekunnan perustamisesta. Hin moitti esitystd muun muassa siitd, ettei siind
ollut tukeuduttu valtakunnallisiin suunnitelmiin ja ettd siind oli suuntaudutcu koulu-
tusorganisaation suunnitteluun ja eristetty organisaatio kdytdnndstd. Hin katsoi myds,
ettd esityksessd oli ohitettu peruskoulu-uudistuksen opettajankoulutukselle asettamat
vaatimukset. (Sneck 1973. Eridvd mielipide. Tiedekunnan arkisto.) Mielipiteessd olisi
ollut varteenotettavia seikkoja, mutta méidritietoinen pyrkimys nopeaan paamiiriin
lienee piiskannut ryhmii tydssidn eikd mielipiteen painoarvo ehki ollut kyllin suuri
ryhmin keskuudessa.

Ennen uuden tiedekunnan perustamista valmisteleva asiancuntijaryhmai oli se elin,
joka pitkilti luonnosteli ja miiritteli Tampereen yliopiston opettajankoulutuksen ta-
voitteet ja toimintalinjat. Kun valmisteleva asiantuntijaryhma laati syksylli 1973 tie-
dekunnan toiminta- ja taloussuunnitelmaa, sen lihtokohta oli, ettd kasvatustieteiden
tiedekunta aloittaa toimintansa elokuussa 1974. Silloin siis oli kdynnistyvd myds opet-
tajankoulutus Tampereen yliopistossa.

Opettajankoulutuksesta valmisteleva asiantuntijaryhmi lausui seuraavaa: Kas-
vatustieteiden tiedekunta kouluttaa ja valmistaa opettajia uuteen peruskouluun seki
lukioon, jonka uudistaminen liittyy olennaisesti koko toisen asteen koulutuksen ke-
hittdmiseen nykyisid kisityksid ja vaatimuksia vastaavaksi. Ryhmi otti mys kantaa
tutkimus- ja kokeilutoimintaan ja arvioi tuloksia kdytettdvin hyviksi ratkaistaessa kai-
kentasoisia kasvatukseen ja opetukseen liictyvid ongelmia. Itse kasvatustieteestd asian-
tuntijaryhmi lausui oppiaincen muiden tehtiviensi ohella toimivan opettajankoulu-
tuksen apuna antamalla pedagogiikan ja didaktiikan perusopetusta.

Kiytinnossi tohtori Kiuasmaa oli miiritty vuoden 1974 alusta apulaisprofessori-
na suunnittelemaan ja valmistelemaan kdynnistyvii opettajankoulutusta. Hinen teh-
taviinsd kuului viliaikaisen opetussuunnitelman laatiminen seki mm. lukuvuoden
1974-1975 aineenopettajakoulutuksen ainedidaktiikan ja yleispedagogisten seminaa-
rien suunnicelu.

Edelld mainitsemassani toiminta- ja taloussuunnitelmassa kaavailtiin Tampereen
opettajankoulutuslaitoksen viroiksi apulaisprofessorin virkaa kielididaktiikkaan ja kah-
deksan lehtorin virkaa, joista kuusi oli kielten didaktiikkaa ja yksi yhteiskuntatieteiden
didaktiikkaa sekd yksi jatkokoulutukseen. (Tampereen yliopiston opettajankoulutusta
valmisteleva asiantuntijaryhmi, 1973. Kasvatustieteiden tiedekunnan vuosien 1975-79
toiminta- ja taloussuunnitelma. Tiedekunnan arkisto.) Vuotta myshemmin, siis tiede-
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kunnan alkamisvuonna, tehdyssi suunnitelmassa on yksi apulaisprofessori, mutta se
on humanististen aineiden didaktiikkaan ja lehtoreita on nelji. Merkillepantavaa tissi
suunnitelmassa on, ettd se niyttdi lehtorivaltaiselta kielikoululta. Koulu, johon opetta-
jia oli maird valmistaa, oli ja on toisenlainen yhteiso: Sielld on monia muita aineita, ja
sielld myds kasvetaan ja kehitytddn. Siihen toimeen tarvitaan todella koulun eri opet-
tajien asiantuntija-apua. Asiancuntijaryhmin jisenen Sneckin kritiikki koulutuksen ja
kiytinnon kohtaamattomuudesta tulee ymmirrectiviksi esimerkiksi niiden suunni-
telmien valossa.

Tiedekunta syntyy

Vuosi 1974 oli tirkeiden tapahtumien aikaa. Kaarnista mukaillen Tampereen yliopis-
tosta annettuun lakiin liitettiin lailla 330/1974) maininta siitd, ettd opettajankoulutus-
lain tarkoittamana opettajankoulutusyksikkéni toimii kasvatustieteiden tiedekunta.
Yliopiston sislld kdyty, eri tiedekuntien suuntaan vellonut keskustelu piictyi annet-
tuun lakiin, joka synnytti uuden tiedekunnan. Niin ikdin oli annettu asetus Tampe-
reen yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan valmistelutoimikunnasta seki virkojen ja
toimien valmistelusta toukokuussa 1974. Valmistelutoimikunta asetettiin heinikuussa
1974. Kasvatustieteiden tiedekunta aloitti toimintansa elokuun alussa 1974. (Kaarni-
nen 2000.)

Olen jo aikaisemmin kisilld olevassa kirjoituksessani sanonut, ettd opettajankoulu-
tuksen uudistuksesta kdynnistyneet muutokset ja uuden toiminnan luominen etenivit
hyvin nopeasti ja tehokkaasti. Tehokkuus on miti ilmeisimmin Viing Heikkisen an-
siota. Hin oli erittdin pddmiiritietoinen rakentaessaan edellytyksid kasvatustieteiden
tiedekunnan perustamiselle. Hintd voi syystd pitdd organisaation luojana. Toinen puo-
li asiaa on, ettd demokraattisessa yhteisdssi suoraviivainen tehokkuus tuskin on kaikin
osin rakentavin keino yhteistyohon ja myonteisen tydilmapiirin luomiseen. Paradoksaa-
lista on, ettd synnytettiin kasvatustieteellistd organisaatiota, jolloin edellyttimyksend
olisi ollut tieteenalan mukainen henki menettelyissi. Mydnnettikon kuitenkin, ettd
koettiin tukahdutettua ja avointakin harmia. Alkukivuista huolimatta opettajankoulu-
tuksen nikokulmasta tiedekunnan syntyminen oli pelkistiin myonteinen asia. Mutta
organisaatio on vasta puitteet, jonka rajoissa ja avulla opettajankoulutuksen todellis-
ta uudistusta oli lihdectdvi luomaan. Virkarakenteessa oli myds selvd kapeuden vika:
puuttuivat matemaattiset ja luonnontieteelliset oppiaineet. Puutetta on kylld mychem-
pind vuosina ainakin matematiikan osalta paikattu.
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Aineenopettajaksi kasvatustieteiden tiedekunnasta

Opettajankoulutuslaitoksen Tampereen yksikkd aloitti tydnsid melkein puhtaalta poy-
diltd toisin kuin luokanopettajia kouluttava Himeenlinnan yksikks. Himeenlinna-
laisilla oli juurensa edeltdjissiin opettajaseminaarissa ja lehtorijoukko tuli enimmik-
seen sieltd. Tampereen laitoksen esimicheksi tuli entinen koulumies, yliopettaja Kydsti
Kiuasmaa ja didinkielen didakedikan lehtorin virkaan siirrettiin Normaalilyseosta yli-
opettaja Anna-Liisa Médenpad. Niami kaksi olivat mahdollisia perinteen siirtdjid enti-
sestd jirjestelmiscd. Pickdlti heidin suunnittelunsa varassa uusi koulutus lihti pyori-
miin. Opiskelijoiden tausta oli luonnollisesti kahdentyyppinen: Oli ainetiedekunnassa
tutkinnon suorittaneita, jotka tulivat yhdeksi lukuvuodeksi pedagogisiin opintoihin
pétevoityidkseen opiskelemansa aineen opettajiksi. Heitd kutsuttiin arkipuheessa van-
hanmuotoisiksi. Ja sitten tietysti olivat alkaneen jirjestelmidn mukaiset opiskelijat, jot-
ka tulivat aineenopettajan kasvatustieteellisiin opintoihin. Ne suoritetaan rinnan ai-
neopintojen kanssa. Olipa kyse vanhanmuotoisista tai uudenmuotoisista opiskelijoista,
nikyvin ero aineenopettajan kasvatustieteellisissi opinnoissa entiseen koulutukseen lie-
nee ollut opiskelun jaksottaminen selviin laitoksella tapahtuviin teorian opintoihin ja
koulun harjoitteluvaiheisiin.

Miti muuttui sisillossi?

Organisaation muutos ei vilttimittd merkitse aluksi kovin suurta sisillén muuttumis-
ta. [hmisen kantavat mukanaan omaa kokemaansa ja mukauttavat sitd uuteen ja niihin
tavoitteisiin, joita uudelle jirjestelmille asetetaan. Kdynnistyy prosessi, jossa vihitellen
osallistuja osallistujalta syntyy uudenlaista koulutusta, joka on sidoksissa aikaansa ja
sithen yhteiskuntaan, jossa eletddn. Niin tapahtui nytkin. Keskityttiin tarkkailemaan
kasvatustapahtumaa. Tarkkailun keskidssi oli didaktiikka, sekd yleinen ettd oppiai-
neesta kasvava ainedidaktiikka. Pyrittiin hahmottamaan koulutuksen kenttid, johon
opiskelija ammattilaisena oli joutuva.

Mikd prosessissa oli erilaista kuin vanhassa koulutuksessa? Tyontekijditten ts. opet-
tajankouluttajien oma sitoutuneisuus uuden oppimiseen ja muuttumiseen. Kukin si-
toutui oman opettajapersoonansa mukaan ja sen sallimassa tahdissa. Kirjallisuuteen
pureutuminen oli mahdollista toisin kuin entisessd harjoittelukoulun opettajan tyossi,
jossa samalla ohjattiin opettajiksi harjoittelevia. Oli olemassa tydyhteisd, jolla oli samat
tavoitteet: luotiin uutta. Se auttoi ja oli kannustavaa.
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Opettajankoulutuksen muutos tapahtui aikana, jolloin yhteiskunnassa oli viredd
toimintaa. Eritoten opiskeleva nuoriso koulusta yliopistoon radikalisoitui. Kukin opet-
tajankouluttaja joutui itse tykdndin selvittimiin, mistd kulloinkin oli kyse. Vanhat
mallit ja keinot eivit riittineet opettajankouluttajalle omiksi vilineiksi eivitki eviiksi
hinen koulutettavilleen. Ennen kaikkea kuvaa oppijasta, on hin sitten koulussa tai kor-
keakoulussa, oli ruvettava tarkastelemaan reaaliaikaisesti. Yhteni valaisevana esimerk-
kini mainittakoon, ettd lukivaikeuksien ymmirtiminen on tullut vasta 1980-luvulla
jotenkin mukaan opettajankoulutukseen. Oppijan vaivana lukemis- ja kirjoitusvaikeu-
det liitinndispulmineen on niin vanha ongelma kuin itse nimi koulutuksen perustai-
dot. Oppilashuollon ja oppilaanohjauksen aihealueet tulevat vihitellen mukaan, mutta
niukemmin kuin opiskelevan nuorison todellisuus vaatisi.

Tutkimusta

Yliopistollisessa opettajankoulutuksessa koulumaailma odotti tutkimukselta virikkeicd
ja uusia suuntia. Tutkimushan on yliopistojen tehtivi. Syntynyt laitos ei luonnollises-
tikaan aivan heti voinut polkaista kdyntiin tutkimustoimintaa, varsinkin kun opetta-
jakunta oli suurelta osin lehtoreita, joiden tyé painottui opetukseen. Vuonna 1979 il-
mestyi Tampereen opettajankoulutuslaitoksen julkaisuja -sarjan ensimmiinen julkaisu
Pauli Kaikkosen DDR:n koululaitoksen pédperiaatteita ja opettajankoulutuksen pe-
ruspiirteitd. Tissd kirjoituksessa olen aikaisemmin viitannut siihen, ettd laitoksen vir-
karakenne keskittyi kieliin. Siitd seurasi johdonmukaisesti, ettid tutkimusta on tehty
varsinkin vieraan kielen oppimisen parissa. Viljo Kohonen ja Jorma Lehtovaara ovat
toimittaneet mm. kolminiteisen teossarjan Nikokulmia kokonaisvaltaiseen oppimi-
seen (1986, 1988 ja 1990). Jorma Lehtovaaran anti laitoksen filosofiseen tutkimukseen
on erityisesti mainittava. Yksi esimerkki siitd on 1994 ilmestynyt Jorma Lehtovaaran ja
Riitta Jaatisen toimittava Dialogissa — matkalla mahdollisuuteen.

Matkan varrella tutkimuksen aihepiiri on laajentunut. Esko Nikanderin 1998 il-
mestynyt Kansalaisuus velvoittaa on kouluun liittyvid historiantutkimusta. Vaikka ei
laitoksen perustamisvaiheessa matematiikalla ollutkaan edustusta, on se mydhemmin
saatu. Matematiikan alueelta on myds Harry Silfverbergin varteenotettava tutkimus
Peruskoulun yldasteen oppilaan geometrinen kisitieto 1999. Tissd jaksossa mainitse-
mani tutkimukset ovat esimerkkeji 13hinni kronologisessa jirjestyksessi osoittamassa,
miten pienchkon laitoksen tutkimus on laajentunut ja millaisia aiheita kohtaan tutkijat
ovat tunteneet mielenkiintoa.
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Lihimenneisyydestd tulkoon erityisesti mainituksi Tero Aution tutkimus Teaching
under Siege vuodelta 2002. Autio kisittelee opetussuunnitelma-ajattelua, ja hinen tut-
kimuksensa antaa hedelmillisid virikkeitd seki opetukseen ettd tutkimukseen. Lukies-
sani Tomi Kiilakosken artikkelia Laaja-alainen opetusharjoittelu tiend laaja-alaiseen
opettajuuteen, en voinut vilctyd ajatukselta, ettd vaikutus tuntuu jo (Kasvatus 2003).
Kiilakoski puhuu siitd, miten opetussuunnitelmatyon korostaminen lihentdd opetus-
harjoittelua aitoon opettajan arkeen. Jo koulutusvaiheessa olisi tihdellistd paneutua
opetussuunnitelmiin ja etsid perusteluja ratkaisuille.

Tayttymiton lupaus — pieni jilkihuomio

Suunnitteluvaiheessa on kirjattu tiedekunnan neljanneksi laitokseksi perustettavaksi
opetusmateriaaleja kehittivi ja evaluoiva laitos. Tuolloin arvioitiin, ettd laitoksen mer-
kitys ulottuisi yliopiston ulkopuolellekin. Se olisi ndet palvellut alueellista ja paikallista
opetusmateriaalituotantoa. Laitos oli tarkoitus perustaa 1979 ja toimintojen kehittely
oli ajoitettu 1980-luvun alkuun. (Tampereen yliopiston opettajankoulutusta valmiste-
leva asiantuntijaryhmi 1973. Kasvatustieteiden tiedekunnan vuosien 1975-79 toimin-
ta- ja taloussuunnitelma 15-16 ja Valmisteleva asiantuntijaryhmi 1974. Pyynikintie
2:n alustava kokonaiskdyttohjelma 8-9.) Jilkeenpidin on vaikea sanoa, mihin timi
idea on kuollu, silld siitd ei ole jiljelld minkddnlaisia toteutusyrityksen merkkejd. Mi-
kili kirjattu aikomus olisi toteutunut, se olisi ollut innovaatio. Jirjestelmin muutos
synnytti monenlaisen materiaalin tulvan. Se oli aluksi vailla suuntaa ja vesilli kalasteli-
vat erilaiset kaupalliset yriccijit seki asiasta aidosti kiinnostuneet tekijit. Evaluointia ei
juurikaan toimitettu. Yhi vield oppimateriaalin tutkiminen ja arvioiminen olisi tarpeen
ja arvokasta, varsinkin kun kenttd on laajentunut voimakkaasti sihkéiselle ja kuvalli-
selle alueelle. Ehkd suunnitelman siemen vield puhkeaa kasvuun.

Summa summarum: Tekstini alussa olen kysynyt, mitd tapahtui ja miten tapahtui.
Ja matkan varrella olen miettinyt, mikd muuttui jirjestelmin muuttuessa. On ainakin
yksi varma vastaus: muutos toi tutkimusta. Muutoksesta on kasvanut juuri kaivattua
opetuksen tutkimusta. Tuloksien soisi todella syventivin opetusta, ja opetuksen ja tut-
kimuksen vuorovaikutuksen pitiisi selvikielisesti jatkua. En osaa kuvitella muita vaihto-
chtoja kuin tutkimisen ja pohtimisen tietd eteneminen.
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