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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatusta toteutetaan monipuolisesti erilaisissa oppimisymparistoissa.
Suurin  osa toiminnasta kytkeytyy paivakotien omiin tiloihin, joissa
oppimisymparistdja muokataan vastaamaan erilaisia tarpeita, teemoja tai
projekteja. =~ Myds  paivakotien valittotmassa laheisyydessa  olevien
toimintaymparistojen mahdollisuuksia hyddynnetaan ahkerasti.
Luonnonymparistot ja rakennetun ympariston kohteet, esimerkiksi leikkipuistot,
ovat suosittuja retkikohteita. Lahikohteiden lisaksi toimintaa voidaan toteuttaa
myo6s pidemmilla retkilla pois varhaiskasvatusyksikdsta. Varhaiskasvatuksessa
hyoddynnettavia mahdollisia oppimisymparistdja onkin oikeastaan loputtomasti,
jos vain kasvattajien mielikuvitus ja kaytettavissa olevat resurssit riittavat.

Varhaiskasvatuksen toteuttamista ohjaavat ensisijaisesti Opetushallituksen
(2022) laatima Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirja, seka
varhaiskasvatuslaki. Ohjaavat asiakirjat kehottavat rikastamaan
oppimisymparistdja ulottamalla toimintaa monipuolisesti erilaisiin paikkoihin ja
tiloihin. Suositeltavia oppimisymparistéja ovat muun muassa erilaiset
kulttuuripalvelut, kuten kirjastot, teatterit ja museot. Vierailut paitsi rikastavat
lasten kokemusmaailmaa, myos avaavat taysin uusia oppimisen mahdollisuuksia
ja nakokulmia. Yhteistyota kulttuuri-instituutioiden ja varhaiskasvatuksen valilla
on kehitetty vuosien saatossa ja pyritty lisaamaan. Yleisesti kulttuurikasvatuksen
rooli on noussut keskeiseksi keskustelun aiheeksi varhaiskasvatuksen
toteutuksessa.

Kehittamistyosta huolimatta kulttuuri-instituutioita hyodynnetaan edelleen
suhteellisen vahan oppimisen paikkoina alle kouluikaisilla lapsilla. Yhteistyon
lisdaminen ja kehittaminen ovat siis edelleen ajankohtaisia kysymyksia, jotka
kaipaavat lahempaa tarkastelua. Tassa tutkielmassa kohdistan tarkastelun
erityisesti kulttuurihistoriallisten museoiden ja varhaiskasvatuksen valiseen
tamanhetkiseen yhteistydhon. Tavoitteena on tunnistaa yhteistyon erilaisia

muotoja, toteuttamistapoja sekd mahdollisia kehittamistarpeita, joilla toimintaa



voitaisiin parantaa tulevaisuudessa. Tutkimus toteutetaan systemaattisena

kirjallisuuskatsauksena.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tassa luvussa esittelen tutkimukseni kannalta olennaisimmat teoreettiset
kasitteet seka nakokulmat. Historiatietoisuuden lisaksi avaan
varhaiskasvatuksen roolia historiatietoisuuden  rakentamisessa, seka
museopedagogiikan sisaltdja. Luvun lopuksi esittelen lyhyesti aihepiirin

viimeaikaista tutkimuskenttaa.

2.1 Historiatietoisuus ja sen rakentuminen

Lapsen historiatietoisuus kehittyy historiakulttuurin kautta. Pellikka (2011)
maarittelee historiakulttuuriin kuuluviksi kaikki ympariston historialliset toiminnot
ja tuotteet, jotka tuottavat menneisyytta koskevia mielikuvia, toisin sanoen kaikki
sellaiset kulttuurin alueet, joilla menneisyyden voi kohdata. Muun muassa
museot, muistomerkit, muistelurituaalit, historialliset taideteokset ja merkkipaivat
ovat tallaisia kulttuurin osia. Toisaalta myds monet elokuvat, sadut, tietokonepelit
ja Kirjallisuus tuottavat mielikuvia menneisyydesta. Pellikan mukaan
kohtaammekin kaikki menneisyyttda monella tavoin arkielamassa. Lapset
saattavat kayttaa historiakulttuurin tuotteita sen eri muodoissaan, mutta usein
nama tuotteet eivat sisally mukaan paivakodin toimintaan. Kuitenkin kaikki lapsen
elamaan sisaltyva historiakulttuuri kehittaa historiatietoisuutta, oli toiminta sitten
tietoista tai tiedostamatonta.

Tietoinen historiakasvatus pyrkii opettamaan menneisyyden jalkien
havaitsemista omassa elamassamme ja omassa lahiymparistdssamme. Pellikan
(2011) mukaan historiatietoisuuden kehittaminen on tarkeaa, silld se on osa
yksildon maailmankuvaa ja identiteettia. Sen avulla lapsi ymmartaa nykyisyyden
rakentumisen menneisyyden tuloksena, seka oman asemansa sukupolvien
ketjussa. Lapsi on jo varhain omalla tavallaan tietoinen historiasta, silla han
havaitsee monia merkkeja menneisyydesta elinymparistossaan. Pellikka esittaa,

etta varsinainen historiatietoisuus syntyy, kun lapsi hahmottaa, etta on olemassa



aikaulottuvuus, joka on ollut olemassa ennen hantd itseaan. Suhde
menneisyyteen rakentuu kuitenkin yksilollisesti ja on pitkalti riippuvainen lapsen
kasvu- ja kasvatusymparistosta. Yhteinen ihmettely, keskusteleminen ja
kyseleminen lapsille Iaheisista ja heita kiinnostavista aiheista ovat parhaita tapoja
lahtea rakentamaan pienen lapsen historiatietoisuutta. Historiakulttuurin
ymmartaminen on tarkeaa, koska se on osa jokaisen ihmisen elinymparistoa,

vaikkei sen tuotteita kayttaisikdan aktiivisesti.

2.2 Varhaiskasvatuksen rooli historia- ja kulttuurikasvatuksessa

Tutkimusten perusteella lapset ovat kiinnostuneita menneisyydesta ja
kuuntelevat mielelldan kuvauksia omasta lapsuudestaan ja menneisyyden
ilmidista esimerkiksi omien sukulaistensa kertomina. Se, millaista sukupolvien
valisen kanssakaymisen menneisyyttd koskeva sisaltd on, vaihtelee paljon eri
perheissa ja suvuissa. Siksi perheen ulkopuolelta tulevan historiakasvatuksen
rooli on tarkead lapsen historiatietoisuuden rakentumisen kannalta. (Pellikka,
2011) Varhaiskasvatuksen sisallgilla voidaan pyrkia takaamaan jokaiselle
lapselle mahdollisuus saada tietoa sekd omasta ettd yhteisbnsa
menneisyydesta.

Tarkein  varhaiskasvatuksen toteuttamista ohjaava asiakirja on
Opetushallituksen laatima Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2022,
jatkossa VASU). Kyseessa on “valtakunnallinen maarays, jonka mukaan
paikalliset ja lasten varhaiskasvatussuunnitelmat laaditaan ja varhaiskasvatus
toteutetaan” (Opetushallitus, 2022, s. 9). VASU on siis varhaiskasvattajia
velvoittava asiakirja, jossa maaritellaan erityisesti varhaiskasvatustoiminnan
tavoitteet, toimintakulttuuri seka pedagogisen toiminnan muodot suhteessa laaja-
alaisen osaamisen ja oppimisen alueiden kokonaisuuksiin. Mina ja meidan
yhteisomme -oppimisen alueessa nostetaan esille lasten mielenkiinnon
suuntaaminen historiallisiin  asioihin.  Sisalldissd pohditaan Ilahiyhteis6n
menneisyyttd, nykyisyyttd ja tulevaisuutta. VASU ohjaa luomaan lapsille
mahdollisuuksia elaytyda menneisyyden tapahtumiin ja tilanteisiin. Erilaisten
oppimista elavoittavien ja oppimisymparistoa rikastavien menetelmien

hyédyntdminen on suositeltavaa. VASU kannustaakin rakentamaan yhteistyota



muiden toimijoiden kanssa esimerkiksi kirjastoissa, museoissa ja teattereissa
vierailemisen avulla.

VASU:n maarittelemissa laaja-alaisen osaamisen alueissa nimetaan
kulttuurinen osaaminen. Ohjaustekstin mukaan lapsia tuetaan Kkulttuuri-
identiteettien rakentamisessa. Tahan liittyy kiinteasti kyky ymmartaa erilaisia
kulttuurisia taustoja ja kunnioittaa erilaisia kulttuuriperintdja. VASU:n mukaan
“varhaiskasvatuksessa saadut kokemukset, tiedot ja taidot kulttuuriperinndsta
vahvistavat lapsen kykya omaksua, kayttda ja muuttaa kulttuuria”
(Opetushallitus, 2022, s. 27). Kulttuurikasvatuksen ei siis katsota ainoastaan
lisddvan tietoa menneesta, vaan antavan myds evaitd hyvan tulevaisuuden
rakentamiseen.

Kulttuurikasvatukseen liittyy kiinteasti myos kulttuurisen moninaisuuden
teema. Eerola-Pennasen (2022) mukaan nykyaikaisen varhaiskasvatuksen
tavoitteena on lasten tasa-arvon ja moninaisuuden edistdminen seka
syrjaytymisen estaminen. Lahtdkohtana on taman myd6ta erilaisten kielellisten,
kulttuuristen, katsomuksellisten ja uskonnollisten taustojen huomioon ottaminen
ja kunnioittaminen. Toiminnassa pyritdan kulttuurisesti vastuuntuntoiseen
kasvatukseen, jossa yhdenvertaisuus ja sosiaalinen oikeudenmukaisuus
toteutuvat kokonaisvaltaisesti. Kulttuurikasvatuksessa ei tule keskittya vain
yksittaisiin piirteisiin, kuten ruokaan, vaatetukseen tai juhliin. Sen sijaan
huomioidaan laajemmin kulttuuriset peruselementit, kuten arvot, uskomukset,
tavat ja perinteet. Eerola-Pennanen kuvaa kulttuurisesti vastuuntuntoisen
opetuksen olevan kaikille lapsille kuuluvaa perusopetusta, jossa asioita
tarkastellaan monista eri nakokulmista. Usein lasten omien ihmettelyjen kautta
voidaan paasta kiinni uusiin ja erilaisiin nakokulmiin, mikali aikuisilla on rohkeutta
tarttua lasten aloitteisiin ja ottaa kysymykset vakavasti. Paivakodissa lasten
tulisikin Eerola-Pennasen mukaan saada tuntea, etta heidan kulttuuristaan ollaan
kiinnostuneita ja sen tapoja ja historiaa arvostetaan.

Yha monimuotoisemmaksi muuttuvassa yhteiskunnassamme
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajat ovat kuitenkin tutkimusten mukaan
kokeneet rittamattomyytta osaamisestaan toteuttaa kulttuurisesti
vastuuntuntoista kasvatusta ja opetusta. Monet opettajat haluaisivat kehittaa
opetustoimintaa, mutta heiltd puuttuu taitoja ja keinoja tuottaa muutosta

kaytannon tasolla. (Eerola-Pennanen, 2022) Moninaisuuden huomioiminen myods



museoyhteistydn rakentamisessa ja historiakasvatuksen kehittamisessa onkin
ajankohtainen  kysymys, joka vaatii lisda tutkimusty6td aiheesta
tulevaisuudessa.

Tamanhetkinen vallalla oleva sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys
pohjautuu oppimisen kulttuurihistoriallisiin teorioihin. Niiden mukaan oppiminen
on kognitiivinen, emotionaalinen ja sosiaalinen ykseys. Erilaisilla yhteiséilla ja
lapsen kasvuymparistolla on tarked merkitys, sillda oppiminen Kiinnittyy
kulttuuriseen ja sosiaaliseen kontekstiin. Oppiminen ja kehitys ovat dynaamisia
ja kokonaisvaltaisia prosesseja, jotka muovaavat lapsen tietoisuutta ja
identiteettia. Sosiokonstruktivismin mukaisesti oppiminen rakentuu aiemman
tiedon paalle. Rakentuminen tapahtuu nimenomaan vuorovaikutuksessa
ymparistdon ja muiden ihmisten kanssa. Oppimisen kannalta merkityksellisia ovat
toiminnallinen kokemuksellisuus seka reflektio. Uusimmat kulttuurihistorialliset
oppimisen teoriat nakevatkin lapsen aktiivisena toimijana omassa
oppimisprosessissaan, ei ainoastaan tiedon vastaanottajana. Toimiminen
yhteistydssa ja vuorovaikutuksessa seka aikuisten etta vertaisryhman kanssa
muodostaa oppimisen ja kehityksen keskion. (Koivula & Hannikainen, 2022)
Kulttuurihistoriallisten oppimisen teorioiden pohjalta kasvatustoimintaa onkin
pyritty kehittdmaan yha toiminnallisempaan suuntaan ja mahdollistamaan
vuorovaikutteinen oppiminen vertaisten kanssa. Toiminnallisuus on huomioitu

kasvavassa maarin varhaiskasvatuksen lisaksi myos museopedagogiikassa.

2.3 Museopedagogiikka ja museo oppimisympéristénéa

Museon rooli ja toimintakentta on kokenut muutoksia viime vuosikymmenina.
Aiemmin museot nahtiin ensisijaisesti tutkimuksellisina laitoksina, joiden
paaasiallisena tehtavana oli tuottaa tutkimustietoa ja sailyttaa kulttuuriperintoa.
Museoiden lain mukaiseen tehtavaan sen sijaan sisaltyy myos velvollisuus
yllapitaa ja lisata kansalaisten tietoutta kulttuuristaan, historiastaan ja
ymparistdostaan. (Palviainen, 2000) Nykyaikainen museo on Kaitavuoren (2007)
mukaan ennemmin yleisOlle avoin ja yleiséa palveleva kulttuurilaitos. Tasta
nakokulmasta museo on olemassa nimenomaan yleisbaan varten ja

vuorovaikutuksessa sen kanssa. Kansainvalinen museoneuvosto ICOM korostaa



erityisesti museoiden kasvatuksellisen toiminnan merkitysta ja sen kehittamisen
tarkeytta osana museotoimintaa. Tornberg ja Venalainen (2008) muistuttavatkin,
ettd vuorovaikutus yhteison kanssa on yksi tarked osa-alue museoiden
kasvatuksellisessa tehtavassa. Palviaisen (2000) mukaan nakokulma museoiden
opetukseen oli pitkdan esinekeskeinen tutkijan nakokulma ja opetustoiminta
yliopistoista tuttua Iluennointia ja esitelmointia. Yhteiskunnan muuttuessa
nakokulmaa on kuitenkin pyritty kaantamaan esinekeskeisesta inmiskeskeiseen.
Tama nakyy muun muassa interaktiivisuuden ja vuorovaikutteisuuden
lisaantymisena.

Tasta huolimatta museoiden yleis6 on perinteisesti nahty varsin kapea-
alaisena. Hacket, Holmes ja MacRae (2020) kirjoittavat, etta lasten oppimisen
parempi ymmartdminen ja lasten mieltdminen museokavijoiksi on vaatinut
sitkeda tyota asialle vihkiytyneiltad tutkijoilta ja kasvattajilta. Tyon seurauksena
museot ovat avanneet ovensa yha enenevissa maarin nuorelle yleisdlle ja
tunnistaneet keskeisen roolinsa ja mahdollisuutensa tarjota ainutlaatuisia
oppimiskokemuksia lapsille. Museoalan ammattilaisten kiinnostus lapsikavijoita
kohtaan onkin kasvanut selvasti vime vuosina, mutta aiheesta on kirjoitettu vasta
varsin vahan tutkimuksia. Hacket ym. mukaan keskeisena kehityslinjana on
kuitenkin ollut lasten nakeminen “pienten oppijoiden” sijaan tasa-arvoisina
museovieraina aikuisten rinnalla, jolloin myds heidan tarpeensa ja oppimisen
tapansa on pyritty huomioimaan yha paremmin.

Museon mieltaminen oppimisymparistoksi korostaa pedagogista
nakokulmaa. Keraaminen ja tiedon valittaminen nahdaan talldin ennemminkin
valineind pedagogisen perustehtavan toteuttamiselle. (Kaitavuori, 2007)
Museopedagogiikka on kasitteena laaja ja sisaltaa monia osa-alueita.
Museopedagoginen yhdistys Pedaali Ry maarittelee museopedagogiikan
toimintatavaksi, joka tarkastelee museota ja museokayntia kokonaisvaltaisesti, ei
siis ainoastaan museon esittamaa sisaltéa. (Tornberg & Venalainen, 2008)
Tarkastelun keskidossa on kaikki se, mita kavija kohtaa museossa. Yleison
nakokulman esiin tuominen ja erilaisten kavijoiden tarpeiden huomioon ottaminen
ovatkin museopedagogiikan keskeisimpia sisaltdja. Museopedagogista toimintaa
leimaa kaksisuuntaisuus museon ja yleison valilla, jossa museopedagogiikka
toimii ikaan kuin valittajana. Tornberg ja Venalainen muistuttavat kuitenkin, etta

kaikki museon toiminta ei ole automaattisesti pedagogiikkaa. Pedagogisen

10



toiminnan maaritelma tayttyy vasta, kun toiminnan suunnittelussa on tietoinen
paamaara. Ratkaisut tehdaan talloin jonkin opetus- tai kasvatustavoitteen
saavuttamiseksi.

Museopedagogiikka ei kohdistu ainoastaan lapsiin, vaikka pedagogiikka
sanana yhdistetaankin usein nimenomaan heihin. Sen sijaan museopedagogisen
toiminnan kohteina ovat kaikenikaiset ihmiset ja kaikenlaiset museokavijat.
Suomessa kaytdssa on yleisesti termi museopedagogiikka, mutta esimerkiksi
englanniksi kaytetaan usein termia “museum education”. Myds suomeksi voidaan
kayttaa rinnakkaiskasitteind muun muassa museokasvatusta, museo-opetusta ja
yleis6tydta. Tornbergin ja Venalaisen (2008) mukaan museopedagogiikka
toimintana sisaltdd monenlaista kommunikaatiota, viestintaa, markkinointia ja
nayttelysuunnittelua, minka vuoksi sen maaritteleminen ei ole yksiselitteista.

Yksi museopedagogiikan toteuttamisen tapa on kohderyhmaajattelu, jossa
toimintoja kohdennetaan rajatuille ryhmille. Taustalla on tietoisuus ihmisten
erilaisista tarpeista ja oppimistyyleista, seka siita, etta tietyntyyppiset toiminnot
soveltuvat vain osalle ihmisista. Tyypillistd on esimerkiksi ikaperustainen jako
lapsille, nuorille ja aikuisille suunnattuihin sisaltdihin. Kaitavuoren (2007) mukaan
kohderyhmaajattelulla on etunsa ja hyvat tarkoitusperat, mutta sen
hyddyntamisessa piilee myds vaaroja. Tiettyyn ryhmaan kuuluminen ei koskaan
ole ainoa ihmista maarittava tekija. Lisaksi ryhmasta tehdaan aina oletuksia, jotka
eivat valttamatta ole todenmukaisia ja ovat talloin loukkaavia ja ongelmallisia.
Sen vuoksi myds kohderyhmiin perustuva suunnittelu ja toiminta vaatii jatkuvaa

arviointia ja kehittamista.

2.4 Tutkimuskentta

Suomenkielisessa tutkimuksessa museopedagogiikkaa ja sen hyddyntamista
kasvatuksessa ja opetuksessa on Kkasitelty viime vuosina ensisijaisesti
opinnaytetdissa. Valtaosa niista on keskittynyt peruskouluikaisten lasten
opetukseen ja museoyhteistydhon koulujen kanssa. Opinnaytteitd on kirjoitettu
myos museoiden toimintakentan nakokulmasta liittyen muun muassa niiden
lapsilahtoisyyden ja elamyksellisyyden lisaamiseen. Varhaiskasvatusikaisiin

lapsiin ja museotoimintaan liittyvia opinnaytteita on laadittu vahemman.
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Museoyhteistyota ja museopedagogiikkaa varhaiskasvatuksen nakokulmasta
ovat tutkineet Laurila (2021) seka Moilanen (2012). Laurilan tutkimus keskittyy
museoon katsomuskasvatuksen oppimisymparistona. Moilasen tutkimus
puolestaan keskittyy yleisesti kulttuurikasvatuksen osa-alueeseen paivahoidon ja
peruskoulun opetussuunnitelmissa. Potanina (2018) on tarkastellut tavoitteellista
museopedagogiikkaa varhaiskasvatuksen toiminnallisena menetelmana.
Majaniemi  (2018) on luonut omassa Karelia-ammattikorkeakoulun
opinnaytteessaan museopedagogisen teemakokonaisuuden
varhaiskasvatuksessa hyodynnettavaksi. Tutkimuskentta Suomessa on siis talla
hetkelld varsin kapea. Erityisesti kulttuurihistoriallisiin - museoihin liittyvaa
nakodkulmaa ei ole kasitelty kuin muutamissa tuoreissa tutkimuksissa.

Tuoretta kansainvalista tutkimuskirjallisuutta museoiden toiminnan
muovaamisesta lapsilahtdisemmaksi ja lapsiystavallisemmaksi ovat kirjoittaneet
muun muassa Erdman, Nguyén & Middleton (2022), Cromartie, Kwon & Welch
(2021), Shaffer (2021) sekad Hackett, Holmes & MacRae (2020). Viime vuosina
on tuotettu lisaksi varsin laajasti tutkimusartikkeleita museoiden hyddyntamisesta
oppimisymparistdind, seka museopedagogiikasta alle kouluikdisten lasten
osalta. Tuorein tieto aiheesta painottuu siis selkeasti kansainvalisiin tutkimuksiin

ja julkaisuihin.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkielma toteutetaan systemaattisena kirjallisuuskatsauksena. Tarkoituksena
on selvittdaa, millaista tietoa varhaiskasvatuksen ja museoiden valisesta
yhteisty0sta on olemassa ja millaista tutkimusta aiheesta on tuotettu viime
vuosien aikana. Tutkimuksen tavoitteet vaativat aineiston laadullista analysointia.
Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen lisaksi hyddynnetaan aineistolahtdista

sisallonanalyysia.

3.1 Tutkimustehtéavét

Kandidaatintydssani tarkastelen museoiden hyddyntamista varhaiskasvatuksen
oppimisymparistona. Olen paattanyt keskittya ensisijaisesti kulttuurihistoriallisiin
museoihin. Tama valinta johtuu halustani tarkastella historiatietoisuuden
rakentamista osana kulttuurikasvatusta. Taidemuseot |ahestyvat
kulttuurikasvatusta aina ensisijaisesti taidekasvatuksen kautta. Toisaalta
taidemuseoihin liittyvaa kuvataidetoimintaa ja tyopajoja nuorillekin lapsille on
myos tutkittu ja kehitetty viime vuosien aikana selkeasti enemman.
Kulttuurihistorialliseen toimintaan liittyva tutkimuskentta on hajanaisempi ja sen
tarjoama tieto vaikeammin hahmotettavissa, minka vuoksi sita on perusteltua
tarkastella.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa, millaista tutkimustietoa
museoiden ja varhaiskasvatuksen valisesta yhteistyosta on tuotettu viime

vuosina. Tarkemmat kysymykset, joihin etsin aineistosta vastauksia ovat:

1) Miten yhteisty6ta on tutkittu?
2) Millaisia ovat museoiden ja varhaiskasvatuksen yhteistydn muodot?

3) Millaisia kehittamiskohtia yhteistydssa on havaittu?
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3.2 Systemaattinen kirjallisuuskatsaus

Kirjallisuuskatsauksia voidaan toteuttaa monin eri tavoin, esimerkiksi kuvailevina
katsauksina tai meta-analyyseina. Systemaattinen kirjallisuuskatsaus puolestaan
on Salmisen (2011) mukaan tiivistelma tietyn aihepiirin aiemmasta olennaisesta
tutkimuksellisesta  sisallosta.  Vilkan (2023) mukaan  systemaattinen
kirjallisuuskatsaus onkin menetelmista sopivin silloin, kun halutaan nimenomaan
perehtya jo olemassa olevaan tietoon ja siind oleviin tietoaukkoihin. Myos
Petticrew ja Roberts (2006) ehdottavat systemaattista kirjallisuuskatsausta
sopivaksi tutkimusmenetelmaksi silloin, kun tutkimuksen tarkoitus on tunnistaa,
mista aiheesta tutkimuksellista tietoa puuttuu ja mistd uutta tutkimusta olisi
tarkeaa tuottaa. Samalla systemaattinen Kkirjallisuuskatsaus voi Petticrew'n ja
Robertsin mukaan tuoda nakyvaksi tiedon alueita, joista luulemme jo tietdvamme
rittavasti, mutta joista todellisuudessa relevanttia tutkimusta on tehty vain vahan.
Tutkielmani aihepiirin viimeaikainen tutkimuskenttd vaikuttaa paallisin puolin
tarkasteltuna suppealta ja puutteelliselta. Sen vuoksi on perusteltua suorittaa
systemaattinen katsaus siihen, mita aiheesta todellisuudessa tiedetaan ja mita
siitd on tutkittu.

Kirjallisuuskatsauksessani sovellan niin sanottua Finkin mallia (2005,
viitattu Salminen, 2011, s. 9-11). Tassa mallissa tutkimus etenee seuraavien
vaiheiden mukaisesti:

1) Tutkimuskysymyksen asettaminen

2) Tietokantojen valinta

3) Hakutermien valinta

4) Hakutulosten seulonta rajaavien kriteereiden avulla

5) Hakutulosten laadullinen arviointi

6) Katsauksen tekeminen

7) Synteesin luominen tuloksista

Aineistoa rajaavat kriteerit esittelen tarkemmin luvussa 3.3. Katsauksen
tekemisella tarkoitetaan valittuihin aineistoihin perehtymista ja niista nousevien,
tutkimuskysymyksiin liittyvien teemojen kokoamista. Tata voidaan kutsua myos
laadulliseksi meta-analyysiksi. Tavoitteena on talldin ilmidn ymmartaminen ja

koko aineistoa kuvaavien teemojen luominen havaintojen avulla. (Vilkka, 2023)
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Lopuksi analyysin tulokset esitelldadn kootusti ja luodaan tulkintaa tulosten
pohjalta.

Hyddynnan tulosten analysoinnissa lisaksi aineistolahtoista
sisdllonanalyysia. Menetelman awvulla pyrin  tunnistamaan aineistosta
tutkimuskysymyksiini oleellisesti liittyvat sisallot ja 10ytdmaan nain vastaukset
tutkimukselle asetettuinin tehtaviin, siis luomaan synteesin tutkimukseni
tuloksista. Perusteellisessa sisallonanalyysissa lahteistda nousseista teemoista
muodostetaan ensin pelkistettyja ilmauksia, sitten luokittelun avulla alaluokkia ja
edelleen paaluokkia. (Tuomi & Sarajarvi, 2018) Omassa tutkimuksessani
sisallénanalyysi on kuitenkin vain aineiston jarjestamisen apuvaline. En siis etene
aineiston luokittelussa yhtd monipolvisesti, vaan kerdaan muodostamani
pelkistetyt iimaukset suoraan paaluokkiin. Tutkimuksessani sisallonanalyysi on
tyovaline aineiston analysoinnin helpottamiseksi ja oman analyysityoni

selkiyttamiseksi.

3.3 Tutkimuksen aineistot ja menetelmét

Tassa tutkimuksessa on tarkoitus selvittdaa, millaista on aihepiiriin liittyva
ajankohtainen tutkimustieto. Sen vuoksi paadyin rajaamaan hakuni koskemaan
vuosien 2013-2023 valilla valmistuneita tutkimusartikkeleita, joita julkaistaan
tiheammin kuin pidempia tutkimusteoksia. Koska kotimaista tutkimusta on
tuotettu tarkasteltavana ajanjaksona vain vahan, valitsin taman tutkimuksen
aineistoksi kansainvaliset tutkimukset. Vilkan (2023) mukaan vertaisarvioidut
artikkelit ovat taman tyyppisessa tutkimuksessa suositeltavin vaihtoehto
lahdemateriaaleista, joten myds omassa aineistonhaussani asetin
vertaisarvioinnin  yhdeksi aineiston sisaanottokriteeriksi. Vertaisarvioinnin
vaatimuksella voidaan lisaksi paremmin varmistua tekstien tieteellisesta
laadukkuudesta. Paadyin siis rajaamaan tutkimuksen ulkopuolelle niin sanotun
harmaan kirjallisuuden eli esimerkiksi opinnaytteet, raportit ja julkaisemattomat
tutkimukset. Vilkka (2023) suosittaa naiden jattamista tarkastelun ulkopuolelle,
ellei tutkimuksen tarkoituksena ole tarkastella nimenomaan jotakin naista
kategorioista. Toisena aineistoa rajaavana maareena oli englannin kieli, tama

johtuu ensisijaisesti omasta kielitaidostani. Kolmanneksi sisaanottokriteeriksi
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asetin ehdon kokotekstin saatavuudesta, jolloin pois suljetaan artikkelit, joista on
luettavissa ainoastaan abstrakti tai tiivistelma.

Aineistonhaku suoritettiin  kasvatustieteisiin  erikoistuneesta EBSCO-
tietokannasta (Education Research Complete) seka ProQuest-tietokannan
alaisuuteen sijoittuvasta Education Collection —osiosta. Education Collection
kattaa erillisten ERIC- ja Education Database -tietokantojen sisallot.
Tietokannasta on mahdollista tarkastella niin kirjoja, kirjojen lukuja kuin yksittaisia
artikkeleitakin. Laaja tietokanta sisaltdd satoja kasvatusalan johtavia
lehtijulkaisuja. Vilkan (2023) mukaan vahintdan kahden tietokannan kayttd on
suositeltavaa hakutulosten kattavuuden varmistamiseksi. Tutkimuksessa
keskitytdan varhaiskasvatuksen kontekstiin, joten rajasin hakuvaiheessa pois
artikkelit, jotka kasittelivat ainoastaan peruskoulua tai esikoulua. Pois rajautuivat
myos artikkelit, jotka kasittelivat museon omaa sisaista suunnitteluty6ta, silla ne
eivat vastaa asetettuihin tutkimuskysymyksiin.

Tiedonhaku edelld mainituista tietokannoista toteutettiin seuraavilla

hakusanoilla ja lausekkeilla:

TAULUKKO 1. Hakutermit ja hakulausekkeet

museum, early childhood education, museum AND (“early childhood
kindergarten education” OR kindergarten) NOT
preschool NOT art

museum AND preschool

Ensimmaisessa hakulausekkeessa hakutermit asetettiin haettaviksi tekstien
aihesanoista (subject). Museo termind puolestaan asetettiin hakuun otsikoista,
jotta haku kohdentuisi mahdollisimman hyvin toivottuihin tuloksiin. AND-
toimintoa hyodynnettiin, jotta kaikki toivotut hakusanat loytyisivat samasta
tekstista. Sulkeisiin asetettiin keskenaan rinnakkaisia termeja
varhaiskasvatukselle erottaen ne toisistaan OR-termilla. NOT-termia puolestaan

kaytettiin sulkemaan pois hausta esikouluun ja taiteisiin liittyvat sisallot.
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Suoritin  haut joulukuussa 2023. Ensimmainen esitetty hakulauseke
rajauksineen tuotti EBSCO-tietokannasta tuloksia 15 kappaletta ja Education
Collection —tietokannasta 61 kappaletta. Kavin ensin hakutulosten otsikot ja
tiivistelmat manuaalisesti lapi. Ensimmaisen seulontakierroksen jalkeen
tarkempaan tarkasteluun otin yhteensa 17 artikkelia. Nama artikkelit luin
kokonaisuudessaan lapi, jonka jalkeen relevantteja artikkeleita suhteessa
tutkimuskysymyksiin jai jaljelle 7. Osa artikkeleista kasitteli vain osittain minua
kiinnostavia teemoja, joten tutkimuskysymyksiini vastaava aineisto jai varsin
suppeaksi. Sen vuoksi paadyin laajentamaan sisaanottokriteereja ja luomaan
toisen hakulausekkeen, jolla toteutin uuden haun samoista tietokannoista.

Ensimmaisen hakukierroksen perusteella havaitsin, etta esikoulu-termin
kieltaminen jatti tulosten ulkopuolelle jonkin verran relevanteilta vaikuttavia
aineistoja. Yhtena syyna oli eri maissa tuotettujen aineistojen kayttamat erilaiset
nimitykset alle kouluikaisten lasten kasvatuksesta. Sen vuoksi toisella
hakulausekkeella keskitin haun nimenomaan museon ja esikoulun kasitteisiin.
Museo asetettiin jalleen etsittavaksi otsikoista, esikoulu aihesanoista. Toinen
haku tarkentavine rajauksineen tuotti EBSCO-tietokannasta 4 tulosta. Seulonta
otsikoiden ja tiivistelmien perusteella ei tuottanut naista lainkaan relevantteja
tuloksia. Education Collection —tietokannasta tuloksia saatiin 7, joista kahden
seulontakierroksen perusteella valittiin kasittelyyn 2 artikkelia. Osa hakutuloksista
oli keskenaan paallekkaisia. Kaiken kaikkiaan koko tekstin perusteella
relevantteja tutkimuksia valikoitui tydhoni mukaan yhteensa 9 kahdesta erillisesta

hausta.

TAULUKKO 2. Ensimmainen haku- ja seulontaprosessi

Tietokannat EBSCO, Education Collection
(ProQuest)
Hakulauseke 1 museum AND (“early childhood

education” OR kindergarten) NOT
preschool NOT art

Tulokset hakulausekkeella ilman 158
tarkentavia rajauksia (n)

Vuosi 2013-2023
Kieli englanti
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Vertaisarvioitu artikkeli kylla
Seulonta vuosi, kieli, vertaisarvioitu 76

artikkeli, kokoteksti saatavilla (n)
Seulonta otsikon, tiivistelman ja tekstin (17
silmailyn perusteella (n)
Koko tekstin perusteella mukaan 7
valikoituneet tutkimukset (n)

TAULUKKO 3. Toinen haku- ja seulontaprosessi

Tietokannat EBSCO, Education Collection
(ProQuest)

Hakulauseke 2 museum AND preschool

Tulokset hakulausekkeella ilman 70

tarkentavia rajauksia (n)

Vuosi 2013-2023

Kieli englanti

Vertaisarvioitu artikkeli kylla

Seulonta vuosi, kieli, vertaisarvioitu 11

artikkeli, kokoteksti saatavilla (n)

Seulonta otsikon, tiivistelman ja tekstin (3

silmailyn perusteella (n)

Koko tekstin perusteella mukaan 2

valikoituneet tutkimukset (n)

Tutkielmaan valitut artikkelit ovat vuosilta 2015-2023. Artikkelit on julkaistu
seitsemassa eri lehdessa ja tarkastelun kohteena on kahdeksan eri maata.

Aineisto tarkempine tietoineen on esitelty liitteessa 1.
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4 TULOKSET

Tassa luvussa esittelen systemaattisen kirjallisuuskatsaukseni tulokset.
Kasittelen tuloksia peilaten asettamiini tutkimuskysymyksiin. Havainnollistan

tuloksia esimerkeilla luomistani aineistolahtdisen sisallonanalyysin taulukoista.

4.1 Miten yhteistybta on tutkittu?

Tarkastelluista yhdeksasta artikkelista viidessa aihetta oli [ahestytty kaytanndssa
toteutetun tapaustutkimuksen avulla. Naissa artikkeleissa raportoitiin tutkijoiden
suorittaman kokeellisen toiminnan eteneminen, toimivuus ja kehittdmiskohteet.
Tarkastelussa oli kaksi pitkakestoista museokasvatuksen ohjelmaa seka niiden
vaikutus lasten oppimiselle (Dilli & Dumenci, 2015; Noble & Wallis, 2022).
Kahdessa tutkimuksessa oli tarkasteltu lapsiryhman yksittaistd museovierailua
seka siihen liittyvia ennakkoon, museovierailun aikana, seka jalkikateen
tuotettuja ilmailullisia projekteja (Clarkin-Phillips ym., 2018; Rénkkd ym., 2016).
Lisaksi oli tutkittu lainattavien materiaalipakettien toimivuutta kaytannossa.
(Barrio Fernandez ym., 2022) Artikkeleissa oli kuultu kasvattajien nakemyksia
haastatteluiden avulla, seka kartoitettu lasten ajatuksia ja kokemuksia
toiminnasta.

Lopuissa neljassa artikkelissa aihetta lahestyttiin teoreettiselta kannalta.
Joukossa oli kirjallisuuskatsauksia (Fernandez-Santin & Atenas, 2021) ja ohjeita
museovierailun suunnittelussa huomioitavista asioista (Erdman, 2016).
Hartmanin ja Hines-Bergmeierin (2021) artikkelissa oli hyodynnetty teoreettisen
tarkastelun tukena myods kaytannon museoretken etenemista esimerkkeina.
David Redvaldsenin (2023) tutkimus puolestaan perustui ensi sijassa paivakotien
julkisesti  luettavissa olevien opetussuunnitelmien sisaltdihin.  Tietoja

taydennettiin artikkelissa myos opetushenkildoston haastatteluilla.
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4.2 Millaisia ovat museoiden ja varhaiskasvatuksen yhteistyén
muodot?

Toisen tutkimustehtavan tavoitteeksi asetin tunnistaa aineistosta erilaisia tapoja
toteuttaa yhteistydtd museoiden ja varhaiskasvatuksen toimijoiden valilla.
Taulukoinnin ja luokittelun perusteella aineistosta oli mahdollista muodostaa nelja
paaluokkaa: toiminta museoissa, toiminta paivakodeissa, digitaaliset ymparistot
ja suunnittelutyd. Seuraavassa taulukossa on esitetty esimerkki aineiston
sisalldistda luomistani pelkistetyistda ilmauksista paaluokkiin jaoteltuina.
Hakasulkeisiin merkityt tunnisteet kertovat, mista artikkeleista nostot ovat

peraisin. Taulukot I0ytyvat kokonaisuudessaan liitteista 2 ja 3.

TAULUKKO 4. Esimerkki sisallonanalyysissa tehdysta luokittelusta

Toiminta museoissa Toiminta Digitaaliset Suunnittelutyo
paivikodeissa ympaéristot
Opettajien Lapsiryhmiin lainattavatSosiaalisen median Aktiivinen
mahdollisuus tutustua materiaalipaketit [6] hyddyntaminen \vuorovaikutus ja
nayttelyn sisaltéihin viestinnassa [4] viestinta [1]

ennakkoon [2]

Kasilla tekeminen Opettajille suunnatut  |Laadukkaan Eri alojen

museoymparistdssa  oppaat sisaltdjen materiaalin avaaminen ammattilaisten

[3] kasittelysta [1] sahkoisesti yhteistyd mielekkaiden
kaytettavaksi [4] kokonaisuuksien

luomiseksi [3]

Museo projektien Valmiit projektipohjat, [Museoiden sivustojen |Opetushenkiloston

toteuttamisen tilana [8] fjoita on mahdollista pitdminen ajan tasalla |osallistaminen
raataldida ryhmalle [5] suunnittelutyéhén [5]
sopiviksi [1]

Tarkastelluista artikkeleista viidessa kasiteltiin lapsiryhman vierailua museossa.
Tutkimuksissa pohdittiin erityisesti museoympariston tarjoamia mahdollisuuksia
pienten lasten  oppimisen tilana. Museo nahtin  monipuolisena
oppimisymparistona, jossa lasten kannalta tarkeaa on mahdollisuus tehda
kasillaan ja kokea elamyksia, ei ainoastaan katsella ja kuunnella (Dilli & Dimenci,

2015). Pienten lasten oppimisen kannalta oleelliseksi mainittin  myds
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pidempikestoisten projektien toteuttaminen yksittaisen vierailun sijaan
(Fernandez-Santin & Atenas, 2021; Redvaldsen, 2023). Projektimaiseen
tydskentelyyn museo tydpajatiloineen nahtiin sopivana. Mielekkaaksi yhteistyon
muodoksi mainittin - mydés mahdollisuus osallistua museoiden valmiiksi
tarjoamaan toimintaan (Erdman, 2016). Toisaalta Erdmanin (2016) artikkelissa
tarkeaksi nimettiin myds mahdollisuus toimia ja vierailla itsenaisesti museossa
ilman museon oman pedagogin jarjestdmaa ohjausta tai toimintaa.

Museon tiloissa toteutettavan toiminnan onnistumisen kannalta oleelliseksi
mainittiin lisdksi lapsiryhman opettajien mahdollisuus tutustua nayttelyiden
sisaltoon jo etukateen (Clarkin-Phillips ym., 2018). Tama mahdollistaisi
kirjoittajien mukaan sujuvamman vierailu- ja oppimiskokonaisuuden
jarjestamisen. Yleisesti tarkeana koettiin museon saavutettavuus pienten lasten
kanssa. Tahan liittyi muun muassa pienten lasten paivarytmin huomioiminen
museoiden aukioloajoissa, seka tilojen esteettomyys, joka mahdollistaa
likkumisen esimerkiksi rattaiden kanssa (Erdman, 2016). Museoilta toivottiin siis
monipuolisten toiminnan mahdollisuuksien tarjoamista lapsiryhmille. Museoiden
toivottiin ottavan suunnittelussaan huomioon eri ikaisten lasten tarpeet kdytannon
jarjestelyissa, ei ainoastaan oppimistavoitteiden nakokulmasta. Ylipaansa
tarjonnan runsaus ja kasvattajien mahdollisuus vapaasti valita, seka yhdistella
omalle ryhmalleen sopiva tapa toimia museossa vaikuttaa tulosten perusteella
olevan merkittavin museoille kohdistettu toive.

Yhteistoimintaa paivakodeissa kasiteltin kolmessa artikkelissa, joista
kahdessa museokokemus tuotiin fyysisesti paikan paalle lapsiryhmaan.
Hartmanin ja Hines-Bergmeierin (2021) tutkimuksessa luotiin lainattavia
materiaalipaketteja varhaiskasvatuksen opettajien kaytettaviksi. Lisaksi
museokasvattajat vierailivat itse lapsiryhmassa tarkastelemassa ryhman
toimintaa. Barrio Fernandez ym. (2022) puolestaan tarkastelivat
museopedagogien luomien valmiiden projektipohjien toimivuutta. Projektipohjien
sisallét olivat raatalditavissa kunkin lapsiryhman tarpeiden mukaan. Clarkin-
Phillips ym. (2018) tarkastelivat sekd museovierailua (ja siihen sisaltynytta
toimintaa) etta ennen ja jalkeen vierailun paivakodissa toteutettavien tehtavien
kokonaisuutta. Kaikissa tutkimuksissa lainattavat materiaalikokonaisuudet tai
valmiit kasvatustoiminnan runkoehdotukset koettiin toimiviksi vaihtoehdoiksi.

Lapsiryhmien kasvattajat hyodynsivat mielellaan valmista materiaalia ja tehtavia
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tyossaan, silla se helpotti heidan omaa suunnittelutyotaan. Museokasvattajan
vierailu paivakodissa ja tutustuminen lasten toimintaan nahtiin tarkeana
museokasvatuksen suunnittelun ja toimivuuden arvioinnin kannalta (Clarkin-
Phillips ym., 2018). Havainnoinnilla seka haastatteluilla saatiin tutkimuksissa
arvokasta tietoa siita, millaiset tehtavat toimivat kaytannossa ja olivat lapsille
mielekkaita.

Myo6s digitaalisen ympariston hyddyntaminen nousi artikkeleissa
merkittdvaan rooliin ja sitd kasiteltin kolmessa artikkelissa. Yhteistyo liittyi
yhtaaltd museon saavutettavuuteen aktiivisen viestinnan ja tiedottamisen avulla
(Erdman, 2016; Fernandez-Santin & Atenas, 2021). Tarkeaa oli tutkimusten
perusteella ajantasaisen tiedon Idytyminen vaivattomasti. Museoiden myds
toivottiin  aktiivisesti  markkinoivan ja tuovan esiin  tarjoamaansa
kasvatustoimintaa. Toisaalta hyodyllisiksi koettin myds museon tarjoamat
sahkoiset materiaalit, joita opetuksessa voisi vapaasti kayttda (Erdman, 2016).
Materiaalit mahdollistivat Erdmanin (2016) mukaan osaltaan museoelamyksen ja
historiakasvatuksen toteuttamisen silloin, kun vierailu museoon ei ollut
mahdollinen. Lisaksi sahkodiset materiaalit nahtiin mahdollisuutena rikastuttaa
toiminnan kokonaisuutta. Myds museoiden (ja muiden Kkulttuurilaitosten)
jarjestamat  virtuaaliset  tuokiot mainittin  mielekkdind  kokemuksina
varhaiskasvatusikaisille (Hartman & Hines-Bergmeier, 2021). Nama saattoivat
olla esimerkiksi virtuaalisia kiertokaynteja tai tarinatuokioita.

Museoiden ja varhaiskasvatuksen yhteistyd nahtiin kokonaisuudessaan
tarkeana toiminnan suunnittelun kannalta. Useassa artikkelissa pidettiin tarkeana
osallistaa  opetushenkilostbda  museoiden  kasvatuksellisten  sisaltojen
suunnitteluun (Dilli & Dumenci, 2015; Fernandez-Santin & Atenas, 2021).
Suunnittelutyéssa erityisesti moniammatillisen yhteistydon tuomat erilaiset
nakokulmat koettiin merkityksellisiksi (Noble & Wallis, 2022). Yhteissuunnittelun
katsottiin mahdollisuudeksi tuottaa paremmin pienten lasten tarpeita vastaavaa
sisaltda. Yhteistydon onnistumisen kannalta vuorovaikutukselliseen aktiivisuuteen
pyrkiminen oli tarkeaa (Barrio Fernandez ym., 2022). Aloitteellisuutta ja
aktiivisuutta, seka tahtotilaa toimivan yhteistydn rakentamiseksi vaadittiin seka
museon etta kasvatusinstituutioiden edustajilta. Noble ja Wallis (2022) esittelivat
artikkelissaan mahdollisuuksia hyodyntaa lapsiryhman vierailua ja siita nousevaa

moniammatillista palautetta. Vierailut ja projektitoiminta toteutettiin useammassa

22



vaiheessa. My0s tassa tutkimuksessa kaytannon toiminnasta keratyt havainnot
seka eri toimijoiden nakokulmat koettiin hyodyllisiksi yhteistyon rakentamisen
valineiksi seka parempien sisaltdjen tuottamisen mahdollisuudeksi. Tarkeaa oli
my6s mahdollisuus vaihtaa ajatuksia onnistumisista ja kehittamiskohteista

projektin kuluessa, ei ainoastaan sen jalkeen.

4.3 Millaisia kehittdmiskohteita yhteistyéssé on havaittu?

Taulukoinnin avulla voitiin tunnistaa aineistosta nelja paaluokkaa kolmanteen
tutkimuskysymykseen liittyen: viestinta, suunnittelu, saavutettavuus seka sisallot

ja menetelmat.

TAULUKKO 5. Esimerkki sisallonanalyysissa tehdysta luokittelusta

Viestinta Suunnittelu Saavutettavuus Sisallot ja
menetelmat
Tarjolla olevien Tasmallisyys Lainattavien Materiaalipakettien
kasvatussisaltéjen ajankaytossa ja materiaalien oltava monipuolistaminen [1]
selkead sanoittaminen |menetelmissa [1] pitkia aikoja
[1] kaytettavissa [1]
Museoiden saaman Projektiohjelmat, jotka |Virtuaalisia sisaltéja  [Pakettien mukana
hyddyn tuominen esiin |edistavat yhteistyota [avattava lisaa [5] konkreettisia
[4] [3] ehdotuksia esim.
Harjoituksissa
kaytettavasta

musiikista [1]

Dokumentoinnin ja Museokasvatuksen Ohijeistukset opettaijille, Verkkaisempi tahti [4]
jalkiprojektien metodien siirtdminen  |miten hyddyntaa

jakaminen osapuolten |osaksi museon materiaaleja

kesken [5] varhaiskasvatuksen |luokkaopetuksessa [5]

toimintaa [3]

Neljassa artikkelissa kasiteltiin viestintaan liittyvia kehittamiskohteita. Paljon
vastuuta annettiin museoille, joiden tulisi artikkelin mukaan kiinnittaa entista
paremmin huomiota selkedaan ja ymmarrettavaan viestintdan (Barrio Fernandez
ym., 2022; Fernandez-Santin & Atenas, 2021). Toisaalta myds opetushenkildston
toivottiin olevan aktiivisempia ja tuovan esiin seka toiveensa museosisalloista

(Hartman & Hines-Bergmeier, 2021) ettd sen, millaista hydtya yhteistyon
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tekeminen voisi tuoda museolle (Erdman, 2016). Kasvattajien tarpeista toivottiin
tietoa, jotta museoiden olisi helpompaa ehdottaa tietylle lapsirynmalle sopivaa
toimintaa. Museon saamaksi hyodyksi Erdmanin (2016) tutkimuksessa katsottiin
esimerkiksi kaytannonlaheinen lisatieto eri ikaisten lasten tarpeista, toiveista ja
toiminnasta museoymparistdossa. Hyodyksi museon nakokulmasta esitettiin myds
museovierailun mahdollisesti innoittamat lisavierailut, joita lapset saattaisivat
tehdd myohemmin perheidensa kanssa. Kehitysehdotukseksi esitettiin lisaksi
molempien osapuolten suorittaman toiminnan dokumentoinnin ja jalkityoston
jakamista toiselle osapuolelle (Fernandez-Santin & Atenas, 2021). Nain
oppimisprosessi ja —tulokset eivat jaisi vain jommankumman tahon tietoon.
Joitakin kehitysehdotuksia l6ydettiin myos suhteessa saavutettavuuteen. Niissa
korostuivat erityisesti digitaalisten sisaltojen maaran lisdaminen entisestaan ja
avoimet kayttdmahdollisuudet museon ulkopuolella (Fernandez-Santin & Atenas,
2021). Museoiden luomien lainattavien materiaalipakettien puolestaan toivottiin
olevan lapsiryhmien kaytdssa aiempaa pidempia aikoja, jolloin niiden
hyddyntaminen olisi helpompaa muuttuvassa arjessa (Barrio Fernandez ym.,
2022).

Eniten kehitysehdotuksia kertyi liittyen suunnitteluun seka sisaltoihin ja
menetelmiin. Museoilta toivottiin pidempikestoisten oppimisprosessien tukemista
projektiohjelmien avulla (Dilli & Dimenci, 2015; Erdman, 2016) seka vahvempaa
yhteistoiminnallista sisaltdjen suunnittelua paivakodin kasvattajien kanssa
(Fernandez-Santin & Atenas, 2021). Myods pienten lasten kanssa toimimiseen
liittyvien erityispiirteiden kohdalla tuotiin esiin kehitystarpeita. Museoiden tilojen
tulisi olla seka kaytannodllisia, ettd paremmin muokattavissa (Fernandez-Santin &
Atenas, 2021). Lisaksi seka tilojen suunnittelussa etta itse toiminnan sisalléssa
tulisi paremmin varmistaa pientenkin lasten mahdollisimman itsenainen
turvallinen toimiminen (Fernandez-Santin & Atenas, 2021). Lisaksi Fernandez-
Santin ja Atenas (2021) nostaisivat entistd vahvemmin fokukseen lasten tarpeet
ja kiinnostuksen kohteet seka eri ikaisten lasten oppimisen tavat. Suurin osa
suunnitteluun liittyvista kehitysehdotuksista liittyivatkin museoiden toimintaan.
Kuitenkin  Dillin ja Dudmencin (2015) artikkelissa mainittin = myds
varhaiskasvattajien rooli. Kasvattajia kehotettin tuomaan museoiden
kasvatustoiminnasta enemman elementteja, esimerkiksi draamaa, mukaan

toteuttamaansa toimintaan paivakodissa.
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Sisalloissa ja menetelmissa toivottiin erityisesti monipuolisuutta seka lasten
itsensa parempaa huomioimista. Valmiiden materiaalien toivottiin olevan entista
monipuolisempia ja yksityiskohtaisempia seka sisaltdvan konkreettisia
esimerkkeja hyodynnettavista sisalloista, esimerkiksi musiikkikappaleista ja
taideteoksista (Barrio Fernandez ym., 2022). Talld helpotettaisiin
varhaiskasvattajien tyota. Yhteistyotd kehotettin myods rakentamaan entista
monipuolisemmaksi perinteisten museovierailujen liséksi ja yhdistelemaan eri
toteutustapoja samoihin projekteihin (Hartman & Hines-Bergmeier, 2021).
Kokonaisuus voisi koostua esimerkiksi digitaalisesta tuokiosta paivakodissa,
museovierailusta ja jalkikateen toteutettavasta luovasta projektista.

Museoita rohkaistiin myods hyddyntamaan aiempaa enemman lapsiryhmia
“koekaniineina” uusille sisalldille ja kerryttdmaan nain uutta hyodyllista tietoa
(Erdman, 2016; Noble & Wallis, 2022). Menetelmien suhteen voimakkaimmin
painotettiin kokemuksellisuuden merkitysta pienten lasten oppimiselle (Ronkko
ym., 2016) seka odotusten madaltamista lasten museossa toimimisen suhteen
(Erdman, 2016). Myds seka kasvattajien ettd museoammattilaisten kyky
ymmartaa ja sallia “hallittua kaaosta” lasten toimiessa nostettiin esiin (Fernandez-
Santin & Atenas, 2021). Tama liittyy yhteen suunnittelun osalta mainittuun
tilankayttoon ja tilojen turvallisuuteen. Lisaksi kasiteltiin inklusiivisuutta osana
menetelmia keskittyen erilaisten viestinnan tapojen huomioimiseen ja
hyddyntamiseen opetusmenetelmissa seka materiaalien kehittamiseen tasta

nakokulmasta (Fernandez-Santin & Atenas, 2021).
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5 POHDINTA

5.1 Johtopéaéatbkset

Tutkielmani tulokset kokoavat yhteen monenlaisia tapoja toteuttaa yhteistyota
museoiden ja varhaiskasvatuksen valilla. Tulosten perusteella yhteistydhon on
I0ydetty niin perinteisia museossa toteutettavia toiminnan tapoja kuin myds
luovempia, paivakotiin sijoittuvia toimintoja. Lisaksi uudenlaisten digitaalisten
toimintojen mahdollisuudet on huomattu ja niitd on alettu hyédyntaa. Samalla
tulokset osoittavat kuitenkin, ettd yhteistydssa on vielda runsaasti
kehittdmiskohteita. Erityisesti suunnittelun, lapsille sopivien sisaltdjen
kehittdmisen seka viestinnan osalta Idydettiin kehitettavaa tarkastellussa
aineistossa.

Yhteisena teemana  aineistosta nousi esiin nykyaikaisten
oppimiskasitysten mukainen ymmarrys siita, ettei oppiminen rajoitu
kouluymparistoon tai kasvatukselliseen laitokseen. Sen sijaan sen katsotaan
olevan sosiokonstruktivistista. Oppimiselle merkittavaa on yksilén aktiivisuus,
osallistuminen sosiaaliseen toimintaan ja vuorovaikutukseen, seka oppiminen
kaytannossa. Luvussa 2.1 kuvaamani historiatietoisuuden kehittymisen kannalta
tama on tarkea johtopaatds. Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa tapahtuva
oppiminen on myos Pellikan (2011) mukaan tehokkain ja mielekkain oppimisen
tapa pienen lapsen historiatietoisuuden rakentamiseksi. Kaytannonlaheisyys,
lapsen tasoisuus ja keskustelut luovat kokonaisuuden, jossa lapsen on
mahdollista hahmottaa itsensad osana ajan kulkua. Samat teemat nousivat esiin
myos aineistossani. Katsauksessa tarkastellut artikkelit olivat yhta mielta siita,
ettd museot historiakulttuurin osana tarjoavat merkittavan oppimispotentiaalin,
jos niiden sisaltoja ja toimintaa hyddynnetaan suunnitelmallisesti, lapsilahtdisesti
ja ikatasolle sopivasti. Samaan johtopaatdokseen on tultu myos
tutkimuskirjallisuudessa, esimerkiksi Akamca ym. (2017) sekd Andre ym. (2016)

kirjoittavat aiheesta. Andre ym. ovat tutkimuksessaan huomioineet myos
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lisaantyvan tutkimuksellisen kiinnostuksen museoita kohtaan, kohdistuen
erityisesti  lapsiin  oppijoina ja museovieraina. Tama nakyy myos
tarkastelemissani artikkeleissa, jotka on kaikki kirjoitettu viimeisten kahdeksan
vuoden aikana. Museoiden kasvatustoiminnan kehittdminen
varhaiskasvatusikaisille sopivammaksi on siis ajankohtainen teema, jota on
mielekasta tutkia enemman.

Tutkimustuloksissa  yhdeksi  merkittdvaksi  teemaksi  muotoutui
vuorovaikutteinen  suunnittelutyd  museoiden ja  varhaiskasvatuksen
ammattilaisten valilla (Atenas, 2021; Barrio Fernandez ym., 2022; Dilli &
Dumenci, 2015; Fernandez-Santin & Atenas, 2021; Noble & Wallis, 2022).
Tarkastelluissa artikkeleissa korostettiin erilaisten nakemysten merkitysta
laadukkaiden sisaltdjen luomisen edellytyksena. Vuorovaikutteisuuden
onnistumiseksi peraankuulutettiin aktiivista ja aloitteellista toimintaa molemmilta
osapuolilta. Myds Sack ym. (2022) ovat nostaneet yhteistydn symbioottisen
rakentamisen avaintekijaksi yhteistoiminnalle. Kasvattajien keskinadisten
suhteiden kautta museosta voidaan heidan mukaansa luoda jaetun
asiantuntijuuden tila. Tallaisessa tilassa museo ei enaa asetu
auktoriteettiasemaan tiedon tarjoajana, vaan kuulee vastavuoroisesti myos
kayttajiensa nakemyksia. Sack ym. puhuvat samasta oppimisen
kaksisuuntaisuudesta kuin aineistossani Noble ja Wallis (2022). Heidan
mukaansa museokasvattajienkin tulee nahda itsensa oppijoina, jotka voivat
saada paljon uutta tietoa varhaiskasvattajilta. Joidenkin tutkimusten perusteella
museoissa on viela puutteita niiden oman kasvatuksellisen roolin
ymmartamisessa. Akamca ym. (2017) ehdottavatkin, ettd museoihin
perustettaisiin erillisia koulutusosastoja, jotka keskittyisivat nimenomaan taman
roolin omaksumiseen. Tarkastelemassani aineistossa tama kysymys ei
kuitenkaan noussut erityisesti esiin. Esimerkiksi Suomessa museopedagogiikka
on ainakin suuremmissa museoissa huomioitu jo hyvin. Museoihin on palkattu
museopedagogeja ja —lehtoreita vastaamaan nimenomaan kasvatuksellisista
sisalloista. Kaikissa museoissa, erityisesti pienemmissa, tama ei toki viela
toteudu.

Lapsilahtoisyys ja lasten nakokulman huomioiminen onnistuneessa
suunnittelutydssa oli toinen merkittava aineistosta noussut teema (Erdman, 2016;
Fernandez-Santin & Atenas, 2021; Noble & Wallis, 2022; Rénkkdé ym., 2016).
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Lasten nakokulmaan kehotettiin aineistossa panostamaan muun muassa lasten
toimintaa havainnoimalla, seka lapsilta itseltddn tulevaa palautetta
kuuntelemalla. Hoare & Kelland (2020) kirjoittavat kavijalahtdisen palautteen
erityisesta painoarvosta uusien nakemysten tarjoajana. Samoin lasten toiminnan
havainnoiminen voi heidan mukaansa tuottaa uusia ja vyllattavia ideoita
nayttelysuunnitteluun. Lapset saattavat esimerkiksi liikkua tilassa aivan eri tavoin,
kuin sen suunnitelleet aikuiset ovat ajatelleet. Myds kaytannon jarjestelyt, kuten
esinevitriinien korkeus ja pienten lasten saavutettavuus tulevat havainnoinnin
kautta nakyviksi. Hoaren ja Kellandin nostot esimerkiksi matalalle asetetuista
katseltavista kohteista, nakemistd helpottavista korokkeista seka tiloissa
likkumisen turvallisuudesta ovat samansuuntaisia aineistoni sisaltdjen kanssa.

Tarkeind kehittamiskohteina aineistossa tulivat esiin kasvatussisaltdjen
kaytannonlaheisyys ja elamyksellisyys (Dilli & Dumenci, 2015; Ronkkd ym.,
2016). Kokemuksellisuus liittyy voimakkaasti pienten lasten oppimisesta vallalla
olevaan ymmarrykseen, jonka mukaan lapsi oppii parhaiten tekemalla itse ja
kayttamalla aistejaan. Naistd syntyy kokonaisvaltainen oppimiskokemus.
Erdman ym. (2021) korostavat juuri tdman olevan museoiden vahvuus. Museo
ymparistdna luo puitteet moniaistiselle kohtaamiselle sen esittelemien sisaltojen
kanssa ja mahdollistaa nain elamyksellisen oppimisen. Cooke (2020) kuitenkin
muistuttaa, ettei museoymparistd yksinaan riitd, vaan suunnittelussa taytyy
tietoisesti huomioida lapsia kiinnostavat teemat, saavutettavuus pienillekin
lapsille, seka interaktiivisuus. Interaktiivisuudella tarkoitetaan pienten lasten
kohdalla erityisesti kasilla tekemisen mahdollistamista, lupaa koskea, ihmetella
ja kokeilla (Hoare & Kelland, 2020).

Tutkimuskirjallisuudessa on lisaksi tunnistettu valmiiden
kasvatussisaltdjen puute ja kehittamistarve museoissa. Samoin kehityskohteiksi
on nimetty viestinta seka markkinointi. (Akamca ym., 2017) Nama nousivat esiin
myos tutkimassani aineistossa (Barrio Fernandez ym., 2022; Erdman, 2016;
Hartman & Hines-Bergmeier, 2021). Valmiit materiaalit voivat olla kasvatuksen
toteuttamiseen varhaiskasvatuksessa tai hyodynnettaviksi museoissa. Niita
voidaan tarjota seka opettajille, ettda lasten kanssa museoissa vieraileville
vanhemmille. Oleellista on tarjonnan monipuolisuus seka avoin viestinta. Nain
tehdaan nakyvaksi se, mita todellisuudessa tarjotaan ja millaisia vaihtoehtoja on

kehitetty. Markkinoinnin nakdkulmasta Hoare ja Kelland (2020) ehdottavat
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esimerkiksi “kutsuvieras’tapahtumien jarjestamista suunnitellulle kohderyhmalle
(tassa tapauksessa ikajaotteisesti) tai kohderyhman kanssa tydskenteleville
kasvattajille. Talloin kavijoiltda todennakoisesti saataisiin palautetta sisaltojen
toimivuudesta museoiden toivomasta nakokulmasta. Samalla tavoitettaisiin
toivottu kohderyhma mahdollisimman tehokkaasti. Tutkielman aineistossa sen
sijaan korostuivat digitaalisen viestinnan keinot, eli tiedon |I6ydettavyys virallisilla
verkkosivuilla ja sosiaalinen media. Tassakin tapauksessa monipuoliset
viestinnan ja markkinoinnin kanavat yhdessa palvelevat kenties tehokkaimmin
tarkoitusta.

Erdman ym. (2021) esittdvat mielestani tarkedan havainnon
museoyhteistyon kehittdamisen kannalta. He kirjoittavat siita, kuinka museoissa
tydskentelevien, vierailevien ja kaikkien ~museoymparistodn toimintaa
suunnittelevien tulisi pyrkid muuttamaan omaa ajatteluaan. Jotta nykyaikainen
museokasvatus olisi mahdollista, on kyseenalaistettava opitut ajatukset siita,
miten museossa kuuluu toimia, mita siella saa ja ei saa tehda, seka mika museon
tarkoitus ylipaansa on. Museoilla on omat maaritellyt tehtavansa (esittelin nama
tarkemmin luvussa 2.3), mutta tastd huolimatta museoiden asema
yhteiskunnassa ja yhteisdssa elaa ajassa. Aineistossa kasitelty kasvatuksellinen
rooli on korostunut aiemman tiedon valittamisen ja sailyttamisen funktion rinnalla.
Ylipaansa kulttuurilaitokset ovat aiempaa enemman vuorovaikutuksessa yleison
kanssa, eivat ainoastaan auktoriteetteja omalla erityisalallaan. Museoon ei enaa
menna vain katsomaan nahtavyyksia, vaan kokemaan, tuntemaan ja aistimaan.
Lyhyesti sanottuna, saamaan elamyksia. Elamyksellisyyden tavoittelu ei rajaudu
lapsikavijoihin, vaan ulottuu kaikkiin kavijaryhmiin. Uudistumiseen tottuminen ja
uudistusten toteuttaminen vaatii kuitenkin pitkajanteista ajatustyota, kehitystyota,
markkinointityota ja reflektiota. Se vaatii myds rohkeutta ehdottaa, suunnitella ja
toteuttaa uutta. Uudistuminen ei ole yksin museoiden toteutettavissa, vaan sen

saavuttamiseksi vaaditaan muutosta myos kavijoiden ajattelussa.

5.2 Tutkielman luotettavuuden arviointi

Tutkielmani on systemaattinen kirjallisuuskatsaus, joten sen luotettavuutta on

syyta tarkastella seka tiedonhaun etta varsinaisen analyysin toteuttamisen
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osalta. Aineiston muodostaneet artikkelit valitsin tietokantahakujen perusteella,
jotka suoritin luvussa 3.3 esitettyjen hakulausekkeiden avulla. On kuitenkin
mahdollista, ettd haun ulkopuolelle on jaanyt aineistoksi sopivia artikkeleita.
Johansson (2007) kirjoittaa kirjallisuuskatsauksen menetelmien valinnan olevan
kriittinen vaihe tutkimuksen onnistumisen kannalta. Menetelmiin sisaltyvat
tietokantojen valinta, sisdanottokriteerit ja hakutermien valinta. Omassa
tutkielmassani olisin voinut huomioida vielda paremmin englanninkieliset
synonyymit varhaiskasvatuksen termeille hakulausekkeiden muodostamisessa
(esimerkiksi “nursery school’, “daycare” ja “pre-K”). Erilaisia termeja kaytetaan
rinnakkain eri maiden kasvatusjarjestelmista puhuttaessa. Huomasinkin
ensimmaisessa hakuvaiheessa, etta alun perin hausta pois jattdamani termi
“preschool”’, joka meilla tarkoittaa nimenomaan esikoulua, tarkoitti esimerkiksi
yhdysvaltalaisissa tutkimusartikkeleissa noin 3—5-vuotiaita lapsia. Kuten luvussa
3.3 kirjoitin, suoritin tman vuoksi toisen haun nimenomaan talla termilla ja
sainkin aineistooni lisda relevantteja lahteitd. Aineistoon lopulta valitut artikkelit
olivat vuosilta 2015-2023, joten tavoite ajankohtaisen tutkimustiedon
|6ytamisesta toteutui.

Hakulausekkeissa halusin jattaa tarkastelun ulkopuolelle taidemuseoihin
littyvat sisallot. Valitsin toivomani sisallot etsittaviksi otsikoista ja aihesanoista.
Tasta huolimatta osa tuloksista kasitteli juuri taidemuseoiden kanssa tehtavaa
yhteistyota. Tekemieni hakujen perusteella en loytanyt riittavasti aineistoa, joka
olisi keskittynyt vain kulttuurihistoriallisiin museoihin. Sen vuoksi aineistoon
paatyi lopulta mukaan myos artikkeleita, joissa yhteistyota tehtiin taidemuseoiden
ja lapsiryhmien valilla. Valitsin nama artikkelit sen perusteella, etta niissa
kasiteltiin yhteistydon muotoja ja toteuttamista tavalla, joka oli yleistettavissa myos
muiden kategorioiden museoihin. Sen sijaan artikkelit, joissa yhteistyd oli
selkeasti suunniteltu vain taidemuseoita silmalla pitaen, karsiutuivat pois.

Hakutulokset olisivat voineet olla paremmin toiveitani vastaavia, mikali
olisin kayttanyt viela enemman aikaa haun kohdentamiseen paremmin. Vilkka
(2023) muistuttaa eri tietokantojen hakuominaisuuksien eroista ja niiden
huomioimisesta jo tutkimuksen suunnitteluvaiheessa. Tutkielmassani kayttamani
tietokantojen tarkennetut haut toimivatkin toisistaan eroavalla tavalla, minka pyrin
parhaani mukaan huomioimaan hakuja tehdessani. Pyrin vahentamaan virheita

hyddyntamalla Boolen operaattoreita. Kokeilin hakuja myos vaihtamalla hieman
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asetuksia esimerkiksi niin, etta otsikoissa tuli toistua useampia toivottuja termeja,
tai laventamalla hakuehtoja asiasanoista. Tasta huolimatta tuloksia tuli jopa
vahemman tai tulokset eivat olleet sen relevantimpia kuin ensimmaisessa
haussakaan. Hakuehtojen tarkempi suunnittelu ja syvempi perehtyminen
hakutoimintoihin olisi voinut parantaa tulosten laatua. Toisaalta on mahdollista,
ettd toivomiani sisaltdja ei yksinkertaisesti ollut hakujen aikaan enempaa
I0ydettavissa. Useampi tietokanta olisi saattanut tarjota enemman relevantteja
tuloksia ja lisata siten tutkimuksen luotettavuutta. Yleisesti suositellaankin
kaytettavaksi vahintdan kahta tietokantaa, mieluusti useampaakin, jotta voidaan
minimoida kattavuuteen liittyvat ongelmat (Vilkka, 2023). Kaytettavissa olevat
resurssit talle tutkielmalle olivat kuitenkin rajalliset, joten vain kahden tietokannan
kayttaminen oli tdssa suhteessa perusteltua.

Tarkastelemani  artikkelit olivat kaikki englanninkielisia.  Siispa
analyysivaiheessa suomensin alkuperaisilmaukset pelkistetyiksi ilmauksiksi. Itse
tekemissani kaannoksissa on aina olemassa mahdollisuus virheelliseen
ymmartamiseen. Pelkistaminen nojaa siis voimakkaasti omaan tulkintaani
alkuperaisilmausten sisalldistd ja merkityksistd, mika voi vaikuttaa
kokonaisuudessaan analyysin luotettavuuteen. Luomistani pelkistettyjen
ilmausten taulukoista (ks. liitteet) on lisadksi nahtavissa, etta toiset artikkelit
painottuvat maarallisesti toisia enemman. Onkin mahdollista, ettd laajemmalla
aineistolla analyysissa olisivat painottuneet erilaiset teemat. Taman vuoksi
tutkimuksen tuloksia ei voida sellaisenaan yleistaa. Tulokset antavat kuitenkin
osviittaa siita, millaisia teemoja aiheen osalta on oleellista pohtia ja tarkastella
jatkossa. Tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella aiheesta jo olemassa olevaa
tietoa, seka tunnistaa yhteistyon muotoja ja kehittamistarpeita. Naihin
kysymyksiin pystyin tutkielmassani vastaamaan.

Kokonaisuudessaan tutkielma on tehty hyvaa tieteellista kaytantoa
noudattaen. Vilkan (2023) mukaan kriteereitd ovat muun muassa muiden
tekeman tutkimustyon arvostava lahestyminen, tieteellisen Kirjoittamisen
pelisaantdjen  noudattaminen, johdonmukaisuus ja  tarkkuus. Myds
tutkimusmetodien hallinta osoittaa Vilkan mukaan tutkimuksen laadukkuutta.
Tutkielmassani olen pyrkinyt esittamaan tutkimusprosessini tarkasti ja
huolellisesti seka reflektoimaan omaa tutkimusty6tani ja ajatteluani koko

tutkimusprosessin ajan. Tutkielmaan ei liity esimerkiksi eettisia kysymyksia
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tutkittavien tietojen kasittelysta, silla aineisto on koottu muista tutkimuksista. Olen
hyddyntanyt aiempaa teoreettista pohjaa ja kasitteita tutkielman aihepiirin
esittelyssa, seka tulosten pohdinnassa. Olen talla tavoin liittdnyt saamani tulokset
osaksi laajempaa tutkimuskenttaa ja kaynyt vuoropuhelua aiempien tutkimusten
tulosten kanssa. Saamani tulokset ovat linjassa aiemman tutkimuksen kanssa ja

teorialuvussa esittelemani kasitteet relevantteja analyysin kannalta.

5.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimuksen tulosten perusteella varhaiskasvatuksen ja museoiden valisessa
yhteisty0ssa on vield monia kehittdmisen mahdollisuuksia ja tarpeita. Erityisesti
kehittamista tarvitaan sisaltdéjen suunnittelussa alle kouluikaisten lasten
oppimista mahdollisimman hyvin palveleviksi. Keskioon on jatkossa tarkeaa
nostaa vielakin vahvemmin pienten lasten tarpeet, erityisesti oppimisen
kokemuksellisuuden osalta. Museoiden olisi hyva pitaa mielessaan eri taustoista
tulevia kavijoita potentiaalisesti kiinnostavat teemat jo tulevista sisalldista
keskusteltaessa.  Tutkimustulosten perusteella vaikuttaa silta, etta
varhaiskasvatuksen tydntekijoiden toiveet ja museoiden tarjoamat sisallot eivat
aina kohtaa parhaalla mahdollisella tavalla. Syyna voivat olla erilaiset
nakemykset oppimisen toiminnallisuudesta tai lapsia kiinnostavista teemoista.
Aktiivinen vuoropuhelu ja selkea viestinta voisivat auttaa kehittamaan jatkossa
sisaltoja, jotka vastaisivat paremmin lapsiryhmien tarpeisiin.

Tassa tutkielmassa tarkastelun kohteena oli ainoastaan yksi
suomalaisesta kontekstista tehty tutkimus. Tama johtui siita, ettei kotimaasta ole
juurikaan tuotettu tutkimustietoa viime vuosien aikana. Museoiden ja
varhaiskasvatuksen vyhteistydn toimivuus Suomessa onkin aihepiiri, josta
tutkimusta olisi selvasti mielekasta tuottaa tulevaisuudessa. Vaikka jonkin verran
oppia voidaankin saada myoOs ulkomaisista tutkimuksista ja niissa tehdyista
havainnoista, olisi suomalaisen varhaiskasvatuksen kehittamisen kannalta
tarkedd saada tietoa nimenomaan Suomessa olevien museoiden toiminnan

hyddyntamisesta.
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Liite 2: Tutkimuskysymys 2: pelkistetyt iimaukset ja pééluokat

Toiminta museoissa

Toiminta paivakodeissa

Digitaaliset ymparistot

Suunnittelutyo

Opettajien mahdollisuus
tutustua nayttelyn
sisaltdihin ennakkoon [2]

Lapsiryhmiin lainattavat
materiaalipaketit [6]

Sosiaalisen median
hyodyntdminen
viestinnassa [4]

Aktiivinen vuorovaikutus
ja viestinta [1]

Kasilla tekeminen
museoymparistossa [3]

Opettajille suunnatut
oppaat sisaltdjen
kasittelysta [1]

Laadukkaan materiaalin
avaaminen sahkoisesti
kaytettavaksi [4]

Eri alojen ammattilaisten
yhteistyd mielekkaiden
kokonaisuuksien
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Museo projektien
toteuttamisen tilana [8]

VValmiit projektipohjat,
joita on mahdollista
raataléida ryhmalle
sopiviksi [1]

Museoiden sivustojen
pitdminen ajan tasalla [5]

Opetushenkildstdon
osallistaminen
suunnittelutydhon [5]

Esteettomyyden
huomioiminen (rattaat ja
vaunut) [4]

Museovierailua
ennakoivat ja seuraavat
harjoitteet ja projektit
paivakodissa [2]

Pedagogisen toiminnan
sisaltdjen selked esittely

[5]

Lapsiryhmien
osallistuminen uusien
sisaltdjen kokeiluun
kaytanndssa [7]

Vierailuaikojen
suunnittelu myds pienille
sopiviksi [4]

Museon edustaja tutustuu
lasten toimintaan
paivakodissa [2]

Aktiivinen viestinta
kohderyhmien suuntaan

[5]

Nakokulmien jakaminen
osapuolten kesken [7]

Itsenaisen toimimisen
mahdollistaminen ryhmille|
[4]

Museokokemuksen
tuominen lapsiryhmaan
[6]

\Virtuaalikokemukset
(vierailut, tuokiot) [6]

Valmiiksi suunnitellut
tapahtumat [4]

Useiden vierailujen
mittaiset projektit [5]
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Liite 3: Tutkimuskysymys 3: pelkistetyt ilmaukset ja pdaluokat

Viestinta

Suunnittelu

Saavutettavuus

Sisallot ja menetelmit

Tarjolla olevien
kasvatussisaltdjen
selked sanoittaminen

(]

Tasmallisyys ajankaytéssa
ia menetelmissa [1]

Lainattavien materiaalien
oltava pitkia aikoja
kaytettavissa [1]

Materiaalipakettien
monipuolistaminen [1]

Museoiden saaman
hyddyn tuominen esiin
(4]

Projektiohjelmat, jotka
edistavat yhteisty6ta [3]

\Virtuaalisia sisaltéja
avattava lisaa [5]

Pakettien mukana
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esim. Harjoituksissa
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(1]
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luokkaopetuksessa [5]
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samaa kielta
kasvatusinstituutioiden
kanssa [5]

Useita vierailukertoja
yksittaisten sijaan [4]

Mahdollisuudet
oppimiskokemuksiin
museon ulkopuolella [5]

Matalammat tavoitteet
toiminnalle [4]

Opettajien tuotava esiin
omat tarpeensa
suhteessa
opetussuunnitelmiin ja
kasvatuksellisiin
tavoitteisiin [6]

Opetukselliset
suunnitelmat suunnattuina
eri ikaisille lapsille [5]

/Avoin paasy museon
kokoelmiin ja
materiaaleihin (erityisesti
digitaaliset) [5]

Lapsiryhmat
“koekaniineiksi” uusille
sisalloille ja ohjelmille [4]

Jatkuvien
oppimisprosessien
luominen [5]

Mahdollisuus ladata ja
tulostaa itselleen
materiaalia luokassa
hyddynnettavaksi [5]

Uuden tiedon l6ytaminen
osallistuvan ryhman avulla

[7]

IYhteistoiminnallinen
suunnittelu pedagogisen
I[Ahentymisen
mahdollistamiseksi [5]

Museon tiloissa sallittava
“hallittu kaaos” lasten
toimiessa niissa [5]

Fokus lasten tarpeisiin ja
kiinnostuksen kohteisiin

[5]

Erilaisten viestinnan ja
ilmaisun tapojen
huomioiminen [5]

Tilojen kaytannollisyys ja
muokattavuus [5]

Inklusiivisten
kasvatusmateriaalien
tarjoaminen [5]

'Toiminnan ja materiaalien
varmistettava pienten
lasten itsenainen ja
turvallinen toimiminen [5]

Yhteistydn muotojen
varioiminen: toiminta
varhaiskasvatusyksikossa,
toiminta museossa,
toiminta virtuaalisesti [6]

Museovierailujen oltava
kokemuspainotteisia, ei
tietopainotteisia [9]
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