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rakentunut sosiokonstruktivistisesti ja se kulkee Popperin kolmen maailman teoriaa soveltaen. Tutkimuksen
aineistona on 11 erilaisuutta kasittelevaa lasten kuvakirjaa, jotka |0ytyivat Pirkanmaan verkkokirjastosta.
Tutkimus on laadullinen, ja menetelmina kaytettiin temaattista analyysia ja teoriaohjaavaa sisallénanalyysia.
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opasmaisuutena, anekdootteina tai faabelinomaisena kuvauksena. Teoriaohjaavalla sisallonanalyysilla
kuvakirjoista nousi kaksi keskeistd erilaisuuden suhteuttamisen tapaa, jotka olivat lapsihahmojen
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1 JOHDANTO

Kandidaatintutkielmani tarkastelee 2000-luvulla julkaistuja lasten kuvakirjoja,
joiden aiheena on erilaisuus. Tavoitteenani on selvittaa, miten naissa lasten
kuvakirjoissa suhtaudutaan erilaisuuteen, miten siihen liittyvia tunteita
mahdollisesti pyritddn ratkaisemaan ja mihin erilaisuutta kokeva suhteuttaa
kokemuksensa. Erilaisuuden kasitteen lisaksi tarkastelen siihen tiukasti liittyvaa
toiseuden kasitetta. Pohdin myoOs lapsuutta ja lapsuuden kasitteen maarittelya
varhaislapsuudessa koetun erilaisuuden kontekstissa. Lapsen kokonaisvaltainen
subjektifikaatio ja psykososiaalinen kehitys, ja ndin lapsen edunkin toteutuminen,
on vaarassa, mikadli hanet nahdaan "meistd” erillisend toisena. Taten onkin
tarkeaa tutkia varhaiskasvatuksen kontekstissa sita, mita erilaisuus ja toiseus
ovat ja miten niita kasitelldan lapsille suunnatuissa kuvakirjoissa.

Moraaliset, sosiaaliset ja poliittiset teoreetikot ovat pyrkineet
muodostamaan kasitysta lapsesta ja lapsuudesta jo Sokrateesta lahtien (Jenks,
2005). Esimerkiksi Rousseaun (2019) mukaan emme tunne lapsuutta, ja
tutkiessamme lasta pyrimme ymmartamaan hanet aikuisuuden kautta ottamatta
huomioon sita, mita lapsi on ennen aikuisuutta. Havaintomme, kasityksemme ja
ymmarryksemme lapsesta ja lapsuudesta niin yksildina kuin konseptina vaikuttaa
siihen, miten  kohtelemme lapsia.  Tutkielmani  painottuu  paljolti
kasvatusfilosofiaan ja Holman (2011) nakemykseen filosofian tarkeydesta
kasvatustieteelle: tiedostamattomatkin  olettamuksemme tietamisesta ja
todellisuudesta vaikuttavat siihen, mitd ja miten havainnoimme ja toimimme
kasvattajina.

Tutkimuksen aineistona kaytan 11 vuoden 2000 jalkeen julkaistua lasten
kuvakirjaa, jotka kasittelevat erilaisuutta. Kasittelyssa ovat lasten kuvakirjat,
koska niiden merkitys varhaislapsuudessa tapahtuvalle kehitykselle on
huomattava. Tutkimus on laadullista ja sen analyysimetodeina ovat temaattinen

analyysi ja teoriaohjaava sisallonanalyysi.



2 ERILAISUUS JA LAPSUUS

Tassa luvussa kasittelen erilaisuuden ja toiseuden kasitteita suhteessa lapsiin.
Varhaiskasvatuksen kontekstissa tarkastelen myos lasten ja aikuisten valista
vuorovaikutussuhdetta seka lasten valisia vertaissuhteita. Lopuksi pohdin koko
kandidaatintutkielmani aiheen seka varhaiskasvatuksen alan keskidssa olevaa

lapsuuden kasitetta ja pyrin suhteuttamaan sita erilaisuuden kasitteeseen.

2.1 Erilaisuus ja toiseus

Erilaisuuden kasite on osa kasitysta alati muuttuvasta ja pysahtymattomasta
identiteetista. Erilaisuus ei nayttaydy vain "toisina” muina ihmisina, vaan myoés
"meidan” erilaisuutenamme. (Lehtonen & Loytty, 2003.) Merriam-Websterissa
(n.d.a) erilaisuutta (engl. difference) luonnehditaan luonteen, muodon tai laadun
erillisyyden tai erilaisuuden ilmentymana. Tassakin maaritelmassa selitys on
jokseenkin kehallinen: erilaisuus selitetdan erilaisuutena (engl. unlike). Erilaisuus
on siis monitulkintainen kasite, jonka maarittely ei ole yksiselitteista.

Loytyn (2003) mukaan muut ihmiset voidaan nahda erillisina "meista”, tai
itsensa voi nahda erilaisena muista. Talldin puhutaan toiseudesta (engl. the
Other). Toisena voidaan nahda henkild tai ryhma, joka enemmiston silmissa on
vieras, eksoottinen, uhkaava tai alempiarvoinen (Merriam-Webster, n.d.b).
Toiseus tarkoittaa siis kasitysta, jossa joku nahdaan vahempiarvoisempana kuin
joku muu (Loytty, 2012).

Puheeseen toiseudesta kuuluu LOytyn (2005) mukaan aina itseytta tai
ensimmaisyyttd koskevia oletuksia. Jos esimerkiksi sanotaan, etta
feminiinisyyteen kuuluu emotionaalisuus, tulee samalla ilmaistuksi, ettd sen
vastinpari maskuliinisuuteen kuuluu rationaalisuus. Ensimmaisyys ja toiseus ovat
nain muodostaneet toisistaan riippuvaisen parin, jolloin toiselle annetut
merkitykset vaikuttavat niin ikaan toisen merkityksiin. Nain usein rajataan ja

vahvistetaan omaa identiteettia. Laine (2002) kertoo, ettd lasten ollessa



vuorovaikutussuhteissa toistensa kanssa heidan valilleen syntyy hierarkkisia
sosiaalisia rakenteita. Merkityksellista silloin on lasten vertaisryhman hyvaksynta
jatorjunta seka tieto siita, etta pienetkaan lapset eivat valttamatta pida vertaisiaan
samanarvoisina. Lapset ovat siis kykenevaisia arvioimaan, kenesta he pitavat tai
eivat pida. Lasten valisista vertaissuhteista ja niiden suhteesta erilaisuuden
kokemiseen kerron lisaa alaluvussa 2.3.

Loytty (2005) kertoo siis toiseuden olevan samuuden vastakohta. Se vetaa
rajan meidan ja muiden valille, eikd se hyvaksy tai tunnusta yhteisia piirteita.
Loytty antaa esimerkiksi primitivistisen tieteensuunnan, joka tulkitsee itse
asettamansa lansimaisen modernin sivilisaation normin kautta muuta maailmaa.
Tama suuntaus siis seka vahvistaa ettd maarittaa normia seka pitaa sisallaan
oletuksia siitd, millaista yhteiskuntaa on tavoiteltava. Primitiivisyytta
maarittelemassa eivat kuitenkaan ole sen kulttuurin edustajat. Taten toiseus on
aina suhteellinen kasite. Kaksijakoiseen me ja muut -ajatteluun perustuva
nakemys maailmasta tekee luokittelusta ongelmallisen muun muassa siksi, etta
ei ole olemassa universaalia lakia, joka maarittelisi kaikki ilmiot ja oliot
parivaljakkoihin sopiviksi. (Loytty, 2005.)

Olisi siis perusteltua vaittaa, ettd mikali kasitamme lapset dikotomisesti
toisina ja kohtelemme heita sen mukaisesti, olemme maaritelleet samalla
itsemme ensimmaiseksi. Kasitamme siis itsemme ensimmaisend suhteessa
lapseen, ja nain kasitamme lapsen erilaisena kuin meidat. Ongelmallista tassa
nakemyksessa on muun muassa se, etta emme nain maarittelemalla pysty
nakemaan seka toisten lasten ettd ensimmaisten meidédn moninaisuutta.
Vaikuttaako toiseuttava kasityksemme lapsuudesta tapaamme kohdella lapsia?
Mustola (2014a) kertoo, etta lapsuuden ja aikuisuuden tutkiminen kaksijakoisena
ja vastaparillisena ilmiona on haitallista, koska silloin ryhmien yksildlliset ja
sosiaaliset erot jaavat huomiotta. Samalla erottelu perustuu valkoisiin
keskiluokkaisiin kasvatuskaytantoihin.

Lasten ja aikuisten valilla kuitenkin on eroja esimerkiksi fyysisessa koossa
ja iassa. Kyseenalaistettavaa toki myos on, ovatko lapsuus ja aikuisuus sopivat
kaksinapaiset vastinparit. Yhta lailla olennaista on, miten lapset nakevat toisensa

ja miten he nakevat itsensa suhteessa vertaisiinsa.



2.2 Lasten ja aikuisten véliset vuorovaikutussuhteet

Erilaisuuden ja toiseuden tutkiminen varhaiskasvatuksen kontekstissa on
tarkeaa, koska varhaiskasvatuksessa tapahtuva lapsen ja aikuisen valinen
vuorovaikutus rakentuu sosiaalisissa suhteissa. Naissa sosiaalisissa suhteissa
muodostetaan  merkityksia intersubjektiivisesti, eli  yksildiden  valilla
vuorovaikutuksellisesti jaettuna. Castillon ym. (2021) mukaan lapsi kay
varhaiskasvatuksessa subjektifikaation prosessia lapi, jolloin han alkaa
hahmottamaan omaa merkityksellisyyttaan ja pyrkii etsimaan asemaansa hanta
ymparoivassa maailmassa. Varhaiskasvatuksessa siis yksilot jakavat
subjektiivisia kokemuksiaan, kuten tunteitaan ja ajatuksiaan vuorovaikutuksessa
toistensa kanssa, ja taten luovat seka yhteisia etta subjektiivisia merkityksia.

Varrin (2004) mukaan kasvattajat eivat voi maarata tai nahda, kuinka
kasvatettavan potentiaali toteutuu: vaikka tdman asemaan eldytyminen on
mahdollista, kasvattajien luomat kasvatuslahtokohdat ja -paamaarat perustuvat
tulkintoihin, intersubijektiivisiin seikkoihin ja jo koettuun. Lisaksi kasvattaja toimii
kasvatettavan maailman hahmottamisen tulkkina, joka ottaa kasvatuksellisessa
toiminnassaan kasvatettavan nakdkulman huomioon. Taten on olennaista
tarkastella, miten yksilot kohtaavat toisia yksildita varhaiskasvatuksessa. Mikali
naemme muut yksilot alempiarvoisina toisina, emme voi muodostaa arvokkaita
vuorovaikutus- ja ihmissuhteita emmekd mahdollistaa lasten positiivisen
subjektifikaation toteutumista. Kasvattajalla on siis vastuu lapsen subjektin
muodostumisessa, kun tama toimii Varrin (2004) kuvailemana lapsen
maailmasuhteen tulkkina.

Junttila ja kumppanit (2002) kuvaavat tutkimansa paivakodin henkilokunnan
kasityksia torjutuksi tulleista lapsista. Henkilokunta naki torjuttujen lasten olevan
vahemman auttavaisia, vakisin leikkeihin pyrkivia, itsekkaita, huomionhaluisia
seka hairitsevasti toisia lapsia kohtaan kayttaytyvia. Taman tutkimuksen
perusteella voidaan siis paatella, ettd aikuisten havaintoihin lapsista ylipaataan
vaikuttaa heidan kasityksensa lapsista. Merkittavaa olisikin pohtia, mihin aikuiset
suhteuttavat kasityksensa lapsesta muodostaessaan edella mainittujen
ominaisuuksien kaltaisia kasityksia, ja mihin nama suhteuttamiset johtavat.
Suhteuttaako aikuinen lapsen ja lapsuuden aikuiseen ja aikuisuuteen, muihin

lapsiin vai johonkin aivan muuhun? Onko lapsi ilmidéna aikuisille sosiaalisesti,



kulttuurillisesti ja historiallisesti rakentunut ja johtaako tama kasitys lasten

erilaiseen kohteluun? Lapsuutta kasitteena pohdin enemman alaluvussa 2.4.

2.3 Lasten vertaissuhteet

Merkittavaa on myos tarkastella sita, miten erilaisuus ilmenee lasten valisissa
vuorovaikutus- ja vertaissuhteissa. Vertaissuhteella tarkoitetaan samantasoisten,
usein samanikaisten lasten valista suhdetta. Samanikaisetkin lapset
muodostavat kuitenkin keskenaan hierarkkisia sosiaalisia rakenteita, joissa he
littavat toisiinsa sosiaalisia rooleja ja asemia. Naiden roolien ja asemien avulla
lapset pystyvat ennakoimaan ja hahmottamaan vertaistensa toimintaa erilaisissa
tilanteissa. Nama roolit ja asemat kertovat myos lapselle itselleen sen, miten
hanen odotetaan kayttaytyvan. (Laine, 2002.) Mielenkiintoista onkin pohtia, miten
esimerkiksi syrjityn asemaan joutunut lapsi kayttaytyy ja miten han odottaa
itsensa kayttaytyvan. Johtaako se, etta lapsen vertaiset nakevat hanet erilaisena
tai toisena siihen, etta hanta syrjitaan?

Laine (2002) kertoo, ettd haitallinen kasvuymparistdé on olemukseltaan
syrjaytymista edesauttava, ja etta lapsen persoonallisuuden kehittymiseen
vaikuttavat kaikki ne sosiokulttuuriset rakenteet, joiden kanssa han on
vuorovaikutuksessa. Voidaan siis sanoa, ettd mikali lapsi joutuu
vertaisrynmassaan erilaisen asemaan tai rooliin, voi han joutua syrjityksi.
Syrjaytyminen voi johtaa Laineen (2002) mukaan muun muassa merkittaviin
psykososiaalisen kehityksen haasteisiin, kuten heikkoon itsetuntoon,
syrjaanvetaytyvyyteen, aggressiivisuuteen ja motivoitumattomuuteen oppimista
kohtaan.

Lapsi, jonka vertaiset nakevat erilaisena, voi siis tulla syrjityksi. Junttilan ja
kumppaneiden (2002) mukaan torjuttujen lasten minakasitys on merkittavalla
tavalla heikompi kuin ei-torjuttujen lasten minakasitys. Erityisen heikolla tasolla
on torjuttujen sosiaalinen minadkuva ja ihanneminakasityksen emotionaalinen
minakuva, mika viittaa huonoon sosiaaliseen sopeutumiskykyyn. Erityisen
hankalaa torjutuille lapsille on ryhman jaseneksi littyminen. Junttila ja kumppanit
(2002) pohtivatkin, etta torjutulle lapselle jokapaivainen epavarmuus paivakodin
leikkikaverista on hyvin ahdistavaa. On siis paateltavissa, ettd mahdollisesti

erilaisuuden vuoksi torjutuksi tulleiden lasten psykososiaalinen kehitys voi



vaurioitua muun muassa minakasityksen heikkenemisen myota. Kun lapset
muodostavat vuorovaikutussuhteissaan keskenaan sosiaalisia hierarkioita, on
turvallisen aikuisen lasnaolo lapsen edun mukaisesti ensisijainen. Aikuisen
kasitys lasten valisistd suhteista seka lapsesta ja lapsuudesta ilmiona on
olennainen, kun aikuinen on lasten tukena, tai ylipaataan tekemisissa lasten

kanssa.

2.4 Lapsuuden méérittelysta

Varhaiskasvatuksen ja taman tutkielman kontekstissa on tarkeaa maaritella
lapsuuden kasite. Alanen (2009, s. 14) maarittelee lapsuuden “yksilon kasvun,
kehityksen ja yhteiskuntaelamaan harjaantumisen vaiheeksi”. Hanen mukaansa
perhe, varhaiskasvatus ja koulu suojelevat ja kasvattavat lapsia seka ohjaavat
heita kohti aikuisuuden paamaaraa. Lisaksi lapsuus on lansimaissa hyvin
institutionalisoitunut, ja ndin se voidaan nahda myads sosiaalisena rakennelmana.
Modernin lapsuuden muodostumiseen vaikuttavat kaikki ne sosiaaliset
instituutiot, joissa lapsi toimii, kuten esimerkiksi perhe, varhaiskasvatus, erilaiset
asiantuntijaryhmat ja kulttuuriset jarjestelmat seka lait ja lapsuustutkimus.
(Alanen, 2009.)

Kasitys lapsuudesta on kuitenkin muuttunut hellenistisesta hyveen
alkuperan ja harmonian loytamisesta nykyajan pragmaattiseen ja tehokkaaseen
kasvatukseen. Lapsuutta voidaan kasitella muun muassa sosiologisesta
nakokulmasta, jossa lasta kaytetdan usein tiedostamatta sosiaalisuuden ja
sosiaalisen  yhteenkuuluvuuden esittdmisen valineena. Talldin  lapsi
kasitteellistetaan asiantuntijadiskursseissa seka arjen suhtautumisten kirjossa.
(Jenks, 2005.) Kasitys lapsesta ja lapsuudesta on siis vaajaamatta suhteessa
kasitykseen ihmisestda ja ihmisyydesta. Jenks (2005) kertoo, ettd seka
kasitykseen lapsuudesta ettd ihmisyydesta vaikuttaa edelleen esimerkiksi
hobbesilainen ajatus "normaalista” tai "luonnollisesta” kaytdksesta. Jenks (2005)
maarittelee lapsuutta muun muassa kielen, diskurssien, instituutioiden,
sosiaalisten kaytanteiden ja minakasityksen muodostamana sosiaalisena
statuksena.

Lapsuudelle ei siis ole yhtd maaritelmaa, johon jokainen tieteenala voisi

nojautua. On kuitenkin oleellista taman erilaisuutta kasittelevan tutkielman



kannalta pohtia lapsuutta, vaikka lopullista maaritelmaa ei pystyttaisikdan
muodostamaan. Kasityksemme lapsuudesta itsessdan seka suhteessa
ihmisyyteen, aikuisuuteen ja yhteiskuntaan vaikuttaa siihen, miten kohtelemme
lapsia. Koska yksikaan lapsi ei ole "normaali” tai universaali, on vaarana, etta
naemme lapsen toisena seka suhteessa itseemme aikuisina etta suhteessa
toisiin lapsiin. Onko tarkoituksenmukaista muodostaa kasitysta lapsuudesta
asiantuntijadiskursseissa, vai voiko lasta, Jenksin (2005) sanoin sosiaalisena
statuksena, osallistaa kasityksen muodostamiseen? Kuten Alanen (2009) sanoi,
lapsuus voidaan nahda sosiaalisena rakennelmana. Koska myOs kasitys
erilaisuudesta ja toiseudesta maarittyy sosiaalisissa konteksteissa, on kasitysta
lapsuudesta tarkeaa tutkia yhdessa niiden kanssa. Tutkimuksen

sosiokonstruktivistista suuntausta kasittelen lisaa alaluvussa 4.2.
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3 LASTENKIRJALLISUUS

Lastenkirjallisuus on monipuolinen kasite, johon voidaan katsoa kuuluvan
monenlaisia kirjallisuuden lajityyppeja tietokirjoista runokokoelmiin. Lansimaisen
lastenkirjallisuuden juuret ovat didaktiikassa, ja vaikka lajityypit ja
kayttotarkoitukset ovat muuttuneet, kasitys lastenkirjallisuuden
kasvatuksellisuudesta on edelleen vahva. Didaktinen Iahtokohta tutkimukselle voi
painottaa lastenkirjallisuuden valinearvoa, kun taas nykyaan lastenkirjallisuus
voidaan nahda myds itsessdan arvokkaana ja yhta lailla sanataiteena kuin

aikuistenkirjallisuuskin. (Voipio & Laakso, 2017.)

3.1 Lastenkirjallisuuden méarittelystéa

Mustola (2014b) aloittaa lastenkirjallisuuden kasitteen maarittelyn lapsen ja
kirjallisuuden kasitteiden maaritelmista. Kasitys lapsesta ja lapsuudesta on
tarkea lastenkirjallisuutta maariteltdessa, koska, kuten Townsend (1983/1965,
viitattu Mustola, 2014b) sanoo, ennen kuin voi olla lastenkirjoja, on oltava lapsia.
Kun vallitseva kasitys lapsista piti sisallaan heidan nakemisen pienina aikuisina,
ei koettu tarpeelliseksi tuottaa lasten tarpeisiin tai kiinnostuksen kohteisiin
vastaavia kirjoja. Kun lapsuus alettiin nahda ihmisen erillisena ikavaiheena, joka
erosi aikuisuudesta, mahdollistui lapsille suunnatun lastenkirjallisuuden
syntyminen ja tuottaminen 1700-luvulla. Kirjallisuuden kasitekaan ei Mustolan
(2014b) mielesta ole yksiselitteinen, mutta yleisesti sen on nahty tarkoittavan
esimerkiksi kirjoitusta, jolla on tiettyja kirjallisia ominaisuuksia.
Lastenkirjallisuudenkaan maaritteleminen ei siis ole helppoa tai
yksiselitteista. Mustola (2014b) esittelee lastenkirjallisuuden tarkastelulle kaksi
nakokulmaa: lastenkirjallisuus voidaan nahda fyysisena materiana, tai se voi olla
tieteellinen ja operationaalinen kasite, joka maarittyy suhteessa esimerkiksi
kirjallisuus- ja kasvatustieteisiin seka historian- ja lapsuudentutkimuksiin.
Maarittelyn tueksi Mustola (2014b) ehdottaa keskittymista kirjojen tarkoitettuun
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lukijakuntaan, eli lastenkirjallisuus voitaisiin maaritella lapsille kirjoitetuksi
kirjallisuudeksi. Lapsille suunnatun Kkirjallisuuden voisi tunnistaa esimerkiksi
implisiittisen  lukijan, eli kirjailijan lukijaan luoman suhteen kautta.
Lastenkirjallisuus voitaisiin siis maaritella esimerkiksi kirjoitetuksi tyoksi, jonka
kohdeyleisbna ovat lapset. Mustola (2014b) esittda, ettd lastenkirjallisuuteen
sisaltyy kirjailijan oletus lapsesta, jonka Kkirjailija on rakentanut ja muokannut
omien tarpeidensa mukaiseksi. Nain kirjailijan ja Ilukijan valille syntyy
epasymmetrinen suhde. Lastenkirjallisuuden maarittely on kuitenkin jo
lahtokuopissaan hankalaa, silla lastenkirjallisuuden kohdeyleis6a, lapsia, ovat
maarittelemassa aikuiset. Mustola (2014b) kuitenkin muistuttaa, ettd on
kestamatonta ajatella, etta lapsuutta tutkiakseen on oltava lapsi, tai vaikkapa
politiikkaa tutkiakseen olisi oltava poliitikko.

Kirjallisuudella on useita rooleja. Esimerkiksi vauvojen ensikirjojen kuvat
ovat selkeita ja varit mielenkiintoisia, mika voi houkutella lasta tutkimaan kirjaa
syvemmin. Lastenkirjallisuutta voidaan kayttaa valineena
kirjallisuuspedagogiikassa, jolloin kirjallisuus toimii lasten kasvun ja kehityksen
tukijana. Lastenkirjallisuus voi luoda oppimiseen yhteisen kontekstin, sosiaalisen
tilan, jossa erilaisia tilanteita voidaan yhdessa kasittaa ja konkretisoida. (Aerila &
Kauppinen, 2021.) Lastenkirjallisuudella ja yhteisilla lukuhetkillda voidaan siis
luoda yhteisen tietoisuuden tila, jossa seka lapsi etta aikuinen on uppoutunut ja
keskittynyt kirjan kertomukseen. Naissa tiloissa ja tilanteissa voidaan luoda

yhteisia merkityksia ja todellisuuksia, jotka ymmarretaan yhdessa.

3.2 Lasten kuvakirjat

Kuvakirjalla tarkoitetaan teosta, jossa jokaisella kirjan aukeamalla on vahintaan
yksi kuva ja joka kertoo tarinaa kuvilla ja teksteilla. Kuvakirjat voivat olla
tietokirjoja tai fiktiota ja ne voivat kertoa monipuolisesti eri aiheista, kuten lasten
arjesta, vareistd ja mahdollisesti sensitiivisista tédsmaaiheista. Kuvakirjojen
kuvitus on usein esittavaa ja kertovaa, ja on usein tyyliltddn samanlainen tekstin
kanssa. Kuvat voivat rakentaa kertomusta tekstin rinnalla ja ne tukevat tekstin
ymmartamista. (Aerila & Kauppinen, 2021.) Karasma ja Suvilehto (2014)

mainitsevat, ettd kuvakirjan maaritelma ja tarkoitus muokkautuu lukutilanteen
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mukaan, jolloin yksi kirja voi olla esimerkiksi katselu-, kuva- tai
kuvakertomuskirjan roolissa.

Kuvakirjat voivat siis antaa seka esteettistd itseisarvoa etta vaylia
monipuoliselle oppimiselle. Erilaisuuden nakokulmasta kuvakirjat voivat seka
kertoa mita erilaisuus on etta miten se ilmenee. Mielekasta voi olla kysya, missa
tilanteissa erilaisuus nakyy ja mita erilaisuudelle tehdaan. Nahdaanko erilaisuus
lahtokohtaisesti positiivisena asiana vai ratkaistavana, negatiivisena asiana?

Kirjallisuus voi kannustaa lapsia puhumaan ja sanoittamaan vaikeita
aiheita. lkatasolle sopiva yhteinen aiheiden kasittely tekee vaikeista ja aroista
kysymyksista luonnollisia ja voi rohkaista lapsia kysymaan niista myohemminkin.
Lapsuudessa saadut kokemukset esimerkiksi yksinaisyyden ja surun tunteen
ymmartamisesta vaikuttavat myohemminkin elamassa. Lasten omat sanoitukset
ajatuksistaan, toiveistaan, peloistaan ja itsestaan voivat antaa arvokasta tietoa
lasten tunteista. (Aerila & Kauppinen, 2021.) Kirjallisuus voi siis antaa lapselle
valineitd tunteiden ja ajatusten kasittelyyn. Kun lapsi voi samastua kirjassa
kuvattuun tapahtumaan, voi se rohkaista puhumaan ja antaa uskoa tulevaan. On
siis tarkeaa ottaa lasten kanssa puheeksi sensitiivisia aiheita jo varhaisessa
vaiheessa. Turvallinen ymparistdo ja aikuisen sensitiivisyys seka lasnaolo
erilaisuudesta kertovan kirjan parissa voivat tukea lasta, joka kokee erilaisuutta
tai toiseutta. Taman vuoksi on tarkeaa tietaa, miten lasten kuvakirjat kuvaavat

erilaisuutta.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimukseni aineistona on 11 lasten kuvakirjaa. Kirjat valikoituivat
pirkanmaalaisen  PIKl-verkkokirjaston haun avulla. Hakuehtoina oli
suomenkielisyys, genrena "kuvakirjat” ja "lastenkirjallisuus”, aiheina "erilaisuus”,
"yksinaisyys” ja "ystavyys®’, kohderyhmana ’lapset ja nuoret’” ja
julkaisuvuosivalina 72000-2023”. Taman tutkimuksen kontekstiin, kuten
varhaiskasvatusikaisiin lapsiin ja erilaisuuteen sopiviksi kirjoiksi valikoitui 11
kuvakirjaa. Aiheina erilaisuus, yksindisyys ja ystavyys liittyvat toisiinsa
vuorovaikutuksellisella ja sosiokulttuurisella tasolla, minka vuoksi kaytin niita
kaikkia haun aiheina. Julkaisuvuosivali on 2000-2023, koska tavoitteena on
tuottaa mahdollisimman ajankohtaista ja relevanttia tietoa, mutta myos saada
kokonaiskuvaa yleisesti 2000-luvulla julkaistuista erilaisuutta kasittelevista
kirjoista. Tutkimus toteutetaan laadullisena temaattisena analyysina ja

teoriaohjaavana sisallonanalyysina, ja se on sosiokonstruktivistinen.

4.1 Tutkimustehtava

Tutkimuksen tavoitteena on tutkia lasten kuvakirjoja, joiden aiheena on
erilaisuus. Tarkoituksena on selvittaa, miten naissa lasten Kkuvakirjoissa
kasitellaan erilaisuutta ja kehen suhteutettuna erilaisuutta tunnetaan. Tarkat

tutkimuskysymykset ovat siis:

1. Miten erilaisuutta kuvataan ja kasitelladn vuoden 2000 jalkeen
julkaistuissa lasten kuvakirjoissa?
a. Pyritaankd erilaisuuden kokemusta ratkaisemaan, ja jos pyritaan,
milla keinoilla?
2. Kehen, keihin tai mihin viiteryhmaan suhteutettuna erilaisuutta

tunnetaan?
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Ensimmaisen tutkimuskysymyksen tavoitteena on siis selvittaa, miten erilaisuutta
kuvataan, kasitellaan ja kasitteellistetaan naissa lasten kuvakirjoissa. Nahdaanko
erilaisuus lahtokohtaisesti positiivisena, ratkaistavana tai negatiivisena asiana vai
jonain muuna?

Toinen tutkimuskysymys pyrkii vastaamaan pohdintaan siita, kehen
erilaisuutta kokeva suhteuttaa kokemuksensa. Tutkin siis sita, nayttaytyyko
erilaisuus naissa lasten kuvakirjoissa suhteellisena kokemuksena, ja mikali se on

suhteellinen, kehen se suhteutuu.

4.2 Sosiokonstruktivismi ja kolme maailmaa

Taman tutkimuksen tutkimussuuntausta voidaan kuvata tieteenfilosofi Popperin
kolmen maailman teorialla, jossa Thorntonin (2022) mukaan maailma 1 koostuu
fysikaalisista olioista ja maailma 2 tietoisuudesta ja mentaalisista prosesseista.
Maailma 3 sisaltaa ihmisten kulttuuriset luomukset, jotka ovat maailmojen 1 ja 2
synnyttamia. Oleellista Thorntonin (2022) mukaan Popperin teoriassa on naiden
kolmen maailman valinen kausaalinen suhde, jonka tarkoituksena on kuvata
ihmisen tiedon kasvua evolutiivisena prosessina. Popperin (1978) mukaan
maailman 3 luomukset voivat olla abstrakteja, kun taas niiden fyysiset olemukset
ovat konkreettisia esineita. Vaikka Popperin nakemykset ovatkin objektivistisia,
niissa on nahtavissa yhteys konstruktivismiin: esimerkiksi kieli ja kuvakirjojen
kertomukset kuuluvat maailmaan 3, jossa ne sailyvat intersubjektiivisina, eli
sosiaalisesti jaettuina subjektiivisten kokemusten kokonaisuuksina tai
entiteetteina.

Siljander (2014) maarittelee konstruktivismin rakentamisen metaforana,
jossa ihmisen mieli on luonut jatkuvasti muutoksessa olevan sosiaalisen
todellisuuden. Nain esimerkiksi eri uskomukset, tiedot ja teoriat ovat ihmisen
luomia: ne pysyvat olemassa olevina vain, kun ihminen jatkaa niiden tuottamista.
Tama tutkimus pohjautuu sosiokonstruktivistiseen nakemykseen maailmasta ja
oppimisesta. Siljanderin (2014) mukaan sosiokonstruktivismissa painotetaan
oppimisen ja kehityksen sosiaalisia, kulttuurisia ja yhteisollisia aspekteja. Voisi
siis sanoa, ettd ihmisten vuorovaikutuksessa syntyneet sosiokulttuuriset

luomukset pysyvat jaetussa tietoisuudessa — siis maailmassa 3. Siljander (2014)
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painottaa, ettd kasvatustilanteissa olennaista on se, etta ihmisen todellisuuden
hahmottamistapa maarittyy sosiokulttuurisilla ehdoilla.

Kolmen maailman teoriaa mukaillen esimerkiksi lasten kuvakirja kuuluisi
fyysisena entiteettind maailmaan 1, mutta kirjailjansa mielen tuotoksena se
kuuluu myos maailmaan 3. Kirjailija on luonut kirjansa tietyilla lahtokohdilla, ja
sen lukijat ovat tulkinneet sen omista lahtokohdistaan. Sosiokonstruktivistisesta
nakokulmasta kuvakirja pitaa sisallaan ja yllapitdd sosiaalista todellisuutta.
Yhteisollisena esineena kuvakirja voikin siis olla muovaamassa seka lasten etta

aikuisten kasityksia yhteiskunnasta, inmisista ja erilaisuudesta.

4.3 Laadullinen tutkimus ja analyysi

Tutkimukseni on luonteeltaan laadullista. Laadullisen tutkimuksen kasitteen
maarittely on osaltaan hankalaa, koska kasitteen muotoilu tulkintavapaaksi
yleistykseksi on mahdotonta. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan laadulliseen
tutkimukseen kuitenkin kuuluu valttamatta havaintojen pohjautuminen teoriaan.
Talla he tarkoittavat sita, etta tutkimuksen tuloksiin vaikuttavat yksilon kasitys ja
annetut merkitykset tutkittavasta ilmiosta. Laadullinen tutkimus on siis
lahtokohtaisesti subjektiivista, ja siksi teoreettisuus on laadullisen tutkimuksen
perustana. Tutkimukseni kannalta tama merkitsee sita, ettd maarittelemani
tutkimuskysymykset, aineistosta poimimani havainnot ja niista tekemani analyysit
pohjautuvat omaan subjektiiviseen tulkintaani. Tavoitteenani on jasennella,
kuvailla ja kasittda kuvakirjoista nousevia teemoja.

Ensimmaiseen tutkimuskysymykseen vastaan temaattisella analyysilla.
Braunin ja Clarken (2006) mukaan temaattisella analyysilla pyritaan
identifioimaan, analysoimaan ja raportoimaan datassa toistuvia asioita, eli
teemoja. Se voi metodina olla konstruktionistinen, jolloin analyysi tapahtuu
Braunin ja Clarken (2006) mukaan yhteiskunnan diskurssien aiheuttamien
todellisuuksien, merkitysten ja kokemusten kirjon sisalla. He kertovat myds, etta
mika tahansa teoreettinen viitekehys asettaa aineistolle oletuksia maailman ja
todellisuuden kuvauksesta, ja hyva temaattinen analyysi tekee taman
lapinakyvaksi. Temaattinen analyysi on sopiva tahan kysymykseen, koska
Braunin ja Clarken mukaan (2017) sita kayttamalla muodostetut teemat pyrkivat

kuvaamaan aineiston jaettua ydinideaa. Braun ja Clarke (2006) kertovat, etta
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teoreettinen temaattinen analyysi tuottaa usein yksityiskohtaisen analyysin
aineistosta. Analyysi voi siis painottua tiettyyn osa-alueeseen aineistossa, ei koko
aineistoon. Tavoitteenani ensimmaisessa tutkimuskysymyksessani onkin
tarkastella, miten kuvakirjoissa kasitellaan nimenomaan erilaisuutta.

Ensimmaisen tutkimuskysymykseni analyysi noudattaa Braunin ja Clarken
(2006) kuusivaiheista temaattisen analyysin prosessia. Aluksi tutustutaan
aineistoon, sitten kehitelldan aineistosta relevantteja koodeja, koodit kootaan
teemoiksi, naitd teemoja tarkastellaan suhteessa aiempiin koodeihin ja koko
aineistoon, teemoja kehitetaan ja nimetaan ja lopuksi tulokset raportoidaan
esimerkkeineen.

Toiseen tutkimuskysymykseen vastaan teoriaohjaavalla sisallonanalyysilla.
Tuomi ja Sarajarvi (2018) kertovat, ettd teoriaohjaavassa analyysissa
analyysiyksikot valitaan aineistosta, mutta ennalta valittu teoria tai kasitteet
nimensa mukaisesti ohjaavat analyysia. Teoriaohjaava analyysi sopii tahan
kysymykseen, koska analyysia ohjaa ennalta esittelemani teoreettinen viitekehys
erilaisuudesta seka erityisesti vuorovaikutussuhteista, lapsuudesta ja
sosiokonstruktivismista, mutta analyysi alkaa aineistolahtdisesti kuvakirjoista
nostamistani  hahmojen  suhteista. Tavoitteena on, etta toisessa
tutkimuskysymyksessani teoria on suunnannayttajan roolissa, ja etta

kuvakirjoissa nakyvat suhteet nousevat juuri kuvakirjoista itsestaan.

4.4 Aineiston kuvaus

Tutkimuksen aineistona on 11 lasten kuvakirjaa, jotka kasittelevat erilaisuutta.
Aineiston valintaan vaikutti taman kappaleen alussa kuvatut seikat, eli aineiston
tuoreus, sopivuus varhaiskasvatusikaisille lapsille, PIKI-verkkokirjastossa
maaritellyt aiheet, genret, kohderyhma seka kieli. Vanhin aineistona kayttamani
lasten kuvakirja on vuodelta 2007 ja tuorein vuodelta 2023. Taulukkoon 1 on
listattu aineistona kayttamieni lasten kuvakirjojen kansikuvat, nimet ja

julkaisuvuodet seka kirjailijat ja kuvittajat.

TAULUKKO 1. Tutkimuksen aineisto

Kirjan kansikuva Kirjan nimi ja julkaisuvuosi | Kirjailija ja kuvittaja
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Kaikkein
\LauY\Ci n ]aPS]-

Kaikkein kaunein lapsi, 2019

William Papas, suom.

Terhi Leskinen

Kun kohtaat avaruusolennon

— viisi tarkeaa ohjetta, 2019

Petri Tamminen &

Valpuri Kerttula

Liian pieni norsu, 2017

Ella Brigatti

Mennaan jo kotiin, 2007

Riina Katajavuori & Salla

Savolainen
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ILJA KARSIKAS

Myrsky & Valo, 2023

llja Karsikas

KuvITianyT
SAARR OBELE

Poika ja hame, 2021

Jani Toivola & Saara
Obele

Poika ja perhostunne, 2022

Jani Toivola & Saara
Obele

Julia Savtchenko

RAusTo

Puolikas, 2022

Julia Savtchenko
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Paivakoti Heippakamu —|Veera Salmi & Elina
Pablo ja heiluvat hampaat, | Warsta
2017

Siiri Siimahanta & Afrikan | Henna Koste & Julia

S'Wl serkku, 2018 Jusslin
M'ma}mnh

Y =\

Sulon ja Elsin uudet naapurit, | Susanna Silvander-Rosti
2022 & Nadja Sarell
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Tassa luvussa kasittelen tutkimuksen keskeisimpia tuloksia. Tutkimuksen
tavoitteena oli selvittaa, miten erilaisuutta kasitellaan vuoden 2000 jalkeen
julkaistuissa lasten kuvakirjoissa ja kehen erilaisuutta suhteutetaan.
Temaattisella analyysilla tehdyistd koodeista pystyttin muodostamaan nelja
keskeista erilaisuuden kasittelemisen teemaa. Teoriaohjaavalla
sisallonanalyysilla kirjoista nousi kaksi paakohdetta, johon erilaisuutta

suhteutettiin.

5.1 Erilaisuuden késittely

Viisi keskeisinta teemaa, joilla erilaisuutta kasitellaan aineistossa ovat ystavyys,
normaalius ja arkisuus, pelko ja mukautuminen seka sivistaminen. Seuraavissa
alaluvuissa kayn lapi kirjojen esimerkkeja, joissa nama teemat nakyivat. Suurin
osa kirjoista sopi useampaan kuin yhteen teemaan, ja esittelen nain
keskeisimmat esimerkit. Kerron myos, miten erilaisuutta pyrittiin ratkaisemaan,

jos niin tehtiin.

5.1.1 Ystavyys

Erilaisuutta kasiteltin muun muassa ystavyyden kautta. Ystavyys oli joko
valmiiksi todettua tai se muodostui kirjan edetessa. Esimerkiksi llja Karsikkaan
(2023) kirjassa Myrsky & Valo seikkailunhaluinen Myrsky ja rauhallinen Valo ovat
ystavia, jotka eroavaisuuksistaan huolimatta palaavat aina toistensa luokse.

Kirjassa he kuvailevat seikkailujaan toisilleen.

-Kun mind heradan ihmeelliselld rannalla, sind astut aamuun ja unelmoit
paikoista, joista olet minulta kuullut, Myrsky sanoi. -Vaikka olisit kaukana, en
ole onneton, Valo hymyili. -Sama aurinko paistaa meille molemmille.
(Karsikas, 2023.)
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-Onneksi tama muuttolintu 16ytaa aina takaisin, Myrsky myhaili. -Ja tdman
kilpikonnan kovan kuoren alla on linnulle luotu ldmmin paikka, auringon
kaltainen kultainen sydan, Valo supatti. -Sina viljelet ymparillesi niin paljon
iloa ja naurua, Valo huokaisi. -Sinun mielessasi kasvaa maailman kaunein
ajatus, Myrsky hymyili. Ihanaa, etta jaat sen minun kanssani. (Karsikas,
2023.)

~ Miné tarvitsen ybllisid seikkailuja niin kuin sind tarvitset kirjojasi,
Myrsky sanoi. - Sinun sanojesi tahdissa mini tanssin, vaikka
olisimme erossa.

Ja niin he jatkoivat kohti seikkailuja,
sanojen kautta ja yon kantamina.

KUVIO 1. Myrsky ja Valo I6ytavat toisensa aina uudelleen (Karsikas, 2023).

Erilaisuus oli kirjoissa myods ystavyyden muodostumisen osatekijana. Esimerkiksi
Ella Brigattin (2017) kirjassa Liian pieni norsu paahenkild norsu ja krokotiili
tapaavat ja lahtevat matkalle kohti puuta. Matkan aikana norsun ja krokotiilin

valille syntyy ystavyys, ja he kertovat erilaisuuden kokemuksistaan toisilleen.

Norsu ja krokotiili kulkevat yhdessa puuta kohti ja niista tulee ystavia. Norsu
kertoo krokatiilille, kuinka se joutui eroon laumastaan. "En pysynyt muiden
mukana, koska... olen liian pieni.” "Sina kasvat ja vahvistut. Jonain paivana
olet suuri ja voimakas”, vastaa krokotiili. Norsu ihmettelee, silla puu sanoi
aivan samalla tavalla. (Brigatti, 2017.)
Niin ikdan Julia Savtchenkon (2022) kirjassa Puolikas ystavyys muodostuu
erilaisuuden kokemuksen kautta. Erilaisuus yhdistaa Puolikasta ja taman
tapaamaa meren toisella puolella asuvaa uutta ystavaa. Molemmat heista ovat
erilaisia omassa kotimaassaan, mutta vaikka he eivat ymmarra toistensa kielta,

heidan valilleen muodostuu ystavyys.
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Puolikas on loytanyt ystavan. Vaikka Puolikas ei osaa ystavan kielta, hanesta
tuntuu, ettd he ymmartavat toisiaan. (...) Puolikas kertoo aidille, etta hanella
on ystava meren toisella puolella. "Miten hauskaa, etta I0ysitte yhteisen
kielen”, sanoo aiti. "En ymmartanyt, mita han puhui”, sanoo Puolikas. "Mutta
mina ymmarsin hanen hymynsa.” (Savtchenko, 2022.)

KUVIO 2. Puolikas Idysi ystavan (Savtchenko, 2022).

Osassa kirjoista erilaisuutta kasiteltin samankaltaisuuden kokemuksen kautta.
Hahmot saattoivat esimerkiksi kokea olevansa samankaltaisia erilaisuudestaan
huolimatta ja taten usein  ystavystyivat erilaisuudesta  johtuvan
samankaltaisuuden kokemuksen myo6ta. Esimerkiksi Julia Savtchenkon (2022)
kirjassa Puolikas paahenkilo Puolikas ja meren toiselta puolelta 10ytynyt uusi
ystava ystavystyvat sen myota, etta he ovat omissa kotimaissaan erilaisia. Lisaksi
muun muassa llja Karsikkaan (2023) kirjassa Myrsky & Valo paahenkilt ovat
keskenaan erilaisia luonteenpiirteidensa vuoksi, mutta vaikka he ovat fyysisesti

toisistaan kaukana, ystavyytensa myota he Ioytavat yhtenevaisia kokemuksia.

-Naetko talvella unta lampimista kesaoista, jolloin kaikki tuntuu olevan
mahdollista? Valo kysyi. -lhan niin kuin sinakin. Unen siivet kuljettavat meidat
kesaan aina uudelleen, Myrsky kuiskasi. (Karsikas, 2023.)
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5.1.2 Normaalius ja arkisuus

Erilaisuutta kuvattiin useassa kirjassa arkisena asiana. Erilaisuus nakyi siis lasten
ja perheiden arjessa normaalina ilmiona, jota ei esimerkiksi kyseenalaistettu tai
itsessaan problematisoitu. Esimerkiksi Riina Katajavuoren (2007) kirja Mennéén
Jo kotiin kertoo aikalaiskuvaa suomalaisista lapsiperheista. Jokaisella sivulla on
eri lapsipaahenkild, joka kertoo elamastaan ja kotioloistaan. Kaikkien kotona on

erilaista, mutta kaikkia yhdistaa asunnoissa nakyvat elamisen jaljet.

Mirjami: Aidiltad on leikattu pinnejanne ja nyt &iti 16h6a4 sangylla eika koko
ajan puuhaa. Mina ratsastan kaikissa huoneissa luudalla ja valilld huilaan
aidin vieressa kamelipeitolla. Silloin me juttelemme ja mina kyselen asioita,
joita olen jo paljon pohtinut. Aiti, onko susia olemassa? Onko Afrikassa
susia? Onko kodeissa susia? (Katajavuori, 2007.)

livu: Sain tdnaan paivakodissa leipurinhatun, kun leivoimme pullaa. Nyt mina
kaytan sitd suihkumyssyna. Joskus isoveljeni Juhani laittaa aidin uimalakin
paahan ja nayttaa silloin ihan joltain kuukunanmunalta! Meilla on poreamme.
Juhani tykkaa jattiporeista, mutta mina tykkdan enemman sivuporeista.
(Katajavuori, 2007.)

RIS Telkkarista tulee viulunsoirokilpailu. Seitan leikist
Alina Pogowskinan kanssa viwlua. Alina Pogorskina on thana
ja sinihameinen ja huippuhyvi saittaja. Joskus maslaan vesi-
il tselleni samanlaiser kulmakarvar, Pikkutyteona Alina
o didin kanssa ja ohikulkijac heiivit Ali-
oita. Nyt Alina soirtaa isnissa salcissa
na. Minustakin rulee isona viu-

e alenuslippuja konscrtteihin.

At saa rulla eruriviin ihan keskelle.
Minulle asteraan pikkuviulu ja ensi syksynd mind saan
menni viulurunneille, Aiti tulee mukaan cunnille. Se on

sunki-opetusa.
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KUVIO 3. Katajavuoren (2007) kirjassa Menné&én jo kotiin kuvataan
monipuolisia perheita.

Normaalina ja kyseenalaistamattomana ilmidna erilaisuutta kasiteltin myds

Susanna Silvander-Rostin (2022) kirjassa Sulon ja Elsin uudet naapurit.
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Naapurustoon juuri muuttaneet Sulo ja Elsi vierailevat uusien naapureidensa
kotona ja tutustuvat heidan monipuolisiin perheisiinsa. Erilaisuus ei nay

ratkaistavana tai ongelmallisena, vaan neutraalina asiana, jota ei arvoteta.

Seuraavaksi Sulo ja Elsi koputtivat sinisen talon oveen. Sisalla oli meneillaan
esitys. Isosisko Aisha soitti kitaraa ja pikkuveli Fula tanssi ja lauloi. Sohvalla
istui paljon perheenjasenia: isa, aiti, mummo, vaari, tati ja tddin vauva. -Me
muutettiin tanne viisi vuotta sitten, perheen isa kertoi, kun oli avannut oven
Sulolle, Elsille ja aideille. -Missa te aikaisemmin asuitte? Elsi kysyi. -Me
asuttiin sellaisessa maassa, jossa on aina yhta lamminta kuin kesalla, isa
kertoi. (Silvander-Rosti, 2022.)

-Onpa meilla kivoja uusia naapureita. Joka talossa asuu ihan omanlaisensa
perhe, aiti E. sanoi. -Joo! lhania perheita, Elsi hymyili. Sulo oli samaa mielta,
mutta han naytti miettelidalta. -Mika perhe on sitten paras? Sulo kysyi. -
Kaikki perheet ovat yhta hyvia. Tarkeinta on, etta perheenjasenet rakastavat
toisiaan. Rakkaus tekee perheen, aiti S. sanoi. (Silvander-Rosti, 2022.)
Erilaisuutta kuvattiin paivakodin arjen kautta, vaikkakin erilaisuuden kokemus
olikin vaikea. Esimerkiksi Veera Salmen (2017) kirjan Péivékoti Heippakamu —
Pablo ja heiluvat hampaat henkildhahmojen ja miljoon erilaisuutta ja
moninaisuutta kasitellaan normaalina ja arkisena asiana. Erilaisuuden kokemus
kuitenkin nakyy paahenkilo Pablon ajatuksissa, kun han ei samastu
viisivuotiaiden ikatovereidensa kokemuksiin. Hampaiden putoaminen ei innosta
Pabloa, ja han esimerkiksi piiloutuu jumppatunnilla muiden luota ja leikkii Lopez-
lelunsa kanssa kahdestaan. Pablosta on havaittavissa tietynlaista toivetta siita,
ettd han olisi nuorempi kuin oikeasti on. Tama nakyi esimerkiksi hanen
haluttomuutenaan osallistua ikatovereiden leikkeihin ja siina, etta han luki ryhman

taaperoille suunnattuja kirjoja.

Rebekka istui aamupalapdydassa ja irvisti. Etuhampaiden kohdalla nakyi iso
kolo. -Hampaat l1ahti eilen. Pablo, sinullakin Iahtee hampaat kun olet viisi.
Sitten voidaan menna naimisiin. Mind nyokkasin. Vedin huulet tiukasti
hampaiden paalle. Lopez kalisutteli villisti luita taskussani. Sitad pelotti
naimisiinmeno. (Salmi, 2017.)

-Hampaatkin on luita, kerroin Lopezille ja kalisutin hampaita tosi kovaa.
Silloin kavi niin, ettd minun heiluva etuhampaani irtosi! Nopeasti mina poimin
hampaani maasta ettei Ulla vain nakisi. Se oli salaisuus. Lopez oli niin
iloinen, ettd vain hytkyi ja tanssi luurankotanssia. Mina puristin pienta
hammasta nyrkkini sisalla. (...) Jos mama ja Ulla olisivat ndhneet irronneen
hampaan, he olisivat alkaneet kiljua kovaa: -ONNEA, ONNEA, ISO POIKA!
(Salmi, 2017.)
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KUVIO 4. Pablon ja Lopezin mielesta hauskinta on leikkia kahdestaan (Salmi,
2017).

5.1.3 Pelko ja mukautuminen

Erilaisuutta kasiteltin myos pelon kautta. Erilaisuus saatettiin kokea esimerkiksi
salattavana asiana. Se aiheutti osassa hahmoissa tunteita, joita oli vaikea
selittdd. Esimerkiksi Jani Toivolan (2022) kirjassa Poika ja perhostunne
paahenkild Roni viettaa viikon maatilalla, jossa han tutustuu Timoon, ja lopulta
ihastuu haneen. Roni ei kuitenkaan osaa sanallistaa ihastumistaan ja pelkaa, etta

hanen mummunsa huolestuisi ja etta Roni joutuisi sairaalaan.

Kun Roni illalla hampaita pestessa miettii Timoa ja sitd, kuinka he tanssivat
juhlissa niin etta hiki lensi, hdnen vatsaansa alkaa taas oudosti kutittaa. Se
on samaan aikaan ihana ja vahan pelottava tunne, ihan erilainen kuin se,
jota Roni tuntee ajatellessaan Pinjaa. (Toivola, 2022.)

Kotimatkalla aiti yrittdd kysella lomasta, mutta Roni tuijottaa vain ulos.
Lopulta han ei pysty enaa pitamaan asioita sisallaan. Han kertoo aidille
kaiken kutituksesta vatsassa, ja siitd kuinka Timon kanssa kaikki oli parasta
ja erilaista kuin Pinjan kanssa. (...) Sitten &iti kertoo Ronille ihastumisen
tunteesta. Se on ihan erityinen tykkdamisen tunne, jota ei koeta keta tahansa
kohtaan. Voisiko Roni olla ihastunut Timoon? lhastuminen on ihana asia,
vaikka samalla se voi olla vahan pelottavaa, kun tykkaa toisesta niin paljon.
(Toivola, 2022.)
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Toivolan (2021) kirjassa Poika ja hame Roni haluaa sovittaa hametta, mutta
tietaa sen olevan kiellettya. Roni ottaa hameen mukaan kouluun, koska ei halua
yotoista kotiin tulevan aitinsa nakevan, ettd han nukkui se paalla. Han haluaisi
pukea sen paalleen kouluun, mutta hanta jannittda, mitd muut sanoisivat. Roni
haluaisi myos leikkia enemman tyttojen kanssa, mutta ei pysty, koska koulun piha
on jakautunut tyttdjen ja poikien rinkeihin. Valitunnilla Roni kokeilee hametta,
mutta rinnakkaisluokkalaiset nakevat taman ja alkavat kiusata hanta. Roni
pelkaa, ettd hanen elamansa on pilalla.

Lopulta erilaisuuden tunne halvenee eika Roni enaa valita
rinnakkaisluokkalaisten pilkasta. Han muistaa mummonsa sanat siita, miten
kukaan ei voi maarata sita, minkalainen saa olla. Lisaksi Ronin aiti lupaa ostaa

hanelle oman hameen.

Kerran aiti suuttui, kun Roni oli ottanut hanen kaapistaan hameen ilman
lupaa. (...) Aiti nappasi hameen Ronin kadesta ja sanoi, etté kaappi on hdnen
yksityisaluettaan, eikd sinne saa menna ilman lupaa. Roni yritti pidatella
itkuaan. (Toivola, 2021.)

Koulun pihalla on kahdenlaisia rinkeja, tyttdjen ja poikien. Roni kavelee aina
poikien rinkiin, vaikka haluaisi oikeasti leikkia tyttdjen kanssa. (...) Ronin
mielestd on ihan hdlmoa ajatella, ettd jotkut asiat ovat poikien ja jotkut
tyttéjen. Ei sellaista ole, se on keksittyd. Mummo on sanonut niin. Aiti on eri
mieltd, eikd tykkaa, kun mummo antaa Ronin edelleen leikkid kotona
nukeilla, vaikka Roni on jo iso poika. (Toivola, 2021.)

5.1.4 Sivistaminen

Osa kirjoista kasitteli erilaisuutta oppaanomaisesti. Erilaisuutta ei siis itsessaan
kuvattu valttamatta problematisoituna asiana, vaan ilmiéna, jonka kohtaamiseen
voi valmistautua. Esimerkiksi Petri Tammisen (2019) kirjassa Kun kohtaat
avaruusolennon — viisi tdrkedd ohjetta annetaan ohjeita avaruusolennon
kohtaamista varten. Kirja on kirjoitettu sind-muodossa, siina kaytetaan runsaasti
imperatiiveja ja se on tekstityypiltdan instruktiivinen. Paahenkildon pihalle
laskeutuu avaruusalus, josta nousevan avaruusolennon kanssa paahenkild
ystavystyy. Kaikkien avaruusolentojen kerrotaan olevan keskenaan erilaisia, eika
lukija valttamattd koskaan kohtaakaan erikoista avaruusalusta. Han voi sen

sijaan kohdata avaruusaluksen vaikkapa koulun pihalla.
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Erilaisuutta ei pyrita Tammisen (2019) kirjassa esimerkiksi ratkaisemaan,
vaan sita kasitellaan erilaisen ihmisen tai olion kohtaamisen harjoittelemisena.

Toivottuna nahdaan erilaisen kanssa ystavystyminen.

Enta jos pihaasi ei laskeudu minkaanlaista avaruusalusta. Ei huomenna eika
koskaan. (...) Menevatkd kaikki nama ohjeet silloin hukkaan? Eivat mene.
Avaruusalus voi nimittain  laskeutua my6s koulun pihalle tai
jalkapallokentalle. Jos pystyt silloin noudattamaan naita ohjeita, olet sankari.
Aika harvat ihmiset pystyvat koulun pihalla tai jalkapallokentalla
hymyilemaan avaruusolennolle ja tervehtimaan sitd ja kertomaan sille
nimensa. (Tamminen, 2019.)

Mitd se tarkoittaa? Se tarkoittaa, ettd kaikki olot menevit ennen pitkad ohi,

Esimerkiksi: Jos sinulla on hankala olo, sinusta Saattaa tuntua, ettd se hankala

olo ei mene milldéin pois. Mutta : A
% 3 se el ole totta. Kaikki 3 s
kekonaan pois, Kunhan niille S olot katoavat ja menevit

Ja aikaa on kaikki 8 el
S alla, Se ajassa on parasta, Sité riittia. Sita on vaikka kujnka

Koko avaruys o ajasta tehty,

KUVIO 5. Ohjeeksi annettiin esimerkiksi ajan antaminen erilaisille tunteille
(Tamminen, 2019).

Henna Kosteen (2018) kirjassa Siiri Siimahénta & Afrikan serkku esiintyvat
tietoiskumaiset havainnot Suomesta ja Hiirenluurannikosta viittaavat siihen, etta
erilaisuus ei ole suoraan problematisoitava asia. Siihen voi kuitenkin valmistautua
ja toisesta voi oppia uutta. Sivistdminen nakyi siis muun muassa uuden

oppimisena ja riimittelevana faktojen kerrontana.

Yksi ilmié mietityttdd Siiri Siimahantaa, sataako myds Afrikassa jatkuvasti
rantaa? “Ei lampomittarissa voi olla nolla, jos asuu Hiirenluurannikolla. Se on
pieni paikka meren suulla, mut jattimainen varsinkin hiiren mittapuulla. Erona
esimerkiksi se, ettd hanasta ei lorise juomavetta. (...) Siiri tekee havainnon:
Suomi kovin erilainen on! Salmiakki, vappuna nakki, kesallakin paalla
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toppatakki. Jarvia, mokkeja, havupuita, mustikoita, herkkusuita ja muita.
(Koste, 2018.)

Sivistamisen teema nakyi myoOs faabelinomaisena moraalisena opetuksena.
Esimerkiksi William Papasin (2019) kirjassa Kaikkein kaunein lapsi metsan
kauneimmaksi linnuksi nimetty herra Riikinkukko pyytaa rouva Polloa viemaan
evaat kouluun kaikkein kauneimmalle lapselle. Rouva POlI6 kdy jokaisen
koululaisen lapi ja paatyy antamaan evaat omalle lapselleen, koska ei |0ytanyt
kauniimpaa lasta. Erilaisuutta ei suoraan problematisoitu, mutta siita koituvat

seuraukset annetaan lukijalle mietittavaksi.

-Sait nakojaan toimitettua evaat. Loysit kauniin lapseni varmaan helposti? -
No jaa, rouva POoll6 vastasi. -Kun paasin koululle, annoin evaat omalle
lapselleni, ja sitten tein niin kuin neuvoit. Aloin etsia joukon kauneinta lasta.
(...) Mina etsin etsimistani ja vertailin lapsia toisiinsa ja yritin paasta
selvyyteen siitd, kuka oli kaikkein kaunein. Mutta en yksinkertaisesti 16ytanyt
sielta yhta ainutta lasta, joka olisi ollut kauniimpi kuin omani! (Papas, 2019.)

5.2 Kehen erilaisuus suhteutetaan?
Taulukkoon 2 on listattu ne suhteet, joissa Kkirjoista havaittiin erilaisuuden
kokemusta. Kirjoissa erilaisuuden suhteuttaminen nakyi lapsihahmojen

vertaissuhteissa seka aikuis- ja lapsihahmojen valisissa vuorovaikutussuhteissa

ja aikuisten vertaissuhteissa.

TAULUKKO 2. Erilaisuuden kokemusten suhteet

Kuvakirja Erilaisuuden kokemisen suhteisuus

Kaikkein kaunein lapsi Koko metsa suhteessa polloon, pollo ja

riikinkukko, koulun lapset

Kun kohtaat avaruusolennon — Vviisi | Paahenkild ja avaruusolento

tarkeaa ohjetta

Liian pieni norsu Norsu ja puu (auttava), norsu ja krokatiili
(vertaiset)

Mennaan jo kotiin Perheet

Myrsky & Valo Myrsky ja Valo
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Poika ja hame Roni ja tytot

Poika ja perhostunne Roni ja ihastumisen tunne

Puolikas Puolikas ja Puolikkaan koti, Puolikas ja

aiti, Puolikas ja uusi ystava

Paivakoti Heippakamu — Pablo ja | Pablo ja paivakodin lapset, Pablo ja aiti

heiluvat hampaat

Siiri Siimahanta & Afrikan serkku Siiri ja Sara-serkku
Sulon ja Elsin uudet naapurit Sulo, Elsi ja uudet naapurit (lapset ja
aikuiset)

5.2.1 Lapsihahmojen vertaissuhteet

Aineistosta kay ilmi, ettd lapsihahmot kokivat erilaisuutta suurimmalta osin
suhteessa vertaisiinsa. Esimerkiksi Julia Savtchenkon kirjassa Puolikas (2022)
sinikukkaiset Puolikas ja isa asuvat kaupungissa, jossa muiden kukat ovat
vaaleanpunaisia. Puolikas lahtee meren toiselle puolen kaupunkiin, jossa kaikki
yhta lukuun ottamatta ovat samanlaisia kuin han. Vaikka Puolikas kokee
samanlaisuuden kokemuksen hauskaksi, muodostuu hanen ja uuden kaupungin
ainoan vaaleanpunakukkaisen lapsen valille ystavyys. Kirjassa ei kasitella
mahdollista vanhempien tai muiden aikuisten erilaisuuden kokemusta suhteessa
lapsiin tai toisiin aikuisiin.

Meren toisella puolella kaikki puhuvat niin kuin isd puhuu puhelimeen. Taalla

Puolikas sulautuu muiden joukkoon. Se on hauskaa! Yksi on kuitenkin

erilainen. Puolikas on I6ytanyt ystavan. (Savtchenko, 2022.)
Erilaisuutta koettiin myos suhteessa sukulaisiin. Henna Kosteen (2018) kirjassa
Siiri Siimahénté & Afrikan serkku Siiri tapaa Afrikasta tulevan serkkunsa Saran.
Kielimuuri jannittada Siiria aluksi, mutta serkukset ystavystyvat toistensa erilaisiin

elamiin kohdistetun kiinnostuksen ja leikin tukemana.

On Siiri saanut uuden ystavan ja tietdd maailmasta enemman. Eivat kaikki
ole samanlaisia, vaan ihania ja omanlaisia...mutta tiedatkdé millaisia?
Pitkdhantaisia, -kyntisid, -pinnaisia, liehutukkia, reikdsukkia, talttahampaisia,
kaksijalkaisia, ja variskaala vasta onkin laaja! Turkkeja vaaleita ja tummia,
loistokuutta, slummeja kuuluu hiiren eldamaan, sitd ei ulkomuoto voi
maarittaa. (Koste, 2018.)
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Erilaisuuden kokemukset olivat monitahoisia. Ella Brigattin kirjassa Liian pieni
norsu (2017) norsu kokee olevansa erilainen suhteessa omaan laumaansa,
tietynlaisessa auktoriteettiasemassa olevaan puuhun ja myohemmin
tapaamaansa krokatiiliin. Kirjassa laumastaan eroon joutunut norsu tapaa puun,
joka lohduttaa sitd ja antaa sille lehtensa, jotta se jaksaisi etsia laumansa.
Matkallaan norsu tapaa krokotiilin, ja yhdessd he matkaavat savannin halki

takaisin puun luokse.

Norsusta krokotiili on hyvin erilainen kuin muut krokotiilit, niinpa se kysyy:
"Miksi sina olet Kkiltti?” Krokotiili kertoo, kuinka se pakeni muita krokotiileja.
"Siksi mind en enda syd ketdan”, vastaa krokotiili. "Eikd minulla ole enaa
nalkakaan.” (Brigatti, 2017.)

Norsu ja krokotil
sopivat, efta ne
tapaavat vuoren
juurella, sillé pieni
norsu on malttamaton

ja haluaa [Gytad
laumansa.

"Me tapaamme
vield", puu sanoo
norsulle:

Puu on olkeassa.
Ei mene
kauaakaan,

kun pieni norsu,
krokotilli ja puu
nakevat toisensa
jalleen.

KUVIO 6. Norsu ja krokotiili tulevat viela tapaamaan puun (Brigatti, 2017).

5.2.2 Aikuis- ja lapsihahmojen valiset suhteet seka aikuishahmojen
vertaissuhteet

Aikuisten ja lasten valisia vuorovaikutussuhteita kasiteltiin esimerkiksi Susanna
Silvander-Rostin  (2021) kirjassa Sulon ja Elsin uudet naapurit lasten
vertaissuhteiden lomassa. Uuteen kotitaloon muuttaneet Sulo ja Elsi ovat
kiinnostuneita naapuriperheistdan, ja heidan aitinsd kannustavat heita

tervehtimdan naapureita. Esimerkiksi Sulon ja Elsin tutustumistoimintaan
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kiinnostuneet naapurit Antti ja Maija ottavat lapsiin kontaktin huomioimalla heidan
olevan uusia alueella. Lisaksi Sulon, Elsin ja heidan aitiensa vieraillessa naapurin
lapsen Vainon ja taman aidin luona Vaind kuvailee suhdettaan aitiinsa
tehokaksikoksi.

Kohta kanootti lipui rantaan. Kaksi melojaa hyppasi hiekalle. -Te taidattekin
olla uusia taalla. Mitas olette puuhailleet tandan? -Me ollaan tutustuttu eri
perheisiin, Sulo kertoi. -Sehan sattui sopivasti. Nyt paasette tutustumaan
meidankin perheeseen! Mina olen Antti ja tadssa on vaimoni Maija. Sulo katsoi
kanoottia. Se Kkiilteli auringossa. -Saadaanko me joskus tulla teidan
kanoottiin? -Totta kai, jos vaan laitatte pelastusliivit paalle, Maija sanoi.
(Silvander-Rosti, 2021.)

Peli alkoi. Ensin johdossa oli Vaing, sitten Elsi ja sitten Sulo. Lopulta pelin
voitti aiti E. -Hassua, yleensa mina tai aiti aina voitetaan, Vaind sanoi. -Se
johtuu varmaan siita, ettd yleensad me pelataan kahdestaan, Vainon aiti
nauroi. -Niin, mind ja aiti ollaan tehokaksikko! Vain6 kertoi ylpeana. -
Kuulostaa ihan supersankarilta, Sulo innostui. (Silvander-Rosti, 2021.)

— Mieti, jos olisi pupu, jolla on delfiinin pyrsto,

Se olisi ihan paras elain!

Flsi katsoi Pupusta ja kuvitteli, miltd se nayttaisi pyrstolls,
Elsia alkoi naurattaa

—Joo! Sen nimi olisi pulfiini ja se osaisi pomppia ja uida.

~ Mina olen muuten Lilja-Mei. Voidaanko olla ystévia?
— Joo! Elsi sanoi.

Lilja-Mein aiti ja is3 vilkuttelivat puiston
laidalta. — Kiva, ettd olet loytanyt uaden

kaverin, kulta! Meiddn taytyy nyt lihted

kotiin syomadn, mutta voitte jatkaa

leikkejd myohemmin.

KUVIO 7. Sulo ja Elsi vierailivat naapurin perheiden luona (Silvander-Rosti,
2021).

Erilaisuutta koettiin myos aikuisten valisissa suhteissa. Esimerkiksi William
Papasin (2019) kirjassa Kaikkein kaunein lapsi metsan rumimmaksi linnuksi
nimetaan paahenkilé rouva Poll6. Rouva Pollon tehtavaksi muodostuu evaiden

vieminen sekd omalle lapselleen ettd herra Riikinkukon lapselle: herra

32



Riikinkukko ohjeistaa rouva POo6llda viemaan evaat kaikkein kauneimmalle
lapselle. Rouva PollI6 vertasi jokaista koulun lasta ja antoi evaat omalle

lapselleen, koska ei I0ytanyt kauniimpaa lasta.

5.3 Yhteenveto tuloksista

Keskeisimmiksi erilaisuuden kasittelemisen teemoiksi nousivat ystavyys,
normaalius ja arki, pelko ja mukautuminen seka sivistaminen. Ystavyys nakyi
paljolti siten, etta erilaisuutta kokevat hahmot ystavystyivat nimenomaan
erilaisuuden kokemuksen tuottaman samankaltaisuuden kokemuksen myoéta.
Normaalius ja arki nakyivat esimerkiksi kyseenalaistamattomina kuvauksina
keskenaan erilaisista perheista. Pelko ja mukautuminen tulivat ilmi epatoivottujen
seuraamusten, kuten kiusaamisen tai sukulaisten epamiellyttavien reaktioiden
ennakoimisen kautta, mika johti haluun olla erottumatta joukosta. Sivistaminen
nakyi erilaisuuden kasittelemisena oppikirjamaisesti, tietoiskumaisesti tai
faabelinomaisesti. Erilaisuus oli ratkaistava asia esimerkiksi sellaisissa kirjoissa,
joissa erilaisuutta kasiteltiin pelon teemalla. Erilaisuus ei taas ollut ratkaistava
asia esimerkiksi opaskirjamaisissa kirjoissa.

Erilaisuutta suhteutettiin kahdella tavalla: lapsihahmojen vertaissuhteissa
seka aikuis- ja lapsihahmojen vuorovaikutussuhteissa. Liséksi yhdessa kirjassa
erilaisuus suhteutui myos aikuishahmojen vertaissuhteessa, mutta se esiintyi
seka lapsihahmojen vertaissuhteiden etta aikuis- ja lapsihahmojen valisten

vuorovaikutussuhteiden lomassa.

33



6 POHDINTA

Tassa kandidaatintutkielmassa tutkin, miten 2000-luvulla julkaistuissa lasten
kuvakirjoissa kasitellaan erilaisuutta ja kehen erilaisuus suhteutetaan.
Kysymykseen erilaisuuden kasittelemisesta vastattiin temaattisella analyysilla ja
erilaisuuden suhteisuuteen vastattiin teoriaohjaavalla sisallonanalyysilla. Tassa
luvussa kasittelen johtopaatoksiani, tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta seka

esitan aiheita jatkotutkimukselle.

6.1 Johtopaétbkset

Popperin kolmea maailmaa mukaillen naen lastenkirjallisuuden osaltaan lasten
kohtaamisena maailmassa 3. Kuvakirjat ovat maailmassa 1 fyysisia esineita ja
maailmassa 2 ne ovat lapsen tietoisuudessa. Maailmassa 3 Thorntonin (2022)
mukaan on ihmisen Kkulttuuriset luomukset, jotka ovat syntyneet kahden
ensimmaisen maailman myoéta. Maailman 3 voi siis mielestani nahda jaetun
tietoisuuden ja intersubjektiivisuuden tilana, jossa voidaan esimerkiksi juurikin
lastenkirjallisuuden kautta kohdata lapsia. On oleellista tiedostaa lasten ja
lapsuuden nakodkulmasta se tapa, jolla lapsia kohdataan tassa maailmassa 3.
Voitaisiin nahda, etta esimerkiksi lasten yhteisesti jakama tietoisuus jonkun
lapsen erilaisuudesta kuuluisi maailmaan 3. Laine (2002) kertookin, etta lapset
muodostavat sosiaalisia rakenteita, joissa vertaisia hahmotetaan ja roolitetaan.
Tamankaltaista tietoisuutta oli mahdollisesti nahtavissa esimerkiksi kirjoissa
Poika ja hame (Toivola, 2021), Kaikkein kaunein lapsi (Papas, 2019) ja Myrsky &
Valo (Karsikas, 2023). Ensimmaisessa paahenkilon vertaiset toiseuttivat hanta,
toisessa koko metsa tiedosti paahenkilén olevan erilainen suhteessa muihin ja
viimeisessa paahenkilot tiesivat olevansa erilaisia, mika taas oli heita yhdistava
tekija.

Erilaisuutta kokevien lasten ollessa haavoittuvassa asemassa on erityisen

tarkeaa pohtia sita tapaa, jolla naita lapsia kohdataan ja kasitellaan. Kuten Alanen
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(2009) kertoo, on olemassa useita erilaisia lapsuuksia, joita jokaista
konstruoidaan sosiaalisesti, historiallisesti ja kulttuurisesti. Onkin todennakoisesti
mahdotonta luoda universaalisti jokaiselle lapselle sopivaa erilaisuudesta
kertovaa kuvakirjaa, eihan ole olemassa universaalia lastakaan. En kuitenkaan
nae taman olevan ongelma: erilaisuus nahdaan modernissa yhteiskunnassa
rikkautena ja erilaisten ihmisten kanssa toimimiseen kykeneminen sosiaalisesti
lahjakkaan ihmisen piirteend. Taman vuoksi onkin mielestani lapsen
nakokulmasta arvokasta, ettd on olemassa erilaisuudesta monipuolisesti eri
teemoilla kertovia kuvakirjoja.

Erilaisuus on siis jokaisen subjektin piirre, mutta erilaisuuden tyypit ja
muodot nakyvat eri tavoilla. Tama oli nahtavissa myos taman tutkimuksen
aineiston kuvakirjoissa. Erilaisuutta kasiteltiin kuvakirjoissa neljalla eri teemalla,
joissa esimerkiksi ystavyydessa tuli ilmi toiseuden rinnalla “meidan”
erilaisuutemme. Tallainen kirja oli esimerkiksi Puolikas (Savtchenko, 2022).
Talloin toiseuteen Loytyn (2005) mukaan kuuluva dikotominen nakdkulma ei ollut
keskiossa kuvakirjossa. Kuvakirjoissa ei siis ollut nahtavilla vahvaa
vastakkainasettelua. Aineiston kuvakirjat ovat kaikki 2000-luvun tuotteita, ja ne
ovat nain rakentuneet ajassaan. Lahtokohtaisesti niita ei siis olisi luotu Jenksin
(2005) kuvaileman hellenistisen ajan lapsuuden ihanteen mukaan, vaan
todennakoisemmin nykyajan ihannetta mukaillen. On kuitenkin todettava, etta
kuten lapsetkin ovat subjekteja, niin ovat lastenkirjailijatkin: heidan subjektiiviset
ihanteensa ovat voineet vaikuttaa lapsuuden ja erilaisuuden Kkuvauksiin
sosiaalisten, historiallisten ja kulttuurisen ihanteiden ohella.

Osassa kuvakirjoista erilaisuus ei ollut Iahtdkohtaisestikaan problematisoitu
asia, kuten normaaliuden ja arkisuuden teemassa ja osaltaan sivistamisenkin
teemassa. Esimerkiksi Mennéén jo kotiin (Katajavuori, 2007) ja Sulon ja Elsin
uudet naapurit (2022) kasittelevat erilaisuutta normaalina arkeen kuuluvana
ilmiona. Erilaisuus ei naissa kirjoissa ole siis ratkaistava asia. Silvander-Rostin
(2022) kirjassa Sulon ja Elsin uudet naapurit ei puhuta erilaisuudesta tai
toiseudesta niilla nimilla, mutta hahmot nayttavat fyysisesti erilaisilta keskendan
ja he toimivat eri tavalla kuin mihin Sulo ja Elsi ovat tottuneet. Tama nakyy
esimerkiksi siind, kun he kyseenalaistavat naapuriensa toiminnan syita.
Kyseenalaistaminen ei kuitenkaan pohjaudu negatiivisiin ennakkoluuloihin tai

toiseuttamiseen, vaan aitoon mielenkiintoon. Uskoisinkin, etta lasten lukiessa
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kirjoja, joissa erilaisuuteen seka yhteiskunnallisena ilmiona ja konseptina etta
yksiloiden piirteina suhtaudutaan aidolla mielenkiinnolla ja avoimuudella lapsilla
on mahdollisuus ndhda seka itsensa ettda muut osana "meitd”. Laine (2002)
kertookin, etta sellaiset lapset, joilla on ystavia, ovat sosiaalisempia ja itseensa
luottavampia kuin lapset, joilla ei ole ystavia. Lasten toimiessa yhdessa heidan
valilleen muodostuu me-henki.

Yhdessakaan aineiston kuvakirjassa erilaisuutta ei kuvattu negatiivisena tai
ratkaistavana asiana siten, etta sita ei olisi ratkaistu positiivisesti. Esimerkiksi
Puolikkaassa (Savtchenko, 2022), Poika ja hameessa (Toivola, 2021) ja Liian
pienessé norsussa (Brigatti, 2017) erilaisuus tuotti aluksi negatiivisia tunteita,
mutta lopuksi ratkaisuna oli esimerkiksi ystavyyden muodostaminen
erilaisuudesta koetun samankaltaisuuden myo6ta tai itsensa hyvaksyminen
pelosta huolimatta.

Aerila ja Kauppinen (2021) kertovat, etta kirjallisuus voi kannustaa lapsia
puhumaan tunteistaan. Erityisesti aikuisen kanssa lukeminen ja aiheen kasittely
voi tukea tunteiden kasittelya. Vaittaisinkin, etta erilaisuutta ja toiseutta kokeva
lapsi voi kokea samastumisen tunnetta lukiessaan kirjoja, joissa erilaisena
kuvattu lapsi ndhdaan "meihin” kuuluvana. Lehtonen ja Loytty (2003) kertovatkin,
ettd oleellista erilaisuuden kasittelyssa on se, kenen katsotaan kuuluvan
joukkoon. Laineen (2002) mukaan sosiaalinen verkosto on ihmisen tarpeiden
mukaan jatkuvasti muuttuva prosessi, jossa ihminen on seka vaikuttamassa etta
vaikuttamisen kohteena. Voisi siis sanoa, etta kun toiseutta kokeva lapsi lukee
erilaisuutta neutraalina tai positiivisena asiana kasittelevia kirjoja, han voi
huomata, etta sen hetken negatiiviset kokemukset ovat ajallisesti ja tilanteisesti
muutettavissa.

Lehtonen ja Loytty (2003) kertovat, etta erilaisuus ei ole “erilaisen” valmis
ominaisuus, vaan se tuotetaan silloin, kun “erilainen” kohdataan. Erilaisuus ja
toiseus ovat perustavanlaatuisesti suhteellisia kasitteita. Niitd koetaan siis aina
suhteessa johonkin muuhun. Kuvakirjoissa erilaisuutta koettiin useimmiten lasten
vertaissuhteissa. Erilaisuuden kokemukset rakentuivat, muotoutuivat ja
muuttuivat hahmojen ollessa vuorovaikutussuhteissa toistensa kanssa.
Kokemukset ja niiden rakentumisen muodot olivat monipuolisia ja jokaisen
hahmon erilaisuuden matka oli omanlaisensa. My0s aikuis- ja lapsihahmojen

vuorovaikutussuhteet muodostuivat kuvakirjojen tarinoiden mukaisesti ajallisesti
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ja vuorovaikutuksellisesti. Erilaisuuden rakentuminen voidaan tulosten valossa
nahda siis sosiokulttuurisesti ja historiallisesti muodostuvana tilanteisena ja

vuorovaikutuksellisena prosessina.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tama tutkimus on noudattanut Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023)
laatimaa hyvaa tieteellistda kaytantdéa, jonka perusperiaatteisiin  kuuluu
luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto. Vuori (n.d.) kertoo, etta
laadullisessa tutkimuksessa tutkijan on reflektoitava eettisia valintojaan
raportissaan. Tassa tutkimuksessa ei ole tutkittu yksittaisia ihmisia, eika siina siis
ole kasitelty henkilGtietoja. Tekijanoikeuslain (2:22 §, 25 §) mukaan julkaistusta
teoksesta on lupa “ottaa lainauksia tarkoituksen edellyttdamassa laajuudessa’
seka julkistetuista taideteoksista on lupa kayttaa kuvia tieteellisissa esityksissa.
Kuvien kayttoon on pyydetty kirjojen kuvittajilta lupa. Mikali en esimerkiksi saanut
vastausta lupapyyntdon, en ole kayttanyt Kkyseisten kuvakirjojen Kkuvia
tutkielmassa. Tutkimuksen tarkoituksena on ollut selvittda erilaisuuden
kasittelytapoja, ja olen ottanut kirjoista lainauksia ainoastaan tahan tavoitteeseen
suhteutettuna.

Vilkka (2021) muistuttaa, ettd tutkimuksen yleistdminen tehdaan aina
tulkinnasta, ei tutkimusaineistosta. Tulkinta rakentuu tutkijan, tutkimusaineiston
ja teorian valisesta vuoropuhelusta. Tutkielmassani olen ollut jatkuvassa
vuoropuhelussa seka tutkimusaineiston etta teorian kanssa. Olen siis pyrkinyt
tarkastelemaan kuvakirjoja ja niista nostamiani havaintoja yleisemmalla tasolla
esittelemani teorian johdolla. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan yhdeksi
hyvan tutkimuksen kriteeriksi voidaan maarittaa sisainen johdonmukaisuus.
Tama nakyy argumentaatiossa eli esimerkiksi lahteiden laadussa ja
kayttdtavassa.  Tutkielmassani olen kayttanyt APA7-viittaustyylia ja
vertaisarvioituja seka tieteellisia lahteita, joiden avulla olen selittanyt ja perustellut
tutkielmani osia.

Luotettavuuden nakokulmasta olen tutkielmassani pyrkinyt perustelemaan
tekemiani valintojani suhteessa teoriaan, aineistoon ja analyysiin seka hyvaan
tieteelliseen kaytantdoon. Tuomi ja Sarajarvi (2018) listaavat toiseksi hyvan

tutkimuksen kriteeriksi eettisen kestavyyden, joka liittyy tiukasti tutkimuksen
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luotettavuuteen.  Esimerkiksi  tutkimusaiheen valinta ja niin  myds
tutkimuskysymyksen muotoilu on eettinen kysymys. Molemmat
tutkimuskysymykseni liittyvat omiin havaintoihini. Temaattisen analyysin
luonteeseen kuuluukin Braunin ja Clarken (2006) mukaan tutkijan aktiivinen rooli.
Toinen tutkija voisi havaita aineistosta eri teemoja kuin mina. Olen kuitenkin
pyrkinyt perustelemaan teemani sitaateilla ja esimerkkikuvilla, ja koen teemojen

liittyvan asettamaani teoreettiseen viitekehykseen.

6.3 Jatkotutkimus

Tama tutkimus on rakentunut sosiokonstruktivistisesti. Sita on ohjannut Popperin
kolmen maailman teoria ja johdannossa esittdmani Holman (2011) nakemys
filosofian tarkeydesta kasvatustieteelle. En vaitd sosiokonstruktivismin olevan
ainoa tai oikea tapa kasitella tutkimukseni aiheita. Sosiokonstruktivismi on
nakynyt tdssa tutkimuksessa tulkintana siita, etta erilaisuus ja lapsuus rakentuvat
sosiaalisesti. Olisikin siis mielenkiintoista nahda sosiokonstruktivismista taysin
eroava nakokulma erilaisuuden kasittelemisesta lasten kuvakirjoissa. Tallainen
nakemys voisi olla vaikkapa essentialismi, jossa asioilla nahdaan olevan
sisdanrakennettu olemus, eli essentia. Alaluvussa 2.1 kasittelin lasten ja
aikuisten valisia eroja kyseenalaistaen niitd maarittelevat essentiat.
Mielenkiintoista olisi myds nahda tutkimusta, jossa kasvatusfilosofia ei olisi
taustavaikuttajana, vaan esimerkiksi kognitiivinen oppimiskasitys ohjaisi
tutkimusta.

Erilaisuus, toiseus ja lapsuus ovat laajoja kasitteita, joihin vaikuttaa moni
asia. Lasten kuvakirjat ovat yksi aineistomuoto niiden tutkimiseen, mutta olisi
kiinnostavaa nahda, miten erilaisuutta kasitellaan esimerkiksi lasten kirjoissa,
joissa on pidempia tekstiosuuksia. Talldin koen, etta esimerkiksi syvallisempi
diskurssianalyysi olisi paikallaan. Olisi myds tarpeellista, ettd tutkittaisiin
tarkemmin, kenen nakokulmasta erilaisuutta rakennetaan ja kuka paasee
aaneen. Voitaisiin tutkia esimerkiksi, miten kirjailjan omat mahdolliset
kokemukset erilaisuudesta ovat vaikuttaneet kirjojen teemoihin. Lisaksi voitaisiin
tehda ajallista vertailua siita, miten erilaisuutta kasiteltin ennen 2000-lukua
suhteessa nykyaikaan. Erilaisuus on kasitteena dynaaminen ja monitulkintainen,

minka vuoksi sita tulisi tutkia lisaa.
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