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Tassa tutkimuksessa tarkastellaan, miten Ahaa! 1 -oppikirjan terminologiassa, termien selittdmisessa ja ter-
mien opettamisen keinoissa ilmenee kotoutumiskoulutuksen hitaan polun kielenoppijoiden kohderyhma. Hidas
polku on suunniteltu erityisesti maahanmuuttajille, joiden Iahtdkohdat opiskeluun ovat haastavat ja joille lati-
nalainen kirjaimisto on viela vieras (Opetushallitus 2022: 18). Tutkimuskohteena suomi toisena kielena -oppi-
kirjallisuus on ajankohtainen, sillda maahanmuuton myéta kyseisia oppikirjoja tarvitaan nyt ja tulevaisuudessa
kasvavissa maarin. Lisdksi suomen kielen kielioppiterminologiasta ja sen haasteista on kayty keskustelua jo
pitkdan (ks. esim. Kok 2012, 2018; Siitonen 2003), ja tdma tutkimus havainnollistaa, miten oppikirjat vastaavat
osaltaan naihin haasteisiin.

Tutkimuksen keskeisimman teoriataustan muodostavat Kokin (2012, 2018) ja Siitosen (2003) tutkimukset
suomen kielioppiterminologiasta suomi toisena kielena -opetuksessa. Lisaksi termien selittdmisen analysoin-
nissa hyddynnetdan Satokankaan (2021a, 2021b) esittdmaa mallia termien selittdmisen tavoista. Vakiintu-
neeksi nimitykseksi eli termiksi luokitteleminen pohjataan tassa tutkimuksessa Ison suomen kieliopin verkko-
versioon (VISK 2008), ja vakiintuneen termin pohjalta muodostettua vaihtoehtoista nimitystapaa kutsutaan
tassa tutkimuksessa selkotermiksi. Nimitykset ja maaritelmat termien opettamisessa kaytetyille opettamisen
apuvalineille on muodostettu tutkimusaineiston pohjalta.

Tutkimus on toteutettu vertailemalla erityisesti hitaalle polulle sopivaa Ahaa! 1 -oppikirjaa peruspolulle suun-
nattuun Suomen mestari 1 -oppikirjaan. Tutkimus koostuu ensinndkin terminologian tarkastelusta ja toisekseen
termien selitystapojen ja termien opettamisessa kaytettyjen pedagogisten apuvalineiden tarkastelusta. Termi-
nologian analyysi pohjautuu aineiston maaralliseen katsaukseen, jossa eritelladn vakiintuneiden termien ja
selkotermien maarat kummassakin oppikirjassa. Tasta edetaan termien jaottelemiseen kielentutkimuksen eri
osa-alueisiin, vakiintuneiden termien ensiesiintymien vertailuun oppikirjojen valilla ja selkotermien maarien
vertailuun tarkemmin eri alakategorioissa. Neljaa erilaista termien selitystapaa tarkastellaan muutamien esi-
merkkien kautta, ja termien opettamisen pedagogisia apuvalineita tarkastellaan maarallisen katsauksen jal-
keen kolmen paaasiallisen kielioppiaiheen kautta.

Oppikirjojen maarallinen vertailu osoitti, ettda Ahaa! 1 -oppikirjassa termeja on kaytetty Iahes neljannes va-
hemman kuin Suomen mestari 1 -oppikirjassa. Lisaksi kaytetyista termeistd useampi kuin joka kolmas osoit-
tautui olevan Ahaa! 1 -oppikirjassa selkotermi. Prosentuaalisesti selkotermeja on kaytetty kahdeksan prosent-
tia enemman Ahaa! 1 -oppikirjassa Suomen mestari 1 -oppikirjaan verrattuna. Pedagogisia apukainojakin on
kaytetty noin neljannes enemman Ahaa! 1 -oppikirjassa kuin Suomen mestari 1 -oppikirjassa.

Kielentutkimuksen osa-alueista fonologinen eli aanneopillinen termistd painottuu Ahaa! 1 -oppikirjassa eni-
ten, kun taas Suomen mestari 1 -oppikirjassa painottuu morfologinen ja syntaksinen eli muoto- ja lauseopilli-
nen termistd. Vakiintuneiden termien ensiesiintymien tarkastelussa ilmeni, etta yleensa Ahaa! 1 -oppikirjassa
termit otetaan my6hemmin kayttdon Suomen mestari 1 -oppikirjaan verrattuna. Tama johtuu siitd, etta Ahaa!
1 -oppikirjassa uusi aihe on tapana esitella tuttuun aiheeseen linkittaen ja induktiivisesti edeten esimerkkien
kautta nimitykseen eli termiin. Suomen mestari 1 -oppikirjassa opetus on deduktiivisempaa eli termeista esi-
merkkeihin etenevaa, mika mahdollistaa termien kayttamisen aikaisemmin. Sama tendenssi nakyy termien
selitystavoissa, joista erityisesti termit induktiivisesti selittava nimeamiskuvio korostuu Ahaa! 1 -oppikirjassa.
Selkotermityypeista puolestaan yleisin Ahaa! 1 -oppikirjassa on kielenilmién muotoa kuvaileva tai siihen viit-
taava kuvaileva selkotermi.

Tuloksista voidaan paatella, etta Ahaa! 1 -oppikirjassa keskitytaan tukemaan oppimisprosessia induktiivi-
sella uusiin asioihin johdattelemisella ja helposti ymmarrettavien selkotermien kayttdmisella. Lisaksi latinalai-
seen kirjaimistoon ja suomalaiseen aannejarjestelmaan perehdytaan kattavasti ja siten rakennetaan vahva
perusta kielenoppimiselle.

Tutkimuksen tuloksista voivat hyotya oppikirjojen tekijoiden liséksi esimerkiksi opettajat, jotka haluavat li-
satietoa Ahaa! 1 ja Suomen mestari 1 -oppikirjoissa kaytetyista termeista ja niiden opetustavoista. Tutkimus
voi antaa uusia nakodkulmia ja arvokasta lisatietoa myos heille, ketka suunnittelevat oppimateriaalia kotoutu-
miskoulutuksen hitaan polun kursseille.

Avainsanat: S2-opetus, S2-oppikirjat, suomi toisena kielena, oppikirjatutkimus, terminologia, kielioppiter-
misto, selkotermit

Taman julkaisun alkuperaisyys on tarkastettu Turnitin Originality Check -ohjelmalla.
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1 JOHDANTO

Tassd tutkimuksessa tarkastelen Ahaa! 1 -oppikirjaa (Tikkanen & Téhtinen 2017a), joka on suunnattu
aikuisille maahanmuuttajille. Kyseessd on suomi toisena kielené -oppikirja, joka sopii etenkin kotou-
tumiskoulutuksen hitaan polun kursseille. Hitaalla polulla edetddn nimensid mukaisesti hieman hi-
taammin ja tuetaan opiskelijaa esimerkiksi latinalaisen kirjaimiston oppimisessa. Vertailukohteeksi
olen valinnut oppikirjan Suomen mestari I (Gehring & Heinzmann 2020), joka on niin ikddn suun-

nattu aikuisille maahanmuuttajille mutta ei hitaalle polulle.

Kun maahanmuuttaja tulee Suomeen, saa tiytettyd monet oleskeluoikeuteen vaaditut edellytykset ja
saa hyviksytyn paitoksen oleskeluoikeudesta, hdn saa oikeuden kotoutumista tukeviin palveluihin.
Kotoutumisen keskidssd on suomalaisessa yhteiskunnassa toimimiseen tarvittavien tietojen ja taitojen
omaksuminen. Jotta ndihin yhteiskunnan tapoihin voisi kunnolla perehtyé, on osattava yhteiskunnan
kayttdmaa kieltd — suomea, suomalaista viittomakieltd, ruotsia tai suomenruotsalaista viittomakielta.
Mikili maahanmuuttajan tavoitteena on saada Suomen kansalaisuus, hinen tiytyy ldpdistd yleinen
kielitutkinto (YKI) jollain niistéd kielistd vahintdédn taitotasolla 3. Tatd taitotasoa vastaa eurooppalai-
sen viitekehyksen taso B1, joka on tavoitteena saavuttaa kotoutumiskoulutuksessa. (Maahanmuutto-
virasto 2022; Opetushallitus 2022: 11.) Kielitaitovaatimuksesta voidaan poiketa, jos on Suomeen
muuttaessaan todistetusti luku- ja kirjoitustaidoton. Muita vaihtoehtoja kielitaidon todistamiseen on
esimerkiksi peruskoulun tai lukion pééttdtodistus tai ammatillinen perustutkinto, jossa on hyvaksytty

arvosana suomesta tai ruotsista didinkielend tai toisena kielend. (Maahanmuuttovirasto 2023a.)

Maahanmuuttovirasto (2023b) mainitsee erikseen, ettd hitaus oppia kielti ei riitd perusteeksi poiketa
kielitaidon vaatimuksista. Suomeksi tarjottavaa kielikoulutusta jérjestetddnkin kotoutumiskoulutuk-
sessa kolmella eri opintopolulla, joita ovat peruspolku, hitaasti etenevien polku sekd nopeasti etene-
vien polku (Opetushallitus 2022: 18—19). Téssd tutkimuksessa kdytin ilmaisuja hitaasti etenevien
polku ja hidas polku. Opinpolun valinta pohjautuu yleensé tyo- ja elinkeinotoimiston teetdttimédn
alkukartoitukseen, jossa selvitetddn muun muassa henkilon kieli-, luku- ja kirjoitustaitoja (Tyomark-
kinatori 2023). Kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2022: 18) hi-

taasti etenevien polku on madritelty heille, joilla on

- kehitettdvadd opiskeluvalmiuksissa tai oppimisen kannalta haastava eldméntilanne,
- tyydyttdvi tekninen luku- ja kirjoitustaito latinalaisella kirjaimistolla ja

- tavoitteena tydllistyminen tai ammatillinen koulutus.



Hidas polku liséttiin kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelmaan vuonna 2012 (ks. Opetushallitus
2012: 14). Sitd ennen vuonna 2009 silloinen sisdasiainministerid (nyk. sisdministerid) teki ehdotuk-
sen kolmesta kotouttamisen polusta. Niistd 1&hinnd nykyistd hidasta polkua oli polku 2 eli erityistdi
tukea tarvitsevat maahanmuuttajat, joiden kohderyhméa olivat muun muassa luku- ja kirjoitustaidot-
tomat (Sisdasiainministerid 2009: 13). Hidas polku on siis konseptina vield melko uusi, ja Ahaa!-
oppikirjat ovat tdhin mennessi ainoita oppikirjoja, joiden on mainittu sopivan erityisesti hitaan polun
kursseille. Oppikirjojen sovittamista hitaan polun oppijoiden tarpeisiin ei ole vield tutkittu, joten tilla
tutkimuksella otetaan siihen ensiaskeleet. Muunlaista suomi toisena kielena -tutkimusta on tehty run-
saasti, ja etenkin Suomessa 2000-luvulla lisdédntynyt maahanmuutto lienee lisdnnyt kiinnostusta alan
tutkimista kohtaan. Maahanmuuton laajuutta havainnollistaa se, ettd vuoden 2022 lopussa Suomen
asukkaista vieraskielisid oli Tilastokeskuksen (2023a) mukaan noin 496 000 eli 9 prosenttia koko
vaestostd. Vertailukohtana ruotsin kielen puhujien osuus viestostd saman vuoden loppuun mennessa
oli noin 287 000 henkil6a eli 5 prosenttia (Tilastokeskus 2023b). Tarve hitaan polun kurssien jérjes-
tamiselle ja nithin suunnitelluille oppikirjoille juontuu todennédkoisesti vuoden 2015 pakolaiskriisiin,

jolloin Suomesta haki turvapaikkaa yli 32 000 pakolaista (Maahanmuuttovirasto 2023c¢).

Yhdenlaisen termiston ei ole mahdollista palvella kaikkia S2-opiskelijoita yhtd hyvin (Kok 2012:
120). Siksi onkin kiinnostavaa tutkia, millainen termistd on kadytossa juuri Ahaa! 1 -oppikirjassa hi-
taan polun kurssien kirjana. Tietoisuus oppikirjoissa kéytetyistd termistoistd on tiarkedd, silld termisto
vaikuttaa kiintedsti sithen, millaisen kisitejarjestelman kautta opiskelijat oppivat jdsentiméén kielta.
Terminologia on avain, jonka avulla kielestd keskustellaan ja tullaan ymmarretyksi niin luokkahuo-
neessa kuin nettihauissakin. Téssd tutkimuksessa selvitetddn millainen juuri Ahaa! 1 -oppikirjan ter-
minologia ja sen opetus on hitaan polun kursseille suunnattuna edustajana. Tutkimuskysymykset

muotoutuvat siten seuraavasti:

1. Miten Ahaa! 1 -oppikirjan terminologiassa nékyy se, ettd kirja on suunnattu kotoutumiskou-

lutuksen hitaan polun kursseille?

2. Miten Ahaa! 1 -oppikirjan termien selittdmisesséd ja termien opettamisen keinoissa nikyy se,

ettd kirja on suunnattu kotoutumiskoulutuksen hitaan polun kursseille?

Oletan, ettd hitaan polun oppikirjassa termejd on kdytetty maéréllisesti vihemman ja jollakin tavalla

myo0s helpotetummin kuin Suomen mestari 1 -oppikirjassa, joka edustaa peruspolun S2-oppikirjaa.

Tadmin tutkimuksen kannalta keskeisid termejd on ensikieli, toinen kieli sekd kielenkdiyttdjd ja -oppija.

Ensikieli on lapsena ensimmaéisend opittu ja omaksuttu kieli, joka on useimmiten hinen huoltajiensa



kéyttdma kieli (Tieteen termipankki 2022a; Ahlholm 2020: 19). Ensikielen vastine on didinkieli, ja
siitd voidaan kayttdd my0s ilmaisuja ensimmdiset kielet tai ensikielet, silld didinkielid voi olla useam-
pia. (Pietild & Lintunen 2014: 15, Ahlholm 2020: 19.) Toinen kieli (engl. L2, second language) -ter-
mid kéytetddn kansainvélisesti (Eilola 2023: 36) merkitsemdin kieltd, jota opitaan ensikielen jilkeen
ja omaksutaan siind ympéristossd, jossa se on ensisijainen kayttokieli. Esimerkiksi maahanmuuttaja
Suomessa oppii suomea toisena kielendén. On huomioitava, etti termin sana toinen ei merkitse ky-
seisen kielen sijaa, monentenako kielend se on opittu. (Ahlholm 2020: 20; Lilja, Eilola, Jokipohja &
Tapaninen 2022: 14; Pietild & Lintunen 2014: 13—14; Tieteen termipankki 2022b.) Toinen kieli -
termi on saanut kritiikkid siitd, asettaako se kielenoppijat toisarvoiseen asemaan suhteessa kielen &i-
dinkielisiin puhujiin. Kansainvilisesti toisen kielen oppimisen tutkimuksessa termi ei kuitenkaan ole
kokenut muutosta. (Lilja ym. 2022: 14.) Termin yleisyyden vuoksi kéytédn sitd tissd tutkimuksessa.

Miellédn toisen tarkoittavan kieltd, joka on jokin muu kuin henkilén didinkieli.

Kielenkdyttdjdlld ja kielenoppijalla tarkoitetaan S2-tutkimuksessa yleensd samoja asioita. Monesti
kielenoppija-termia véltetddn kuitenkin kédyttdmasté, ellei oppijuutta ole tarpeen korostaa. Kielitaitoa
pidetdan nykykésityksen mukaan jatkuvasti kehittyvéna, eika sille siis tule koskaan paétepistettd. Oli-
sikin tirkedd tiedostaa henkilon olennaisin vuorovaikutustilanteen identiteetti tarkasteltavassa tilan-
teessa, jotta nimitys olisi oikea (Lilja ym. 2022: 15). Kielenkdyttdjdi-termi korostaa kielen kayttoulot-
tuvuutta: kaikki kdyttédvat kieltd, oli kyseessé kieltd vasta opiskelemaan aloittanut tai sitd didinkiele-
nddn puhuva henkild. Tdma on térkedd siksikin, ettd kieli on voimakas vallankdyton viline ja todel-
lisuuden muovaaja — mikili sanomme jotakuta joksikin, se luo vélittdmasti mielikuvia ja oletuksia
thmisestd (ks. esim. Heikkinen 2007). Ilmaisuja kielenoppija ja oppija kdytian tutkimuksen luonteen
vuoksi: kidsittelen oppikirjaa, jonka avulla edetdén opinnoissa eteenpdin. Nakokulmana on tutkia op-
pikirjaa oppimisen kannalta niin, ettd selvidd, mika kirjassa tukee erityisesti hitaan polun oppijaa.
Kuviteltu kirjan oppimistehtdvien tekija eli kirjan padasiallinen kdyttdja on siis oppijan roolissa op-

pimassa kielté tehtdvien kautta, jolloin on perusteltua puhua kielenoppijasta.



2 TERMINOLOGIAN TUTKIMUS

Termi on jonkin erikoisalan yleiskisitteen vakiintunut nimitys (Kielitoimiston sanakirja 2023, Sanas-
tokeskus TSK 36: 22). Kielioppitermistd on yhteinen metakieli silloin, kun halutaan puhua kielesta
ja tehdé siitd havaintoja — termit toimivat tyovilineind, kun tarkastelemme ja jirjestelemme kielta
(Harmanen 2011: 388, 392; Kok 2012: 107). Termit ovat hyodyllisid esimerkiksi silloin, kun keskus-
tellaan kielenhuollosta ja eri kielimuodoista tai kun vertaillaan eri kielid keskenddn (Harmanen 2011:
388). Kielioppitermien tehtdva S2-oppikirjoissa on toimia kognitiivisina tyovilineind, joilla esitetdin

ja jérjestelldén tietoa ja joiden avulla my6s muistetaan asioita (Kok 2012: 107).

Koska termit ovat metakieltd eli puhetta kielestd, ne my0ds heijastavat yhteison ja yksilon kielitietoi-
suutta ja kielikdsityksid. Kielitietoisuuden voi méaritelld hyvin monipolvisesti, mutta lyhyesti todet-
takoon, ettd sen voi madritelld kuvaavan esimerkiksi yksilon herkkyyttd ymmartdd seka didinkielensa
kuin muidenkin kielten asemaa sosiaalisissa tilanteissa ja eldmissé yleensa. (Varis 2012: 28; Koskela
2015: 415.) Kielikédsitykset puolestaan liittyvét sithen, millaisena kieli jérjestelménd sekd toimintana
hahmotetaan (Honko 2018: 217). Esimerkiksi kritiikki pitkélti latinaan pohjautuvaa suomen kieliop-
piterminologiaa kohtaan liittyy kielitietoisuuteen ja kielikésityksiin. Siind nimittdin huomataan en-
sinnédkin latinan vaikutus termistoon, ja toiseksi huomataan se, ettd tidllainen kielioppiterminologia ei
palvele kaikkia opiskelijoita tasavertaisesti esimerkiksi eri kieli- tai koulutustaustojen vuoksi. Kritii-
kissa siis huomioidaan kielitaustan vaikutus kielenoppimiseen; kritiikissd ndhddin, ettd kielenoppijan

jo kaytettdvissé olevat kielelliset resurssit ovat ponnahduslauta uuden kielen oppimiselle.
2.1 Kielioppiterminologian tutkimuksesta

Aikaisempi kielioppiterminologian tutkimus valaisee, millaisia eri keinoja termien opettamisessa on
kaytetty. Esimerkiksi Wiik (1988) tarkastelee vanhojen — ennen 1900-lukua ilmestyneiden — kieliop-
pien sijojen nimityksid ja pohtii nykyisten vakiintuneiden sijannimien tarkoitevastaavuuksia. Ylei-
simmit sijojen nimitystavat vanhoissa kieliopeissa pohjautuvat Wiikin (1988: 453) mukaan joko la-
tinaan tai suomeen. Latinaan pohjautuvat nimitykset ovat yhi kieliopeista tutut nominatiivi, genetiivi,
inessiivi, adessiivi ja niin edelleen. Harvemmin on kuitenkaan endd kaytdssd suomen kieleen pohjau-
tuvia nimityksid kuten nimentd, omanto, sisdolento tai ulko-olento. (Wiik 1988: 453; Kok 2018: 164.)
Latinaan ja suomeen pohjautuvien jérjestelmien lisdksi yksi nimitystapa on tunnuksena toimiviin suf-

fikseihin pohjautuva jarjestelmd, jota Wikstrom (1832) kayttaa (Wiik 1988: 453, 458). Siind sijojen



tunnukset on kursivoitu: “karhun : karhu/la” (Wikstrom 1832: 6). Wikstrom (1832: 6) kéyttdd kuiten-
kin samanaikaisesti latinaan pohjautuvia nimityksid nominatiivi (nom.) ja genetiivi (gen.). Liséksi
sijoja nimetddn muun muassa verbeilld kuten férvandlas (till) (sv. 'muuttua joksikin’), joka vastaa
translatiivia. Sijoja nimetdédn myos ruotsin kielen prepositioilla kuten dt, inuti ja inifrdn, jotka vastaa-
vat suomen sijojen suffikseja -lle, -ssA4 ja -stA. (Wikstrom 1832: 6.) Wikstrom (1832: 10) hyodyntéa
numeraalien yhteydessd myos apukysymyksid Huru mdnga? ja Huru mdngte?. Wiikin liséksi Viho-

nen (1978) tutkii viitoskirjassaan vanhoja kielioppeja Petracukselta (1649) ja Martiniukselta (1689).
2.2 Terminologia ja toisen kielen opetus

Sundmanin (2014: 116) mukaan vieraan kielen opetuksessa sovellettavaa kielioppia kutsutaan peda-
gogiseksi kieliopiksi. Siind kuvataan niitéd kielen ilmi6ité, jotka ovat kielenoppijalle uusia ja hdnen
didinkielestddn poikkeavia seka tarpeellisia kielen ymmairtdmisen ja tuottamisen kannalta. Pedagogi-
sella kieliopilla tulisi olla tieteellinen perusta, mutta siind kdytetty terminologia voi osittain poiketa

tieteellisistd kieliopeista. (Sundman 2014: 116.)

Suomen kielen kielioppiterminologian S2-ndkdkulmaa ovat kisitelleet etenkin Kirsti Siitonen seké
Maria Kok. Siitonen késittelee kieliopin terminologiaa ja sen problematiikkaa S2-opetuksessa artik-
kelissa Kieliopin terminologia tuottamassa ongelmia suomi toisena kielend -opetuksessa (2003). Kok
on puolestaan kisitellyt suomen kielen tempusten terminologiaa artikkelissa Terminologia tyovdli-
neend (2012). Siind hin tarkastelee kriittisesti suomen tempusten terminologian ongelmallisuutta S2-
opetuksessa ja ongelmien syitd seké tekee uusia termiehdotuksia. Liséksi hdn késittelee suomen sija-
muotojen terminologiaa artikkelissa Suomen sijamuotojen nimitykset (2018) siltd kannalta, miten si-
jamuotoja on nimitetty 1800-luvun kieliopeissa ja miten sijamuotojen nimitysjédrjestelmi on saanut
nykyisen muotonsa. Liséksi Kok (2018) pohtii S2-opetukseen sopivia sijamuotojen nimityksid ja si-

jamuotojen opetustapoja.

Erityisesti S2-oppikirjoissa termeilld on iso rooli, silld kielenoppija odottaa termien pitévin sisélldén
olennaisia tietoja sithen yhdistetystd kielenaineksesta. Hyvin monet kielioppitermit ovat latinasta pe-
rdisin olevia lainoja, jolloin ne voivat olla niitd harvoja oppijalle tuttuja sanoja, joiden osittaisella
avulla hidn hahmottaa kieltd. (Kok 2012: 115; Siitonen 2003: 81.) Siitosen (2003: 81) mukaan suurin
osa aikuisista oppijoista tunnistaa ndistd kielioppitermeistd muutamia. Etenkin romaanisia ja germaa-
nisia kielid kuten espanjaa ja ranskaa sekd englantia ja saksaa opiskelleille latinaan pohjautuvat kie-

lioppitermit voivat olla tuttuja — romaaniset kielet ovat ldhtdisin latinasta, ja germaanisissa kielissa



on vaikutteita latinasta. Monien tuntemia termejé voivat olla esimerkiksi genetiivi, imperfekti, infini-
tiivi ja perfekti. Téllaisia kielestd toiseen ilmiasultaan samankaltaisia, pidéosion latinaan pohjautuvia
termejd voi kutsua internationalismeiksi (Siitonen 2003: 81). Siitonen (2003) ja Kok (2012) pitavét
kuitenkin ongelmallisina termeind eritoten imperfektid ja perfektid, silla ne ovat ilmiasultaan monille
tuttuja, mutta suomen kieliopissa ne eivit vélttimattd vastaa oletuksia niiden merkityssiséllostd. On-
gelmana niissd termeissd on se, ettd ne eivit lyhennelmin viittaa aikamuotoihin eivitkd ne aina vas-
taa arkipuheen tarkoitteita ’epétdydellinen’ ja "tdydellinen’. Suomen kieliopissa niillé ei siten merkita

verbin aspektiakaan toisin kuin esimerkiksi ranskassa. (Ks. Siitonen 2003; Kok 2012.)

Kielenoppijan aikaisempi terminologian tuntemus voi siis olla my6s hidntd hammentiva tekyja, silla
termit ovat madriteltyja kielittdin ja samat nimitykset saattavat erota kuvaamiltaan merkitys- ja muo-
tokategorioilta. Etenkin eri kieliryhmilld termien kdytssd voi esiintyd eroavaisuuksia, mutta kdytan-
noissd voi olla eroja myos sukukielten valilld. (Hakanen 1979: 20, Siitonen 1994: 145, Kok 2018:
158-159.) Jos kiytetty termi e ole sisdllollisesti odotetun kaltainen, oppijan voi olla vaikea luottaa
ja tukeutua termistoon (Kok 2012: 115). Télléin terminologian idea eli metakieli ja sen avustuksella
kielen tarkastelu, jarjestely seki siitd saatu hyoty voi menettdd merkitystdén, ellei opettaja ole tietoi-
nen terminologiaan liittyvistd ongelmista. Opettajan tarkat termien selitykset ovatkin ensiarvoisia,
jotta mahdolliset kielikohtaiset eroavuudet termien kiytossd ymmérretddn, ennen kuin niisti aitheutuu

haittaa. (Ks. Siitonen 2003: 81, 83—84; Kok 2012: 115-116.)

Liséksi Siitonen (2003: 84) késittelee muita termeihin ja niiden kayttoon liittyvid ongelmia suomen

kielen opetuksen kannalta. Niitd voivat olla

1. termin kognitiivinen haastavuus,

2. merkityskategorian puuttuminen,

3. ldheisten ilmididen sddntdjen erilaisuudet,
4. kategorioiden sekoittaminen seka

5. nimitysten samankaltaisuudet.

Kognitiivisen haastavuuden Siitonen (2003: 84) liittdd esimerkiksi suomen passiiviin. Suomen pas-
siivi kuvaa mité aktiivisesti ja intentionaalisesti tehddén, kun monissa indoeurooppalaisissa kielissi
silld kuvataan mité tapahtuu (Siitonen 2003: 84). Miirdisyyden merkityskategoria puolestaan puuttuu
suomen kielestd morfologian tasolla. Se saattaa olla ongelmallista suomenoppijalle, jos hdn on ym-
mirtdnyt erilaisten merkitysten ilmaisemisen tapahtuvan morfeemien avulla. (Siitonen 2003: 85.)

Madrdisyyttd voidaan ilmaista suomessa monilla tavoilla kuten tunnistettavuutta osoittavilla



demonstratiivipronomineilla timd ja se (ks. esim. VISK § 1418). Léheisten ilmididen sddntdjen eri-
laisuus on taasen néhtdvisséd esimerkiksi suomen ja turkin vokaaliharmoniassa. Molemmissa kielissa
on samankaltainen vokaaliharmonia lukuun ottamatta sitd, ettd turkissa on kaksi erilaista i:td, joista
toinen on etinen ja toinen takainen. Niinpa turkkilainen kielenoppija saattaa luulla, ettd myds suomen
kielessd on kaksi erilaista i:ti. (Siitonen 2003: 85-86.) Kategorioiden sekoittuminen taas voi tapahtua
esimerkiksi lauseenjdsenten ja sanaluokkien kesken, kun tulee erottaa predikaatti ja verbi. Kielenop-
pijaa voi himmentdd myos samankaltaisuus esimerkiksi termien adverbi ja adverbiaali seki predi-

kaatti ja predikatiivi vélilla. (Siitonen 2003: 86.)

Borgin (1999) artikkelissa The use of grammatical terminology in the second language classroom,
kisitellddn englanti toisena kielend -opettajien kielioppiterminologian kaytt6d. Artikkelin johdan-
nossa Borg (1999: 96-98) luetteloi kattavasti edeltidvissd tutkimuksissa esitettyjd argumentteja sekéd
terminologian kéyttdmisen puolesta ettd sitd vastaan. Terminologian hydtyjad ovat sen mukaan erdédn-
lainen oikotiemadisyys eli tiiviys verrattuna kiertoilmaisuihin sekd metakieli, jonka avulla kielestd voi-
daan puhua tdsmallisesti esimerkiksi oppitunnilla (Borg 1999: 97-98). Argumentteja terminologian
kdyttdmistd vastaan mainitaan runsaammin. Muun muassa esitetddn, ettd tarkka kielitieto ei paranna
kielenkdyton sujuvuutta, oppijat saattavat kehittyd keskustelemaan ennemminkin kielesti kuin kom-
munikoimaan sill4, ja lisdksi terminologian opettelu voi muodostua taakaksi késitteellisyytensa ja

mutkikkuutensa vuoksi (Borg 1999: 96-97).

Opetuksessa termivalinnat pohjautuvat Siitosen (2003: 82) mukaan valittuun teoriaan ja opettajan
tieteenparadigmaattiseen taustaan. Pelkéstddn kielen kuvailu ilman termien kayttod sisdltda yha tietyn
teoreettisen taustan, vaikka opettaja ei tiedostaisikaan sitd. Opetukseen tietoisesti valittu teoria ja ter-
minologia on tavoittelemisen arvoista, koska opetus ei lopulta voisi pysyé teoriavaikutteista vapaana
neutraalina esityksend. (Siitonen 2003: 82.) Termejd opetuksessa ei silti valttdmattd tarvita, mutta
opettaja tarvitsee niitd opetusta ja kokonaisuuksia suunnitellessaan, eri aiheisiin perehtyessidin seké
eri kielid vertaillessaan. Toinen lukunsa on tarvitsemisen lisdksi se, mitd oppijat itse opetukselta odot-
tavat ja kaipaavat. (Siitonen 2003: 82.) Liljan (2020) mukaan termien opettelulla ei ole yhtéd suurta
merkitystd suomea toisena kielend opettelevien aikuisten opetuksessa verrattuna lasten S2-opetuk-
seen. Aikuisten opetus tdhtda yleensd arjessa toimimisen tarpeisiin, ja esimerkiksi Ahaa! 1 -oppikirjan
esipuheessa (s. 6) mainitaankin tavoitteena olevan suomalaisessa arjessa eldvén oppijan tarpeet. Jos
kohderyhmina olisivat lapset, he tarvitsisivat termejd etenkin edessi olevaa koulunkdyntié ajatellen.
Monesti lapset myds sijoitetaan ennemmin tai myohemmin samaan opetusryhmién didinkielisten

kanssa, jolloin viimeistddn termien osaaminen on oleellista.



Kotoutumiskoulutuksen hitaalla polulla termien opettelu painottunee ennen kaikkea kielenopiskelun
kannalta kaikista olennaisimpiin termeihin. Olennaisuus voi liittyd esimerkiksi termin runsaaseen
kayttoon oppikirja(sarja)ssa tai suomen kieliopissa sinélldén sekd kasiteverkoston sisdlld. Téllainen
voisi olla paljon kdytetty verbi, jonka lisiksi Ahaassa puhutaan verbityypeistd ja verbien astevaihte-
luista (kappaleet 8 ja 9). Toinen vastaava voisi olla fonologian keskeinen termi vokaali, jonka esitte-
lyn jilkeen voidaan puhua myds etu- ja takavokaaleista, vokaaliharmoniasta seké diftongeista. Vo-
kaalin rinnalla on luontevaa esitelld myds sen ldhikésite konsonantti. Joitakin kielenpiirteitd saatetaan
kuvata my0s ohimennen, mutta silti niistd kdytetddn nekin harvat kerrat vakiintunutta termid, koska
se on osuva. Jotkin termit voivat siis olla toimivuutensa takia hitaan polun kielenopetuksessa ldsni;
jotkin termit kuvaavat tarkoitettaan niin ymmarrettavisti, osuvasti ja ldpindkyvésti, ettd sitd on talou-
dellistakin kéyttdd. Téllainen termi voisi olla esimerkiksi eksistentiaalilauseen alatyyppi omistus-
lause, joka nimensé veroisesti kertoo lausetyypilld ilmaistavan jollakulla olevan jotakin. Hitaan polun
kursseilla termien tehtdvdnd on todennékdisesti toimia kielen jdsentelyn ja kielestd puhumisen vili-
neind, jolloin pédasiallisena opettelun kohteena on kaikki se, mité niiden avustuksella voidaan oppia
kielestd ja kielen kdyttdmisestd. Toisin voisi olla esimerkiksi kielitieteellisesti orientoituneessa ryh-

massd, jossa termejd saatettaisiin opetella niiden itsensd vuoksi.

2.2.1 Termivastaavuudet ja tilapaisnimitykset

Termien kéyttotavalla ja kdyttoasteella voidaan vaikuttaa jossain méérin S2-oppikirjan vaativuusta-
soon. Runsastermisen oppikirjan kéytto vaatii kielenoppijalta korkeaa kognitiivista vastaanottokapa-
siteettia, jos hénell4 ei ole aikaisempaa kokemusta kielten opiskelusta. Aikaisempi opiskelu loisi poh-
jan muun muassa kielioppitermeihin ja jdsennystapoihin, joita kielenoppimiseen liittyy. Toisin sanoen
se tekisi tutuksi erilaisia opettamisen ja oppimisen kognitiivisia tyovilineitd, joita my0s termit ovat.
Mikéli kielenoppijalla ei ole aikaisempaa tietoa kielioppitermeisti eikd niiden opettelua ndahda juuri
kyseenomaisella hetkelld relevantiksi, voidaan termien kdyttod opetuksessa vdhentdd tai termien il-

miasua jollakin tavalla muokata.

Siitosen (2003: 83) mukaan esimerkiksi termivastaavuuksia eli termin korvaamista toisella termilld
voisi hyddyntdéd opetuksessa hetkellisesti, jos opetusryhmé on yksikielinen. Esimerkkini hén antaa
imperfektin korvaamisen preteritilld ranskankielisille oppijoille, silld ranskassa imperfekti liitetdéin
nimenomaan paittymittoméédn tekemiseen. Suomen kielessd imperfekti voi puolestaan viitata paét-

tyneeseen tai paittymattoméédn tekemiseen. (Siitonen 2003: 83, 85.) Myds Kok (2012: 125) mainitsee



viliaikaisten nimitysten tuovan opiskelijoille selkeytté joissakin tilanteissa, mutta hin muistuttaa nii-
den vaativan huolellista kayttod: tilapdisnimitykset syntyvit tietyssé tilanteessa tiettyihin tarpeisiin,
minki takia ne eivét aina perustu termin tosiasiallisiin piirteisiin. Tavanomaisesti tillaiset termien
nimitykset viittaavat piirteeseen, joka toteutuu usein mutta ei aina. Esimerkiksi imperfektin nimitys
verbin eilen-muoto voi olla harhaanjohtava, jos sen ymmarretdén viittaavan kirjaimellisesti vain edel-
tavadn paivadn. Opettajan on tehtdva tarpeelliset tarkennukset, jotta tillaisilta vadrinkésityksiltd vil-

tytddn. (Kok 2012: 125.)

Yleisin tilanne kuitenkin on, ettd S2-opetusryhmit ovat monikielisid. Silloin terminologiaa ei voi
vertailla vain kahden kielen vilill4, vaan késiteltdvistd termistd on tehtdva tarkka kuvaus ja maari-
telmé suomen kieliopin sisélld. Jos opetuksessa késitellddn termien mééritelméipoikkeamia vieraista
kielistd, tulisi késitelld useamman kielen poikkeamia samalla kertaa. Tama siksi, ettd yleiskielen vas-
taiset esimerkit saattavat jd4da oppijoille mieleen sindlldén, jolloin ne voidaan tulkita pdinvastoin

yleiskielen mukaisiksi. (Siitonen 2003: 83.) Siitonen havainnollistaa tdtd esimerkilla:

Kun esimerkiksi japanilaiselle kielenoppijalle opetetaan attribuuttia, on syytd huomauttaa, ettd suomen kielessa
ei kdytetd attribuuttia pronominin médritteend, toisin sanoen ei sanota *hdn antoi lahjan onnelliselle minulle.
Kuitenkin téllaisten poikkeamien esittdminen saattaa monikielisissd ryhmissi aiheuttaa sen, ettd muut muistavat
vain, ettd téllaisesta ilmidstd on puhe, ja kuvittelevat kyseisenlaisen lauseen olevankin korrektia suomea. (Siitonen

2003: 83.)

Suomenopetuksessa muun muassa imperfektin termi on ongelmallinen, mutta se ei saa tarkoittaa ter-
min huomiotta jattdmista tai salaamista opiskelijoilta. Lopulta on huomioitava sekin, ettd opiskelijat
eivit tule olemaan aina samalla opettajalla — jossakin vaiheessa opetusryhmaét, opettajat ja terminolo-
giset kdytainndt muuttuvat ja mahdollisesti harhaanjohtavatkin termit tulevat opetuksessa vastaan.

(Kok 2012: 125.)

Lonnrotin (1847: 28) mukaan hyvi ja osuva nimitys jo itsessidén selittdd tarkoitettaan. Termien uusien
nimitysten tulisikin valittdd tietoa tarkoitteensa olennaispiirteistd. Olennaispiirteet kuvaavat tarkoit-
teen toistuvia piirteitd ja erottamattomia ominaisuuksia. (Haarala 1981: 27-28.) Kok (2012: 119) on
olennaispiirteet huomioiden kehittdnyt kuluneen ajan tempusten perinteisille termeille uudet nimieh-
dotukset. Liséksi hdn on ottanut huomioon erilaisissa tilanteissa olevat S2-opiskelijat ja luonut ni-
miehdotuksia kullekin tempukselle yhteenséd kolme; Kokin (2012: 120) mukaan yhdenlaisen termis-
ton on mahdotonta palvella kaikkia opiskelijoita yhtd hyvin. Niinpd Kok (2012: 120—-124) hahmotte-

lee kolme termistdd, joilla kullakin on omanlainen jirjestelménsd: preteritiin pohjautuva
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tunnusjirjestelmé, englantiin pohjautuva past-jarjestelma ja osittain tunnuksia hyddyntdva omakieli-

nen jérjestelma.

2.2.2 Selkotermit ja selkoistaminen

Selkoistaminen on yksi keino tehda kielenopetuksen kielenkdytdstd ja siten my0s terminologiasta
saavutettavampaa. Teoksessa Selkokirjoittajan tekstilajit (Leskeld & Kulkki-Nieminen 2015) tarkas-
tellaan eri tekstilajien ymmarrettavyyttd ja helppolukuisuutta sekd annetaan apuvélineitd 1ahtotekstien
selkoistamiseen. Kirjassa tarkasteltavia tekstilajeja ovat mediateksti, kaunokirjallinen teksti ja infor-
moiva teksti, johon oppikirjatkin lukeutuvat. Selkokieli ja selkoteksti viittaavat sellaiseen kielenkéayt-
toon, joka on helpommin ymmérrettidvaa ja selkedmpéd kuin yleiskieli. Selkokieli on suunnattu niille,
keilld on vaikeuksia lukemisessa tai tekstien ymmaértdmisessé. (Selkokeskus 2023b.) Selkoteksteistd
hyotyvit monet erilaiset ryhmat, ja yksi monista ryhmistd on kielenoppijat (Leskeld 2014: 9; Leskeld
& Kulkki-Nieminen 2015: 25; Selkokeskus 2023a; Simola 2015: 162).

Leskelén ja Kulkki-Niemisen (2015: 40) mukaan tekstin luettavuuteen vaikuttaa muun muassa sanas-
ton kisitteellisyys. Sanasto voidaan jakaa konkreettisiin ja abstrakteihin sanoihin, ja selkoteksteissi
on oleellista karsia abstraktiutta havainnollistamalla ja selventdmalld merkityssuhteita. Esimerkkind
kirjassa on lause Kirjastoja rasittavat sddstohankkeet, josta esitetidén selkoversio Kirjastoilla on vai-
keuksia, koska niilld on vihemmdn rahaa kuin ennen. Siina abstrakti kasite sddstohankkeet on kor-
vattu selittdvélld jaksolla rahaa on vihemmdn. (Leskeld & Kulkki-Nieminen 2015: 40.) Liséksi lau-
seen selkoversiossa on tdsmennetty, ettd rahan puute ilmenee suhteessa johonkin aikaisempaan het-
keen (vdhemmdn - - kuin ennen), jolloin rahaa on ollut enemman. Leskeld ja Kulkki-Nieminen (2015:
40) perustavat téllaisen selkoistusvalinnan sille, ettd yleensd luettavuutta parantaa substantiivisuuden
vaihtaminen verbi-ilmauksille. Kéytdnndssd tima tarkoittaa asian ilmaisemista kokonaisella lauseella
substantiivilla nime&dmisen sijaan. Kun kyse on puolestaan tekstissd kiytetyistd uudissanoista, kirjoit-
tajat (2015: 48-49) muistuttavat, ettd Suomessa kielenhuollon periaatteena on suomen kielen omat
ainekset. Yksiselitteisesti ei voida kuitenkaan sanoa, onko selkolukijan kannalta helpompaa ymmér-
tdd kotoperdisid uudissanoja kuten sdhkoposti tai kotisivu vai lainasanoja kuten blogi tai skannata

(Leskeld & Kulkki-Nieminen 2015: 49).

Erilaiset nimet voivat olla myds hankalalukuisia — ja hankalia selkoistettavia. Esimerkiksi paraseta-
moli on ladkeaineen nimitys, jota ei voisi muuttaa ilman sen tunnistettavuuden karsimistd. Siksi mo-

net nimet sdilytetdin myds selkoteksteissd. Hankalan nimen ensimaininnan jilkeen siitd voidaan
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kayttaa tekstissd yleiskdsitettd. Esimerkiksi parasetamolin yhteydessé voisi kéyttdd selventivaa yleis-
kasitettd /ddkeaine. Ndiden késitteiden yhteyden tulee kuitenkin olla lukijalle selvd. (Leskeld &
Kulkki-Nieminen 2015: 102.) Nimet voisi verrastaa termeihin, jotka ovat mainitusti erikoisalan yleis-
késitteiden vakiintuneita nimityksid (Kielitoimiston sanakirja 2023, Sanastokeskus TSK 36: 22). Léh-
tokohtaisesti termin eli nimen tulisi valittdd ja kuvastaa tarkoitteensa olennaispiirteitd (Haarala 1981:
27-28). Leskeldn ja Kulkki-Niemisen (2015: 100) mukaan informoivien selkotekstien tarkeimpia
piirteitd on tarkkuus, tiedon oikeellisuus ja ajankohtaisuus. Tekstin tulisi siis vélittdd olennainen tieto
virheettomasti (Leskeld & Kulkki-Nieminen 2015: 100), mikd on periaatteena yksittdisen terminkin
luomisessa. Kun tima pyrkimys tayttyy termien nimedmisessi, pitdisi nimityksen selkokielistimisen
olla periaatteessa tarpeetonta. Selkotekstien kohderyhmini on kuitenkin 1dhtokohtaisesti aihetta vain
vihén tai ei ollenkaan tuntevat lukijat (Leskeld & Kulkki-Nieminen 2015: 98), jolloin esimerkiksi
latinaan ja kreikkaan pohjautuva kielioppitermistd — vaikka se kuvaisikin tarkoitteensa olennaispiir-
teitd — voi olla vaikeaselkoinen. Téllaisten vierasperdisten termien tilalla voidaan kayttad esimerkiksi
tilapdisnimityksiéd (ks. luku 2.2.1), jotka auttavat ymmaértdmédn ainakin osaa sen tarkoitteesta. Esi-

merkiksi imperfektistd voitaisiin kdyttad tilapdisnimitysti vanha aika tai i-mennyt (Kok 2012: 125).

2.2.3 Kielioppitermien muuttamisen haasteita ja mahdollisuuksia

Termin muuttaminen kokonaan esimerkiksi yhdessd oppikirjassa voi olla riskialtista samoista syisté
kuin parasetamolin nimittiminen lddkeaineeksi (ks. luku 2.2.2) — sen tunnistettavuus voi kérsid. Esi-
merkiksi suomen menneen ajan tempusten nimityksien ongelmat on tunnistettu, mutta muutos niiden
ongelmien korjaajina ja ontuvien késitteiden muuttajina (ks. esim. Kok 2012: 119). Toisaalta Kok

pohtii muutosten tekemisen vaikeutta:

On selvii, ettd oppikirjojen tekijit haluavat sopeutua vakiintuneisiin kiytdntoihin, varsinkin kun tarkoituksena
on auttaa opiskelijoita integroitumaan suomalaiseen tyo- ja koulumaailmaan. Kun lisdksi S2-opetusta toisinaan
annetaan samassa ryhméssé kuin didinkielenopetusta, on vain loogista kéyttda yhteisid nimityksidkin. My®os ai-
kamuotoja tutkineet asiantuntijat kiyttavit kirjoituksissaan tavallisesti tuttuja, perinteisid termejé (ks. mm. Wiik
1976). Oppikirjojen tekijoiltd ei voi odottaa, ettd he ldhtisivit ensimmdisend eri linjoille kuin ne, joita pidetdin

alan auktoriteetteina ja joiden nakemyksiin tukeudutaan. (Kok 2012: 104.)

Onikki-Rantajdédsko (2013: 408-409) suosittaa termien mahdollisen problematiikan késittelyd Tie-
teen kansallisessa termipankissa (TTP), jossa on mahdollisuus omalla nimell4 kirjautuen keskustella

ja rakentaa yhteisymmirrystd termien kdytostd ja merkityksistd. Parhaimmillaan keskustelu voi
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johtaa termien harmonisointiin, jolloin termejé kiytetdén “enemmain samoissa merkityksissd ja niiden
kiyttdalat vastaavat paremmin toisiaan eri tutkimussuuntauksissa, tieteenaloilla ja kielialueilla”
(Onikki-Rantajaasko 2013: 409). Keskustelua Tieteen termipankissa onkin kidyty esimerkiksi termin

imperfekti ympdrill4, ja sivustolla ensisijaisena nimityksend imperfektille on preteriti (TTP 2023).
2.3 Tietokirjallisten tekstien terminologian tutkimuksesta

Tama tutkimus hyodyntda yhtend teoreettisena pohjanaan tietokirjojen terminologian tutkimusta, silld
oppikirjojen liséksi etenkin yleistajuistavissa tietokirjoissa kdytetdan sekd selitetdén termejd. Sato-
kangas (2021a) on tutkinut termien selittimistd tietokirjoissa, jotka yleistajuistavat tiedettd ja jotka
on suunnattu tietokirjateksteihin ei-erikoistuneelle lukijalle. Satokangas luokittelee my0ds oppikirjat
tietokirjoithin (2021a: 15). Hanen laajaan tutkimusaineistoonsa kuuluukin useiden tutkimusaloja
yleistajuistavien teosten lisdksi oppikirjoja muun muassa yldkoulun didinkielen, uskonnon ja maan-

tiedon oppiaineista.

Yhden osatutkimuksen aiheena Satokankaalla (2021b) on termien selityskuviot. Siind Satokangas
tarkastelee, miten termien selittiminen, méadrittely ja havainnollistaminen jasentyvét tekstiin eli miten
tieteen kieltd avataan. Héan ldhestyy aihetta tutkimalla, millaisia tapoja termien selittimiseen kdyte-
tddn syntaktisesti ja tekstuaalisesti. (2021b: 64—65.) Satokankaan (2021a: 94, 2021b: 70) mukaan
termien selittimisestd on hahmoteltavissa kolme toimintokuviotyyppid, jotka rakentavat tietoa kukin
eri tavalla. Néitd ovat tarkentamiskuvio, nimedmiskuvio ja jaottelukuvio. Toimintokuviot kuvaavat
tekstin retoriikkaa jasentdvid strategioita, jotka koostuvat erilaisista tekstin toiminnallisista osista ku-
ten kertomuksista, kuvista ja madritelmistd (Satokangas 2021a: 39, Satokangas 2021b: 64). Tarken-
tamiskuviossa tietoa rakennetaan deduktiivisesti eli termistéd selitykseen ja nimedmiskuviossa pdin-
vastaisesti eli induktiivisesti selityksestd termiin. Jaottelukuviossa puolestaan keskitytddan johonkin
kategoriaan, jonka piiriin kuuluvia termejd esitelldéin ja muodostetaan niistéd jérjestelmd. Tatd Sato-

kangas nimittdd taksonomian eksplikoinniksi. (Satokangas 2021a: 94.)

Toisessa osatutkimuksessa Satokangas (2020) tarkastelee, miten tietokirjallisiin teksteihin rakenne-
taan termien sosiaalista ja historiallista kontekstia. Konteksti mééritelladn tutkimuksessa termin al-
kuperdksi, minka lisdksi se sisdltdd tietoa sosiaalisista kytkoksistd. Sosiaaliset kytkokset tarkoittavat
sitd, miten termid on kaytetty, ketkd sitd ovat kédyttidneet ja miten se liittyy erilaisiin perinteisiin ja
yhteisoihin. (Satokangas 2020: 292.) Kontekstin rakentaminen eli kontekstointi on siis “’keino sosi-

aalistaa erikoistuneeseen kielenkdyttoon ja avata tieteenalan kdsiteavaruutta suurelle yleisolle”
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(Satokangas 2020: 296). Satokangas (2020: 297) viittaa Latouriin kontekstitiedon tdrkeydesti kerto-
essaan: Latourin (1987: 22-26) mukaan kontekstitieto on erityisen tirkedd maallikolle, koska hénen
voi olla itse vaikeaa paistd sithen kisiksi. Lisdksi kontekstitieto on tarked osa termien merkitysti,

silld merkitykset muuttuvat ja tarkentuvat tieteellisen keskustelun myotd (Latour 1987: 25).

Satokangas jakaa kontekstointitapoja sen perusteella, kuinka paljon kirjoittaja rakentaa termille kon-
tekstia. Yksi tapa on termin esittdminen itsestddn selvina tietona. Siind kontekstointia ei tapahdu ol-
lenkaan tai kontekstia rakennetaan vain implisiittisesti; termi esitetddn luonnollisena maailman omi-
naisuutena ilman sen merkitsemistid sopimuksenvaraiseksi rakennelmaksi. (Satokangas 2020: 297.)
Esimerkiksi oppikirjoissa kontekstoinnin kautta perustelemista ei tarvitse tehdd kovinkaan kattavasti,
silli koulun institutionaalisen aseman myotd sen esittdimiin tietoon suhtaudutaan luottavaisesti
(Rinne 2019: 72). Toisessa tyypissd kontekstointi on eksplisiittistd, ja se voi tapahtua esimerkiksi
tiettyyn henkil6on tai yhteisoon kytkemiselld tai puolestaan aikaan ja paikkaan asemoimisella (Sato-

kangas 2020: 297).
2.4 Toisen kielen tutkimus: oppikirjat ja terminologia

Koska tdimai tutkimus sijoittuu osaksi S2-oppikirjatutkimusta sekd tarkemmin S2-oppikirjojen termi-
nologian tutkimusta, kasittelen tdssd niihin liittyvdd aiempaa tutkimusta. Ensiksi kdyn ldpi eri aihe-
piireittiin tutkimuksia, joissa tutkimuskohteena on ylipdatdan S2-oppikirjat. Toiseksi otan [dhempéén
tarkasteluun tutkimukset, joissa on tehty havaintoja terminologiasta S2-oppikirjoissa ja -opetuksessa.
Niiden tutkimusten terminologiaa koskevat havainnot liittyvit niin yleiskielisiin oppikirjoihin, S2-
oppikirjoihin, selkokirjoihin kuin opetukseenkin. Tutkimuksia yhdistda se, ettd ne kaikki koskettavat
jollakin tavalla heitd, jotka puhuvat suomea toisena kielendén. Lopuksi esittelen ulkomaista tutki-

musta oppimateriaalin vaikutuksesta opetukseen.
2.4.1 S2-oppikirjojen tutkimus

Tadmai tutkimus jatkaa ja tdydentdd paitsi aikaisempaa oppikirjatutkimusta myos S2-oppikirjojen tut-
kimusta. Seuraavaksi esiteltdvit tutkimukset luovatkin kontekstin S2-oppikirjojen tutkimukselle,
jonka osaksi tdima tutkimus asettuu. Aiempi tutkimus ohjaa kysyméén kysymyksid, joita ei ole ennen

kysytty ja tutkimaan sellaista, miké on vield tutkimatonta tai himaéréin peitossa.

Suomi toisena kielend -oppikirjoja on tutkittu muutamissa véaitdskirjoissa ja runsaasti etenkin pro

gradu -tutkielmissa. Yleistd ja laajempaa S2-oppikirjojen tarkastelua ovat tehneet Lofberg (1992) ja
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Vehkanen (2015). Lofbergin (1992) sivulaudaturty? eli nykyinen sivuainetutkielma kisittelee kolmea
S2-alkeisoppikirjaa. Vehkasen (2015) véitdskirjassa puolestaan tehddin laaja katsaus vuosien 1866—

1953 suomi toisena ja vieraana kieleni -oppikirjoihin (Vehkasen tutkimuksesta lisdd luvussa 2.4.2).

Erilaisia késityksid ja painotuksia on tutkittu useissa pro gradu -tasoisissa S2-oppikirjatutkimuksissa.
Tarvainen (2001) tutkii astevaihtelun opettamisen vélittdmid kielikdsityksid kuudessa S2-oppikir-
jassa, ja Vannelan (2002) tutkimuskohteena on kuuden oppikirjan kulttuurikompetenssi. Toivanen
(2008) tarkastelee kielenkdyton ohjeita viidessd S2-oppikirjassa, ja Noorzadeh (2014) tutkii luku- ja
kirjoitustaidottomien opetuksen painotuksia muun muassa S2-oppikirjoissa. Lisdksi Véitidinen

(2017) tutkii Suomen mestari 1 -oppikirjan kielikésitysta.

Sanastoa ja esittdmisjarjestystd koskevia S2-oppikirjatutkimuksia on myos toteutettu. Nissinen ja Tai-
vainen (1996) tutkivat sanastoa, Lehtonen (2001) kieliopin opettamisjérjestystd ja Aho (2005) muun
muassa sanastoa sekid sijamuotojen oppimisjérjestystd. Uusimpana Biehovska (2021) tarkastelee kie-

liopillisten ilmididen esittdmisjarjestystd ja merkitysta.

Keskusteluun ja dialogeihinkin liittyvid pro gradu -tutkielmia on tehty S2-oppikirjoista monia. Pan-
kdldinen (2004) tutkii dialogeja luontevan keskustelun malleina, ja Niemen (2008) tutkimuskohteena
on puhekieli dialogeissa sekd kielioppiruuduissa. Merisalo (2009) puolestaan tarkastelee suullisia
vuorovaikutustehtdvid ja Tutti (2012) dialogien lausumapartikkeleita mutta seki ja. Lisdksi Moisan-

der (2014) tutkii dialogeja puhekielen malleina aikuisille suunnatuissa S2-oppikirjoissa.

S2-oppikirjojen verbien moduksia tutkivat pro graduissaan Huotilainen (2002), Haapala (2003) seka
Peltoméki (2013). Huotilainen (2002) tutkii verbimodusten kéyttoyhteyksid ja Haapala (2003) dialo-
gien direktiivien kohteliaisuutta, jonka ilmaisemiseen myos modukset tiiviisti liittyvét. Dialogien im-
peratiivimuodot ovat Peltoméen (2013) tarkastelun kohteena, ja Tannerin (2012) viitoskirjassa yhtend
tutkimuskohteena ovat S2-oppikirjojen pyynndt (misté lisdd luvussa 2.4.2). Liséksi muita S2-oppi-
kirjojen verbeihin liittyvid pro gradu -tutkielmia on Kestin (2005) tutkimus MA-infinitiivistd, Eh-

rukaisen (2008) tutkimus verbityypeisti ja Rintaluoman (2010) tutkimus menneen ajan tempuksista.

Muutamien pro gradu -tutkielmien aiheet ovat toistaiseksi harvemmin tutkittuja. S2-oppikirjojen ob-
jektin opetusta tutkii Katajisto (2000) ja lausetyyppeja Jokinen (2010). Punta (2001) tarkastelee sija-
muotojen opetusta vuosina 1983—-1999 julkaistuissa S2-oppikirjoissa, ja Jippinen (2011) tutkii oppi-
kirjojen opettamia tekstitaitoja sekd YKI-perusteiden ja opetussuunnitelman vaikutusta oppimateri-
aaleihin. Hamdldinen (2011) puolestaan tarkastelee dantdmisen kasittelyd suomi toisena ja vieraana

kielend -oppikirjoissa, ja Hoch (2012) tutkii partitiivia S2-opetuksessa sekd -oppikirjoissa. Heikura
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(2022) tarkastelee S2-oppikirjojen sarjakuvia, ja aineistossa hdnelld on muun muassa Ahaa!/-oppikir-
jasarjan osat 1 ja 2. Lisdksi on tehty kaksi toiminnallista, oppimateriaalin kehittelyyn liittyvid pro
gradu -tutkielmaa: Myllymaiki (2012) on laatinut B1.2-tasoisen S2-oppimateriaalin, jossa kéytetddn
Kaustisen murretta, ja Hietala ja Tykkyldinen (2013) ovat puolestaan koostaneet lukion S2-oppima-

teriaalin kirjallisuushistorian opetusta varten.

Kuten huomataan, suoranaista terminologian tutkimusta ei S2-oppikirjoista ole tehty. Sen sijaan on
tutkittu tiettyjd kieliopin ja kielenopetuksen aihepiirejad, esitysjérjestystd, kielikésityksii ja sarjakuvia
sekd kehitelty uutta opetusmateriaalia. Tama tutkimus avannee siis joiltain osin uuden tutkimusken-
tdn, jossa oppikirjoista tehddén laajempaa terminologian havainnointia. Tutkimusnikdkulmallisesti
laajinta tarkastelua ovat tehneet Lotberg (1992) ja Vehkanen (2015), jotka tarkastelevat useita oppi-
kirjoja monista eri ndkokulmista. Myos Vannelan (2002) kulttuurikompetenssin ja Véatdisen (2017)
kielikésityksen tutkimukset vaativat tutkimusaineiston kokonaisvaltaista tutkimista. Tdma tutkimus
sijoittuu johonkin ndiden neljén tutkimuksen jidlkimaastoon, silld tutkin oppikirjoja myos kokonais-
valtaisesti rajaamatta tarkastelua esimerkiksi vain johonkin yhteen kirjan osaan. Terminologian tut-
kimisessa on kuitenkin suhteellisen selked ja osoitettavissa oleva kohde — termit. Toisin on esimer-
kiksi tutkittaessa kielikdsityksid, joita voidaan analysoida ldhes kaikesta oppikirjan materiaalista.
Loppujen lopuksi tdima tutkimus jatkaa edeltdvissé tutkimuksissa tehdyistd terminologiaa koskevista

havainnoista eteenpdin ja tiydentdd erityisesti terminologian yleislaatuisen tutkimisen kentt&a.

2.4.2 Termien ja kasitteiden tutkimus S2-oppikirjoissa ja -opetuksessa

Tanner (2012) on tutkinut véitdskirjassaan pyyntdja S2-oppikirjoissa sekd autenttisissa keskuste-
luissa. Tutkimuksessaan Tanner tekee huomioita my0s erilaisista nimitystavoista oppikirjoissa. Hin
mainitsee esimerkiksi oppikirjan From start to Finnish (White 2009 [1998]), jossa konditionaalista
puhutaan -isi-muotona. Samassa oppikirjassa hyddynnetddn myos englantia, kun konditionaali rin-

nastetaan englannin please-sanaan (engl. mm. ’ole hyvi’ ja ’kiitos’). (Tanner 2012: 106, 167.)

Vehkanen (2015) on tutkinut suomi toisena ja vieraana kielend -oppikirjoja vuosilta 1866—-1953, ja
tutkimuksen yksi tarkastelukohteista on kieliopin asema oppikirjoissa. Kieliopin kuvaus seké opetus
on keskeisessd asemassa tutkimusaineiston oppikirjoissa, joihin kuuluu seki koululaisten ettd aikuis-
ten oppikirjoja. Kieliopin opetus osoittautuu tutkimusaineiston oppikirjoissa kantavaksi teemaksi,

joka ulottuu erillisten kielioppiosioiden lisdksi sanastoihin. (Vehkanen 2015: 257.) Vehkasen (2015:
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257) mukaan kielioppia opetetaan aikuisten oppikirjoissa hyvin varioivasti: kieliopin opetus voi si-

joittua kappaleiden alkuihin tai loppuihin, tekstien lomaan tai erillisiin kielioppiosioihin.

Vehkasen (2015) tutkimuksessa tehdidn havainto my0s “’piilokieliopista”. Kisitettd ei erikseen méa-
ritelld, mutta se liitetddn kyseisessd tutkimuksessa erityisesti Dannholmin (1885) koululaisten al-
keisoppikirjaan Forberedande ofningskurs i Finska Sprdket for sma nybegynnare (Vehkanen 2015:
41, 73, 75-77). Vehkanen (2015: 41) kuvaa Dannholmin oppikirjojen ldhestyvin herbartilaista ope-
tusfilosofiaa, johon liittyy Vehkasen mukaan kieliopin vastustaminen. Vehkasen (2015: 41) mukaan
Dannholmin (1885) oppikirjassa ei késitelldkaan kielioppia erillisissé osioissa eika sitd korosteta teks-
tikappaleidenkaan yhteydessa. Sen sijaan kielioppi siséltyy piilokielioppina oppikirjan sanastoihin ja
teksteihin, kun esimerkiksi toistetaan erilasia taivutusmuotoja nimedmattd niitd termein (Vehkanen
2015: 73, 75-76, 144). My0s Szinnyein (1916) aikuisten lukukirjassa Finn Olvasokényv on Vehkasen
(2015: 77, 80, 116) mukaan piilokielioppia esimerkkilauseissa. Norris ja Ortega (2000: 437) kutsuvat

téllaista kielioppisddnndistd vapaata kielellistd syotostd implisiittiseksi opettamiseksi.

Oinas (2020) on tutkinut pro gradu -tutkielmassaan muun muassa selkokielistd ylikoulun kemian e-
oppikirjaa Titaani I1E (2019) ja verrannut sitd yleiskieliseen Titaani (2019) -oppikirjaan. Oinaan
(2020: 91) mukaan kemian terminologiaa sekd symbolikuvioita kuten molekyylikaavoja on vihem-
man selkoistetussa kuin yleiskielisessd Titaanissa. Eroja on huomattavissa myds termien maéritel-
missd, silld selkokielisessd oppikirjassa kisitteiden selitykset ovat pintapuolisempia ja tutkimuksessa
haastateltujen kemian aineenopettajien mielestd epdtarkempia (Oinas 2020: 73, 87). My0s késitteiden
madritelmid tukevia molekyylikaavioita saattaa puuttua selkokielisestd Titaanista samalla, kun niitd
kdytetddn oppikirjan yleiskielisessd versiossa (Oinas 2020: 81). Liséksi oppikirjojen vililld on maa-
rallisid eroavaisuuksia, kun esimerkiksi yleiskielisen Titaanin alkuainetaulukossa esitetddan 31 alku-
ainetta ja selkokielisen Titaanin alkuainetaulukossa 24 kappaletta. Jotkin selkokirjasta poisjitetyt al-

kuaineet eivit ole kovin yleisid kemian oppisisdlldissé. (Oinas 2020: 52.)

Yhteiskuntaopin késitteiden opiskelua toisella kielelld sekd kisitteiden selittimistd tutkii vaitoskir-
jassaan Saario (2012). Tutkimuksen mukaan tutkimusluokan kdyttdméssd yhteiskuntaopin yleiskieli-
sessd oppikirjassa Kronikka 9 (2003) useimmat kisitteet toistuvat vain kerran tai kaksi kertaa (Saario
2012: 111). Lisdksi verbien tasolla kieli on vaihtelevaa kirjan kappaleittain, ja joitakin erityisalan
sanoja eli termejékin esiintyy (Saario 2012: 236-237). Saario (2012: 240) tekee myds havainnon, ettad
oppikirjan siséltdjd ei kiyty oppitunneilla yhteisesti ldpi — oppilaiden tehtdviksi jaad yhdistdd tunneilla

késitellyt asiat oppikirjan sisdltdihin. Tarkemmin tutkimuksessa tarkastellaan késitteitd tyottomyys ja
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hallitus. Saarion (2012: 237) mukaan niiden osalta oppikirjassa ei ole metatekstié, joka kommentoisi
tekstien sisdltdja tai rakennetta esimerkiksi kappaleiden alkukoosteissa. Ylipaatadn eksplisiittisid viit-
tauksia eteen- tai taaksepéin oppikirjassa ei Saarion (2012: 237) mukaan ole. Saario (2012: 238) poh-
tii, ettd olennaista ei ole kisitteiden opiskelu sindnsi, vaan késitteiden antama ymmarrys yhteiskun-
nallisista ilmidistd. Opiskelija hyotyy siitd, kun hin voi yhdistdd kisitteet osaksi omaa kokemusmaa-

ilmaansa eli kun késitteet eivit jad abstrakteiksi (Saario 2012: 238).

S2-oppijoiden matematiikan oppituntien késitteiden kdyttod on tutkinut pro gradussaan Pitkdnen
(2014). Tutkimuksessa kédytetdédn termin sijaan kdsitettd, silli matematiikassa termi tarkoittaa esimer-
kiksi lausekkeen lukuja (Matematiikkalehti Solmu 2023; Pitkdnen 2014: 24). Pitkénen (2014) selvit-
tad, milld keinoilla yksi opettaja opettaa matematiikan késitteitd ja miten késitteet ilmaantuvat oppi-
joiden omaan kielenkdyttoon. Matematiikan opetuksen seurannasta ilmeni kuusi erilaista késitteiden
opetuskeinoa: eleiden kaytto, kuvien ja tekstien kéytto, keskusteleminen ja kysyminen, tehtavit, edel-
listen késitteiden hyddyntdminen sekd sanotun uudelleen muotoileminen (Pitkdnen 2014: 68). Eniten
kiytettyjd keinoja olivat fyysiset ja visuaaliset keinot eli eleet sekd kuvien ja tekstien kdyttiminen.
Opetuskeinot tukivat oppijoita kdsitteiden tunnistamisessa, mutta késitteiden kéyttdjind oppijat eivét
kehittyneet. (Pitkdnen 2014: 69-70.) Pitkdsen (2014: 70) mukaan matematiikassa toiminta on ensiar-
voista, ja puhuminen tulee sen jilkeen, jolloin nimitys on toiminnan paille laitettava merkki. Termeja
tarvitaan siis matematiikassa Pitkdsen (2014: 70) mukaan puhumiseen, ja “niin kauan kuin puhumi-

selle el ole tarvetta, késitteet saavat odottaa”.

2.4.3 Oppikirjan vaikutus toisen kielen opetukseen

Guerrettaz ja Johnston (2013) tarkastelevat englanti toisena kielend -opetuksen oppimateriaalien suh-
teita kdyttOymparistoonsi. Guerrettazin ja Johnstonin (2013: 779) mukaan oppikirjoja voidaan tar-
kastella osana luokkahuone-ekologiaa. Luokkahuone-ekologia tarkoittaa osallistujien, suhteiden, ra-
kenteiden, esineiden ja prosessien kokonaisuutta, joka muodostaa kokemuksen opetuksesta ja oppi-
misesta luokassa (Guerrettaz & Johnston 2013: 779). Luokkahuone-ekologiaan liittyy ajatus siité, ettd
luokkahuoneymparistd on jérjestelmand samankaltainen kuin biologinen ekosysteemi, josta voi tutkia

edelld mainittujen elementtien vilisid suhteita (Guerrettaz & Johnston 2013: 782).

Guerrettazin ja Johnstonin (2013: 784) tutkimassa luokkahuone-ekologiassa oppimateriaalit eli esi-
neet olivat keskeisessd suhteessa rakenteisiin (opetussuunnitelma) ja prosesseihin (luokkahuonedis-

kurssi ja kielenoppiminen). Kurssisuunnitelma, piivittdiset tuntisuunnitelmat, kotitehtavét, testit ja
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kokeet indikoivat sité, ettd oppikirja toimi opetussuunnitelmana. Esimerkiksi kurssisuunnitelmaa 14-
pikdytdesséd opintojakson tarkoitus méériteltiin oppikirjan kappaleiden 17-20 suorittamiseksi, ja kurs-
silla eteneminen ja menestyminen maiiriteltiin oppikirjan tarjoamien testien ja kokeiden lipéise-
miseksi. Toisaalta oppikirja vaikutti myos luokkahuonediskurssiin, silld 83 % luokkahuonekeskuste-

luista liittyi oppimateriaaleihin. (Guerrettaz & Johnston 2013: 784-785.)

Guerrettazin ja Johnstonin (2013) tutkimuksen pohjalta voidaan siis todeta, ettd opetuksessa kiytet-
tavalla oppikirjalla on iso vaikutus siithen, millaisina esimerkiksi kotoutumiskoulutuksen hitaan polun
kurssit kdytdnnossé toteutuvat. Siksi oppikirjoja onkin tirkedd tutkia ja vertailla, jotta erilaisista vai-
kutuksista oltaisiin tietoisia. Toisaalta Guerrettazin ja Johnstonin tutkimus saattaa osoittaa, etta esi-
merkiksi tdssdkin tutkimuksessa olisi voitu vertailla kotoutumiskoulutuksen peruspolun ja hitaan po-
lun S2-opetusta. Vertailusta olisi voinut paljastua, miten oppikirjat (ja opettajan oppaat kokeineen)

kdytdnnossd ohjaavat opettamaan terminologiaa.
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3 AINEISTON ESITTELY

Tutkimusaineistoon kuuluu Laura Tikkasen ja Noora Tahtisen oppikirja Ahaa! 1 (2017a, téisti eteen-
pdin Ahaa tai A!) sekd Sonja Gehringin ja Sanni Heinzmannin oppikirja Suomen mestari 1 Uudistettu
(2020, tasta eteenpdin Suomen mestari tai SM). Kéytan myos Ahaa! I ddnitettd (Tikkanen & Tahtinen

2017b) analyysin tukena kuunteluharjoituksien yhteydessa.

Ahaa on aikuisille suomen kielen opiskelijoille suunnattu oppikirja, joka on kirjan takakansitekstin
mukaan suunniteltu kaytettdviksi etenkin kotoutumiskoulutuksen hitaan polun kursseilla. Kyseessa
on siis oppikirja, jota kdytetddn formaalissa eli organisoidussa, strukturoidussa ja oppimistavoitteisiin
tahtadvissd opetuksessa, mitd myos kotoutumiskoulutus on (Sahradyan 2015). Kirjan sisédltdja voi
opiskella my®ds itsekseen ilman kielikurssille osallistumista, mutta omassa tutkimuksessani taustaole-
tuksena on, ettd oppikirjaa kdytetddn formaaliin kielenoppimiseen. Ahaa valikoitui osaksi tutkimus-
aineistoani, koska se on téll4 hetkelld ainoa erityisesti kototutumiskoulutuksen hitaan polun kursseille

suunnattu oppikirja.

Suomen mestari on puolestaan samalta kustantajalta kuin Ahaa, eli Finn Lecturalta, mutta sen ei ole
mainittu kohdentuvan erityisesti millekdén tietylle kotoutumiskoulutuksen polulle. Ahaa ja Suomen
mestari -oppikirjojen voidaan siis olettaa olevan timin vuoksi erilaisia, mille tutkimuksen vertailu-
asetelma pohjautuukin. Kuitenkin samaan tapaan taustaoletuksena myds Suomen mestaria tutkiessa

on se, ettd sitd kiytetddn formaaliin kielenoppimiseen.

Tassd tutkimuksessa siis vertailen S2-oppikirjoja Ahaa ja Suomen mestari, koska ensiksi mainittu
oppikirja on suunnattu hitaasti eteneville ja toiseksi mainittu ei ole. Ahaata ja Suomen mestaria tutki-
musaineistona puoltaa myos niiden suosittuus, silld Ahaa-oppikirjasta on seitsemén painosta ja Suo-
men mestarin vuoden 2020 versio on uudistettu laitos, josta siitdkin on jo viisi painosta — oppimate-

riaalit ovat kysyttyjé, jos niistd otetaan uusintapainoksia (Tanner 2012: 17).

Sekd Ahaa ettd Suomen mestari sijoittuvat eurooppalaisen viitekehyksen taitotasolle Al ja ovat kir-
jasarjansa ensimmadisid osia. Ahaa-sarjasta on julkaistu ensimmadisen osan lisdksi oppikirja Ahaa! 2,
joka sijoittuu eurooppalaisen viitekehyksen taitotasolle A2. Suomen mestarin ensimmaéisen osan li-
siksi kirjasarjassa on julkaistu 3 oppikirjaa: Suomen mestari 2, joka sijoittuu eurooppalaisen viiteke-
hyksen taitotasolle A2, Suomen mestari 3, joka sijoittuu taitotasolle A2.2 ja Suomen mestari 4, joka
sijoittuu taitotasolle B1, mutta jota kdyttden on mahdollisuus edeti taitotasolle B2 saakka. Téhén tut-

kimusaineistoon valikoituneet oppikirjat eivit siis vield valmista opiskelijaa yleisen kielitutkinnon
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(YKI) suorittamiseen, johon vaaditaan vihintdin eurooppalaisen viitekehyksen mukainen B1-tason

kielitaito.

Digitaaliset oppimateriaalit ovat yleistyneet niin peruskoulussa, lukiossa kuin suomi toisena kielena
-opetuksessakin. Myos Ahaa ja Suomen mestari -kirjasarjoihin on tehty opettajan sahkdinen opas ja
esitysmateriaalipaketti. Ahaa-oppikirjoihin on saatavilla myds opiskelijan dénite kirjan teksteisté ja
ddnteisiin liittyvistd harjoituksista sek erillinen kirjaa tdydentidva dénite, jossa on my0s oppikirjan
kuunteluharjoituksia. Molemmissa kirjasarjoissa painetun kirjan kayttdjdlli on mahdollisuus kuun-
nella kappaletekstit myos maksuttomalla Ofso-mobiilisovelluksella. Kuitenkin oppilaan digitehtavia
on saatavilla vain Suomen mestari -kirjasarjaan, johon on saatavilla muutoinkin enemmén lisimate-
riaaleja verrattuna Ahaa-sarjaan — esimerkiksi opettajan digiaineistoja opetuksen tueksi tai sanastoja,
joissa on valittavana suomen kielipariksi joko arabia, englanti, farsi, ranska, ruotsi, saksa, somali,

ukraina, viro tai vendja.

Téssd tutkimuksessa vertaillaan painettuja oppikirjoja, koska nithin molempiin 16ytyy kirjasarjoilta
vastineet. Molempiin oppikirjoihin on olemassa dénitteet, mutta ne eivit todennédkdisesti toisi termi-
nologian tutkimiseen lisdarvoa. Tassé tutkimuksessa Ahaan erddn kuuntelutehtdvén sanoja on kuiten-
kin tarkistettu ddnitteeltd. Opettajan oppaat ja esitysmateriaalit puolestaan jaavat tutkimuksen ulko-

puolelle tutkimuksen rajaussyistd seka siksi, ettd tdima tutkimus kohdentuu opiskelumateriaaleihin.

Ahaa jakautuu kappaleisiin 0—11, joissa esiintyvit kirjan alussa esitellyt kolme padhenkiloa: Ali, Na-
sim ja Zahra. Kappaleet 0-2, 4—6 sekd 810 alkavat uusien opiskeltavien paidteemojen listauksella, ja
joka neljas kappale on kertauskappale edeltdvistd kolmesta kappaleesta. Kirjan aloittava kappale 0
sekd kertauskappaleet 3, 7 ja 11 eivit sisélld dialogeja. Kirjan muut kappaleet alkavat sdédnnollisesti
kappaleen teemaan liittyvilld lyhyelld dialogilla, jota seuraa pidempi dialogi, jota kutsun péédialo-
giksi. Lyhyessé dialogissa on piirrettynd kaksi henkil6d, joilla on puhekuplia, ja pdddialogi on koos-
tettu puolestaan henkilén nimilld merkityistad repliikeistd. Paddialogin ympérilli on myds kertovaa
tekstid ja tekstin jélkeen sitd koskevia lisdkysymyksid, joita molempia kirjan tekijét suosittelevat li-
sdhaastetta kaipaaville opiskeljjoille. Lisdtehtdvén jidlkeen on pdddialogin sanasto, johon opiskelija
voi tdydentdd omalla kielellddn kdannokset. Sanastoa seuraa moninaiset harjoitukset, joiden lomassa
on kielioppiosioita sekd kappaleen aihepiiriin liittyvéd sanastoa info-osioissa. Joissakin kappaleissa
on my0s késiteltdviin aihepiiriin liittyvéin laulun sanoitukset. Kirjan lopussa on harjoitusten ratkaisut
kappaleittain listattuna. Analyysissa huomioidaan kirjan kappaleet ilman lopun ratkaisuosiota, jolloin

analysoitavaan osuuteen kuuluu 288 sivua.
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Taulukossa 1 on listattu kappaleittain Ahaan kielioppisisillot ja kappaleissa kdytetyt termit. Joitakin
aiheita listataan kirjan sisillysluettelossa ja kappaleiden aluissa, mutta tdhin taulukkoon on tdyden-
netty my0s sielld mainitsemattomat kielioppiasiat. Joitakin aiheita ei esimerkiksi nimitetd termilla,

mutta aihetta kuitenkin kisitellddn ja opetellaan. Esimerkiksi kappaleessa 0 jaotellaan aakkoset vo-

kaaleihin ja konsonantteihin, mutta niitd ei nimiteti ndilla termeilla.

Taulukko 1. Ahaan kielioppisisillot kappaleittain.

Kappale

Kappaleen kielioppiaiheet

Kappaleessa kéytetyt termit

Kappale 0

aakkosto, ddnteet, kysymyslause, vo-
kaalit, konsonantit, tavutus, verbeja

tavu, adnne

Kappale 1

kysymys- ja toteamuslauseet, persoona-
pronominien nominatiivimuodot, parti-
tiivi, yksikon persoonien genetiivimuo-
dot, puhua ja asua -verbien myonto-
muodot, olla-verbin my6ntd- ja kielto-
muoto, adjektiiveja, vokaalit, konso-
nantit

konsonantti, persoonapro-
nomini, verbi, vokaali

Kappale 2

numerot 0—12, jarjestyslukuja, kaksois-
konsonantti, omistuslause

Kappale 3
(kertaus)

verbejd, numeroita, elatiivimuotoja,
partitiivimuotoja, imperatiivi

lause, verbi

Kappale 4

adjektiiveja, numeroita, elatiivimuotoja,
yksikkd ja monikko, nominityyppi -
nen, partitiivi, astevaihtelu, syoda ja
juoda -verbien myontomuoto ja kielto-
muoto, kO-kysymys, nominatiivi, sana-
paino, lausepaino

lause, partitiivi, sanapaino,
verbi

Kappale 5

jarjestysluvut, jarjestysluvun inessiivi-
muoto, nominatiivi, nominityyppi
us/Os/ys, opiskella ja tulla -verbien
myo6ntdmuodot, nesessiivirakenne, yk-
sikkd ja monikko, tilalause, diftongi

diftongi, lause, monikko,
verbi, vokaali

Kappale 6

nominatiivi, nominityyppi i > e, gene-
tiivi, olla-verbin imperfekti, preesens,
infinitiivilauseke, infiniittiverbi, finiitti-
verbi, haluta ja osata -verbi en myonto-
muodot, vokaaliharmonia, etu- ja taka-
vokaalit, partitiivi, inessiivi ja elatiivi

etuvokaali, imperfekti, lause,
nominatiivi, takavokaali,
verbi, vokaali, vokaaliharmo-
nia

Kappale 7
(kertaus)

adjektiivi, verbi, nominityypit -nen,
ukse, okse, yhkse, i > e, monikko

adjektiivi, verbi
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Kappale 8 verbityypit 1-5, verbejd, infinitiivi, as- | verbi, persoonamuoto, lause,
tevaihtelu, persoonamuoto, yksikon 3. kO-kysymys, monikko, tavu
persoona, yksinkertainen futuuri, kO-
kysymys, nominityyppi i > e, tavut

Kappale 9 paikallissijat, postpositioita, yksi prepo- | verbi, astevaihtelupari, aste-
sitio, nominityyppi e > ee, verbien aste- | vaihtelu, tavu, lause
vaihtelu, verbeji, taivutus, astevaihtelu-
parit, tavuja

Kappale 10 essiivi, inessiivi, lause, illatiivi, nomi- lause, astevaihtelu, partitiivi,
natiivi, sanatyyppi As/is, astevaihtelu, genetiivi, vahva aste, heikko
partitiivi, genetiivi aste

Kappale 11 verbi, infinitiivi, genetiivi, partitiivi, verbi, lause, omistuslause, ai-

(kertaus) inessiivi, adessiivi, ablatiivi, elatiivi, nesana, abstrakti sana, parti-
nominatiivi, lause, (in)transitiivilause, tiivi
omistuslause, nesessiivirakenne, kopu-
lalause

Ahaan tehtévityypit on jaettu yhteentoista osaan, ja jokaista vastaa omanlainen kuvasymboli. Niista
kahdeksan tehtdvétyyppid vaatii oppijalta aktiivista roolia: Etsi tietoa!, Toimi!, Puhu!, Kirjoita!, Lue
Jja vastaa!, Liscitehtdvi, Adnnd! ja Kuuntele!. Niissi oppijaa ohjeistetaan toimimaan tietylli tavalla ja
tayttdimadn harjoituksessa kysytyt tiedot. Muut kolme tehtévityyppid eli Kielioppi, Lauletaan! ja
Info! antavat tietoa ja tukea harjoitusten tekemiseen ja sisdltdjen oppimiseen. Lahes jokainen harjoitus
tai muu yksikkd on merkitty yhdelld tai kahdella mainituista symboleista — jotkin harjoitukset eivit
ole saaneet symbolia, miké johtunee useimmiten siitd, ettd tehtdvassd yhdistyy useamman kuin kah-
den symbolin mukainen toiminta. Lisdksi tehtdvityypeissd hyodynnetidin virejd: harjoitusten nume-
rot ovat siniselld pohjalla, kielioppi oranssilla pohjalla, info-osuudet vihredlld pohjalla ja laulujen

sanat on kehystetty sinisellé viivalla.

Suomen mestari -oppikirjan perusosa rakentuu kappaleista 1-9, joita ennen esitellddn Suomen kartta
ja kirjan kymmenen henkil64, joista kolme opiskelevat suomea kurssilla. Kappaleet alkavat uusien
opiskeltavien pddteemojen listauksella kuten Ahaassa. Sitd seuraa dialogi ja sithen liittyvé sanasto,
jonka kadnnokset opiskelija tayttda itse. Sanaston jélkeen esitelldén lisdd kappaleen aihepiiriin liitty-
vid sanastoa. Esimerkiksi kappaleessa 1 Hei ja tervetuloa! dialogisanaston jdlkeen on esitelty muun
muassa erilaisia tervehdyksid, viikonpdivit, aakkoset ja numerot. Sanasto-osiota seuraa puhu-
taan-osio lukuun ottamatta kirjan ensimmdistd kappaletta, jossa sitd ei ole ollenkaan. Puhutaan-osi-
ossa esitellddn yleisid keskustelutilanteita ja samalla opitaan niihin liittyvid puhekielisid ilmauksia.
Esimerkiksi kappaleessa 2 on asiointikeskustelu jaatelokioskin myyjan kanssa, ja keskustelussa kéy-

tetddin puhekielisid ilmauksia muun muassa numeraaleista ja persoonapronomineista. Puhutaan-osion
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jélkeen on kielioppiosio, ja kappaleen loppuosa koostuu aina harjoituksista. Sivumaéréltdén kirjan
perusosa on 289 sivua, ja se osuus huomioidaan analyysissa. Kirjan perusosan jilkeen eli kappaleen
9 loppuessa alkaa lisdharjoitukset, joita on yhteensd 22 kappaletta. Niiden jdlkeen on minikie-
lioppi-osio, johon on kerétty kootusti keskeisimpii kielioppiasioita. Samaan tapaan kirjassa on vielé
tiivistys olennaisimmista suomen puhekielisyyksistd, ja aivan lopuksi on listattu kappaleittain harjoi-

tusten sekd lisdharjoitusten ratkaisut.

Taulukossa 2 on listattu kappaleittain Suomen mestarin kielioppisisdllot ja kappaleissa kdytetyt ter-
mit. Kirjan omassa siséllysluettelossa ja kappaleiden alussa mainitaan joitakin aiheita, mutta tdhén
taulukkoon on tdydennetty my0s sielld mainitsemattomat kielioppiasiat. Joitakin aiheita ei esimer-
kiksi nimitetd termilld, vaikka aihetta késitellddn ja opetellaan. Esimerkiksi kappaleessa 2 annetaan

esimerkkejé partitiivin suffikseista -a ja -d, mutta niiden yhteydessi ei mainita partitiivin termia.

Taulukko 2. Suomen mestarin kielioppisisillot kappaleittain.

Kappale Kappaleen kielioppiaiheet Kappaleessa kiytetyt termit
Kappale 1 aakkoset, numerot, persoonapronomi- persoonapronomini, verbi, vo-
nit, olla-verbi, vokaalit, vokaaliharmo- | kaali, vokaaliharmonia, yhdys-
nia, yhdyssanat, tavaaminen sana
Kappale 2 partitiivi, elatiivi, ablatiivi, konsonantit, | konsonantti, subjekti, verbi,
geminaatta, astevaihtelu, persoo- kO-kysymys, intonaatio
nataivutus, kysymyslause, subjekti,
verbi, kO-kysymys, intonaatio
Kappale 3 adjektiiveja, tilalause, adessiivi, ines- adjektiivi, genetiivi, verbi, mo-
siivi, essiivi, ssa/ssd, diftongi, genetiivi, | nikko, yksikko, lause, vokaali-
astevaihtelu verbityyppi 1, monikko, harmonia, persoonapronomini
yksikkd, lause, vokaaliharmonia
Kappale 4 adjektiiveja, nominatiivi, genetiivi, par- | nominatiivi, genetiivi, parti-
titiivi, omistuslause, elatiivi, sanapaino | tiivi, persoonapronomini, vo-
kaali, konsonantti, verbi, sana-
paino, tavu, lause, monikko
Kappale 5 verbityypit 1-5, ablatiivi, infinitiivilau- | verbi, infinitiivi, vartalo, vo-
seke, infinitiivi, astevaihtelu, persoona- | kaali, persoonamuoto, parti-
muoto tiivi, genetiivi, konsonantti,
lause
Kappale 6 adjektiiveja, paikallissijat, eksistentiaa- | adjektiivi, vokaali, illatiivi,
lilause, demonstratiivipronominit, im- partitiivi, demonstratiivipro-
peratiivi nomini
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Kappale 7 adessiivi, nominityypit e, nen, i-i, i-e, (sana)vartalo, lainasana, de-
si, astevaihtelu, (sana)vartalo, vahva ja | monstratiivipronomini, imper-
heikko aste, demonstratiivipronominien | fekti, lause

taivutusta, tunnekausatiivilause, imper-

fekti,
Kappale 8 adjektiiveja, partitiivi, jarjestysluvut, adjektiivi, ainesana, partitiivi,
elatiivi, ablatiivi, postpositioita lause, verbi, jéarjestysluku,
postpositio
Kappale 9 objekti, partitiivi, monikko, nomini- objekti, genetiivi, partitiivi, ai-
tyyppi us/ys, kaikki nominityypit, ulko- | nesana, verbi, monikko, per-
paikallissijoista, astevaihtelu verbityy- | soonapronomini, nominatiivi,

peissd 3 ja 4, vahva ja heikko aste, ela- | vartalo, infinitiivi, lause
tiivi, persoonapronominien taivutuksia

Suomen mestarissa kdytetdén kuutta eri symbolia kuvaamaan tarkemmin erilaisia tehtdvid ja muita
siséltoja: puhekupla-, suu-, korva-, keskustelu-, kyni- ja kirjasymboli. Jokaista harjoitusta ei ole sym-
bolilla tyypitelty, mutta jotkin harjoitukset, joissa harjoitellaan vihdn enemmén esimerkiksi kirjoitta-
mista, saavat kyndsymbolin. Lisdksi puhekuplasymbolilla ja punaisilla pisteilld erotellaan puhekieli-
syydet yleiskielestd, eli kyseinen symboli ei merkitse suoraan tehtavityyppid vaan sisdllon luonnetta.
Ahaasta poiketen symboleissa on kdytetty vain kahta eri vérid, turkoosia ja punaista. Sen sijaan op-
pikirja hyodyntdd vérikoodausta kirjan sivujen yldreunassa ja otsikoissa: kappaleen dialogi ja sitd
seuraava sanasto-osio ovat teemaltaan sinisid, puhutaan-osio on punainen, kielioppiosio on vihred ja

harjoitusosio on turkoosi.

Analyysissa viittaan oppikirjojen tehtiviin koodilla, jossa on ensin kirjan kappaleen numero ja sitten
harjoituksen numero. Mikéli harjoitus on moniosainen, merkitsen harjoituksen numeron perdin har-
joituksen osaa vastaavan kirjaimen 4—D. Lopuksi merkitsen lyhenteelld 4/ tai SM, kummasta oppi-
kirjasta on kyse. Esimerkiksi Ahaan kappaleen 1 harjoitus 4 C olisi koodina 1/4C 4/ (esimerkki 1).
Esimerkeissd tummennetut osuudet ovat yleensi tehtdvénantoja, jotka ovat oppikirjoissakin tummen-
nettuina. Myo0s tekstin asettelu on ainakin ldhes samanmuotoinen kuin viitatussa oppikirjassa: esi-
merkiksi harjoituksen 4 C ohjeet jakautuvat kuvatusti kahdelle eri riville (esimerkki 1). Jos oppikir-
jassa on kiytetty kursiivia tai alleviivauksia, niitd kdytetddn myos esimerkeissd. Muihin kuin tehté-

viin, eli esimerkiksi infolaatikoihin, viittaan kappaleen numerolla ja sivunumerolla.
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(1) Harjoitus 4.

C. Opiskelkaa sana hei” eri kielilli.

Jokainen kirjoittaa sanan hei” omalla kielelld taululle.
Opettakaa tervehdykset muille.

(1/4C 4))

Ahaan dinite koostuu levykkeistd 1 ja 2, joista viittaan vain levykkeeseen 1. A#niraidat ovat levyk-
keelld numeroitu, ja kdytdn koodauksessa samaa numerointia. Viitatessa merkitsen ensin levykkeen
numeron ja sitten ddniraidan numeron. Esimerkiksi Ahaan kappaleen 2 harjoituksen 1 ddnitteeseen

viittaisin koodilla ”1/20 A/ ddnite”, silld levykkeelld 1 kyseinen harjoitus on dédniraita numero 20.

Tutkimusaineistosta en voi tisséd tutkimuksessa ndyttiad tdysin alkuperdistd materiaalia, silla tekijén-
oikeudet suojaavat kyseisid oppikirjoja. En voi siis esimerkiksi ottaa tutkimusaineistosta kuvia esi-
merkkejd esittdessdni, vaan kirjaan esimerkit kisin mukailemalla alkuperiisid esityksid. Aineistoesi-
merkit ovat siis aina jonkinasteisia mukaelmia autenttisista versioistaan. Tastd syystd joitakin aineis-
toviittauksiin liittyvid ominaisuuksia voi karsiutua pois: virejd, asetteluita ja kuvia, jotka ovat osa
kirjan visuaalista esitystapaa. Jotkin oppikirjojen tehtdvét ovat myos pitkid tai moniosaisia, jolloin en
tilankayton vuoksi esitd niitd kokonaisuudessaan. Télloin kokonaiskuva tehtévisti saattaa jaddé vaja-
vaiseksi. Pyrin kuitenkin selittdmadn tehtdvéin esiintymiskontekstia leipétekstissd, mikéli katson sen
olevan merkityksellistd. Kun esimerkiksi jotakin harjoitusta ei ole esitetty esimerkissd kokonaan,
vaan sen lopusta on jétetty kohtia kirjaamatta, merkitdén poisjatetyn osuuden tilalle kaksi haka-

suluissa olevaa ajatusviivaa ’[— —]” harjoituksen jatkumisen merkiksi.
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4 TUTKIMUSMENETELMAT

Téssd tutkimuksessa on tavoitteena selvittdd, miten Ahaan kielioppiterminologiasta nikyy kirjan
suuntautuneisuus kotoutumiskoulutuksen hitaan polun kursseille. Jotta havaintoja voidaan asettaa
jonkinlaiseen perspektiiviin, verrataan Ahaan terminologiaa Suomen mestarin terminologiaan. Ter-
mien tarkastelu koostuu téssi tutkimuksessa termien poiminnasta, erilaisista jaotteluista ja luokitte-

luista, laskemisesta sekd vertailusta Ahaan ja Suomen mestarin vélilla.

Tutkimus pohjautuu péddosin aineistoldhtdiseen siséllonanalyysiin, jossa jaottelutavat muodostuvat
aineistoa tutkimalla (ks. esim. Tuomi & Sarajdrvi 2018: 122—127). Analysoinnin apuna on kaytetty
kuitenkin my®0s teorioita, jolloin tutkimuksessa sisdllonanalyysiin yhdistyy teorioiden ohjaava vaiku-
tus. Tutkimuksen teoriaohjaavan siséllonanalyysin osuus nikyy etenkin fermin méadrittelyssa: maari-
telmén pohjalta olen tehnyt poimintoja tutkimusaineistosta ja verrannut méadritelmén toteuttavia ta-
pauksia méadritelmén ei-toteuttaviin tapauksiin. My®ds erilaiset késitykset kielenopetuksen ja kielen-
tutkimuksen osa-alueista ovat olleet apuna aineiston ryhmittelyssé. Lisdksi yksi kokonainen analyy-
siosio hyodyntdd aiempaa tutkimustietoa termeisti. Téssd tutkimuksessa tarkoituksena ei kuitenkaan
ole asettaa teorioita testiin ja kokeilla niiden toimivuutta, jolloin sisdllonanalyysi ei ole teorialdhtoista

(ks. Tuomi & Sarajirvi 2018: 127-128).

[lmaisut luokittelen termeiksi luvussa 2 esiteltyyn mééritelmdidn pohjautuen, eli termeiksi katson
kaikki kielitieteen vakiintuneet nimitykset kuten lause tai partitiivi. Vakiintuneisuuden tarkistan Ison
suomen kieliopin verkkoversiosta (VISK 2008). Jos vakiintuneen ilmaisun tilalla kdytetdén esimer-
kiksi yksinkertaistettua versiota (esim. paikallissija > paikansija), katson sen olevan selkotermi.
Muita aineiston pohjalta muodostettuja selkotermityyppeja esittelen luvussa 5.4. Jos ilmaisua ei ole
kdytetty termimadisesti, eli silld ei nimitetd kielenilmidtd vaan ennemminkin ohjataan muutoin ym-
mirtdmaan sitd, se on usein apukysymys tai tarkennus. Luvussa 5.6 késittelen néitd apukysymyksid
ja tarkennuksia, jotka ovat erilaisten selkotermityyppien tapaan aineiston pohjalta muodostuneita ni-

mityksié.

Analyysi alkaa vakiintuneiden termien ja selkotermien méadrélliselld katsauksella, jossa selvidd kun-
kin kéytetyn termin esiintymismaérét (ks. luku 5.2). Esiintymisméérien laskemista edelsi termilis-
tauksen kokoaminen aineistoa tarkastelemalla, mutta listaus tdydentyi myds laskemisen aikana. Kéy-
tdnnossd termien laskeminen toteutui ykkdsen (1) merkitsemiselld taulukon termin kohdalle silloin,

kun esiintymé havaittiin. Ahaan selkotermin perusmuoto kohdalla tuli erikseen tarkastaa, viitataanko
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silld infinitiiviin vai nominatiiviin kyseisessd kontekstissa. Lopuksi ykkoset muutettiin esiintymien
kokonaismaiériksi, ja analyysissa nditd oppikirjojen vélisid tuloksia vertaillaan lukuméarillisesti seka
prosentuaalisesti. Etenkin prosentuaaliset erot havainnollistavat oppikirjojen vilisid eroja, silla silloin

termien esiintymien lukumaiérid voidaan vertailla keskenddn samassa suhteessa.

Vakiintuneita termejé ja selkotermeja koskevan méarillisen katsauksen jélkeen jatkan vakiintuneiden
termien analysointia listaamalla niiden ensiesiintymait oppikirjoissa (kappale/sivunumero). Ensiesiin-
tymin kohdan olen méiiritellyt olevan sellainen, jossa termid kdytetddn aktiivisesti (ks. luku 5.3).
Oppikirjojen termien ensiesiintymid vertailen laskemalla, kuinka suuria termien esiintyméerot ovat
kappaletasolla. Isoja eroja ensiesiintymissd pohdin sen kautta, missd kontekstissa termi on esitetty.
Konteksti nimittdin vaikuttaa sithen, miten termi on esitetty ja mité tietoja oppijalta siind kohdassa
vaaditaan. Vertailua tehddidn myos jaottelemalla kdytettyjd vakiintuneita termejé eri termikategorioi-
hin ja tarkastelemalla, kuinka paljon eri kategorioissa on termejd. Kategoriat pohjautuvat kielentutki-
muksen eri osa-alueisiin sekd tarkemmin tiettyihin ilmi6ihin. Laajoja kategorioita ovat fonologia eli
aanneoppi, morfologia eli muoto-oppi ja syntaksi eli lauseoppi. Morfologiaan liittdméani termit kos-
kevat jollakin tavalla sanojen taivuttamista tai sanojen rakennetta, ja fonologian kategoriassa termit
liittyvat ddntdmiseen ja ddnteisiin. Syntaksin ryhmaiin sijoittelemani termit puolestaan liittyvét lause-
tyyppeihin sekd lauseenjdseniin. Ndiden kolmen yldkategorian rinnalla analyysissa kdytetddn alaka-
tegorioita, jotka koskevat aikamuotoja, sanaluokkia ja sijamuotoja. Kyseiset osa-alueet ovat tutki-
musaineistossa keskeisessa roolissa, joten niitd on mielekésti kédsitelld erikseen. Kategorioiden muo-
dostukseen ja kiyttoon on siis vaikuttanut se, millé tavalla eri aihealueita on tutkimusaineistossa ka-
sitelty ja miten itse olen katsonut parhaaksi jaotella termejé. Tdssd tutkimuksessa ei ole tarkoitus pa-
neutua kielentutkimuksen osa-alueiden tyhjentdvadn méérittelyyn, mutta tiedostan jaotteluihin liitty-
vin useita vaihtoehtoisia tapoja ja mahdollisia ndkemyseroja. Esimerkiksi sijamuodot ovat morfosyn-
taktinen ja morfosemanttinen kategoria (VISK § 1221), jolloin niiden méérittely ja kategorisointi ei

ole yksiselitteista.

Selkotermeihin syvennytdin tarkastelemalla niiden jakaantumaa eri termikategorioihin, kuten tarkas-
teltiin vakiintuneitakin termejd. Liséksi selkotermit jaotellaan omiin havaintoihini pohjautuen kol-
meen padryhméén, ja neljds ryhma pitdd sisdlladn yhden muihin ryhmiin sopimattoman selkotermin.
Jaottelun avulla saadaan selville, minka tyyppisid selkotermejd oppikirjoissa kiytetddn ja millaisia
painotuksia ryhmien vélilld on. Tdmén jilkeen tutkitaan muutamia selkotermejd sekd vakiintuneita
termejd siltd kannalta, millaisia selityskuvioita niissd sovelletaan. Tarkasteluun on valikoitu termejé,

jotka esiintyvdt molemmissa oppikirjoissa ainakin ldhes samanlaisina tai jotka ovat suhteellisen
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aktiivisessa kiyt0ossd oppikirjassa. Selityskuvioiden ryhmét perustuvat Satokankaan (2021a, 2021b)
tutkimuksessa esitettyihin selityskuvioihin (ks. luku 2.3). Kéytetyt selityskuviot kertovat siitd, miten
tieteen kieltd tehdddn ymmarrettavéksi. Siten tdssd tutkimuksessa tutkitut selityskuviot antavat viit-
teitd siitd, millaisia oletuksia kielenoppijasta tehdién oppikirjassa — tapa selittdd korreloi sen kanssa,

kenelle selitetdén.

Analysointitapani ja siten myds havaintojen sijoittelu eri selityskuviokategorioihin poikkeaa jonkin
verran Satokankaan (2021a, 2021b) menettelytavasta. Analyysissa otan nimittdin huomioon myos
vakiintunutta termid tai selkotermid vélittomasti edeltdvit oppikirjan materiaalit, kuten harjoitukset,
joissa on kyseiseen termiin liittyvad oppisisdltod. Tama siksi, ettd termid kohti johdattelevat tehtivit
ovat mitd todenndkoisimmin tietoisesti valittuja keinoja oivalluttaa oppijaa induktiivisesti uuteen kie-
lenilmi6on. Néin ollen oivalluttaminen voidaan laskea osaksi termin selittimistd. Induktiivisuus tar-
koittaa oppimisien yhteydessd esimerkeistd sddnnon, eli tdssd tapauksessa termin, johtamista ja sen

vieruskasite deduktiivisuus sdédnnosté eli termistd esimerkkien johtamista (Pietild 2014: 62).

Lopuksi analyysissa tarkastellaan termien opettamista tukevia apukysymyksié ja tarkennuksia. Ne
perustuvat omiin madritelmiini: apukysymys ohjaa kysymyksen kautta muun muassa muistamaan ja
muodostamaan sijamuotoja, ja tarkennus antaa lisétietoja ja esimerkkejd kuten sijamuotojen tunnuk-
sia (ks. luku 5.6). Tarkastelu alkaa méérélliselld katsauksella apukysymysten ja tarkennusten luku-
madristd tutkimusaineistossa, minka jilkeen méadrid vertaillaan. Taman lisdksi apukysymykset ja tar-
kennukset jaetaan erilaisiin kategorioihin, kuten sijamuotoja, lauseenjdsenid ja lausetyyppeja koske-
viin ryhmiin. Sen myo6ti kuvailen ja vertailen, miten apukysymyksia ja tarkennuksia on kdytetty op-

pikirjoissa.
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5 TERMINOLOGIAN ANALYYSI

Téssd luvussa analysoin Ahaan ja Suomen mestarin terminologiaa. Luvussa 5.1 késittelen Ahaan ja
Suomen mestarin terminologiaa yleisesti ja pohdin terminologian tutkimiseen liittyvaa etiikkaa. Ylei-
sessd kdsittelyssd orientoidutaan sithen jaotteluun, jonka pohjalta tima tutkimus rakentuu. Jaottelua
hahmotellaan kuvioilla, jotka kategorisoivat tutkittavat elementit kahteen eri ryhméén. Yleinen késit-
tely johdattaa ymmartdmaan tdhin tutkimukseen luotua terminologian jaotteluperiaatetta seka tutki-
muksen keskeisid késitteitd. Luvussa 5.2 teen oppikirjojen terminologiaan maéréllisen katsauksen ja
esittelen tdmén tutkimuksen kannalta keskeisimmat taulukot. Katsaus havainnollistaa oppikirjojen
vilisid termeihin liittyvid madrillisid eroja, ja termien runsas madra tulee taulukoituna ja laskettuna
my06s helpommin tutkittavaan muotoon. Lisdksi mééréllinen katsaus osoittaa oppikirjojen yleisimmaét

termit, joista voidaan tehda tulkintaa, millaista termistdd tutkimusaineistossa ylipddatddn suositaan.

Luvussa 5.3 késittelen tutkimissani oppikirjoissa kdytettyjd vakiintuneita termejé ja luvussa 5.4 sel-
kotermejid. Kasittely alkaa vakiintuneista termeistd, jotka toimivat tissd tutkimuksessa vertailupoh-
jana kaikille muille terminologian tutkimisen osa-alueille eli selkotermeille ja terminologian opetta-
misen pedagogisille apuvilineille. My6s kaikki termitaulukot sekd pedagogisten apuvélineiden tau-
lukot pohjautuvat vakiintuneille termeille. Vakiintuneiden termien késittelysta siirrytdan selkotermei-
hin, jotka ovat monesti muunnelmia vakiintuneista termeisti. Erilaisia selkotermityyppeja kédsitellddan
omissa alaluvuissaan muodostustapaan perustuvan jaottelun mukaisesti. Selkotermeja tutkimalla voi-
daan tehdé havaintoja siitd tavasta, jolla oppikirjassa terminologiaa pyritdidn tekemiin ymmarretta-
vammaéksi. Luvussa 5.5 tarkastelen vakiintuneiden termien ja selkotermien selityskuvioita, jotka
osoittavat, miten termejd opetetaan ja millaisia oletuksia kielenoppijasta mahdollisesti tehdddn. Lo-
puksi luvussa 5.6 tarkastelen apukysymyksii ja tarkennuksia maarillisesti sekd kategorioittain. Kay-
tetyt apukysymykset ja tarkennukset ilmentdvét sitd tapaa, millé kielellisilld keinoilla termien ym-
mirtdmistd pyritddn edistimidn. Maérallinen katsaus osoittaa oppikirjojen vilisid maéréllisid eroja
apukysymysten ja tarkennusten kdytossd. Kategorioihin jaottelun kautta puolestaan voidaan tarkas-

tella, millaiset pedagogiset apuvélineet on kédytdssi milldkin kielenopetuksen alueella.
5.1 Aineiston terminologiasta yleisesti

Ahaa ja Suomen mestari -oppikirjoissa kiytetyt termit voidaan jakaa karkeasti vakiintuneisiin termei-

hin ja selkotermeihin (kuvio 1). Vakiintuneella termilld tarkoitan tissd tutkimuksessa sellaista
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ilmaisua, joka on vakiintunut suomen kielioppiin ja jota kdytetddn esimerkiksi Isossa suomen kie-
liopissa (ISK, 2004). Vakiintunut termi voi esiintya tutkimusaineistoni perusteella yksinéén, tai siitd
voi samanaikaisesti esiintyd myds yksi tai kaksi selkotermid. Selkotermilld tarkoitan kielioppiin va-
kiintumatonta termid, jolla nimitetéén jotakin kielen ilmi6ta tai kategoriaa. Selkotermi on useimmiten
vakiintuneen termin yksinkertaistettu, kotoperiistetty tai jotenkin muuten muunnettu ilmaisumuoto.
Selkotermejé esiintyy tutkimusaineistossani vakiintuneen termin asemesta seké vakiintuneen termin

lisdksi.

Kaytetyt termit

vakiintuneet

. selkotermit
termit

Kuvio 1. Kédytettyjen termien alakategoriat oppikirjoissa Ahaa! 1 ja Suomen mestari 1.

Tutkimusaineiston oppikirjoissa kiytetddn myds terminologian opettamisen pedagogisia apuvélineitd
— apukysymyksii ja tarkennuksia (kuvio 2). Jos kysymyksen avulla ohjataan muistamaan esimerkiksi
oikea sanaluokka tai sijamuoto, madrittelen sen olevan apukysymys. Joskus kéytossd on myds tarken-
nus, joka madritelméni mukaan antaa lisdtietoja ja esimerkkejé siitd, miten ja missd jotakin kielen-
muotoa kiytetddn ja mité kielellisié piirteitd kyseiseen kielenmuotoon liittyy. Apukysymyksii ja tar-
kennuksia voi esiintyd seka silloin, kun mitidin termeji ei kdytetd, ettd silloin, kun niitd kéytetéén.
Apukysymykset ja tarkennukset voivat siis esiintyd termien ohella ja antaa niihin liittyvaa lisdtietoa,
mutta toisinaan ne ovat ainoita termin tarkoitetta tai kielen piirteitd kuvaavia jaksoja. Esimerkiksi
termid subjekti ei esiinny sellaisenaan eikd selkotermind Ahaassa. Sitd kuitenkin kuvataan apukysy-
myksilld Kuka?, Mikd?, Mitd? ja Kenen? (11/s. 284), jotka auttavat tiydentdmain lauseenmuodos-
tustehtivaa toivotulla tavalla. My06skdin termid preesens ei esiinny Ahaassa sellaisenaan eikéd selko-
termind. Sen sijaan preesensin tarkoitetta avataan tarkennuksella nyt, tavallisesti ja tulevaisuudessa

(6/s. 154). Apukysymyksid ja tarkennuksia tarkastelen lyhyesti luvussa 5.6.
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Pedagogiset apuvélineet
terminologian opetuksessa

apu- tarkennukset
kysymykset

Kuvio 2. Pedagogiset apuvilineet terminologian opetuksessa oppikirjoissa Ahaa! 1 ja Suomen mes-
tari 1.

Ilmaisujen jaottelu ylipdétiaan termeiksi ja vakiintuneiksi termeiksi, selkotermeiksi, apukysymyksiksi
ja tarkennuksiksi on omaan méérittelyyni perustuva jdrjestelma, silla valmista mallia kyseisenlaiseen
jaotteluun ei ole. Lisédksi tutkimusaineisto on suhteellisen laaja termien tutkimiseen. Onkin olemassa
suurehko todenndkdisyys, ettd jotakin on jadnyt tahattomasti huomioimatta ja kategorisoimatta. Jaot-
telutapaani kohdistuva keskeisin kysymys on, mikd méaéaritellddn lopulta termiksi ja mikd ei. Olen
esimerkiksi laskenut tavun seké lauseen termeiksi, mutta en kuitenkaan kirjainta enkd sanaa. Perus-
tan tdmén ratkaisun sille, ettd molemmat ilmaisut ovat hyvin yleisid yleiskielessd eli erikoiskieltid
sisdltamattomassé kielessd. Lisdksi sana esiintyy molemmissa tutkimissani oppikirjoissa huomatta-
van monta kertaa. Sana on myo6s hyvin yleinen etenkin kielenoppijan arjessa, kun puhutaan esimer-
kiksi sanastoista, fraasisanastoista, sanavarastosta, yksittdisisti sanoista, sanakirjoista ja sanako-
keista. Kirjain ja sana kyllakin merkitdédn Ahaa-oppikirjassa sen puolesta termeiksi, etti ne selitetdén
lyhyesti esimerkkien avulla. Niiden ei siis oleteta olevan oppijalle tdysin tuttuja késitteitd. Termeiksi
luokittelussa haasteena on sekin, ettei ota itsestddnselvyytend joitakin yleisid termejd kuten esimer-

kiksi lausetta tai valmiiksi kotoperdisid ja ldpindkyvid termejd kuten ainesana.

5.2 Maarallinen katsaus aineistoon

Taulukossa 3 on listattuna Ahaassa kdytetyt vakiintuneet termit ja selkotermit sekd niiden esiintymis-
médrdt. Kédytetyt vakiintuneet termit on alleviivattu. Kuten edelld on mainittu, vakiintuneet termit
ovat esimerkiksi ISK:ssa (2004) kdytettyjd termejd, mikd nikyy joissakin termivalinnoissa. Ison suo-

men kieliopin verkkoversiossa (VISK § 492) on esimerkiksi luovuttu infinitiivien perinteisisté,
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numeroihin perustuvista nimityksistd. Siispd taulukoissa on kéytetty termid 4-infinitiivi, joka vastaa
aikaisempaa /. infinitiivid ja perustuu verbimuodon tunnukseen -4. Termin alun 4 on suluissa, silld

oppikirjoissa ei késitelld muita infinitiivimuotoja, jolloin siti ei ole erikseen tarpeen eritelld tutkimuk-

sen leipatekstissa.

Taulukko 3. Ahaa.

VAKIINTUNUT TERMI | SELKOTERMI ESIINTYMIEN MAARA
KAPPALEINA
(VAKIINTUNUT TERMI /
SELKOTERMI)
(A-)INFINITIIVI (verbin) perusmuoto 0/22
ABSTRAKTI SANA - 1/0
ADESSIIVI -lla-muoto 0/1
ADJEKTIIVI - 3/0
AINESANA - 1/0
ASTEVAIHTELU k-, p-, t-astevaihtelu 13/3
ASTEVAIHTELUPARIT - 1/0
DIFTONGI - 10/0
ELATIIVI mistd-muoto 0/3
ETU- JA TAKAVOKAALI - 2/0
GEMINAATTA kaksoiskonsonantti, 0/1
pitkd konsonantti
GENETIIVI - 2/0
ILLATIIVI mihin-muoto 0/7
IMPERFEKTI - 1/0
INESSIIVI missd-muoto 0/4
INTONAATIO lausepaino 0/1
(UN)TRANSITIIVILAUSE | peruslause 0/2
JARJESTYSLUVUT - 1/0
KO-KYSYMYS - 2/0
(VAIHTOEHTOKYSY-
MYS)
KONSONANTTI - 14/0
KOPULALAUSE Kuka/mikd on millai- 0/2
nen -lause
LAUSE - 21/0
MONIKKOMUOTO) monta 7/2
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MONIKON 1. PERSOONA | me-muoto 0/1
MONIKON 2. PERSOONA | te-muoto 0/1
MONIKON 3. PERSOONA | he-muoto 0/1
NESESSIIVIRAKENNE taytyy-lause, 0/3
taytyy-rakenne
NOMINATIIVI perusmuoto 0/29
OBJEKTI kohde 0/4
OMISTUSLAUSE - 2/0
PARTITIIVI millaista-muoto 71
PERSOONAMUQOTO - 3/0
(FINIITTIVERBI)
PERSOONAPRONOMINI - 2/0
PERUSLUKUSANAT/ numerot, isot numerot 0/17
YHDYSNUMERAALIT
SANAPAINO - 1/0
SISAPAIKALLISSIJAT sisdpaikansijat 1/1
TAVU - 10/0
ULKOPAIKALLISSIJAT ulkopaikansijat 0/1
VAHVA/HEIKKO ASTE - 14/0
VERBI - 55/0
VOKAALI - 16/0
VOKAALIHARMONIA - 2/0
YKSIKKO(MUOTO) yksi 0/2
YKSIKON 1. PERSOONA | mind-muoto 0/1
YKSIKON 2. PERSOONA | sind-muoto 0/1
YKSIKON 3. PERSOONA | héin-muoto 0/4
AANNE - 1/0
yhteensa 308 (193/115)

Ahaassa vakiintuneita termejd ja selkotermejd on kiytetty yhteensd 308 kertaa. Kéyttokerroista 193
on vakiintuneita termeji ja 115 on selkotermejd. Prosentuaalisesti vakiintuneet termit muodostavat
63 % osuuden ja selkotermit 37 % osuuden. Erityisen paljon Ahaassa kéytetdén vakiintuneista ter-
meistd verbid (55 kertaa) ja lausetta (21 kertaa). Selkotermeistd runsaimmin kéytossd on perusmuoto
sen kahdessa eri merkityksessa eli nominatiiviin (29 kertaa) sekd infinitiiviin (22 kertaa) viitatessa.
Selkotermien kdytostd havaitaan myos se, ettd illatiivin nimitysti mihin-muoto kiytetdin suhteellisen
paljon verrattuna muihin paikallissijatermeihin. My0s pelkistettyd nimitystd numerot kéytetidn pal-

jon (17 kertaa), mutta se on toisaalta yleinen muutoinkin yleiskielessa.
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Samaan tapaan taulukossa 4 on listattuna Suomen mestarissa kaytetyt vakiintuneet termit ja selkoter-
mit sekd niiden esiintymismadrit. Kdytetyt vakiintuneet termit on alleviivattu. Suomen mestarissa

joistakin termeistd kéytetddn lyhennettd, joka on merkitty vakiintuneen termin perdin (esim. adjek-

tiivi/ady).

Taulukko 4. Suomen mestari.

VAKIINTUNUT TERMI SELKOTERMI ESIINTYMIEN MAARA
KAPPALEINA
(VAKIINTUNUT TERMI /
SELKOTERMI)
(A-)INFINITIIVI / INF - 10/0
ABLATIIVI L-miltd, L-mistd 0/6
ADESSIIVI L-milld, L-missd 0/6
ADJEKTIIVI/ ADJ - 11/0
AINESANA - 13/0
ALLATIIVI L-mihin 0/6
ASTEVAIHTELU k-p-t-vaihtelu, k-p-t 0/25
DEMONSTRATIIVIPRO- - 2/0
NOMINI
ELATIIVI S-mistd 0/6
GEMINAATTA pitkd, pitkd konsonantti 0/3
GENETIIVI/ G - 17/0
ILLATIIVI S-mihin 2/10
IMPERATIIVI kdskymuoto 0/3
IMPERFEKTI - 2/0
INESSIIVI S-missd 0/6
INTONAATIO - 1/0
JARJESTYSLUKU - 1/0
KO-KYSYMYS - 4/0
(VAIHTOEHTOKYSYMYS)
KONSONANTTI - 6/0
LAINASANA - 1/0
LAUSE o 27/0
MONIKKOMUOTQ) / MON | t-monikko 12/2
MONIKON 2. PERSOONA te-muoto 0/1
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NOMINATIIVI /N - 12/0
OBJEKTI/OBJ - 10/0
PAIKALLISSIJAT paikansijat 0/10
PARTITIIVI/ P - 43/0
PERSOONAMUQTO - 4/0
PERSOONAPRONOMINI - 11/0
PERUSLUKUSANAT / numerot 0/13
YHDYSNUMERAALIT

POSTPOSITIO - 3/0
PAAVERBI - 1/0
SANAPAINO - 2/0
(SANA)VARTALO/V - 19/0
SISAPAIKALLISSIJAT S-sijat, S 0/3
SUBJEKTI - 1/0
SUBSTANTIIVI - 1/0
TAVU - 1/0

TUNNEKAUSATIHIVILAUSE | on hauskaa -lause, ei ole | 0/2

hauskaa -lause

ULKOPAIKALLISSIJAT L-sijat, L 0/4
VAHVA/HEIKKO ASTE vahva, heikko 0/6
VERBI - 39/0
VOKAALI - 13/0
VOKAALIHARMONIA - 5/0
YHDYSSANA - 2/0
YKSIKKO - 2/0
YKSIKON 2. PERSOONA sind-persoona 0/1

yhteensa 391 (278/113)

Suomen mestarissa vakiintuneita termeja ja selkotermejé on kéytetty yhteensd 391 kertaa. Kiyttoker-
roista 278 on vakiintuneita termejé ja 113 on selkotermeji. Prosentuaalisesti vakiintuneet termit muo-
dostavat 71 % osuuden ja selkotermit 29 % osuuden. Suomen mestarissa eniten vakiintuneista ter-
meistd kdytetddn partitiivia (43 kertaa) ja verbid (39 kertaa). Selkotermeisté eniten on kdytetty k-p-¢-

vaihtelua (25 kertaa).

Lisdksi Suomen mestarin perusosassa on kiytetty kahteen kertaan ilmaisua k-p-t-verbit, joka on ji-

tetty pois taulukosta. Se on muodoltaan selkotermiin k-p-t-vaihtelu pohjautuva ilmaisu, joka ei
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esiinny sinéllddn eikd mahdollisessa vaihtoehtoisessa muodossa astevaihteluverbit suomen kie-
liopissa. Suomen mestarissa joitakin termeji on my0s kéytetty vain kirjan perusosan ulkopuolella eli
lisdharjoituksissa, minikieliopissa tai lopun puhekieliosiossa. Namai termit on jétetty pois vertailusta,

koska Ahaassa ei ole niille verrattavissa olevia osioita. Luettelen ne kuitenkin luvussa 5.3.

Kun oppikirjoja verrataan, Ahaassa termien kéyttokertoja (308 kpl) on Suomen mestariin (391 kpl)
verrattuna 83 kappaletta ja noin 21 % vdhemmaén. Se tarkoittaa Ahaassa noin seitseméé terminkéyt-
tokertaa vihemmaén per kappale, kun kappaleita on kaksitoista. Vakiintuneiden termien ja selkoter-
mien kéyttdsuhteissa on kirjojen vililld ldhes 10 prosentin ero: Ahaassa kédytetdan Suomen mestariin
verrattuna 8 prosenttia vihemman vakiintuneita termeji ja 8 prosenttia enemmaén selkotermejd. Eri-
laisten vakiintuneiden termien méérd on my0s Ahaassa pienempi verrattuna Suomen mestariin, silld
ensiksi mainitussa niitd on 26 ja jilkimmaisessd 31. Suomen mestarissa kiytetddn siis viittd vakiin-
tunutta termid enemman kuin Ahaassa. Ahaassa on kuitenkin kdytetty 27 erilaista selkotermié ja Suo-
men mestarissa 23:ta, jolloin Ahaassa niitd on kidytdssd nelja enemmaén. Kokonaisuudessaan erilaisia
termejd eli vakiintuneita termeja ja selkotermejd on Ahaassa 53 kappaletta ja Suomen mestarissa 54

kappaletta.

Ahaassa eniten kéytetty selkotermi on kotoperéistetty perusmuoto, joka vastaa oppikirjassa vakiintu-
neita termejd A-infinitiivi ja nominatiivi. Nama vakiintuneet termit pohjautuvat latinan ilmaisuille,
joiden kéyttdmistd oppikirjassa siis haluttaneen vilttda ja korvata kotoperdisemmalld ilmaisulla. Pe-
rusmuoto esiintyy Ahaassa pddasiassa kielioppiosioissa ja tehtdvdnannoissa (esim. kpl 8). Suomen
mestarissa puolestaan A-infinitiivistd ja nominatiivista kdytetddn vain vakiintuneita termeja. (Perus-

muodosta ks. lisdé luvusta 5.4.2.)

Suomen mestarissa runsaiten kéytetty selkotermi on k-p-t-vaihtelu, jota kdytetdén paljolti tehtdvinan-
noissa (esim. kpl 3). Se on tyypiltdin kielenilmidon muotoon liittyvd nimitys samaan tapaan kuin esi-
merkiksi A-infinitiivi: kirjaimet k, p ja t ovat yleisimmat klusiilit, joihin astevaihtelu vaikuttaa ja A-
infinitiivit ovat muodoltaan -a ja -d -loppuisia. Tdysin rinnasteisia ndmé esimerkit eivit kuitenkaan
ole. K-p-t-vaihtelu nimittdin viittaa epasuorasti muotoon kertomalla vain, mihin klusiileihin d4nne-
vaihtelu yleensd kohdistuu. Se ei sen sijaan kerro muotoa suoraan eli astevaihteluparien klusiileissa
tapahtuvia muutoksia (esimerkiksi kukka : kukan) toisin kuin A-infinitiivi kuvaa nimenomaan toteu-
tuvia verbimuotoja. Selkotermind k-p-t-vaihtelu kuitenkin kuvastaa tdmén péivin kieliterminologisia
pyrkimyksid, joissa suositaan ldpindkyvyyttd ja informatiivisuutta (ks. esim. Kok 2012; Kotimaisten

kielten keskus Kotus 2023a). Ahaassa kdytetddn kolme kertaa selkotermid k,-p,-t-astevaihtelu, jossa
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nékyy edelleen vakiintunut termi astevaihtelu. Muutoin Ahaassa on kdytdssd vakiintunut termi aste-

vaihtelu.

5.3 Vakiintuneet termit

Taulukkoon 5 on listattu Ahaassa ja Suomen mestarissa kdytetyt vakiintuneet termit sekd niiden en-
siesiintymadt. Jos termid on kiytetty vain toisessa oppikirjassa, toisessa sarakkeessa on viiva esiinty-
mén puuttumisen merkkind. Termin ensiesiintymd on oppikirjan kohta, jossa termid kiytetddn ensim-
maisen kerran. Termin kayttdmiseksi lasken sen kiyton kielioppiosioissa, info-osioissa, tehtdvissa tai
tehtdvdnannoissa — dialogeissa tai kertovassa tekstissd termejd ei esiinny. Kéyttdminen on jollakin
tavalla ilmion nimedmista tai kuvaamista esimerkiksi otsikoissa tai lisdtiedon antamista sulkujen si-
salla. Kayttamiseksi en laske termin esiintymista siséllysluettelossa tai kappaleiden padteemojen lis-
tauksessa, koska niiden perusteella ei vield aktiivisesti opetella mitdén vaan esitellddn tulevia aiheita.
Tarkastelun ulkopuolelle jdd my6s Suomen mestarin perusosan jidlkeen esiintyvét termit, koska
Ahaassa ei ole verrattavan laista kirjan jélkiosaa. Kun termien ensiesiintymaét tiedetidin, voidaan ver-

tailla oppikirjojen kdyténtdja siind, missd vaiheessa opintoja ja miten jokin termi otetaan kadyttoon.

Taulukko 5. Ahaassa ja Suomen mestarissa kéytetyt vakiintuneet termit ja niiden ensiesiintymat.

TERMI TERMIN ENSI- TERMIN ENSI-
ESIINTYMA ESIINTYMA
(AHAA) (SM)
(A-)INFINITIIVI / INF - Kappale 5 s. 127
ABSTRAKTI SANA Kappale 11 s. 283 -
ADJEKTIIVI/ ADJ Kappale 7s. 168 Kappale 3 's. 73
AINESANA Kappale 11 s. 283 Kappale 8 s. 232
ASTEVAIHTELU Kappale 10 s. 261 -
ASTEVAIHTELUPARIT Kappale 9 s. 240 -
DEMONSTRATIIVIPRO- - Kappale 6 s. 157
NOMINI
DIFTONGI Kappale 5 s. 140 -
ETU- ja TAKAVOKAALI Kappale 6 s. 164 -
GENETIIVI/ G Kappale 10 s. 263 Kappale 3 s. 66
ILLATIIVI - Kappale 6 s. 156
IMPERFEKTI Kappale 6 5.154 Kappale 7s. 197
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INTONAATIO - Kappale 2 s. 39
JARJESTYSLUKU Kappale 5 s. 121 Kappale 8 s. 233
KO-KYSYMYS (VAIHTO- Kappale 4 s. 106 Kappale 2 s. 39
EHTOKYSYMYS)

KONSONANTTI Kappale 1s. 41 Kappale 2 s. 35
LAINASANA - Kappale 7 s. 194
LAUSE Kappale 1s. 34 Kappale 2 s. 37
MONIKKOMUQOTO) /MON | Kappale 5. 127 Kappale 3 s. 67
NOMINATIIVI / N - Kappale 4 s. 91
OBJEKTI/ OBJ - Kappale 9 s. 263
OMISTUSLAUSE Kappale 11 s. 283 -
PARTITIIVI/ P Kappale 4 5.102 Kappale 4 s. 91
PERSOONAMUOTO Kappale 8 s. 192 Kappale 5 s. 125
PERSOONAPRONOMINI Kappale 1 s. 32 Kappale 1 s. 16
POSTPOSITIO - Kappale 8 s. 234
PAAVERBI - Kappale 2 s. 37
SANAPAINO Kappale 4 s. 111 Kappale 4 s. 98
(SANA)VARTALO/V - Kappale 5 s. 123
SISAPAIKALLISSIJAT Kappale 10 s. 268 -
SUBJEKTI - Kappale 2 s. 38
SUBSTANTIIVI - Kappale 6 s. 155
TAVU Kappale 0's. 19 Kappale 4 s. 98
VAHVA/HEIKKO ASTE Kappale 9 s. 240 -
VERBI Kappale 1 s. 33 Kappale 1s. 16
VOKAALI Kappale 1 s. 40 Kappale 1s. 16
VOKAALIHARMONIA Kappale 6 s. 164 Kappale 1s. 17
YHDYSSANA - Kappale 1s. 17
YKSIKKO(MUOTO) - Kappale 3 s. 67
AANNE Kappale 0's. 10 -

Aikamuototermeistd oppikirjoissa mainitaan vain imperfekti. Sanaluokkiin liittyvid termejd Ahaassa
on adjektiivi, jdrjestysluku, persoonapronomini ja verbi, ja Suomen mestarissa kiytetddn niiden li-
saksi demonstratiivipronominia ja substantiivia. Ahaassa sijamuotoihin liittyvistd termeistd maini-
taan genetiivi, partitiivi seki sisdpaikallissijat ja Suomen mestarissa genetiivi, illatiivi, nominatiivi ja
partitiivi. Fonologiaan liittyvid termejd Ahaassa on diftongi, etu- ja takavokaali, konsonantti, sana-

paino, vokaali, vokaaliharmonia ja ddnne, Suomen mestarissa intonaatio, konsonantti, sanapaino,



39

vokaali ja vokaaliharmonia. Morfologian piiriin kuuluvia termejd Ahaassa on ainesana, abstrakti
sana, astevaihtelu, astevaihteluparit, monikko, persoonamuoto, tavu, vahva ja heikko aste, Suomen
mestarissa ainesana, infinitiivi, lainasana, monikko, persoonamuoto, tavu, vartalo, yhdyssana ja yk-
sikko. Syntaksiin liittyvid termeja Ahaassa on kO-kysymys, lause ja omistuslause, Suomen mestarissa

kO-kysymys, lause, objekti, postpositio, pddverbi ja subjekti.

Naissd ldhes jokaisessa eri ryhméssd Suomen mestarissa kdytetddn enemmaén termeja kuin Ahaassa —
vain fonologiaan liittyvid vakiintuneita termejd on kaytdssd enemmaén Ahaassa kuin Suomen mesta-
rissa. Kovin suuria termien méérien erot eivit ole, mutta ldhes jarjestdén on huomattavissa, ettd Suo-
men mestarissa termejd on kiytdssd runsaammin. Monet vakiintuneet termit, joita Suomen mestarissa
kdytetddn ja joita Ahaassa ei kdytetd, on Ahaassa kisittelyssd kuitenkin toisella tavalla. Esimerkiksi
infinitiivi- ja nominatiivimuodot ovat Ahaassa perusmuotoja, illatiivi on mihin-muoto, intonaatio on
lausepaino ja objekti on kohde. Termien madrdd on Ahaassa silti kevennetty jattimalla nimedmaétta
esimerkiksi substantiivit, demonstratiivipronominit, lainasanat ja postpositiot. Todenndkdisesti ter-
misanaston keventdminen on tehty sen perusteella, kuinka oleellinen termi ja sen edustama asia on
eri mittapuilla:
- kuinka paljon kisitett tarvitaan kyseisessd oppikirjassa (oleellisuus)
- kuinka paljon ja milld tavalla termid kiytetddn tulevissa saman kirjasarjan oppikirjoissa
(loogisuus ja jatkumo)
- kuinka tdrkedd késite on nimeté ja nimedmisen kautta ymmartda (oleellisuus ja taloudelli-
suus)

- kuinka tirked termi on suomen kieliopissa ylipadtdan (oleellisuus).

Mikali kasitettd ei tulla kdsittelemddn oppikirjassa paljoa, se saatetaan jattdd nimedméttd. Jos taas
saman oppikirjasarjan seuraavassa osassa tullaan késittelemadn enemman esimerkiksi postpositioita,
saattaa olla hyvai karsia se termi ensimmaisesti osasta pois. Néin ndyttiisi olevan tehty esimerkiksi
Ahaa-oppikirjasarjassa, jonka ensimméiisessd osassa postpositioita ei nimetd, mutta toisessa osassa
(Tikkanen & Téhtinen 2019) nimetdén. Saattaisi olla myds kirjasarjan jatkumon kannalta epdloogista
nimetd kyseinen adpositioryhmé esimerkiksi jollakin selkotermilld ensimmaisessd oppikirjassa, jos
seuraavassa oppikirjassa olisi kdytdssd vakiintunut termi. Liséksi termin kdyttdmiseen vaikuttaa se,
millaista lisdarvoa se tuo itse kielenopiskeluun. Jotkin kisitteet saattavat olla epdkaytinndllisii tois-
taa, jolloin termi tuo tiiviyttd ja selkeyttd ilmaisuun. Esimerkiksi partitiivi on taloudellisempi eli tii-
viimpi ilmaisu kuin vaikkapa Ahaassa vakiintuneen termin liséksi kdytetty partitiivin selkotermi mil-

laista-muoto. Tiiviyden lisdksi termin lisdarvo voi olla myds sen tarkkuus, silld termin kayttdjat
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tietdvit viittaavansa samaan tarkoitteeseen, miké helpottaa kielestd keskustelemista. Laajemmalla
mittapuulla myos suomen kielioppi ylipddtdén voi toimia vertailupohjana sille, kuinka oleellinen jo-
kin termi on, ja siten vaikuttaa oppikirjojen termienkayttoon; mikéli jokin aihealue on marginaalinen
suomen kieliopissa, sitd ei ehké ole oleellista esitelld ainakaan kielenoppimisen alkumetreilld. (Ter-

minologian tarpeellisuutta kisitelld&in enemmaén luvussa 2.)

Vakiintuneet termit adjektiivi, genetiivi, kO-kysymys, monikko, persoonamuoto ja vokaaliharmonia
esiintyvit aikaisemmin Suomen mestarissa kuin Ahaassa. Isoin ensiesiintyméero on genetiivilld, joka
esiintyy Ahaassa ensimmadisen kerran kappaleessa 10 ja Suomen mestarissa kappaleessa 3. Ahaassa
kylld késitellddn genetiivimuotoja jo kappaleessa 1, mutta siind yhteydessa ei vield kdytetd genetiivi-
termid vaan apukysymystd Kenen?. Genetiivi-termid kdytetddn Ahaassa harjoituksessa, jossa tulee
muodostaa mallin mukaan eri taivutusmuotoja sanoista takki ja salaatti (esimerkki 2). Suomen mes-
tarissa genetiivi esitellddn kielioppiosiossa (esimerkki 3).

(2) Harjoitus 6.

a) Katso, miten sana paikka taipuu. Taivuta sanat takki ja salaatti samalla tavalla.

PAIKKA TAKKI SALAATTI

Miki? (perusmuoto)

paikka

Miti? (partitiivi)

paikkaa

Minki? (genetiivi)

paikan

Missa?

paikassa

Mista?

paikasta

Mihin?
paikkaan
(10/6A A))
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(3) Kielioppi.

Genetiivi n

Kuka? Kenen?

Pedro Pedron Pedron tyttoystiva
Alex Alexin Alexin kotimaa
kiva tyttd kivan tyton  kivan tyton nimi
Mika? Minka?

Helsinki Helsingin Helsingin sdd

pitkd kurssi  pitkdn kurssin pitkén kurssin opettaja
(-]
(3/s. 66 SM)

Ahaassa genetiivimuoto esitellddn mallitaivutuksen kautta sekd osana muuta aiemmin opetettua ka-
sitteist0d (perusmuoto ja partitiivi), jolloin oppija oppii esimerkkien kautta ja muihin taivutusmuo-
toithin vertaamalla genetiivin muodostamista ja my0s sen tarkoitetta. Suomen mestarissa genetiivin
opettaminen ldhtee nimedmisestd eli termin genetiivi antamisesta, minka jélkeen siitd annetaan esi-
merkkejd. Néistd havainnoista voisi paitelld, ettd induktiivisempi tapa — jota Ahaa tdssd kéyttdd —
vaatii enemmaén pohjustamista ja kontekstin luomista kuin Suomen mestarin deduktiivisempi tapa.
Tama nikyy siind, ettd oppijan on hyvi tunnistaa ja tuntea joitain tehtdvén elementteja (tehtavatyyppi,
termejd, kdsiteltdvaad aihetta eli astevaihtelua), jotta voi tdydentdd vaadittuja muotoja ja samalla op-
pimismateriaalia itse kirjoittaen ymmaértéd genetiivin merkitystd ja muodostusta. Tdmén kaiken op-
pimisen menee luonnollisesti aikaa, jolloin voidaan ymmartia genetiivi-termin esiintyminen Ahaassa
vasta kappaleessa 10. Suomen mestari puolestaan rakentuu tavalla, joka tukee deduktiivisuutta: kap-
paleen alkupddsséd ensin nimetddn ja esitellddn tiiviisti uusia kielioppiasioita, joita sen jilkeen harjoi-
tellaan kappaleen harjoitusosiossa ja joskus seuraavienkin kappaleiden harjoituksissa. Kun uudella
asialla on oma erillinen osuutensa kielioppiosiossa, sitd ei valttdméttd tarvitse yhdistdd muihin kie-
lioppiasioihin. (Ks. induktiivisuudesta ja deduktiivisuudesta luvuista 2.3, 5.5.1 ja 5.5.2 seki katego-

rian osana selittdmisestd luvusta 5.5.3.)

Seuraavaksi suurin ero on termin vokaaliharmonia esiintymissé, kun Ahaassa se esiintyy kappaleessa
6 ja Suomen mestarissa kappaleessa 1. Ahaassa vokaaliharmonia on yhdistetty sanojen eri taivutus-
muotoihin, silld vokaaliharmoniaa selittdvissé kielioppiosiossa sanotaan, etti vokaaliharmonian ym-

mirtdmisen avulla tietdd sanan pditteen: onko se -a vai -d (6/s. 164). Titd selitystd seuraa taulukko,
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jossa on erilaisia sanoja perusmuodossa ja taivutetussa muodossa. Vokaaliharmoniaa harjoitellaan sen
jélkeen niin, ettd pitdd valita suomen kielen vokaaliharmoniaa noudattava sana (esimerkki 4). Ahaassa
vokaaliharmonian selityksen ymmaértéékseen tulee siis ymmaértdd muun muassa perusmuodon, pddt-
teen ja muun muodon (’sanan taivutettu muoto’) késitteet. Harjoituksessa puolestaan tulee vokaali-
harmonian ymmaértamisen perusteella tunnistaa oikea suomalainen sana. Suomen mestarissa vokaa-
liharmonian opetus on jatkumoa vokaali-termin opettamiselle (s. 16). Liséksi vokaaliharmonian ope-
tus liittyy erilaisten vokaalien tunnistamiseen ylipaétién, eika sité liitetd heti sanojen taivuttamiseen.
Aluksi oppijan tulee nimittdin jaotella sanoja a-o-u-sanoihin ja 4-6-y-sanoihin (esimerkki 5).
(4) Harjoitus 18.

Vain toinen sana on oikeaa suomea. Ympyroi se.

1. myyjd / muuja 7. maitoa / maitod

2. vaim0 / vaimo 8. teeta / teetd

3. peruna / peryna 9. miesta / miestd

4. myOhdssa / myohéssa 10. isoditia / isoditid

5. koulussa / koulussd 11. ldhihoitajasta / 1dhihoitajasta
6. leipaa / leipda 12. pyorilld / pyorélla

(6/18 4/)

(5) Harjoitus 4.

Vokaaliharmonia.

A. Etsi ja kirjoita a-o-u-sanat ja 4-6-y-sanat.
peuta ylos tyhmid tyyli peldtd hella
nuori helld tuuli nydri poytd tuo
kylmd pelata kulma tuhma ulos tyd
a-o-u-sanat: a-0-y-sanat:
pouta

(1/4A SM)

Syy vokaaliharmonian ensiesiintymien isohkoon eroon oppikirjojen vélilld liittynee sithen, mihin ai-
heeseen se halutaan kytked. Ahaassa kytkds tapahtuu sanojen taivutukseen, ja Ahaassa onkin siti en-
nen késitelty jo partitiivia kappaleessa 4. Ehké kielioppiasioita on my0s pyritty jaottelemaan niin,
ettei heti alussa vokaalien yhteydessa opetellakaan vokaaliharmoniaa, kuten Suomen mestarissa teh-

déadn, vaan vihdn myéhemmin.
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Adjektiivi puolestaan esiintyy Ahaassa kappaleessa 7 ja Suomen mestarissa kappaleessa 3. Termi per-
soonamuoto esiintyy Ahaassa kappaleessa 8 ja Suomen mestarissa kappaleessa 5 ja kO-kysymys esiin-
tyy Ahaassa kappaleessa 4 ja Suomen mestarissa kappaleessa 2. Kahden kappaleen esiintyméero on
my0s monikolla, joka esiintyy Ahaassa ensimmadisen kerran kappaleessa 5 ja Suomen mestarissa kap-
paleessa 3. Toisaalta taas termit jdrjestysluku ja tavu esiintyvit aikaisemmin Ahaassa kuin Suomen
mestarissa. Tavu esiintyy Ahaassa ensimmdiisen kerran kappaleessa 0 ja Suomen mestarissa kappa-
leessa 4, jdrjestysluku esiintyy Ahaan kappaleessa 5 ja Suomen mestarin kappaleessa 8. Ahaassa tavu
esitellddn ja selitetddn osana muuta késiteverkostoa sivulla 19, kun opetetaan sanojen koostuvat kir-
jaimista ja sanoista (ks. luku 5.5.3). Selitystd seuraa tavuihin liittyvid tehtdvid. Suomen mestarissa
termi puolestaan selittyy osana toista kielioppiasiaa eli sanapainoa sivulla 98 (ks. luku 5.5.1), jolloin
tavu ndyttdytyy melko itsestddnselvini késitteend. Suomen mestarissa tavu on viline ymmartéa toista

kielioppiasiaa ja Ahaassa tavu on opeteltava aihe itsessddn.

Korkeintaan yhden kirjan kappaleen erolla oppikirjoissa esiintyy ensimmadisen kerran termit imper-
fekti, konsonantti, lause, partitiivi, persoonapronomini, sanapaino, verbi ja vokaali. Kirjoissa kéyte-
tddn my0s termejéd, joita ei ole kdytetty toisessa oppikirjassa. Ahaassa téllaisia termejéd ovat astevaih-
telu, astevaihteluparit, diftongi, etu- ja takavokaalit, omistuslause, sisdpaikallissijat, vahva ja heikko
aste sekd ddnne. Néitd vakiintuneita termeja ei ole kdytdssd Suomen mestarissa, mutta termeista as-
tevaihtelu, sisdpaikallissijat sekéd vahva ja heikko aste Suomen mestarissa kaytetdan selkotermeja (ks.
luku 5.4). Vastaavasti vain Suomen mestarissa esiintyvid vakiintuneita termeji ovat infinitiivi, il-
latiivi, ainesana, demonstratiivipronomini, intonaatio, lainasana, nominatiivi, objekti, postpositio,
pddverbi, vartalo, subjekti, substantiivi, yhdyssana ja yksikko. Ahaassa termeista infinitiivi, intonaa-

tio, nominatiivi, objekti, subjekti ja yksikko on kéytossé selkotermi (ks. luku 5.4).

Vertailun ulkopuolelle jda vakiintuneet termit, jotka mainitaan vain kertaalleen Suomen mestarin jal-
kiosassa. Niitd ovat lisdharjoituksissa nomini (s. 305) ja minikieliopissa diftongi (s. 310), prepositio
(s. 323), pronomini (s. 317) ja vokaaliyhtymd (s. 310). Vertailusta jdi pois myos vain minikieliopissa
useampaan kertaan esiintyneet paikallissijat inessiivi, elatiivi, adessiivi, ablatiivi ja allatiivi. Ndma
kaikki paikallissijatermit i/latiivia lukuun ottamatta esiintyvét ensimmadisen kerran minikieliopissa

sivulla 315.
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5.4 Selkotermit

Selkotermi on mééritelmani mukaan yksinkertaistettu tai kotoperéistetty ilmaisumuoto vakiintuneesta
termistd. Se voi olla my0s kielenilmidta kuvaileva ilmaus. Selkotermit voikin muodostustapansa mu-
kaan jakaa tdssé tutkimuksessa kolmeen ryhméén. yksinkertaistettuihin, kotoperdistettyihin ja kuvai-
leviin selkotermeihin. Yksinkertaistetut selkotermit muistuttavat paljon vakiintunutta termid. Niissa
on paljon samaa, mutta muotoa on jotenkin karsittu ja tiivistetty. Kotoperdistetyt selkotermit ovat
puolestaan suomenkielisid mukaelmia piddasiassa latinaan pohjautuvista termeistd, ja kuvailevat sel-
kotermit kuvaavat itsessddn yleensa jotakin kielenmuotoa tai lausetyyppii. Joukon jatkona on myds
muut selkotermit, johon kuuluvaa yhtéd selkotermid ei voi sijoittaa mihinkddn edellisistd ryhmista.
Naditd ryhmid késittelen omissa alaluvuissaan alkaen vakiintuneita termejé 1dhinnd olevista yksinker-

taistetuista selkotermeisté. Sitd ennen jaottelen selkotermit vield aihealueittain vertailun tueksi.

Oppikirjoissa kiytetyt selkotermit jakaantuvat seuraavalla tavalla. Sanaluokkiin liittyvid selkotermeja
on Ahaassa numerot ja isot numerot ja Suomen mestarissa numerot. Sijamuotoihin liittyvié selkoter-
mejd on Ahaassa -/la-muoto, mistd-muoto, mihin-muoto, missd-muoto, perusmuoto, millaista-muoto,
sisdpaikansijat ja ulkopaikansijat. Suomen mestarissa tdhian ryhmain kuuluu selkotermit L-miltd ja
L-mistd, L-milld ja L-missd, L-mihin, S-mistd, S-mihin, S-missd, paikansijat, S-sijat ja L-sijat. Fo-
nologiaan liittyvid selkotermejd on Ahaassa kaksoiskonsonantti ja pitkd konsonantti seka lausepaino,
ja Suomen mestarissa niitd ovat pitkd ja pitkd konsonantti. Morfologiaan liittyvid selkotermejd on
Ahaassa perusmuoto, k,-p,-t-astevaihtelu, monta, me-, te- ja he-muoto, yksi seka mind-, sind- ja hdn-
muoto. Suomen mestarissa morfologiaan liittyvia selkotermejé on k-p-t-vaihtelu ja k-p-t, kdskymuoto,
t-monikko, te-muoto, vahva/heikko ja sind-persoona. Syntaksiin liittyvid termejd on Ahaassa perus-
lause, kuka/mikd on millainen -lause, tdytyy-lause ja tdytyy-rakenne seki kohde. Suomen mestarissa

on hauskaa -lause on ainoa syntaksiin liittyvi selkotermi.

5.4.1 Yksinkertaistetut selkotermit

Yksinkertaistettuja selkotermejd on Ahaassa monta ("monikko’), numerot, sisdipaikansijat, ulkopai-
kansijat ja yksi ("yksikkd’). Suomen mestarissa yksinkertaistettuja selkotermejd on numerot, paikan-

sija, S ja S-sija, L ja L-sija sekd astevaihteluun liittyvit vahva ja heikko.

Molemmissa oppikirjoissa esiintyva selkotermi numerot on yksinkertaistettu muoto vakiintuneista

termeistd peruslukusanat ja yhdysnumeraalit. Selkotermilld numerot niputetaan yhteen siis kaksi
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erilaista lukusanatyyppid. Ahaassa esiintyy my0s selkotermit yksi ja monta, kun viitataan yksikkoon
ja monikkoon. Yksi ja monta eivit kuitenkaan ole tdysin selked ja aukoton viittaus yksikko- ja monik-
komuotoon, silld ne voivat olla myos kiertoilmauksia, toinen tapa selittdé asia, eivétka siis niinkdin
selkotermejd. Esimerkistd (6) huomataan, ettd taulukon toisella puolella on yksi omena ja toisella
puolella on monta omenaa, joten tosiaan: on toisaalta yksi omena ja toisaalta monta omenaa, eikd
niitd sanoja voida suoraan vaihtaa termeiksi yksikko ja monikko. Tastd huolimatta taulukossa halutaan
havainnollistaa yksikko- ja monikkomuotojen vélisid eroja tummentamalla yhteen yksikkoon viit-
taava pronomini se ja useaan yksikkdon viittaava pronomini zne. Lisdksi tummennettuja ovat kaikki
virkkeissid esiintyvédt monikon tunnukset -7 ja -vat. Toinen kohta, jossa kyseisid yksi ja monta -ilmauk-
sia kdytetddn, on kappaleen 4 harjoitus 15 (esimerkki 7). Siind toistuu uudelleen sama ldhestymistapa
yksikkd- ja monikkomuotoihin, eli asia hahmotetaan kuvissa esiintyvien yksikdiden avulla. Yksi ja
monta ovat siis ndiden esiintymien perusteella omanlaisiaan yksinkertaistettuja selkotermejé, ja va-

hintddnkin ne ovat selkoesityksid, joissa on véltetty termien kayttdmista.

(6) Info.

Mita se maksaa? Mita ne maksavat?

yksi monta

Yoee
@

voee
voee

Omena maksaa 50 senttid. Omenat maksavat 3 euroa kilo.
Banaani maksaa 30 senttia. Banaanit maksavat 2 euroa kilo.
Kyni maksaa 95 senttii. Kynit maksavat 5 euroa.

Se maksaa 95 senttid. Ne maksavat 5 euroa.

(4/s. 93 A1)
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(7) Harjoitus 15.
Katso kuvaa. Onko kuvassa yksi vai monta? Ympyroi oikea sana.

1. Nainen / Naiset ovat iloisia. Kuvassa on monta naista. ]

2. Hevonen / Hevoset on ruskea. Kuvassa on yksi ruskea hevonen.]

3. Hampurilainen | Hampurilaiset ovat roskaruokaa. Kuvassa on monta hampurilaista. ]

[
[
[
[

4. Lautanen | Lautaset on likainen. Kuvassa on yksi likainen lautanen.]

[ -] (4/15 A1)

Suomen mestarin kaikista lyhyimmat yksinkertaistukset S ja L voivat vaatia muistilta sindlldén kay-
tettyind enemmaén kuin Ahaan sisdpaikansija ja ulkopaikansija, silld pelkit kirjainlyhenteet eivit
kerro, mihin aiheeseen ne liittyvit. Niitd kuitenkin kdytetddn Suomen mestarissa vain taulukossa tii-
viind muistin tukena (ks. esimerkki 38 luvussa 5.5.3), joten vaaraa niiden merkityksen unohtamisesta
ei ole. Niiden vilittomassé 1dheisyydessd on myos tarkennukset sisdlld, pddlld ja ldhelld, jotka osin
selittdvét kirjainlyhenteiden alkuperdd. Kirjaimet S ja L perustuvat todennikdisesti myos sisd- ja ul-
kopaikallissijojen muotoon — sisdpaikallissijatunnuksissa esiintyy s-kirjaimia (-ss4,-stA4, -seen) ja ul-
kopaikallissijoissa I-kirjaimia (-//A4, ltA, -lle). Niin ikdédn pelkdt yksinkertaistetut selkotermit vahva ja
heikko ("vahva ja heikko aste’) eivét sinédllddn vield kerro, mihin kielen osa-alueeseen ne liittyvit.
Niitd kuitenkin kédytetddn Suomen mestarissa vain taulukoiden yhteydessd, kun jaotellaan heikon ja

vahvan asteen pareja.

5.4.2 Kotoperaistetyt selkotermit

Ahaan kotoperdistettyjd selkotermejd ovat kaksoiskonsonantti, kohde, lausepaino, peruslause, perus-
muoto, tiytyy-lause ja tdytyy-rakenne. Suomen mestarissa kotoperdistettyja selkotermeja ovat kdsky-

muoto ja pitkd konsonantti.

Jotkin termit on pyritty kotoperdistimadn suoraan termistd, kuten latinan littera geminata ’kahden-
nettu kirjain’ eli geminaatta. Siiti kdytetddn Ahaassa selkotermid kaksoiskonsonantti ja Suomen mes-
tarissa selkotermid pitkd konsonantti (esimerkit 8 ja 9). Suomen mestarissa myods selkotermi kdsky-
muoto on suoraan kotoperdistetty (esimerkki 10). Imperatiivi nimittdin pohjautuu latinan ilmaisulle
modus imperativus "kiskemisen tapaluokka’, jossa imperativus tarkoittaa kdskeviaa tai valttimatonta
(Kotus 2023d). Nesessiivirakennetta puolestaan kutsutaan Ahaassa selkotermeilld t@ytyy-lause ja tdy-
tyy-rakenne (esimerkki 11). Niissd nesessiivi on muutettu kotoperdisempéddn muotoon t@ytyy, ja ne-

sessiivi pohjautunee latinan sanaan necessitas pakko, vilttdimattomyys’ (MOT Latina 2023).
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(8) Kuuntele ja kirjoita puuttuva konsonantti tai kaksoiskonsonantti. (2/22B/A4/)
(9) Lyhyt ja pitkd konsonantti. Kuuntele ja valitse: A vai B? (2/41/SM)
(10) Valitse sopivat sanat ja kirjoita ne kdskymuodossa. (6/36/SM)

(11) Harjoitus 7.

Keksi lauseita, jotka ovat samaa lausetyyppii.

-]

3. Taytyy-lause

KENEN? TAYTYY VERBIN PERUSMUOTO (KOHDE) (MISSA /MIHIN / MISTA / MILLOIN?)
Sinun taytyy levata.

-]

(11/7 41

Jotkin selkotermit pohjautuvat enemmaén kaytdnnon kielenkdyton tarpeisiin. Esimerkiksi termin no-
minatiivi 1dhtokohtana on latinan casus nominativus nominatiivi’ tai ‘nimittdmiseen liittyva sija-
muoto’ (Kotus 2023b). Suora kotoperdinen ilmaus nominatiivista voisi siis olla nimento, joka on van-
hana termimuotona vain toisinaan kédytossd suomen kielioppikirjallisuudessa (ks. esim. Kok 2018:
164). Kuitenkin nominatiivista kdytetdan Ahaassa selkotermid perusmuoto, joka viestittda sen olevan
taivuttamaton perusta ja ldhtokohta kaikille muille sijamuodoille (esimerkki 12). Samaa selkotermia
kdytetddn my0s infinitiivistd, joka on verbin substantiivinen nominaalimuoto ja joka pohjautuu lati-

nan ilmaisulle modus infinitivus *maarittdmaton tapaluokka’ (Kotus 2023f; esimerkki 13).

(12) Harjoitus 24.

Kirjoita laatikkoon perusmuoto.

Perusmuoto Muut muodot

Sy6n salaattia.

Pidéan kreikkalaisesta salaatista.

Ostan omenoita.

Sy6n kaksi omenaa.

[ -] (424 4))
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(13) Kielioppi.
Miti sinun tiytyy tehda?
Kenen? + taytyy + verbin perus-
muoto

HUOMAA!
el muutu

Minun taytyy opiskella.

Sinun

Hénen

Meidin

Teiddn

Heidédn

(5/s. 132 A))

Ahaassa kdytdnnon tarpeisiin pohjautuva selkotermi on myos kotoperdistetty kohde eli vakiintuneena
termind objekti, joka on perdisin latinan sanasta obiectum ’vastaan, eteen heitetty’ (Kotus 2023c; esi-
merkki 14). Kieliopissa objekti tdydentdi verbid ja monesti esimerkiksi kertoo selkotermin mukaisesti
toiminnan kohteen. Kohde ei siis pohjaudu suoraviivaisesti objektin suomennokseen vaan kertoo en-
nemminkin objektin roolista lauseenjdsenend. Samoin Ahaassa kotoperdiselld selkotermilld lause-
paino korvataan vakiintunut termi infonaatio (lat. intonatio ’laulaminen nuottien mukaan’; Kotus
2023e). Lausepaino kertoo ldpindkyvisti suomen kielelld, mistd on kyse, mutta ei suoraan vaan mu-
kautuen jilleen kielenopetuksen tarpeisiin. Lisdksi Ahaassa vakiintuneesta termistd (in)transitiivi-
lause kdytetddn kotoperdistettyd selkotermié peruslause, joka nimena kuvaa (suomen kielen) yleisim-
pid ja kielenoppimisen alkutaipaleelle todennékoisesti tavanomaisimpia lausetyyppeja (esimerkki

14).

(14) Kielioppi.

1. Peruslause

KUKA? MITA TEKEE? (KOHDE) (MISSA / MISTA / MIHIN / MILLOIN?)
Ali pelaa sulkapalloa  joskus.
Leila nukkuu.

[~ -] (11/s. 283 4))



49

5.4.3 Kuvailevat selkotermit

Ahaassa kuvaileviin selkotermeihin kuuluu paikallissijojen, lausetyyppien ja persoonien nimityksia.
Suomen mestarissa on kdytossd kuvaileva selkotermi k-p-t-vaihtelu seki kaksi persoonia kuvaavaa
selkotermid ja yksi lausetyyppid kuvaileva selkotermi. Kuvailevuus tarkoittaa téssé sitd, ettd selko-
termi itsessddn ilmentdd jollakin tavalla kuvaamaansa kielenpiirrettd ja sen muotoa. Sisépaikallissi-
jojen selkotermit missd- mistd- ja mihin-muoto (Cinessiivi’, ’elatiivi’ ja ’illatiivi’) ovat muodostettu
kysymyssanojen avulla. Niilld kuvataan kyseisessd sijamuodossa taivutettua sanaa ja sitd, mihin ky-
symykseen kullakin sijamuodolla yleensd vastataan. Kuvailevia sisdpaikallissijojen selkotermeji
kiytetddn esimerkiksi tehtdvén 2b tehtdvdanannossa, jossa ohjeistetaan luokittelemaan edeltdvén teh-
tavdosion verbit sen perusteella, minka verbin kanssa tulee mikékin muoto (esimerkki 15). Ulkopai-
kallissijoista adessiivi on saanut selkotermin -//a-muoto, silld kyseistd sijamuototaivutusta tarvitaan
kappaleen 2 omistuslauseen koostamisessa (esimerkki 16). Selkotermi -/la-muoto kuvaa niin ikéén

kielenpiirteen muotoa.
(15) Harjoitus 2.

b) Katso a-kohdan verbeji. Minké verbien kanssa tulee mihin-muoto? Enti minké verbien kanssa tulee
missii- ja mistd-muoto? Kirjoita verbit oikeisiin laatikoihin.

mennd + MIHIN? + MISSA? + MISTA?

(9/2B A)

(16) Harjoitus 26.

Puhukaa luokassa, miti kenelléikin on.

Kirjoita tihdn opiskelukaverin nimi -lla-muodossa.
Esimerkki. Kenelld on vihko? Maryanilla on vihko.
(2726 A))

Ahaassa persoonamuodot nimetédn oppikirjassa kuvailevilla selkotermeilld mind-, sind-, hdn-, me-,
te- ja he-muoto (esimerkki 17). Myds Suomen mestarissa mainitaan kertaalleen kuvailevat selkoter-

mit sind-persoona ja te-muoto (esimerkit 18 ja 19).
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(17) Kielioppi.
Verbityypisséd 1 vahva aste: perusmuoto, hin-muoto, he-muoto

heikko aste: miné-, sind-, me- ja te-muoto. [——] (9/s. 240 A/)
(18) Kdskymuoto: sind-persoona. (6/s. 157 SM)

(19) Kirjoita kysymykset 7e-muodossa. (2/19 SM)

Ahaassa kiytetddn my0s kuvailevaa selkotermid kuka/mikd on millainen -lause kuvaamaan kopula-
lauseen rakennetta (esimerkki 20). Suomen mestarissa tunnekausatiivilausetta nimitetddn kuvaile-
valla selkotermilld on hauskaa -lause (esimerkki 21). Erityisesti Suomen mestarissa lausetyyppeja
kuvataan my®os erilaisilla tarkennuksilla, joita késitellddn luvussa 5.6. Lisdksi Suomen mestarissa pal-
jon kaytetty selkotermi k-p-t-vaihtelu kuvaa sitd, minka klusiilien parissa yleensa tapahtuu muutoksia

sanoja taivuttaessa. K-p-t-vaihtelu kuvaa siten selkoterminé kielen muotoa ja tyypillisid piirteitd.

(20) Harjoitus 7.

Keksi lauseita, jotka ovat samaa lausetyyppié.
[--]

4. Kuka/miké on millainen -lause
KUKA/MIKA? ON MILLAINEN?
Kahvitauko on lyhyt.

[--]

(11/7/4!1)

(21) Valitse adjektiivi ja kirjoita on hauskaa- tai ei ole hauskaa -lause. (7/14 SM)

5.4.4 Muut selkotermit

Yksi yleinen Suomen mestarissa kéytettdva nimitys on pikkusanat, jota ei voi sijoittaa taulukkoon 4
eikd edeltiviin selkotermien ryhmiin (ks. luvut 5.2, 5.4.1-5.4.3) sen laajan merkityksen vuoksi. Pik-
kusanat-niminen sanalista esiintyy usein pdddialogin sanaston jilkeen, ja se koostuu pddasiassa ad-
verbeista ja konjunktioista. Niiden lisdksi sanalistoissa on yksittdisid interjektioita eli huudahdussa-
noja, kuten no kappaleessa 6, ja yksittdisid pronomineja kuten (ei) mitdcdn kappaleessa 5. Télloin
useampi kuin yksi vakiintunut termi (adverbi, konjunktio, interjektio ja pronomini) saa yhteisen ni-
mityksen (pikkusanat), joka kuvailee koko termijoukkoa. Saman yldkisitteen alle ndistd termeistad

kuuluisi kieliopillisesti vain konjunktiot ja interjektiot, silld molemmat kuuluvat partikkeleihin. Termi
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partikkeli on 1dhtdisin latinan sanasta particula *partikkeli; palanen, osanen’ (Kotus 2023g), jolloin
pikkusanat voisi luokittautua kotoperdistetyksi selkotermiksi. Kuitenkin oppikirjassa pikkusanat-kéa-
sitteen alle kuuluvat adverbit ovat oma lukunsa niin kuin nomineihin kuuluvat pronominitkin, jolloin
niilld ei ole yhteistd yldkategoriaa. Niinpa tuolla nimitykselld kuvataan ylipdatdan niitd monesti ly-

hyita sanoja, jotka on valittu pikkusanat-listoille.
5.5 Termien selityskuviot

Tasséd luvussa tarkastelen oppikirjoissa kdytettyjd tapoja selittdd ja esitelld termejd. Tarkastelu poh-
jautuu Satokankaan (2021a, 2021b) tapaan jakaa termien eri selitystavat kolmeen eri ryhmaéén, joita
ovat tarkentamiskuvio, nimedmiskuvio ja jaottelukuvio (ks. luku 2.3). Itse lisidn mukaan myds nel-

jannen ryhmén, jossa esiintyy seki tarkentamiskuvion ettéd jaottelukuvion piirteita.

Tarkasteluun olen valinnut molemmista oppikirjoista kuusi vakiintunutta termia ja kuusi selkotermia.
Viisi tarkasteltavaa termid esiintyy molemmissa oppikirjoissa ja yksi vain toisessa. Tarkastelussa ole-
vat vakiintuneet termit ovat imperfekti, partitiivi, tavu, verbi, vokaali sekd astevaihtelu (vain Ahaa)
ja (sana)vartalo (vain SM). Tarkasteltavat selkotermit ovat k-, p-, t-astevaihtelu ja k-p-t-vaihtelu (’as-
tevaihtelu’), kaksoiskonsonantti ja pitkd konsonantti (’geminaatta’), mihin-muoto ja s-mihin (’il-
latiivi’), numerot (’peruslukusanat’; ’yhdysnumeraalit’), ulkopaikansijat ja L-sijat ("ulkopaikallissi-
jat’), perusmuoto (’infinitiivi’; 'nominatiivi’, vain Ahaa) ja on hauskaa -lause ("tunnekausatiivilause’,

vain SM).

Tarkasteltavien termien valintaa on ohjannut se, ettd viisi vakiintunutta termid esiintyvat molemmissa
oppikirjoissa ja ovat my0s suhteellisen oleellisia kielenoppijalle (esim. verbi). Kuudes vakiintunut
termi on myos olennainen kielenoppijalle, mutta sitd kdytetddn vain toisessa oppikirjassa. Tarkaste-
luun valikoituneet viisi selkotermid ovat taas kaikki sellaisia, jotka ovat melko samanlaisia molem-
missa oppikirjoissa (esim. illatiivi on Ahaassa mihin-muoto ja Suomen mestarissa s-mihin). Kuudes

selkotermi on valittu ensisijaisesti sen perusteella, ettd se esiintyy vain toisessa oppikirjassa.

5.5.1 Tarkentamiskuvio: termien selittaminen deduktiivisesti

Satokangas (2021a: 94) nimeéé termin deduktiivisen selittimisen tarkentamiskuvioksi. Siin edetidin
termisté selitykseen, jolloin ensin esitelldén termi ja sitten selitetdéin tarkemmin sen merkitysta (Sa-

tokangas 2021b: 82). Tarkasteltavista vakiintuneista termeistd Ahaassa imperfekti ja vokaali selitetdin
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deduktiivisesti eli tarkentamiskuviolla. Suomen mestarista tdhdn ryhmééan kuuluvat vakiintuneet ter-

mit imperfekti, tavu, verbi ja vokaali ja selkotermit k-p-t-vaihtelu ja numerot.

Ahaassa termi imperfekti esitellddn kielioppiosiossa kappaleessa 6 (s. 154). Termi mainitaan otsi-
kossa, ja sen kuvaillaan tarkoittavan jotakin eilen ja aikaisemmin tapahtunutta tai tehtyé, ja sitd ver-
rataan nyt, tavallisesti ja tulevaisuudessa tapahtuvaan toimintaan (preesens). Luonnehdintojen jélkeen
esitetddn esimerkkivirkkeitd seké tutussa preesensissé ettd uudessa imperfektissa. Lisdksi kiinnitetddn

huomiota imperfektin i-morfeemiin, josta sen voi tunnistaa.

Imperfektin vertailu preesensin kanssa voisi viitata selityskuvioista myos jaottelukuvioon, mutta kie-
lioppiosio on kuitenkin nimetty otsikolla Olla-verbin imperfekti — jos se olisi vaikkapa Aikamuodot,
tarkasteltavana olisi nimenomaan aikamuotojérjestelmi ja sen sisdltimét luokittelut ja termit. Nyt
otsikko kuitenkin viittaa nimenomaan imperfektiin ja sen késittelemiseen, ja osiossa on hyddynnetty

vertailua tutun preesensmuodon kanssa.

Ahaassa termi vokaali mainitaan ensimmadisen kerran kappaleen 1 harjoituksessa 10 (esimerkki 22).
Tehtdvinannossa mainitaan termi ja itse tehtivassa selvidd, mihin vokaalilla viitataan. Tehtdva toimii
siis esimerkkind, jossa luetellaan osa suomen vokaaleista. Kaikki suomen kahdeksan vokaalia luetel-
laan konsonanteista eroteltuina kyllé jo kappaleen 0 harjoituksessa 4, mutta niitd ei nimetd kyseisen

kappaleen aikana vokaaleiksi. Siksi lasken vokaalin selittimisen tapahtuvan vasta kappaleessa 1.

(22) Harjoitus 10.

a) Kuuntele ja toista vokaalit ja sanat.

a/aa Salo / Raahe
e/ee Tampere / Kitee
/1l Imatra / lisalmi
o/ 00 Tornio / Espoo
u/uu Turku / Tuusula
(1/10A 4))

My0s Suomen mestarissa imperfekti ja vokaali sijoittuvat deduktiivisesti selitettyihin termeihin niin
kuin myds selkotermi numerot. Imperfekti esitelldéin kappaleen 7 kielioppiosiossa. Se nimetdén heti
otsikossa ja imperfektimuotoa kaytetdan esimerkkivirkkeisséd ja esimerkkisanojen taivutuksissa. Pe-
ruslukusanat ja yhdysnumeraalit nimetéédn niin ikdén otsikossa numeroiksi (1/s. 15), minka jalkeen
niitd listataan nollasta kahteenkymmeneen sekd numeroin etti kirjaimin (esim. 0 nolla”’). MyShem-

min kappaleen 1 harjoitusosiossa numeroita harjoitellaan lausumaan ja kirjoittamaan numeroin seki
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kirjaimin (harjoitukset 12—16). Vokaalit puolestaan tulevat késittelyyn kappaleen 1 kielioppiosiossa,
jossa otsikko Vokaalit kertoo termin. Esimerkkisanoissa kuvataan vokaalien kdyttda ja piirroskuvin
kuvataan kunkin vokaalin d4ntdmistd. Sekd Ahaassa ettd Suomen mestarissa vokaalien esittelyn yh-
teydessd kuunnellaan my®ds niiden déntdminen énitteeltd ja harjoitellaan niiden d4ntimisti itse. Aén-

tamisharjoittelu toimii osana termié selittdvid esimerkkeja.

Niin ikéén termi verbi on nimetty kappaleen 1 kielioppiosion otsikossa, ja siitd on annettu esimerk-
keja olla-verbin eri persoonamuotojen kautta. Suomen mestarissa myos tavu on selitetty deduktiivi-
sesti vaikkakin hieman epidsuorasti. Se esiintyy kappaleen 4 kielioppiosiossa osana sanapainoa kasit-
televdd kohtaa, kun sanapainon kerrotaan olevan “aina 1. tavulla”. T4t seuraa esimerkkisanoja, joi-
den ensimmdiset tavut on alleviivattu. Alleviivaukset siis toimivat esimerkkeind (ensimmaisistd) ta-
vuista. Lisdksi deduktiivisesti on selitetty Suomen mestarissa kéytetty selkotermi k-p-t-vaihtelu, joka
mainitaan kappaleen 3 kielioppiosiossa. Selkotermi nimetéén jélleen otsikossa, ja sitd seuraa erilaisia

taivutusesimerkkejé seké listaus astevaihtelupareista.

5.5.2 Nimeamiskuvio: termien selittaminen induktiivisesti

Satokangas (2021a: 94) nimittdd termin induktiivista selittdmistd nimedmiskuvioksi (ks. luku 2.3).
Nimeédmiskuviossa suunta on selityksestd termiin, miké tarkoittaa ensin asian késitteellistd hahmot-
telemista, minké jilkeen se nimetdén termilld (Satokangas 2021b: 82—83). Tarkasteltavista vakiintu-
neista termeistd Ahaassa téllaisia on astevaihtelu, partitiivi ja verbi ja selkotermeistd k-, p-, t-aste-
vaihtelu, kaksoiskonsonantti, numerot seké ulkopaikansijat. Suomen mestarissa on hauskaa -lause on

selitetty tarkasteltavista termeistd induktiivisesti.

Astevaihtelua esitellddn Ahaassa ensimmadisen kerran kappaleen 9 harjoituksessa 21b, jossa johdatel-

laan ajatukseen, ettd klusiilin pituus voi vaihdella sanoissa kvantitatiivisesti (esimerkki 23).
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(23) Harjoitus 21.

b) Kirjoita puuttuvat muodot. Loyd:it ne a-kohdasta.

NUKKUA1 KK:K negatiivinen
Minid nukun Minid

Sind nukut Sind et nuku
Hén Hén

Me Me emme nuku
Te nukutte Te ette nuku
He nukkuvat He eivit nuku
(9/21B 4!)

Harjoitusta 21b seuraa seuraavalla aukeamalla kielioppiruutu, joka on otsikoitu nimelld Astevaihte-
luparit. Kielioppiruudussa kdydéén 14pi astevaihtelupareja verbiesimerkkien kuten ottaa : otan ja ym-
mdrtdd : ymmdrrdn kautta. Otsikko Astevaihteluparit pitdd sisdllddn jo termin astevaihtelu, mutta
sindllddn termi esiintyy vasta seuraavassa luvussa 10. Kuitenkin sekd luvun 9 ettd 10 kielioppiruu-
duissa astevaihtelu selitetddn ldhestulkoon samalla tavalla, joten luvun 9 astevaihteluun liittyvén ope-
tuksen voi katsoa olevan astevaihtelu-termin selitysta ja pohjustusta luvussa 10 annettavalle opetuk-
selle. Termid astevaihtelu siis opetetaan induktiivisesti antamalla ensin esimerkki (esimerkki 23) ja

vasta sen jdlkeen i1lmioon liitetddn kielioppiruuduissa termit astevaihteluparit ja astevaihtelu.

Myo6s Ahaan selkotermi k-, p-, t-astevaihtelu selitetddn induktiivisesti, silld kyseinen selkotermi esitel-
ladn harjoitusta 21b seuraavan harjoituksen 22 tehtdvinannossa (esimerkki 24). Aiheeseen siis joh-
datellaan tehtidvéssd 21b ja annetaan vasta sen jdlkeen ilmidlle selkotermi nimitykseksi. Harjoitusten
21 ja 22 vililla on lisdksi edelld esitelty kielioppiruutu, joka on otsikoitu nimelld Astevaihteluparit
(esimerkki 25). Kieliopissa johdatellaan uuteen k-,p-, t-astevaihtelu-selkotermiin neljéllé eri tavalla:
yhdyssanaotsikon méiériteosa on astevaihtelu, selittivdssé tekstissd mainitaan erityisesti konsonantit
k, pjat, taulukossa pddosa esimerkeisti liittyy k:n, p:n ja t:n astevaihteluun ja esimerkeissa esiintyviét
astevaihteluparit on korostettu. Selkotermid k-,p-,t-astevaihtelu pohjustava induktiivinen esittely al-

kaa siis tehtdvidsséd 21b ja jatkuu kieliopissa, minka jilkeen selkotermi mainitaan tehtdvdnannossa.

(24) Alla on verbityypin 1. verbeji. Kaikissa on k-, p-, t-astevaihtelu.

Valitse niistd kolme. Taivuta verbit vihkoosi. (9/22 4/)
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(25) Kielioppi.

Astevaihteluparit

Jos verbissd on konsonantti k, p tai t, se muuttuu eri muodoissa.

VAHVA ASTE HEIKKO ASTE Esimerkki

KK K nukkua: mind nukun
PP P oppia: miné opin
TT T ottaa: mind otan

[ ] (9/s. 240 A4))

Partitiivi esitellddn Ahaassa ensimmadisen kerran kielioppiosiossa kappaleessa 4 (s. 102). Juuri sitd
ennen harjoituksessa 17 johdatellaan muodostamaan partitiivimuotoja ja havainnoimaan valmiista
tekstistd partitiivin tunnuksia (esimerkki 26). Harjoituksen jilkeen kielioppiosiossa mainitaan termi

partitiivi, joten selityksessd on edetty nimedmiskuviolle tyypillisesti esimerkistd termiin.

(26) Harjoitus 17.

Puhu parin kanssa.

a) Miti Kkielid Zahra ja Leila puhuvat? Miti kielié sind puhut?
b) Miten sanan loppu muuttuu?

Suomi, ruotsi, saksa ja englanti ovat kielid.

Me puhumme suomea.

Tuomo Mikeld puhuu suomea, ruotsia, englantia, saksaa ja vendjaa.

(4/17 A1)

Tarkasteltavista vakiintuneista termeistd my0s verbi selitetddn Ahaassa induktiivisesti. Ensin luvun 1
kielioppiruudussa (s. 31) mallinnetaan, kuinka puhua-verbii taivutetaan eri persoonissa. Vasta sen
jéilkeen seuraavan aukeaman kielioppiruudussa mainitaan termi verbi olla-verbin persoonamuotojen
listauksen yhteydessd. Molempien aukeamien kielioppiruudut ovat rakenteeltaan 1dhes samanlaiset —
oikeastaan vain termin lisdys on erona niiden vélilld. Siispd verbin késite ja samalla persoonamuoto-
jen jaottelukonventio opetetaan Ahaassa induktiivisesti ensin antamalla esimerkki, ja vasta seuraa-

vassa listauksessa tekemistd kuvaava teonsana nimetian verbiksi.

Geminaatan selkotermi kaksoiskonsonantti selitetddan Ahaassa induktiivisesti eli nimedmiskuviolla.

Ensiksi kappaleen 2 harjoituksessa 22a tuodaan oppijalle tutuksi yksois- ja kaksoiskonsonantit
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(esimerkki 27) ja vasta sen jédlkeen kielenpiirre nimetddn kaksoiskonsonantiksi seuraavan harjoituk-

sen 22b tehtidvinannossa: “Kuuntele ja kirjoita puuttuva konsonantti tai kaksoiskonsonantti.”

(27) Harjoitus 22.

a) Kuuntele ja toista konsonantit ja etunimet.

1 Elina / Ella
m Sami / Emma
n Jani / Jenni

r Ari / Harri

s Esa / Essi
(2/22A 4))

Selkotermi numerot esitellddn Ahaassa induktiivisesti niin, ettd ensin peruslukusanoja ja yhdysnume-
raaleja kdytetddn kappaleen 2 lyhyessa dialogissa ja sen alla olevassa analogisessa kellonaikojen esi-
tyksessd sekd pdadialogissa (esimerkit 28—-30). Esimerkin 29 kuvasta poiketen oppikirjan kellotau-
luissa on kdytetty numeroita. Pdddialogin alku on ldhes samanlainen kuin lyhyt dialogi, joten esimer-
kissd 30 on kirjattu vain sen jatko. Dialogien jdlkeen peruslukusanoja ja yhdysnumeraaleja sisiltava
listaus harjoituksessa 1 saa tehtdvédnannossa nimityksen numerot (esimerkki 31). Erilaisia numeroita,
kuten 9 ja kymmenen, mainitaan siis ennen niiden nimedmistd selkotermilld, jolloin selitystapa on
induktiivinen. Lisédksi oppijalle annetaan ennen termin antamista tieto, ettd nditd lukusanoja voi kayt-
tdd muun muassa kellonajoista puhuttaessa ja niité esitettdessd numeroidun kellotaulun avulla.

(28) Lyhyt dialogi.

— Moi Nasim! Mité kuuluu?

— Moi! Kiitos, ihan hyvii. Enti sinulle?

— Than hyvéa.

— Mik4 péiva tdnddn on?

— Ténéén on torstai.

— Torstai! Miti kello on?

—Kello on 9.

(2/s. 45 Al
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(29) Kellonaikoja.

(-]

Kello on nelja.

[=-]

(2/s. 45 A))

(30) Paadialogi.

(-]

Ali: Kello on 9. Koulu alkaa.

Nasim: Minulla on varattu aika lddkérille. Se on kello kymmenen. Minun téytyy nyt menné! Hei hei!
Ali: Hei hei! Néhdéén!

Zahra: Missd Nasim on?

Ali: Hén on ladkéarissd. Hénelld on varattu aika.

(2/s. 46-47 A))

(31) Harjoitus 1.

Kuuntele ja toista numerot.

0 nolla 4 nelja 8 kahdeksan 12 kaksitoista
1 yksi S viisi 9 yhdeksén

2 kaksi 6 kuusi 10 kymmenen

3 kolme 7 seitsemdn 11 yksitoista

(2/1 47)

Liséksi selkotermi ulkopaikansijat kuuluu nimedmiskuvioiden kategoriaan. Ahaan kappaleessa 9 si-
vujen 214 ja 215 aukeamalla esitellddn ensin Paikat-otsikon alla erilaisia paikkojen valokuvia ja sa-
noja, esimerkiksi koti, koulu ja kirjasto. Sen jélkeen on otsikko Missd? ja kaksi kuvaa piirroshahmosta
ja talosta. Toisen talon alapuolella lukee sisdlld, ja piirroshahmo on talon sisélld. Toisen talon alapuo-
lella lukee ulkona, ja piirroshahmo on talon vieressa ulkopuolella. Voidaan tulkita, ettd tdlld kyseiselld
aukeamalla johdatellaan lukijaa ymmartdmédn kappaleessa myohemmin kerrottavaa selkotermid ul/-
kopaikansijat. Termi nimittdin koostuu sanoista ulko- ja paikka, joita selitetdén sivuilla 214-215. Joh-
dattelu jatkuu sivun 219 kielioppiruudussa, jossa on samat kuvat piirroshahmosta ja talosta. Nyt piir-
rosten yhteydessd on my0s esimerkkilauseita, joista on korostettu paikallissijojen péétteet (esimerkki

32). Selkotermi ulkopaikansijat on siis selitetty induktiivisesti, silld termin ilmiasua ja sanojen ulko-
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ja paikka tarkoitteita on selitetty esimerkein ja termiin liittyvid tunnuksia -/la ja -Ild on annettu esi-

merkkilauseissa. Ndiden esimerkkien jilkeen annetaan nimitys ulkopaikansijat (s. 224).

(32) Kielioppi.

Mini olen kaupassa. Minaé olen torilla.
Mini olen koulussa. Miné olen rannalla.
Mind olen bussissa. Minaé olen kentalla.

(9/s. 219 A/)

Suomen mestarissa tunnekausatiivilause on nimetty selkotermilld on hauskaa -lause, ja se on selitetty
induktiivisesti. Ensiksi kyseistd lausetyyppid kaytetddn kappaleen 7 dialogissa ja sitten sitd esitelldan
kielioppiosiossa (esimerkit 33 ja 34). Kielioppiosiossa on kéytetty tarkennusta On hauskaa..., joka
kuvaa lauseen tyypillistd muotoa, mutta vasta kappaleen 7 harjoituksen 14 tehtdvinannossa on kiy-
tetty selkotermid on hauskaa -lause (esimerkki 35). Selityksesséd edetddn esimerkeistd termiin, jolloin

selitystapa on induktiivinen.

(33) Dialogi.

[--]

Pedro: On tosi kivaa ldhted mokille. Mind tykkddn saunoa ja uida jarvessa.

Hanna: Niin ja vaikka tapaamme vain pari kertaa vuodessa, meilld on aina tosi hauskaa yhdess.
Kyllikki: No varmasti!

(7/s. 185 SM)

(34) Kielioppi.

On hauskaa...

On hauskaa matkustaa Tampereelle.

On tylsdé pdottaa bussia, kun sataa.

Ei ole kivaa heréata joka aamu kuudelta.

(7/s. 197 SM)

(35) Valitse adjektiivi ja kirjoita on hauskaa- tai ei ole hauskaa -lause. (7/14 SM)

5.5.3 Jaottelukuvio: termien selittaminen kategorian osana

Kun termi esitellddn osana jotakin kategoriaa, Satokangas (2021a: 94) kutsuu sitd jaottelukuvioksi
(ks. luku 2.3). Termin merkitys hahmottuu siind lukijalle osana termien kokonaisuutta, silld lukijan

huomio kohdistetaan ensiksi johonkin kategoriaan ja sitten sen sisdltdmiin termeihin ja niiden
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luokitteluun (Satokangas 2021b: 83). Tarkasteltavista vakiintuneista termeisti téllaisia ovat Ahaassa
tavu sekd illatiivin selkotermi mihin-muoto. Suomen mestarissa kategorian osana esitettyjd termeja
ovat vakiintunet termit (sana)vartalo ja partitiivi seka selkotermit L-sijat, pitkd konsonantti ja S-mi-

hin.

Ahaassa termi favu esitetddn ikd4n kuin sanojen anatomiaa kisittelevissa kielioppitaulukossa kappa-
leessa 0 (esimerkki 36): sanat koostuvat kirjaimista, jotka muodostavat tavuja. Tavun merkitysti siis

avataan osana muuta kasiteverkostoa.

(36) Kielioppi.
Kielioppi
kirjain sana tavu
a auto au-to
(0/s. 19 4/)

Ahaassa illatiivin selkotermin mihin-muoto selitystapa kuuluu jaottelukuvioihin, mutta ei aivan pro-
totyyppisesti, koska késitekategoriassa (esimerkki 37) ei mainita termeji. Kappaleen 9 kielioppiosi-
ossa (s. 219-221) késitellddn erityisesti sisdpaikallissijoja sivulla 220, mutta siiné termid mihin-muoto
el mainita. Sen sijaan taulukossa on kéytossd apukysymykset mihin, minne, missd ja mistd, jotka
johdattelevat oikeaan taivutusmuotoon (esimerkki 37). Apukysymysten lisdksi taulukossa hyodynne-
tddn tunnusten, kuten -ssa, tummentamista. Esimerkin 37 mukaista taulukkoa voisi kuvailla induktii-
viseksi jaottelukuvioksi, jota voisi seurata termein tdydennetty vastaava taulukko. Néistd esimerkin
37 apukysymyksisti mihin koskee illatiivia, mutta vasta seuraavalla sivulla mainitaan selkotermi mi-
hin-muoto, kun késitelldan vain illatiivin muodostusta. Sisdllollisesti mihin-muoto kuitenkin esitel-
1a4n ja selitetddn osana muita sisdpaikallissijoja (esimerkki 37), joten se voidaan luokitella jaottelu-

kuvioihin.

(37) Kielioppi.

Sisdpaikansijat

MIHIN? = MINNE? MISSA? MISTA?

Miné menen kouluun.
Miné menen kirjastoon.

Minéd menen kauppaan.

Mini olen koulussa.

Mina olen kirjastossa.

Mini olen kaupassa.

Mina tulen koulusta.
Mina tulen kirjastosta.

Mina tulen kaupasta.

(9/s. 220 A/)
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Paikallissijat ja siten myds illatiivi on esitetty Suomen mestarissa pitkdlti samaan tapaan kuin
Ahaassa. Suomen mestarissa kéytetdin myos apukysymyksid ja tunnusten tummentamista luokitte-
lussa, mutta taulukossa on liséksi kaikkien paikallissijojen selkotermit (esimerkki 38). Se on mel-
keinpd Ahaan induktiiviseksi nimedmadni jaottelukuviota seuraava askel, jossa selkotermit maini-
taan. Illatiivin selkotermi S-mihin hahmottuu osana muuta taulukon kasitejarjestelmai, eli se kuuluu
jaottelukuvioihin. Esimerkiksi oppija ymmartia sisdpaikallissijojen selkotermeissé kiytetyn s-kirjai-
men logiikan, kun kiyttdd hyodykseen taulukon antamaa informaatiota: s-kirjain viittaa sisédlldoloon,
sisdpaikallissijojen péitteissd on paljon s-kirjaimia, ja s-kirjain toimii hyvini erotuksena ulkopaikal-

lissijoihin, joissa taas on paljon l-kirjaimia.

(38) Kielioppi.
Paikansijat
Mihin? Missa? Mista?

S, sisilld S-MIHIN S-MISSA S-MISTA
Vn, hVn, seen ssa/ssé sta/sti
taloon talossa talosta

L, pailla, lahelld L-MIHIN L-MISSA L-MISTA
lle lla/lla Ita/lta
terassille terassilla terassilta

(6/s. 155 SM)

Jaottelukuvion avulla on selitetty myos Suomen mestarin selkotermi L-sijat (Culkopaikallissijat’). Se-
litystapa on samankaltainen kuin Ahaan tapa selittdd selkotermi mihin-muoto. Se ei siis ole aivan
prototyyppinen jaottelukuvio, koska taulukossa ei mainita termeja S-sija ja L-sija. Kuten esimerkista
38 ndhdéén, sisd- ja ulkopaikallissijat on kuitenkin merkitty kirjaimilla S ja L. Katson niiden olevan
lyhenteitd selkotermeistd S-sija ja L-sija samaan tapaan kuin Suomen mestari kdyttdd esimerkiksi
lyhenteitd N ja V termeistd nominatiivi ja vartalo. Taulukossa siis muodostuu jaottelukuvio, jossa
termin L-sija lyhenne L esitelldéin osana kategoriaa Paikansijat. L-sijat eli ulkopaikallissijat vertau-
tuvat taulukossa sisdpaikallissijoihin eli S-sijoihin. Lisédksi taulukossa mainitaan ndiden kahden pai-
kallissijaryhmin sisdlldén pitdmét sijamuodot selkotermeineen (esim. S-mihin ja L-mihin). Tilloin L-

sija hahmottuu oppijalle osana termien kokonaisuutta.

Vakiintunutta termid (sana)vartalo kédytetddn Suomen mestarissa ensimmaéisen kerran kappaleen 5

kielioppiosiossa, jossa kisitelldén verbityyppejd. Termi vartalo esiintyy siind yhdesséd infinitiivin
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kanssa osana verbityyppien kategoriaa (esimerkki 39). Sanavartalot on korostettu taulukoissa vihre-
alla. Oppija saa taulukoista useita esimerkkejd siitd, millaisia sanavartalot voivat olla, ja sanavartalot
vertautuvat niin infinitiivimuotoihin kuin persoonamuotoihinkin. Lisdksi erilaiset sanavartalot ver-
tautuvat keskendin, silld ne ovat erityyppisii eri verbityypeissd. Oppija ymmartia vartalon merkityk-

sen siis osana verbityyppien yhteydessa kéytettyji termejd ja taivutusesimerkkejé.

(39) Kielioppi.
Verbityypit
Tyyppi 1 a/d k-p-t-vaihtelu
infinitiivi tanssia nukkua
vartalo tanssi- nuku-
tanssin nukun
tanssit nukut
tanssii € pitkd vokaali nukkuu
tanssimme nukumme
tanssitte nukutte
tanssivat nukkuvat
Tyyppi 2 da/dia HUOM!
infinitiivi syoda tehda nihda
vartalo Syo- tee- née-
syon teen néden
syot teet néet
syo < ei pitkdd vokaalia tekee nikee
syomme teemme ndemme
syotte teette néette
syovit tekevit nikevét

[ -] (5/s. 123 SM)

Partitiivi on esitelty ensimmadisen kerran Suomen mestarissa kappaleen 4 sanasto-osiossa osana eri-
laisten substantiivien taivutusparadigmaa (esimerkki 40). Listassa on partitiivin lisdksi nominatiivi ja
genetiivi, ja my0ds nominatiivi esitellddn kyseisessi listauksessa ensimmadisté kertaa. Partitiivin mer-
kitys ja muodostustapa hahmottuu osana téta termien ja taivutusesimerkkien kokonaisuutta; kielenop-

pija huomaa partitiivin -tA ja -A tunnukset ja sen, ettd se on osa jonkinlaista taivutuskokonaisuutta.
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(40) Sanasto.

Nominatiivi mies lapsi poika veli
Partitiivi miestd  lasta poikaa  veljed
Genetiivi miehen lapsen  pojan veljen
(4/s. 91 SM)

Lisdksi Suomen mestarissa osana kategoriaa on selitetty geminaatan selkotermi pitkd (konsonantti).
Kappaleen 2 kielioppiosiossa otsikon Adntiminen: konsonantit alle on jaoteltu kategoriat lyhyt ja
pitkd, joissa on lyhyitd ja pitkid konsonantteja siséltdvid sanoja kuten kisa ja kissa (esimerkki 41).
Jaottelu selittdd lyhyiden ja pitkien konsonanttien eroja ja antaa esimerkkejd, mika selittdd toiselle
konsonanttiryhmille annettua nimitysté pitkd (konsonantti). Uusi nimitys opitaan siis osana konso-
nanttien kaksijakoista ryhmaa.

(41) Kielioppi.

Adntiminen: konsonantit

lyhyt pitka

s kisa ss kissa

1 tuli 1 tulli

r pora T porras

[- -] (2/s. 35 SM)

5.5.4 Tarkentamiskuvion ja jaottelukuvion yhdistelma

Tarkentamis- ja jaottelukuvion yhdistelméryhmaa ei Satokankaan (202 1a) tutkimuksessa ole kiytetty,
mutta tdssd tarkastelussa koen sen olennaiseksi. Ahaan selkotermid perusmuoto (’infinitiivi’; nomi-
natiivi’) on nimittdin hankala sijoitella vain toiseen selityskuvioryhméén, silla sithen kuuluva tarken-

tamiskuvio seka jaottelukuvio muodostavat molemmat olennaisen osan termin selittdmisesta.

Ensiksi selkotermi perusmuoto mainitaan kappaleen 4 harjoituksen 13b tehtdvanannossa: "Mitka ovat
sanojen perusmuodot? Kirjoita.” Tehtdvinanto viittaa harjoituksen a-osan kuunteluharjoitukseen,
jossa dialogiin tdydennetéédn sanat italialaiset, ranskalaiset ja terveellisesti (1/38 A! dcdinite). Perus-
muodoilla tarkoitetaan siis ndiden sanojen nominatiivimuotoja. Harjoitusta 13 seuraa kielioppiosio,
jossa kasitellddn -nen-loppuista sanatyyppid. Siind on esimerkkeind harjoituksen 13 sisdltimat sanat
nominatiivimuotoineen, esimerkiksi italialainen ja italialaiset. Perusmuotoihin liittyvét tehtévit jat-

kuvat heti kielioppiosion jilkeen harjoituksissa 14-16, joissa harjoitellaan yksikko- ja
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monikkomuotoja sekéd oikean muodon valitsemista tiettyyn virkkeeseen (esimerkki 42). Tdllainen

termistd esimerkkeihin etenevé selityskuvio on tarkentamiskuvio.

(42) Harjoitus 16.

a) Ympyroi sanasta oikea muoto.
—  Anteeksi, voinko héiritd? Missi ranskalainen/ranskalaiset perunat ovat?
—  Se/ne ovat pakastealtaassa ldhelld jasteloita.
—  Onko tdmaé kreikkalainen/kreikkalaiset juusto laktoositonta?
— Joo, on se.

[- -] (4/16A A/

Hieman jdljempéand samassa eli 4. kappaleessa perusmuotojen selittimisté jatketaan info-osion taulu-
kossa. Taulukon nimi on Sanan taivutusmuodot, ja siind on sarakkeet Perusmuoto ja Muut muodot.
Perusmuoto-sarakkeessa on listattuna erilaisia nominatiivimuotoisia sanoja, ja muut muodot -sarak-
keessa on kyseisten sanojen monikko-, partitiivi- ja elatiivimuotoja (esimerkki 43). Selkotermi pe-
rusmuoto ("nominatiivi’) selitetdén siis osana taivutusmuotojen kategoriaa, miké viittaa selityskuvi-
oista jaottelukuvioon. Harhaanjohtavaa taulukon jaottelussa saattaa olla se, ettd esimerkkisanojen pe-
rusmuotoja on myos muut muodot -sarakkeessa (kala ja leipd). Siind perusmuotoja ei olettaisi olevan,

silld niille on oma perusmuoto-sarakkeensa.

(43) Info.

Sanan taivutusmuodot

Suomessa sanalla on monta muotoa. On térked4 tietdd perusmuoto. Perusmuoto on sanakirjassa.

Perusmuoto Muut muodot

Kala Kala maksaa 20 euroa kilo.
Nasim sy0 kalaa.

Nasim pitéd kalasta.

Leipd Leipd maksaa 2 euroa 50 senttid kappale.
Zahra sy0 leipéa.

Zahra pitdd leivisti.

Peruna Perunat maksavat 2 euroa kilo.

Ali sy0 perunoita.
Ali ei pidé perunoista.
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Tomaatti Tomaatit maksavat 5 euroa kilo.
Zahra sy0 joka péivé tomaatteja.

Haén pitdi paljon tomaateista.

(4/s. 109 A/)

Perusmuotojen késittely jatkuu seuraavassa eli 5. Ahaan kappaleessa, jossa perusmuodolla tarkoite-
taan A-infinitiivid. Perusmuoto esiintyy taulukkomuotoisessa kielioppiosiossa, jossa kasitellddn ne-
sessiivirakennetta (ks. luvun 5.4.2 esimerkki 13). Siind perusmuoto esitellddn osana nesessiiviraken-
netta, mutta lauseen muita jisenid kuten subjektia ei nimetd termeilld. Taulukossa infinitiivin selko-
termi perusmuoto selittyy sen sijaan lause-esimerkkien avulla niin kuin Minun tdytyy opiskella ja Alin
taytyy kdaydd torilla (5/s. 132). Perusmuodon (Cinfinitiivi’) merkitys selittyy siis esimerkkien kautta,

eikd esimerkiksi osana jotakin kategoriaa, jolloin se kuuluu tarkentamiskuvioihin.
5.6 Apukysymykset ja tarkennukset

Tassé luvussa késittelen tutkimusaineiston yleisimpid apukysymyksii ja tarkennuksia. Apukysymyk-
set ja tarkennukset ovat pedagogisia apuvilineitd termien ja yleisesti kieliopin opetuksessa. Mééritel-
mani mukaan apukysymykset ohjaavat muistamaan muun muassa sen, mika sanaluokka tai sijamuoto
on kyseessd. Esimerkiksi annetun sanan inessiivimuotoon voidaan opastaa apukysymykselld Missd?.
Tarkennusten puolestaan maéérittelen antavan lisdtietoja ja esimerkkeja siitd, miten ja missd jotakin
kielenmuotoa kaytetddn ja mitd kielellisid piirteitd sithen liittyy. Esimerkiksi aineiston oppikirjoissa
paikallissijoista annetut tunnukset kuten -sta, -std, -lla ja -lld ovat tarkennuksia. Apukysymykset ja
tarkennukset eivét opeta varsinaisesti metakieltd kuten termit opettavat, vaan ennemminkin niillé joh-
datellaan ymmartdméén kielenmuotojen merkityksid ja kuvataan kieltd ja maailmaa sellaisena kuin
se on. Apukysymykset ja tarkennukset voivat esiintyd yksinddn tai vakiintuneiden termien ja selko-

termien rinnalla.

Apukysymykset ja tarkennukset muistuttavat ldheisesti kuvailevia selkotermeji. Niiden ero on kui-
tenkin siind, ettd apukysymykset ja tarkennukset ovat enemmén lisdyksen kaltaisia apukeinoja ha-
vainnointia ja oivaltamista varten. Sen sijaan kuvailevia selkotermejd kdytetdan termien tapaan nimi-
tyksind. Esimerkiksi adessiivin yhteydessd voidaan oivalluttaa huomaamaan sen tunnus tarkennuk-
sella -//4 ja havainnoida késitettd vield lisddmélld kysymys Missd?, johon voi vastata adessiivia kayt-

tamélld. Adessiivin selkotermilld -/la-muoto nimetddn késite, ja selkotermid voidaan kéyttdd
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esimerkiksi x on y -tyyppisissa selityksissd kuten kuvitellussa lauseessa ”-lla-muoto on sijamuoto”

(’adessiivi on sijamuoto’).

5.6.1 Maarallinen katsaus

Taulukko 6. Ahaassa kdytetyt apukysymykset ja tarkennukset. Ahaassa kéytetyt vakiintuneet termit
on alleviivattu.

TERMI APUKYSYMYS TARKENNUS

(A-)INFINITIIVI - 2. verbi

ABSTRAKTI SANA - et voi ndhdd tai koskea

AINESANA - et voi laskea

ABLATIIVI Mistd? Ita, Itd

ADESSIIVI Missd? la, lld

ADJEKTIIVI Millainen? -

Millainen hdn on?
ADVERBIAALI Missd? Mistd? Mihin? -
Milloin?

ALLATIIVI Mihin? Minne? lle

ASTEVAIHTELU - kk, k, pp, p, 1, t, ue, v, d,
mp, mm, nt, nn, It, 1, rt,
rr, nk, ng

DIFTONGI - kaksi erilaista vokaalia
samassa tavussa

ELATIIVI Mistd? sta, std

GENETIIVI Kenen? Minkd? -

ILLATIIVI Mihin? Minne? aan, iin, oon, uun, han,
hen, seen

IMPERFEKTI - eilen ja aikaisemmin

INESSIIVI Missda? ssa, ssd, Jos on katto
pddn pddlld, tulee -ssa!

INFINITIIVILAUSEKE - verbi + verbi

KO-KYSYMYS - ko, ko

(VAIHTOEHTOKYSYMYS)

MONIKKO - t, vat

NESESSIIVIRAKENNE Mitd sinun tdytyy tehdd? -

NOMINATIIVI - Perusmuoto on sanakir-
jassa.

OMISTUSLAUSE Kenelld on? -
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PARTITIIVI - a, d, ia, ea, ta, td, ta, ttd,
sta, std
PERSOONAMUOTO - 1. verbi
(FINIITTIVERBI)
PERSOONAPRONOMINI Kuka? -
PERUSLUKUSANAT/ Kuinka monta? -
YHDYSNUMERAALIT Kuinka paljon?
PREDIKAATTI Mitd tekee? on, tdytyy + verbin perus-
muoto
PREDIKATIIVI Millainen? Millaista? -
PREESENS - nyt, tavallisesti ja tulevai-
suudessa
SANAPAINO - taa, ta-ta, tat-ta, ta-ta-ta
SUBJEKTI Kuka? Mikd? Mitd? Ke- -
nen?
TILALAUSE Millainen sdd on?, -
Millainen ilma on?
VERBI Mitdi tekee? -

Taulukko 7. Suomen mestarissa kdytetyt apukysymykset ja tarkennukset. Kéytetyt vakiintuneet termit
on alleviivattu.

VAKIINTUNUT TERMI APUKYSYMYS TARKENNUS

(A4-)INFINITIIVI - 2. verbi

ABLATIIVI Keneltd? Mistd? Ita/ltd

ADESSIIVI Kenelld? Missd? lla/lld

ADJEKTIIVI Millainen? -

AKKUSATIIVIMUOTO Kenet? -

ALLATIIVI Kenelle? Mihin? lle

ASTEVAIHTELU - kk, k, pp, p, tt, t, p, v, d,
nk, ng, mp, mm, nt, nn,
It Il rt, rr

DIFTONGI - kaksi eri vokaalia

EKSISTENTIAALILAUSE - Huoneessa on...,
ssa/ssd on, lla/lld on

ELATIIVI Mistd? sta/std

ESSIIVI - na/nd

GENETIIVI Kenen? Minkd? n



67

ILLATIIVI Mihin? Vn, hVn, seen
IMPERFEKTI - i
INESSIIVI Missd? ssa/ssd
INFINITIIVILAUSEKE - verbi + verbi
MONIKKO - t
OMISTUSLAUSE - Minulla on..., lla/lld +
on
PARTITIIVI Ketd? V+ald, VV/K + ta/td,
e + tta/ttd
PERSOONAMUQOTO - 1. verbi
PERSOONAPRONOMINI Kuka? -
PERUSLUKUSANAT / Kuinka monta? -
YHDYSNUMERAALIT
SISAPAIKALLISSIJAT - sisélld
TILALAUSE Millainen sdd/ilma td- -
nddn on?
TUNNEKAUSATIIVILAUSE - On hauskaa...
ULKOPAIKALLISSIJAT - pddlld, ldhelld

Madrallisesti tarkasteltuna Ahaassa on kédytossd yhteensd 31 apukysymysté ja 66 tarkennusta. Suo-
men mestarissa apukysymyksid on 17 ja tarkennuksia 51. Jotkin apukysymykset ja tarkennukset tois-
tuvat ilmiasultaan samanlaisina, vaikka tarkoite on niilld erilainen. Esimerkiksi illatiivin ja allatiivin
apukysymys Mihin? seké elatiivin ja partitiivin tarkennus -sz4 ovat téllaisia. Ahaassa tdysin erilaisia
apukysymyksid on muodollista toistoa lukuun ottamatta 23 kappaletta ja tarkennuksia 63 kappaletta.
Suomen mestarissa vastaavasti tarkasteltuna apukysymyksid on 16 ja tarkennuksia 50 kappaletta.
Joka tapauksessa huomataan, ettd Ahaassa kdytetddn enemmain néitd pedagogisia apuvilineitd — eten-

kin apukysymyksid, silld niitd on Ahaassa kaksinkertainen mééri verrattuna Suomen mestariin.

5.6.2 Paikallissijat

Ahaassa kéytetdin sisd- ja ulkopaikallissijojen yhteydessd apukysymyksid Missd?, Mistid?, Mihin? ja
Minne?, kun niitd kéasitellddn kielioppiosiossa ja kun oppijan halutaan kdyttavédn tehtdvéssi jotakin
tiettyd paikallissijamuotoa (esimerkki 44). Suomen mestarissa paikallissijoilla on l&hes samanlainen
Ahaan missd—misti—mihin—minne -kysymyskategorisointi, jossa seké sisi- ettd ulkopaikallissijoilla

on samat apukysymykset (ks. luvun 5.5.3 esimerkki 38). Ainoa ero on se, ettd illatiivilla ja allatiivilla
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on vain yksi apukysymys Mihin?, ja illatiivi-termid kdytetdin Suomen mestarissa. Molemmissa op-
pikirjoissa paikallissijojen yhteydessé esitetddn my0s tarkennuksia, jotka kertovat, millaisia tunnuk-

sia eri muotoihin liittyy (esimerkit 45-48).

(44) Harjoitus 2.
a) Kirjoita oikea muoto.

1. Uimahalli  Leila menee uimahalliin (mihin?).

Leila on (missi?).
Leila tulee (mistéd?).
2. Moskeija  Ali menee (mihin?).
Ali on (missd?).
Ali tulee (mistd?).

[--1(92A 4))
(45) Milli sind matkustat? (9/s. 225 A/)
(46) Lue teksti ja etsi kaikki sanat, jotka péattyvit mihin-muodossa -seen. (9/3 A/)
(47) Han menee kauppaan. Hin menee torille. (6/s. 156 SM)

(48) Paikansijojen kayttd. Tuleeko ssa/ssd vai lla/lld? (6/15 SM)

5.6.3 Lausetyypit

Toinen yleinen ryhma, jossa apukysymyksid ja tarkennuksia hyodynnetdén, on lausetyypit. Ahaassa
nesessiivirakenne, omistuslause ja tilalause saavat apukysymyksen ja infinitiivilauseke saa tarken-
nuksen. Esimerkissd 49 on kuvattu erilaisia tilalauseita, joita voisi edeltdd apukysymys Millainen sdd
on?. Télloin apukysymys ei kuvaa niinkéén tilalauseen muotoa vaan toimii kysymysmuotoisena ni-
mityksend tilalauseille, joissa kuvaillaan olotilaa ja joilla saatetaan vastata apukysymyksen kaltaiseen
kysymykseen. Suomen mestarissa erilaisia lausetyyppejd opetetaan nimenomaan apukysymysten ja
tarkennusten avulla, silld niistd kdytetddn vain yhta selkotermid (on hauskaa -lause) ja vakiintuneita
termejd ei ollenkaan toisin kuin Ahaassa. Suomen mestarissa kdytetdén apukysymystd tilalauseen
opetuksen yhteydessi, ja tarkennuksia hyddynnetdédn, kun késittelyssd on eksistentiaalilause, infini-
titvilauseke, omistuslause ja tunnekausatiivilause. Esimerkki 49 koskee tilalausetta, esimerkki 50 ek-

sistentiaalilausetta ja esimerkki 51 omistuslausetta.
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(49) Info.
Millainen sia on? = Millainen ilma on?
Aurinko paistaa. Sataa vetta.
= On kaunis ilma. Sataa lunta.
On pilvista. Tuulee.
On 6 astetta limminta. On 20 astetta pakkasta.

(5/s. 137 A1)

(50) Huoneessa on...

ssa/ssi | +on | Keittidssd on iso poyta.

lla/lla Lattialla on matto. [— —]

(6/s. 156 SM)

(51) Mialla ja Pialla on testi huomenna. (4/s. 97 SM)

5.6.4 Lauseenjasenet

Ahaassa apukysymyksiéd kdytetddn myds predikaatin ja nominaalisten lauseenjdsenten (adverbiaali,
predikatiivi ja subjekti) yhteydessd. Ainoastaan objektilla ei ole apukysymystd vaan vain selkotermi
kohde. Predikaatin apukysymys on Mitd tekee?, adverbiaalin apukysymykset ovat Missd?, Mistd?,
Mihin? ja Milloin, predikatiivin Millainen? ja Millaista? ja subjektin Kuka?, Mikd?, Miti? ja Kenen?.
Esimerkissd 52 nédkyy luetellut apukysymykset, joiden avulla on tarkoitus muodostaa pyydetyn laisia
virkkeitd. Predikatiivin Millaista?-kysymysta ei kdytetd tehtdvissd, mutta se esitelldén tehtdvaa edel-
tavassa kielioppiosiossa (esimerkki 53). Sitd tarkentamassa on vield huomautus kyseisen lauseen pre-
dikatiivin vaatimasta sijamuodosta eli partitiivista. Suomen mestarissa ei kdytetd ollenkaan apukysy-
myksid tai tarkennuksia lauseenjisenten yhteydessi, silld niistd mainitaan subjekti ja objekti vain

vakiintunein termein.

(52) Harjoitus 7.

Keksi lauseita, jotka ovat samaa lausetyyppii.

1. Peruslause

KUKA? MITA TEKEE?  (KOHDE) (MISSA / MISTA / MIHIN / MILLOIN?)

Minéd syon  lounaan tdnddn ravintolassa.



70

2. Omistuslause

KENELLA? ON MITA?

Sinulla on auto.

3. Taytyy-lause

KENEN? TAYTYY VERBIN PERUSMUOTO (KOHDE) (MISSA /MIHIN / MISTA / MILLOIN?)
Sinun taytyy levata.

4. Kuka/miki on millainen -lause

KUKA/MIKA? ON MILLAINEN?

Kahvitauko on lyhyt.

(11/7 47

(53) Kielioppi.

MIKA? ON  MILLAISTA? (partitiivi)
Jaitelo on hyvéaa.

Lumi on valkoista.

Matematiikka on helppoa.
(11/5.283 A))

5.6.5 Muita tapauksia

Edelld kasitellyt tarkennukset lausetyyppien ja paikallissijojen yhteydessd ovat kielen muotoon osoit-
tavia tarkennuksia. Oppikirjoissa on myos kielenmuotojen yleiseen esiintymispaikkaan ja tarkoittee-

seen viittaavia tarkennuksia.

Nominatiivia kutsutaan Ahaassa selkotermilld perusmuoto, mutta se saa myos tarkennuksen Perus-
muoto on sanakirjassa. Esimerkiksi kappaleessa 4 olevaan infotaulukkoon (s. 109) on koottu yhteen
sarakkeeseen sanojen nominatiivimuodot ja toiseen sarakkeeseen “muut muodot ”. Taulukon siséltod
selitetddn lyhyessd kuvaustekstissi, jossa on kerrottu myds perusmuotojen kaytostd sanakirjassa (esi-
merkki 54). Siitd eteenpdin samainen muistutus toistuu, kun infotaulukkoon on koottu perusmuotoja
ja muita muotoja (s. 277, 280). Tarkennuksella osoitetaan nominatiivien (yhden) yleisen esiintymis-
paikan olevan sanakirja, joka on luonnollisesti kielenopiskelijalle tirked ja yleensd tuttu apuviline.
Talloin oppija voi hyddyntdd mahdollista aikaisempaa tietoaan ja kokemustaan sanakirjojen kdytosta,

jolloin hinelle voi tulla tarkennuksesta mielikuva siitd, missd muodossa ”perusmuotoiset” sanat ovat.

(54) Suomessa sanalla on monta muotoa. On térkeda tietdd perusmuoto. Perusmuoto on sanakirjassa. (4/s. 109 4/)
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Toisenlaisia tarkennuksia ovat aikamuotojen ja diftongien kuvaukset, jotka kuvaavat niiden tarkoit-
teita. Ahaassa preesensiin liitetdén tarkennus nyt, tavallisesti ja tulevaisuudessa ja imperfektiin tar-
kennus eilen ja aikaisemmin (6/s. 154). Ahaassa sekd Suomen mestarissa on my0s diftongin tarkoi-
tetta kuvaavat tarkennukset kaksi erilaista vokaalia samassa tavussa (5/s. 140 A!) ja kaksi eri vokaa-
lia (3/1 SM). Tarkoitteisiin liittyvit tarkennukset antavat tietoa siis termin merkityssisallosta. Itse ter-
mid ei vélttdmattd mainita (esim. Ahaassa ei mainita termid preesens), mutta kirjantekijoilld on taus-
tallaan kuitenkin jokin teoria, joka vaikuttaa myos kéytettyihin tarkennuksiin kuin myos apukysy-

myksiin (ks. luku 2.2; Siitonen 2003: 82).

5.7 Yhteenveto

Tutkimuksessa on tarkasteltu Ahaa ja Suomen mestari -oppikirjoja neljastd nikdkulmasta, joita ovat
vakiintuneet termit, selkotermit, selityskuviot sekd apukysymykset ja tarkennukset eli termien opet-
tamisen pedagogiset apuvilineet. Tamin tutkimuksen taustoituksessa (luku 2.1) esiteltiin Wiikin
(1988) havaintoja siitd, kuinka suomen kielioppiterminologiaa opetettiin vanhoissa kieliopeissa. Hian
havaitsi aineistosta muun muassa latinaan, suomen kieleen seki suffikseihin pohjautuvat nimitykset.
Wiikin (1988) aineistosta on havaittavissa myds apukysymysten kéyttdminen. Kiinnostavaa tdssa on

se, ettd samankaltaisia havaintoja on tehty myds téssa tutkimuksessa.

Vakiintuneiden termien ja selkotermien mairéllinen katsaus (luku 5.2) osoittaa, ettd Ahaassa on ter-
minkéyttokertoja lahes neljdsosa vihemman kuin Suomen mestarissa. Liséksi Ahaassa kdytetddn kah-
deksan prosenttia vdhemmaén vakiintuneita termeji ja kahdeksan prosenttia enemmain selkotermeja
kuin Suomen mestarissa. Ahaassa useampi kuin joka kolmas termi onkin selkotermi ja Suomen mes-
tarissa useampi kuin joka neljis termi on selkotermi. Maérét osoittavat, ettd Ahaassa termeja kayte-
tadn siis vihemmain, ja Suomen mestariin verrattuna niistd huomattava osa on selkotermeji. Ahaassa
termien vihemmén miérén ja selkotermien suhteellisen runsauden voidaan katsoa liittyvan oppikirjan
kohderyhméin eli hitaan polun opiskelijoihin. Hitaasti etenevien polulla olevalla voi olla kehitettavai
opiskeluvalmiuksissa ja latinalainen kirjaimistokin saattaa olla vieras (Opetushallitus 2022: 18), jol-

loin yksi looginen tapa keventdd oppisisdltojd on karsia ja helpottaa terminologiaa.

Vakiintuneiden termien tarkastelussa (luku 5.3) ilmeni, ettd Ahaassa painottuu fonologinen eli ddnne-
opillinen termistd, kun taas Suomen mestarissa vakiintuneita termejd on enemmin morfologiaan ja
syntaksiin liittyen. Vakiintuneiden termien ensiesiintymien tutkiminen osoitti liséksi sen, ettd Ahaan

ja Suomen mestarin termien isoimpien esiintyméerojen taustalla oli erilaiset tavat kytked termi
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opetusaiheeseen. Suomen mestarissa kielioppiosio on nimittiin ennen harjoitusosiota, ja Ahaassa kie-
lioppia on yleensé ripotellen tehtdvien lomassa — Suomen mestarin deduktiivisempi opetustapa mah-
dollistaa termin kédyttdmisen aikaisemmin kuin Ahaan induktiivisempi tapa. Ahaassa uusi aihe kytke-
tddn todenndkoisemmin osaksi tuttua aihetta, kun Suomen mestarissa uusi aihe esitellddn ennemmin-
kin sindllddn. Havainnot kertovat, ettd Ahaassa huomioidaan oppijan pitiminen mukana opiskelun
tahdissa ketjuttamalla jo opitut aiheet uusiin aiheisiin. Tama4 liittyy l&heisesti konstruktivistiseen op-
pimiskésitykseen, jossa uuden tiedon ndhddén rakentuvan suhteessa aikaisemmin opittuun tietoon
(Jarvinen 2014: 79; Tynjdld 1999: 38). Fonologiaan liittyvén termiston painottuminen puolestaan kie-
lii siitd, ettd oppikirjassa halutaan varmistaa tukeva pohja kielenoppimiselle. Esimerkiksi suomen
kielen dannerakenteen oppimisen voidaan katsoa olevan primaaria sen kannalta, ettd se tukee oikea-
oppista ddntdmistd sekd sanojen muodostamista, taivuttamista ja yhdistdmisté. Lisdksi kielenoppijan
didinkielen ddnnerakenne voi olla hyvinkin erilainen suomeen verrattuna, jolloin sen opetus on ai-

heellista tehdd perusteellisesti olettamatta sitd jo osattavan.

Oppikirjoissa esiintyvit selkotermit jaettiin muodostustapansa perusteella kolmeen padéryhmaéén, joita
ovat yksinkertaistetut, kotoperdistetyt ja kuvailevat selkotermit (luku 5.4). Ahaan selkotermityypeisti
yleisin on kuvailevat selkotermit ja Suomen mestarin yksinkertaistetut selkotermit. Selkotermien ja-
ottelu paljasti, ettd Ahaassa on kdytetty Suomen mestariin verrattuna selkedsti enemman kotoperéis-
tettyjd ja kuvailevia selkotermejd. Selkotermityypeistd juuri ndiden kahden ryhmén selkotermit ovat
kauimpana vakiintuneista termeisté, ja toisaalta kuvailevat selkotermit liittyvét I&heisimmin kielessa
toteutuviin muotoihin joko niitd suoraan kuvailemalla tai niihin viittaamalla. Voidaan siis todeta, ettd
kotoperdistettyjen ja kuvailevien selkotermien kdytté on yksi Ahaa-oppikirjassa kdytetty keino tehda
terminologiasta helpommin ymmarrettavai. Termien kotoperdistaimiselld huomioidaan kielenoppijoi-
den erilaiset kielitaustat, joihin ei tarvitse kuulua (kielioppi)latinan ymmaértdminen. Kuvailevat sel-
kotermit puolestaan toimivat havainnollistajina, ja niilld on mahdollista vdhentdd opeteltavien vakiin-
tuneiden termien madrdd. Kuvailevat selkotermit koostuvat usein nimittdin oppijalle jo tutuista kie-
lenaineksista. Esimerkiksi Ahaan kuvailevan selkotermin kuka/mikéd on millainen -lause (’kopula-

lause’) jokainen sana on oppijalle tuttu, kun selkotermi otetaan kayttoon.

Vakiintuneiden termien ja selkotermien selitystapoja ryhmiteltiin Satokankaan (2021a, 2021b) mal-
liin pohjautuen kolmeen pédryhmaéén, joihin kuuluu tarkentamiskuvio, nimeédmiskuvio ja jaotteluku-
vio (luku 5.5). Ryhmittelyn kautta selvisi, ettd Ahaan selvisti kédytetyin selityskuvio on induktiivista
selittdmistd osoittava nimedmiskuvio. Suomen mestarissa puolestaan korostuu deduktiivisuus enem-

mén kuin Ahaassa, ja Suomen mestarin tyypillisin selityskuvio on termit kategorian osana selittdva
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jaottelukuvio. Havainnot osoittavat, ettd Ahaassa oppijaa pyritddn tietoisesti johdattelemaan ja oival-
luttamaan uuden aiheen pariin aikaisemmin opittua hyddyntéen. Vasta sitten kielenilmidlle annetaan
nimitys eli termi. Suomen mestarissa termeji ei kytketd yhté aktiivisesti osaksi aiemmin opittua, vaan
jo rakenteensa puolesta kirja tukee deduktiivista termi edelld opettamista: Suomen mestarissa raken-
teen kulku on sdannollisesti kielioppi—harjoitukset. Talloin uusi aihe nimetéén jo kéttelyssé eli sithen
johdattelematta, ja sen jdlkeen aihetta tarkastellaan harjoitusten kautta. Ahaan induktiivinen opetus-
tapa antaa siis tilaa oppijan omalle oivaltamiselle ja havainnoinnille. On kuitenkin mahdollista, ettid
kaikki oppijat eivdt hyddy téstd opetustavasta yhtéldisesti. Esimerkiksi Jaakkolan (1997: 61) mukaan
induktiivinenkin opetus saatetaan kokea deduktiiviseksi, mikéli oppija pdédsee vasta sddannén muo-
dostamisen vaiheessa mukaan késiteltdvadn asiaan. Kaikki eivit myoskdédn ole analyyttisesti orien-
toituneita kielen tarkastelijoita, ja heididnkin saattaa olla vaikea hyotyé téstd opetustavasta ilman eks-

plisiittistd johdatusta induktiiviseen ajatteluun (ks. Jaakkola 1997: 61).

Apukysymyksid ja tarkennuksia tarkasteltiin ensin maarallisesti (luku 5.6), miki osoitti, ettd Ahaassa
on kdytossd puolet enemmin apukysymyksid kuin Suomen mestarissa. Myos tarkennuksia on
Ahaassa 23 % enemmén kuin Suomen mestarissa. Apukysymykset ohjaavat yleensd muodostamaan
oikean taivutusmuodon niin, ettd vastaus apukysymykseen on halutussa taivutusmuodossa. Apuky-
symysten avulla voidaan siis ainakin joissain tilanteissa vilttdd esimerkiksi sijamuotojen nimitysten
kayttdiminen. Tarkennukset taas antavat tietoa esimerkiksi kielenilmioon liittyvistd tunnuksista.
Ahaan ja Suomen mestarin vélilld eroja on etenkin lauseenjdsenten opettamisessa, silld niiden yhtey-
dessd Suomen mestarissa ei kdytetd ollenkaan apukysymyksié tai tarkennuksia toisin kuin Ahaassa
(luku 5.6.4). Suomen mestarissa mainitaan vain muutaman kerran vakiintuneet termit subjekti ja ob-
Jjekti, mutta Ahaassa kédytetdén runsaasti erilaisia apukysymyksid lauseenjdsenten yhteydessid. Syy
ndin selkeddn eroon saattaa olla siind, ettd Ahaassa halutaan vilttdd mahdollinen lauseenjdsenten ja
sanaluokkien kategorioiden sekoittuminen. Kuten luvussa 2.2 on mainittu, helposti sekoittuvia ter-
mejd voivat olla esimerkiksi predikaatti ja verbi. Myos nimitykseltddn samankaltaiset predikaatti ja
predikatiivi saattavat sekoittua helposti. (Siitonen 2003: 86.) Niinpd Ahaassa halutaan jatkaa induk-
tiivista opetuslinjaa ja rakentaa enemmaén pohjaa lauseenjdsenten opettamiselle. Tdma vaatii esimer-
kiksi sitd, ettd asiaa kdsitellddn ensin apukysymysten avulla, kuten nyt on tehty. Seuraava askel voisi
olla lauseen ja virkkeen opettaminen ja niiden erottaminen toisistaan. Niité kdsitellddnkin Ahaa 2 -op-
pikirjassa (Tikkanen & Téhtinen 2019). Tétd voisi seurata lauseen ytimen, eli predikaatin, tarkastelu
ensin havainnoimalla ja sitten nimedmaélld se esimerkiksi persoonamuotoiseksi verbiksi tai suoraan

predikaatiksi. Havainnoinnissa voitaisiin myds etsid lauseiden perusmuotoisia eli infiniittisid verbeja.
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Néin uusi asia voitaisiin kytkeéd aikaisemmin opittuun tietoon persoonamuotoisista ja perusmuotoi-

sista verbeista.
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6 PAATANTO

Tamén tutkimuksen tavoitteena on ollut tarkastella Ahaan kielioppiterminologiaa suhteessa Suomen
mestariin ja selvittdd, miten Ahaassa lopulta nidkyy sen kohderyhma eli kotoutumiskoulutuksen hitaan
polun opiskelijat. Koska vastaavaa tutkimusta ei ollut aiemmin tehty, oli arvoitus, miten ldhden tut-
kimaan tété aihetta. Aineistoa tuli tutkia tiiviisti, kokeilla eri menetelmid ja miettid, mika tapa johtaisi
olennaisimman tiedon ddrelle. Lahtokohta oli haastava, mutta siind oli hyvitkin puolensa, silld oike-
astaan mitdin ovia ei ollut suljettu etukéteen. Kirjat odottivat kurkistamista niiden 577 sivulle ja ldhes
sadan termin maailmaan pohtimaan, millaisilla mitoilla alan niitd mittailemaan. Taustaoletus oli, ettd

termejd on kéytetty Ahaassa vihemmain ja helpotetummin kuin Suomen mestarissa. Oletus oli oikea.

Kotoutumiskoulutuksen hitaan polun kurssit on suunnattu heille, joille latinalainen kirjaimisto ei ole
kovin tuttu ja joilla on kehitettdvad opiskeluvalmiuksissa (Opetushallitus 2022: 18). Ahaassa otetaan-
kin huomioon kielenoppijan kielitausta paneutumalla dénnejérjestelmén opettamiseen, silld siithen
liittyvad termistod on Ahaassa paljon suhteessa Suomen mestariin. Pd4osin latinaan pohjautuva kie-
lioppitermisto ei valttdmatti sekédédn ole tuttu télle kohderyhmalle, joten sitd on karsittu sekéd korvattu
muunlaisella termistolld. Opiskeluvalmiuksien haasteissa Ahaa auttaa kayttimalla paljon pedagogisia

apuvilineitd ja johdattelemalla oppijaa induktiivisesti uusien aiheiden pariin.

Aikaisemmassa tutkimuksessa haasteeksi suomen kieliopin opetuksessa on mielletty etenkin runsas
latinaan pohjautuva kielioppitermistd (ks. esim. Siitonen 2003; Kok 2012, 2018). Ahaa-oppikirjan
tekijdt ovat olleet ilmeisen yksimielisid tdstd haastavuudesta, silli Ahaassa kaikkia termejd ja siten
myos latinaan pohjautuvia termejd on vihemman kuin Suomen mestarissa. Termien vdhentdmisen
lisdksi jotkin vakiintuneet termit ovat saaneet Ahaassa helpotetun selkomuodon kotoperéistimisen tai
yksinkertaistamisen kautta, ja jotkin selkotermit kuvaavat suoraan kielenmuotoa. Téllaisia ovat esi-
merkiksi Ahaan yleisin selkotermi perusmuoto seki sisdpaikansijat ja -lla-muoto. Kotoperéiselld pe-
rusmuodolla korvataan latinaan pohjautuvat vakiintuneet termit a-infinitiivi ja nominatiivi, sisdpai-
kansijat on yksinkertaistettu muoto sisdpaikallissijoista ja adessiivin muotoa kuvaa selkotermi -//a-
muoto. Liséksi termien opetuksen tukena Ahaassa on kéytetty runsaasti oikeaan kielenmuotoon oh-
jaavia apukysymyksii ja kielenmuodosta tietoa antavia tarkennuksia. Niitd ovat esimerkiksi lauseen
subjektin muodostamiseen ohjaavat kysymykset Kuka?, Mikd? ja Mitd? sekd preesensin tarkoitetta
kuvaava tarkennus nyt, tavallisesti ja tulevaisuudessa. Ahaan kotoperdistetyt selkotermit voisi katsoa
uusiksi omakielisiksi versioiksi latinaan pohjautuvista termeisti, kun vanhastaan omakielisid termeja

ovat olleet muun muassa nimenté (nom.) ja omanto (gen.). Ahaan yksinkertaistetuille selkotermeille
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ei niinkdén 16ydy vanhoista kieliopeista vastineita, mutta kuvailevat selkotermit sekd tarkennukset

ovat samankaltaisia kuin esimerkiksi Wikstromilléd (1832), joka kursivoi sijojen tunnukset.

Suomen kielioppiterminologiaa tutkineet Siitonen ja Kok suhtautuvat erilaisiin tilapaisnimityksiin ja
termivastaavuuksiin varauksella. Siitosen (2003: 83) mukaan termivastaavuuksia voi kayttia, jos ope-
tusryhmi on yksikielinen, ja Kokin (2012: 125) mukaan tilapdisnimitykset syntyvit tietyssé tilan-
teessa tiettyyn tarpeeseen, jolloin ne eivit aina vastaa termin koko tarkoitetta. Siitonen (2003: 83)
viittaa mitd ilmeisimmin vain yhdenlaisiin termivastaavuuksiin, silld uusista termien nimityksista jot-
kin voivat soveltua yksikielisen ryhmén sijaan hyvinkin monimuotoiselle opetusryhmille. Esimer-
kiksi Ahaassa kéytetyissd selkotermeissé ei ole sisddnrakennettuna oletusta mistdén aikaisemmasta
kielitaidosta tai -tiedosta, jolloin kaikilla on yhtéldiset mahdollisuudet ymmartda niitd. Lisdksi mo-
lempien, Siitosen ja Kokin, ajatusten taustalla vaikuttanee olevan oletus, ettd ndmai termeisti kaytetyt
muut kuin vakiintuneet nimitykset ovat opettajan harkinnanvaraisesti opetukseen luomia apuvaili-
neitd. Téssd tutkimuksessa kuitenkin osoittautuu, ettd myos oppikirjassa voidaan ottaa litkahdus kohti
uudenlaista terminologiaa ja sen opettamista. Oppikirja on myos poikkeuksetta pitkéllisen tyon tulos,
ja silld on oma, kieliopin kattava sisdinen logiikkansa. Uskallankin viittd4d Ahaan selkotermien syn-
tyneen harkitusti ja kauaskatseisesti — pdinvastoin opettajan tekemadlle tilanteiselle nimitysten luomi-
selle, jossa saattaa olla suurempi riski sisdisen logiikan rikkoutumiselle ja vajavaisille tarkoitevastaa-
vuuksille. Toki oppikirjankaan esittimé kielioppi ei ole todenndkdisesti tarkoitettu kielenkéyttdjén
pysyviksi ja ainoaksi versioksi suomen kieliopista. Kieliopin kuvauksena se on kuitenkin suhteellisen

pysyvélaatuinen, ja tuskin sitd on tarkoitus kumota kirjasarjan seuraavassakaan osassa.

Hitaan polun kohderyhmé on huomioitu paitsi kdytetyissd termeissd myOs niiden opettamisessa.
Ahaassa kaytettdvd opettamistapa tukee induktiivista oppimista, mikd nékyy termien selittimisessi
useimmiten nimedmiskuvioiden avulla edeten esimerkeistd nimitykseen eli termin antamiseen (ks.
Satokangas 2021a, 2021b). Tdmaén liséksi Ahaa etenee yleensé oppijalle jo tuttujen kielioppiaiheiden
kautta uusiin aiheisiin. Téllainen aiemmin opittuun kytkeytyvé ja konstruktivistisuuteen kallistuva
oppimiskdsityskin voisi liittyd oppijan oppimisvalmiuksien tukemiseen, kun liitetdén aiemmin opittu

ymmaérrettivisti seuraavaan aiheeseen. Oppimisvalmiuksia siis kirjaimellisesti rakennetaan yhdessa.

Tédmin tutkimuksen kulmakivend on ollut vertailuasetelma, jossa pédasiallista tutkimuskohdetta eli
Ahaata verrataan Suomen mestariin. Vertailu on ollut siind mielessé vdistaméton valinta, ettd aiempaa
tutkimusta ei ole tehty samasta aiheesta ollenkaan eikd ylipdétian Ahaasta juuri yhtédn. Ilman vertai-

lukohtaa eli Suomen mestaria olisi siis ollut arvailun varassa, mitd osa-alueita analysoitavaksi olisi
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ylipadtinsd otettu. Vertailu antoi suunnan sille, missi oppikirjojen erot piilevét, ja aavistuksen siiti,
mika eroista liittyy etenkin kohderyhmien eroihin. Suunta oli siis ylipdétédn kirjojen eroista juuri
niihin eroihin, jotka liittyvit kohderyhmiin. Itsessdén terminologian tutkiminen muodostui vuoroin
aineiston kvantifioinnista ja vuoroin sen laadullisesta tarkastelusta. Aineiston muuntaminen lasketta-
vaan muotoon auttoi muodostamaan kokonaiskuvaa oppikirjojen terminologiasta ja terminologian
opettamisen apuvélineistd. Termilaskelmat antoivat tismaéllisté tietoa Ahaan ja Suomen mestarin pai-
notuksista vakiintuneissa termeissé ja selkotermeissd, jolloin mééristi ei tarvinnut tehdé vain oletta-
muksia. Laadullisella tarkastelulla péastiin kuvailemaan aineistoa 1dhemmin ja pohtimaan kirjojen

eridvaisyyksien syitd, joita pelkdt numerot eivit voi antaa.

Laadullisuuden ja mééréllisyyden sopiva suhde johti mielestdni monipuolisiin ja tarkkoihinkin tutki-
mustuloksiin suhteessa tutkimuskysymyksiini. Kuitenkin heikoimpana kohtana tutkimuksessani on
melko isokin tukipilari sen kannalta, miten paljon sithen nojaan: fermin mairittely. Tutkimuksen ede-
tessd tdydensin termilistauksia enemmén kuin yhden kerran sen vuoksi, etten ollut yksinkertaisesti
tiedostanut jattdneeni joitakin kirjoissa esiintyvid termejd huomiotta. Etenkin tutkija, jolle kielioppi-
termit ovat tuttuja, saattaa kompastua tahin. Toisaalta selkotermejé tarkastellessa jotkin yleiskielen
nimitykset ovat niin tiuhaan kiytettyjd, ettd niitd ei huomaa yhdistid tarkoitteensa vakiintuneisiin

termeihin (esim. numerot, joka kiel. peruslukusanat; yhdysnumeraalit).

Luonteva jatkumo tille tutkimukselle olisi Ahaa-kirjasarjan toisen osan terminologian ja sen opetuk-
sen tarkastelu. Tutkimuksen kohteena voisi olla esimerkiksi se, onko Ahaan ensimmaéisessad osassa
vain apukysymysten ja tarkennusten tasolla késitellyt kieliopin aihealueet saaneet seuraavassa Kkir-
jassa nimityksen eli termin. Hyvin ajankohtaista olisi my0s tarkastella Ahaassa kdytettyjd selkoter-
mejd: uusimman selkokielen tarvearvion (Selkokeskus 2019: 20) mukaan yli kymmenen prosenttia
Suomen viestostd tarvitsee selkokieltd, ja maahanmuuttajat ovat selkokielen yksi kasvava kayttdja-
ryhma. Esimerkiksi oppikirjoissa kdytettyjen selkotermien tarkoitevastaavuudet olisivat kiinnostava
tutkimusaihe, jossa pystyttdisiin muun muassa arvioimaan selkotermien todellista potentiaalia mah-
dollisesti vakiintuneiden termien haastajina. Tarkoitevastaavuuksien tutkimus olisi aiheellista, silld

keskustelu toimivasta termistdstd on kdynnissd nyt ja luultavasti my0s tulevaisuudessa.
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