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Taman kandidaatintutkielman tarkoituksena on selvittdd ajankohtaista tutkimuskirjallisuutta tarkastelemalla,
miten lapsen kasvua ja kehitystd moni- tai kaksikieliseksi tuetaan varhaiskasvatuksen arjessa ja kaytannén
varhaiskasvatustydssa. Tutkielma on rajattu Suomen kontekstiin, silld varhaiskasvatukseen osallistuu
Suomessa yha enemman moni- ja kaksikielisia lapsia. Tutkielmassa vastataan kysymyksiin, 1) miten moni-
ja kaksikielisia lapsia tuetaan varhaiskasvatuksessa, 2) miten varhaiskasvatusta tulisi kehittdd, jotta heita
voitaisiin tukea paremmin ja 3) millaisia materiaaleja ja valineitd tukemisen avuksi on olemassa. Tutkielma
toteutettin  systemaattisena kirjallisuuskatsauksena ja aineiston analyysimenetelmana kaytettiin
sisallénanalyysia. Kirjallisuuskatsauksen aineisto koostui seitsemasta vertaisarvioidusta artikkelista, jotka
valikoitiin sisdanotto- ja poissulkukriteerien mukaan. Sisadlldnanalyysin avulla tunnistettiin aineistossa
toistuvia teemoja, joiden avulla tehtiin synteesi.

Tutkielman teoreettinen tausta koostuu lapsen kielen oppimista ja kielen kehitystd tarkastelevasta
tutkimuskirjallisuudesta, jossa keskitytddn etenkin moni- ja kaksikielisten lasten kielen omaksumisen
tutkimukseen. Tutkielmassa maaritelladn monikielisyyden, kaksikielisyyden ja kielitietoisuuden kasitteet ja
tarkastellaan moni- ja kaksikielisyyttda Suomessa lasten kielenoppimisen nadkodkulmasta seka kielitietoisuutta
varhaiskasvatuksessa. Kielitietoinen varhaiskasvatus huomioi kielten merkityksen lapsen kehityksessa.
Kielitietoisuuteen kuuluu myds positiivinen asenne jokaista eri kieltd kohtaan, ja se tukee lapsen moni- tai
kaksikielisyytta. Lait ja varhaiskasvatuksen asiakirjat ohjaavat sen toteuttamista Suomessa.

Kirjallisuuskatsauksen tulokset osoittavat, ettd kielitietoisen varhaiskasvatuksen toteutuminen on
Suomessa vaihtelevaa ja ohjeistus epaselvaa. Varhaiskasvattajat pystyvat tukemaan moni- ja kaksikielisia
lapsia osoittamalla arvostavansa heidan aidinkieltdan tai aidinkielidan. Tulosten perusteella kielitietoisuuden
toteutuminen varhaiskasvatuksessa vaatisi myos lisda resursseja. Jotta lasten moni- ja kaksikielisyytta
voidaan tukea paremmin, tarvitaan varhaiskasvatuksen arkeen muun muassa enemman aikaa.
Varhaiskasvattajat kaipaavat myds lisdd materiaaleja ja valineita kielitietoisen pedagogiikan toteuttamiseksi.
Varhaiskasvattajien tietoisuus kielitietoisesta varhaiskasvatuksesta ei ole vield riittavaa, ja siksi aiheesta
tarvitaan lisda koulutusta. Kielitietoisen varhaiskasvatuksen toteutumiseksi moni- ja kaksikielistd materiaalia
tulisi kehittaa ja kentalla tydskentelevien seka alalle opiskelevien varhaiskasvattajien tietoa tulisi lisata.
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1 JOHDANTO

Moni- ja kaksikielisyys yleistyvat Suomessa jatkuvan monikulttuuristumisen
myota. Monikulttuuristumiseen liittyvat yhteiskunnalliset muutokset nakyvat
myOs varhaiskasvatuksessa ja sen toteutuksessa (Gyekye & Ruponen, 2018);
monikulttuurisuus nakyy varhaiskasvatuksen arjessa muun muassa perheiden
moni- ja kaksikielisyytena. Garcian (2008) mukaan kaikkien monikielisia lapsia
opettavien tulee olla tietoisia toisen kielen oppimiseen liittyvista pedagogisista
kaytanteista. Varhaiskasvattajien tulisi myos tietaa, miten lapsi omaksuu kahta
tai useampaa Kkielta ja miten kielenkehitys vaikuttaa lapsen kehitykseen.
Varhaiskasvattajilla ja kasvattajilla viittaamme paivakodin henkilostoon
kirjallisuuskatsauksessamme. Moni- ja kaksikielisyyden tukeminen on kaikkien
varhaiskasvatuksessa lasten kanssa tyoskentelevien tehtava,
ammattinimikkeesta riijppumatta.

Kandidaatintutkielmamme esittelee kirjallisuuskatsauksen lasten
monikielisyyden tukemista tarkastelevasta tutkimuskirjallisuudesta
varhaiskasvatuksessa. Hongon ja Mustosen (2020a) mukaan monikielisyytta ja
sen tukemista varhaiskasvatuksessa on tutkittu Suomessa erittdin vahan ja
tutkimuspohjaista  tietoa  perheiden  monikielisyyden sekda lapsen
kielitietoisuuteen kasvamisen tukemisesta tarvitaan lisda. Kuten toteamme jo
edelld, Suomen muuttuessa monikulttuurisemmaksi myds monikielisyys yleistyy
(Gyekye & Ruponen, 2018), minkd vuoksi tulemme kohtaamaan
varhaiskasvatuksen opettajina yha enemman lapsia, jotka ovat moni- tai
kaksikielisia. Suomi on kaksikielinen maa, joten kyseessa ei ole uusi ilmid,
mutta tutkimustietoa on silti tarjolla vahan.

Olemme rajanneet tutkielmamme aiheen moni- ja kaksikielisyyden
tukemiseen varhaiskasvatuksessa Suomen kontekstissa. Suomalaisen
varhaiskasvatuksen jarjestamisen tulee perustua Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteisiin (Opetushallitus, 2022), joissa on saadetty varhaiskasvatuksen

tavoitteet ja joita ohjaa Varhaiskasvatuslaki (540/2018).



Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) tarkoituksena
on tukea laadukkaan ja yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen toteutumista
valtakunnallisesti. Yksi laadukkaan varhaiskasvatuksen kriteeri on, etta
varhaiskasvatuksessa toteutettava toiminta on kielitietoista.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan, etta useiden eri kielten ja
kulttuurien tulisi olla luonnollisesti osa varhaiskasvatuksen arkea. Talldin myds
kieli- ja kulttuuritietoinen varhaiskasvatus toteutuisi. Sen edellytyksena on, etta
paivakodin henkilosto on tietoinen kielten ja kulttuurien merkityksesta muun
muassa oppimisen, kehityksen seka identiteetin rakentumisen nakokulmista.
Varhaiskasvatuksen arki rikastuu, kun lasten kielelliset ja kulttuuriset taustat
huomioidaan sen jokapaivaisessa toiminnassa (Opetushallitus, 2022).

Tarkastelemme kandidaatintutkielmassamme seitsemaa tieteellista ja
vertaisarvioitua artikkelia, jotka kasittelevat moni- ja kaksikielisyytta
varhaiskasvatuksessa. Esittelemme tutkimusaineistomme tarkemmin luvussa 3.
Suoritamme tutkimuksemme systemaattisena Kkirjallisuuskatsauksena ja
analysoimme tulokset kayttaen sisallonanalyysia. Tutkielmamme tarkoituksena
on hankkia ajankohtaista tietoa moni- ja kaksikielisyyden tukemisesta
varhaiskasvatuksessa.

Esittelemme seuraavaksi tutkielmamme teoreettisen taustan. Sen jalkeen
raportoimme tutkimuksemme toteutuksen, jonka yhteydessa esittelemme myos
tarkemmin tutkimustehtdvamme ja tutkimuskysymyksemme. Taman jalkeen
esittelemme tutkimuksemme tulokset. Lopuksi tarkastelemme tuloksia ja
pohdimme tutkimusmenetelmia, eettisyytta ja tutkimuksemme merkitysta seka

mahdollisia jatkotutkimuksen tarpeita.



2 TEOREETTINEN TAUSTA

Esittelemme tassa luvussa tutkielmamme teoreettista taustaa eli esittelemme
sellaista tutkimuksellista taustatietoa ja kasitteita, joita pidamme keskeisina
lasten moni- ja kaksikieliseksi kasvamisen yhteydessa silloin, kun sita
tarkastellaan varhaiskasvatuksen kontekstissa. Teoreettinen taustamme
koostuu lapsen kielen oppimista ja kielen kehitystd tarkastelevasta
tutkimuskirjallisuudesta, jossa keskitytdan etenkin moni- ja kaksikielisten lasten
kielen = omaksumisen tutkimukseen. Maarittelemme  tadssa luvussa
monikielisyyden, kaksikielisyyden ja kielitietoisuuden kasitteet ja tarkastelemme
moni- ja kaksikielisyyttd Suomessa lasten kielenoppimisen nakokulmasta seka

kielitietoisuutta varhaiskasvatuksessa.

2.1 Monikielisyys suomalaisen varhaiskasvatuksen kentéllé

Kaytamme tassa tutkielmassa monikielisyydesta maaritelmaa, jonka mukaisesti
monikielisen lapsen katsotaan kasvavan ymparistossa, jossa kaytetaan
paivittain useita eri kielia. Tutkielmassamme tiedostamme moni- ja
kaksikielisyyden yhteyden, vaikka kaytammekin molempia termeja. Gyekye &
Ruponen (2018) pitavat lapsen monikielisyytena kolmen tai useamman kielen
eritasoista hallintaa. Esimerkiksi Suomessa lapsi voi omaksua kotona kahta eri
kielta, joiden lisaksi han oppii varhaiskasvatuksessa Suomen virallista kielta,
suomea tai ruotsia. Jos lapsen vanhemmista kumpikaan ei puhu lapselle
suomea tai ruotsia, vastuu lapsen suomen tai ruotsin kielen oppimisesta on
varhaiskasvatuksella. Lapsen toisen kotikielen ollessa suomi, hanen suomen
kielen kehitystaan tulee silti tukea ja hanta tulee kannustaa molempien kielten
kayttoon (Opetushallitus, 2022). Jos lapsen kotona puhutaan muita kielia kuin
suomea, ruotsia tai vaihtoehtoisesti saamelaisten kotiseutualueella virallista
kieltda saamea, hanen tulisi saada varhaiskasvatuksessa suomi toisena kielena -

opetusta eli S2-opetusta (Gyekye & Ruponen, 2018).



Suomen kansalliskielten lisaksi edella mainittu saame (pohjoissaame,
inarinsaame ja koltansaame) seka viittomakieli ja romanikieli ovat vyleisia
vahemmistokielia, joiden asemaa on pyritty parantamaan muun muassa
saatamalla lakeja (Dufva & Pietikainen, 2013). Myds varhaiskasvatuksen
perusteisiin on kirjattu erikseen viittomakielisten ja romani- ja saamelaislasten
varhaiskasvatuksen tavoitteiden osalta kielellisen ja kulttuurisen identiteetin
tukeminen. Kuntien tulee tarjota myos saamenkielista varhaiskasvatusta, silla
perustuslaki (Suomen perustuslaki (731/1999) 17 § 3 momentti) tarjoaa
saamelaisille Suomen alkuperdiskansana oikeuden yllapitaa kieltaan,
perinteitdan ja kulttuuriaan. Myds romanikielistd varhaiskasvatusta voidaan
jarjestda, mutta siihen kunnat eivat ole velvollisia (Opetushallitus, 2022).
Romanilasten kulttuurillista ja kielellista tietoisuutta omasta historiastaan tulee
kuitenkin  tukea varhaiskasvatuksessa. Molempien kielivahemmistdjen
sailyminen on vaarantunut (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2012; Ulkoministerio,
2019), joten varhaiskasvatuksen tarkea tavoite on edistda naiden kielten
sailymista  (Opetushallitus, @ 2022).  Varhaiskasvatuksen perusteiden
(Opetushallitus, 2022) mukaan viittomakielistda varhaiskasvatusta toteutetaan
suomalaisella tai suomenruotsalaisella viittomakielella kokonaan
viittomakielisissa lapsiryhmissa tai viittomakielen ja puhutun kielen yhdistavassa
lapsiryhmissa. Viittomakielisen ilmaisun ja myoOs kieli-identiteetin omaksumista
tulee edistaa varhaiskasvatuksen arjessa.

Aidinkielella on tarked merkitys kaikille lapsille, mutta sen merkitys
korostuu monikielisten lasten varhaiskasvatuksessa, silla maailman
kasitteellistaminen tapahtuu oman tai omien kielten kautta ja aidinkieli on osa
yksilOllisen sekd ryhmaidentiteetin muodostumista (Skutnabb-Kangas, 2000).
Skutnabb-Kankaan (1981) esitteleman sosiaalis-psykologisen maaritelman
mukaan yksilon sosialisoituminen omaan ryhmaan tapahtuu aidinkielen kautta.
Kielen avulla siirtyvat myds normit, arvot ja kulttuurilliset perinteet. Skutnabb-
Kangas kasittelee myds ympariston vaikutuksia lapsen identiteetin
kehittymiseen. Varhaiskasvatus ja koulu eivat aina mahdollista lapselle oman
kielensa oppimista, jolloin hanelle voi syntya kokemus, ettei han puutteellisen
kielitaidon takia kuulu omaan ryhmaansa. Monikieliset lapset voivat sen vuoksi
kokea ulkopuolisuutta omassa etnisessa ryhmassaan seka myos



valtakulttuurissa, jos heita ei esimerkiksi ulkonadllisista syista mielleta senkaan
ryhman edustajaksi. (Skutnabb-Kangas, 1981; 2000.)

Syitd oman alkuperaiskielen ja kulttuurin tuntemuksen heikkenemiseen voi
olla myos pakotettu hapea omaa alkuperaa kohtaan (Skutnabb-Kangas, 1981).
Tama voi olla seurausta siitd, jos lapselle ei ole mahdollistettu itsensa
myoOnteista identifiointia alkuperaiskieleensa eika -kulttuuriinsa (Skutnabb-
Kangas, 2000). Kaksikielisella osaamisella ja kaksikieliseksi identifioitumisella
on merkittava ero. Monikielisena kasvanut yksilo voi maaritella itsensa
yksikieliseksi siita huolimatta, ettd olisi omaksunut useamman kielen. My0s
ulkoisella identifioimisella voi olla vaikutusta kielelliseen minakuvaan. Jos lapsi
ei tule nahdyksi monikielisena eika hanen kieli-identiteettiaan huomioida, han
voi kokea ristiriitaa itsensa Kkielellisessa ja kulttuurisessa maarittelyssa.
(Skutnabb-Kangas, 1981.)

Dufvan ja Pietikaisen (2009) mukaan monikielisyyden maaritelma sisaltaa
myo0s kaksikielisyyden, jonka maarittelemme kasitteena tarkemmin seuraavassa
luvussa, silla kaksikielisissa ymparistoissa niin yksildiden kuin yhteisdjenkin
kielenkaytdssd on aina mukana useita eri kielia. Kun monikielisyydesta
puhutaan multilingualismina, tarkoitetaan monikielisyytta yhteison sisalla, ja
pluralingualismilla tarkoitetaan yksilon monikielisyytta (Honko & Mustonen,
2018). Dufva ja Pietikdinen (2009) tarkastelemassa pluralingualismin
tutkimuksessa nakdkulmana on usein joko kohdennetusti kaksikielisten lasten
kielten oppiminen tai lasten vieraan kielen oppiminen ja kayttd yleisesti.
Yhteisollinen tutkimus taas liittyy heidan mukaansa muun muassa kielipoliittisiin,
kieli-ideologisiin ja kielellisten oikeuksien nakdkulmiin. Yhteison ja yksilon suhde
on kuitenkin tiivis, ja niilla on aina vaikutusta toisiinsa, joten monikielisyytta

voidaan pitad myos yksilollis-yhteisollisena ilmidna.

2.2 Kaksikielisyys ja lapsen kasvu kaksikieliseksi

Kaksikielisyyden voi kokea monin eri tavoin, ja siksi sille on monia eri
maaritelmia. Hassinen (2002) luettelee vaitoskirjassaan kaksikielisyyden
erilaisia maaritelmia ja toteaa, etta kaksikielisyyden maarittely riippuu termin
kayttajasta. Hanen oman maaritelmansa mukaan kaksikielinen ihminen kayttaa

arjessaan kahta kielta. Kaksikielinen puhuu ja ajattelee omaksumillaan kahdella



eri  kielella ja pystyy vaihtamaan kielid automaattisesti esimerkiksi
keskustelukumppaninsa mukaan. Maarittelyn mukaan kaksikielisen ei tarvitse
hallita kielia samantasoisesti, jolloin toinen kieli voi olla dominoivampi, ja
aikuisestakin voi tulla kaksikielinen. Kuitenkaan kielten omaksumisella ei
tarkoiteta koulussa opittua kieltd, vaan kielen kayttamista ymparistdssa, jossa
puhutaan eri kielia.

Lapsi voi kasvaa moni- tai kaksikieliseksi useasta syysta. Hassisen (2005)
mukaan Kkielen omaksumisen tarve vaikuttaa lapsen ja hanen perheensa
suhtautumiseen kaksikielisyyttd kohtaan. Jos vanhemmat paattavat kasvattaa
lapsestaan moni- tai kaksikielisen, heidan taytyy tehda paatés, mita kielia he
puhuvat keskendan kotona. Hassisen (2005) mukaan perheen kasvaessa moni-
tai kaksikieliseksi kahden tai useamman kielen kayttd voi olla aluksi hankalaa.
Talléin vanhemmilta edellytetddn enemman huomiota, tukea ja aikaa moni- tai
kaksikieliseksi kasvavaa lasta kohtaan. Tarkeda olisi myos, etta lapsella olisi
enemman kielellisia virikkeita kuten kirjoja kaikilla perheessa kaytettavilla kielilla
seka myOs aikuisia ja lapsia, joiden kanssa leikkia perheessa kaytetyilla kielilla.
Arnbergin (1989) mukaan vanhempien myonteinen suhtautuminen moni- tai
kaksikielisyyteen voi vaikuttaa myos lapsen suhtautumiseen. Lapsi matkii
vanhempiensa kayttaytymista ja seuraa heidan suhtautumistapojansa, ja nain
vanhemmat muokkaavat toiminnallaan lapsen kayttaytymismalleja. Vanhempien
myoOnteinen suhtautuminen perheessa vallitsevia kulttuureja seka kielia kohtaan
kannustaa myds perheen lapsia suhtautumaan niihin positiivisesti ja
arvostavasti. Talloin moni- tai kaksikielisyys nahdaan hyotyna ja perhe arvostaa
esimerkiksi kahden kielen ja kulttuurin antamia etuja.

Terveen lapsen aivot ovat aktivoituneet heti syntymasta lahtien kielelliseen
kommunikaatioon, ja lapsi pystyy omaksumaan luontaisesti minka tahansa
kielen (Korpilahti, 2010). Noin vuoden iassa lasten kyky erottaa aidinkielenaan
kuuluvia aania paranee, ja samalla kyky erottaa muita kuin aidinkielenaan
kuuluvia puheaania heikkenee (Cheour ym., 1998). Lapsi voi omaksua kaksi
kieltd kahdella eri tavalla jo varhain, joko suksessiivisesti, eli perakkain, tai
simultaanisti, eli samanaikaisesti (Hassinen, 2002). Hassisen (2005) mukaan
lapsi voi omaksua kaksi kieltd simultaanisti eli samanaikaisesti, jolloin han
kuulee useimmiten vanhemmiltaan heti syntymastaan lahtien kahta eri kielta.

Kun lapsi omaksuu kaksi kieltd suksessiivisesti, han omaksuu ensin aidinkielen



ja taman jalkeen uuden kielen. Kaksikieliseksi voi kasvaa my6s myohemmin
noin 7-12 vuoden ikdisesta eteenpain. Talldin kielet omaksutaan
subordinatiivisesti eli alisteisesti. Kasittelemme simultaanista ja suksessiivista
kielen omaksumista tarkemmin seuraavissa alaluvuissa.

Geneseen  (1989) mukaan  kaksikielisen lapsen  normaalissa
kielenkehityksessa on vaihe, jolloin han ei pysty erottamaan omaksumiaan
kielia toisistaan. Talloin kielet vaikuttavat toisiinsa eli kielten elementit
sekoittuvat. Volterra ja Taeschner (1978) ovat tutkineet kaksikielisen lapsen
kielenkehitystd varhaisessa vaiheessa. Heidan mukaansa kielenkehityksen
oppimisprosessissa on kolme eri vaihetta, joiden mukaan lapsi omaksuu kahta
eri kielta varhaislapsuudessaan. Ensimmaisessa vaiheessa lapsi oppii sanoja
kummastakin kielesta ja kayttaa niitd puheessaan sekaisin. Tassa vaiheessa
lapsen  kielenkehitys on  viela verrattavissa  yksikielisen lapsen
kielenkehitykseen. Volterra ja Taeschner (1978) toteavat, ettd toisessa
vaiheessa lapsi erottaa jo oppimansa kaksi eri sanastoa mutta soveltaa
puheessaan samoja lauseopillisia eli syntaktisia saantdja molempiin Kieliin.
Kolmannessa vaiheessa lapsi on jo oppinut erottamaan kielet toisistaan, mutta
hanen kayttamansa kielet liittyvat viela siihen henkildon, jolta han oppii kielta.
Hassinen (2002) maarittelee tutkimuksessaan kasitteen koodien yhdistyminen,
jolla han viittaa kielten vaikutuksiin toisiinsa. Hanen maarittelynsa mukaan
koodien yhdistymiselld tarkoitetaan kielten ainesten yhdistymista tarkoituksetta
samaan sanaan tai lauseeseen. Lapsen puheessa tama voi ilmeta fonologiassa
eli danteistdssa, leksikossa eli sanastossa, morfologiassa eli taivutuksessa tai

syntaksissa eli lauserakenteissa.

2.2.1 Simultaaninen kaksikielisyys

Hassisen (2002) mukaan simultaanisessa kaksikielisyydessa lapsi omaksuu
kahta eri kieltd vanhemmiltaan, kun he puhuvat omia aidinkieliaan lapselle
taman syntymasta asti. Hassinen (2005) luettelee simultaanisti kaksikielisen
lapsen keskeisia saavutuksia kielen omaksumisessa soveltamalla niita Lyytisen
(2014) luettelemiin yksikielisen lapsen saavutuksiin kielen omaksumisessa.
Hassisen (2005) mukaan simultaanisti kieltd omaksuvan lapsen kielen

omaksumisen keskeisind saavutuksina pidetdan muun muassa sita, etta
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puolitoistavuotiaana tama on omaksunut jo yhteensa 10-30 merkityksellista
sanaa ja on omaksunut niitd molemmista eri kielista.

Kaksivuotiaana lapsi tuntee jo yli 250 merkityksellista sanaa ja alkaa
tiedostamaan oman kaksikielisyytensa (Hassinen, 2005) ja pyrkii puhumaan
muille "oikealla” kielella (Vihman, 1985), esimerkiksi isalleen isan aidinkielella.
Vihman (1985) toteaa, etta lapsella kielten vaihdon vaheneminen johtuu osittain
siita, etta hanen metalingvistinen tietoisuutensa alkaa kehittymaan. Hanen
mukaansa kaksikieliset lapset osaavat jo varhain erottaa omaksumansa kielten
kielijarjestelmat toisistaan ja ettd lapsi voi kehittdd myos omia tapoja kielten
sekoittumisessa, kun han on oppinut erottamaan ne toisistaan. Metalingvistinen
tietoisuus ilmenee siis kielten vaihtona ja myos tietoisena kielten
sekoittamisena. Talloin lapsi esimerkiksi kayttaa toisen kielen sanaa
lauseessaan, koska se on helpompi lausua.

Hassisen (2005) mukaan kaksivuotiaan lapsen sanastossa alkaa
esiintymaan kaksikielisia ekvivalentteja eli synonyymipareja. Noin 3-4-
vuotiaana lapsen puhe alkaa olla jo ymmarrettavaa. Talloin kielet alkavat olla
eriytyneet toisistaan, mutta yhdistelmia voi viela esiintya kielten valilla. Lapsi
pystyy kuitenkin jo esimerkiksi kertomaan tarinoita kummallakin omaksumallaan
kielelld. Hassinen (2002) maarittelee termin ’kielten eriytyminen” kielten
omaksumisprosessiksi, jossa kielet eriytyvat ensin henkilon mukaan, jonka
kanssa lapsi puhuu, ja mydhemmin lapsen kielellisen tietoisuuden perusteella.
Lapsen kielten jarjestelma kehittyy prosessissa asteittain, mutta kielten
vaikutusta keskinaisesti tapahtuu viela niiden eriytymisen jalkeenkin.

Kun lapsi omaksuu kaksi kielta simultaanisti, on vanhemmilla suuri vastuu
lapsen kielen kehityksen tukemisesta. Paradis ja kollegat (2011) kertovat
vanhempien kielenkayton mallista "yksi vanhempi yksi kieli” kaksikielisissa
perheissa. Tassa mallissa kumpikin vanhempi kayttaa lapsen kanssa vain tai
ensisijaisesti yhta kielta, yleensa omaa aidinkieltdan. Kun vanhemmat pitavat
kielet erillaan puhumalla vain omaa aidinkieltaan, he helpottavat lasta
yhdistamaan kielen tiettyyn henkilddn (Hassinen, 2005). Paradisin ja
kollegoiden (2011) mukaan vanhempien tukiessa lapsen kaksikieliseksi
kasvamista kyseista mallia kayttaen lapsi saa harjoitusta siihen, etta han oppii
pitamaan kielet erillaan. Tama ei kuitenkaan kokonaan poista koodien

sekoittumista lapsen puheessa. Hassisen (2005) mukaan 4-5-vuotiaana lapsen
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puheessa saattaa esiintya kielten yhdistelmia, vaikka kielet ovat jo eriytyneet, ja
noin kuusivuotiaana lapsi on oppinut jo havaitsemaan kielten valisia aanne-

eroja.

2.2.2 Suksessiivinen kaksikielisyys

Paradis ja kollegat (2011) maarittelevat kasitteen “second language learners”.
Heidan mukaansa kasitteesta voidaan kayttaa myos nimitysta suksessiiviset el
perakkaiset kielenomaksujat. Heidan maaritelmansa mukaan suksessiivisessa
kielenomaksumisessa lapsi on jo omaksunut merkittavasti yhden kielen, jonka
jalkeen han alkaa omaksumaan uutta kieltd. Paradis ja kollegat (2011) toteavat,
ettd noin kolmen vuoden ikadiset lapset ovat omaksuneet jo tarpeeksi
ensimmaista kieltaan, jotta he voivat poistaa kielten valisia siirtovaikutuksia ja
eroja kehitysvaiheissa. McLaughlin (1985) toteaa, ettd esikouluikaiset lapset
oppivat toisen kielen samalla tavalla kuin ovat oppineet jo ensimmaisen
kielensa. Talloin lapsi kayttaa jo oppimiaan strategioita kielijarjestelmassaan ja
rakentaa uuden opittavan kielen saannét naiden strategioiden perusteella. Lapsi
siis vertaa jo opittuun aidinkieleensa uuden kielen aanteita ja aantamista seka
vertailee kielten valilla esimerkiksi sanojen merkityksia (Korpilahti, 2010).

Paradisin ja kollegoiden (2011) mukaan simultaaninen ja suksessiivinen
kielenomaksuminen eroavat toisistaan, mutta jako niiden valilla ei ole
kuitenkaan aina selkea. Lapsen, joka omaksuu kielet varhain suksessiivisesti,
noin 3—4 vuoden iassa, jotkut kielenkehityksen prosessit saattavat muistuttaa
simultaanisen kielenomaksumisen prosesseja. Vastaavasti, myoOhaisesti
simultaanisti kaksi kieltd omaksuvan lapsen kielenkehityksen prosessit voivat
joskus muistuttaa suksessiivisen kielenomaksumisen prosesseja.

Tabors ja kollegat (2014) ovat tutkineet suksessiivisen kielenomaksumisen
prosessia ja heidan mukaansa suksessiivisessa kielenomaksumisessa on nelja
eri vaihetta. Ensimmaisessa vaiheessa lapsi kayttda uudessa ymparistdossa
kotikieltddn. Taman jalkeen alkaa sanaton vaihe, jota seuraavassa vaiheessa
lapsen kielenkaytto on kaavamaista. Viimeisessa vaiheessa lapsen kielenkaytto
on jo tuottavaa. Taborsin ja kollegoiden (2014) mukaan ensimmaisessa
vaiheessa lapsi yrittaa kayttda omaa aidinkieltddn uudessa ymparistossa, eli

kieltd, jonka han on omaksunut ensimmaisena, ymparistdssa, jossa puhutaan
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uutta eri kieltd. Lapsi huomaa hetken paasta, etteivat muut puhu hanen
kanssaan samaa kielta, jolloin alkaa sanaton jakso, jota voidaan kutsua myods
nonverbaaliksi eli sanattomaksi viestinnaksi. Sanattoman vaiheen aikana lapsi
tarkkailee ymparistoaan ja siina puhuttua kielta havainnoiden muita lapsia ja
aikuisia seka heidan puhettaan. Kolmannessa vaiheessa lapsi alkaa
kayttamaan kaavamaista kielta: han oppii erilaisia fraaseja ja suhteuttaa niita jo
opittuun kieleensa. Lapsi oppii ensin helppoja fraaseja, kuten kylla, ei, hei hei ja
anteeksi, joiden avulla han paasee esimerkiksi leikkitilanteisiin ja pystyy
esittamaan ideansa leikkiessaan muiden kanssa. Tabors ja kollegat (2014)
toteavat, etta lapsen opittua tarpeeksi kielta, hanen kielenkayttonsa alkaa olla jo
tuottavaa. Kun lapsi on oppinut tarpeeksi fraaseja, han alkaa prosessoimaan
kielen kayttoa: lapsi rakentaa omia lauseitaan kaavamaisten lauseiden ja
sanojen tilalle. Taman prosessin aikana lapsi analysoi ymparillaan kaytettavaa
kielta ja alkaa hahmottamaan, miten kieli rakentuu.

Paradsin ja kollegoiden (2011) mukaan suksessiivisessa
kielenomaksumisessa lapsi oppii uuden kielen fonologiset ja kieliopilliset taidot
seka sanaston hitaasti. Tassa vaiheessa puhe onkin viela erittdin kaavamaista
ja lauseet lyhyitd. Parin kuukauden altistumisen jalkeen lapsi voi olla jo hyva
kommunikoija, mutta tama edellyttaa sita, etta lapsi puhuu ikatovereidensa ja
aikuisten kanssa uutta kielta. Lapsen kielioppi, sanavarasto ja aantaminen eivat
kuitenkaan ole viela natiivitasoisia. Skutnabb-Kangas (1988) on maaritellyt, mita
tarkoittaa kielen osaaminen pintasujuvasti. Hanen mukaansa henkild on
omaksunut kielen pintasujuvasti, kun tama parjaa kielella tavallisissa arkisissa
asioissa. Jos lapsi alkaa oppimaan uutta kieltd suksessiivisesti noin 4-5-
vuotiaana, hanen kielenkehityksensa on pintasujuvuuden tasolla noin 72-2
vuodessa. Yksikielistenkin lasten kehitys pintasujuviksi puhujiksi omalla
aidinkielelldan kestda noin 4-5 vuotta. Skutnabb-Kankaan (1988) mukaan
suksessiivisen kielenomaksujan puheen ollessa jo pintasujuvaa hanella menee
viela noin 3-6 vuotta siihen, ettd han hallitsee ajattelukielen eli osaa kayttaa
kielta esimerkiksi ongelmanratkaisua vaativissa tilanteissa ja ajattelee
oppimallaan kielella. Talldin han on samalla tasolla kielenkehityksessaan kuin

samanikaiset lapset, jotka puhuvat kyseista kielta aidinkielenaan.
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2.3 Moni- ja kaksikielisten lasten kielenkehityksen tukeminen
asiakirjojen ndkdkulmasta

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) ja Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2014) ohjaavat
varhaiskasvatuksen toimintaa. Tassa luvussa esittelemme naiden asiakirjojen
nakokulmia moni- ja kaksikielisyyden tukemisesta varhaiskasvatuksen kentalla.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
varhaiskasvatuksessa kulttuurinen moninaisuus on voimavara ja lapsen
perusoikeuksiin kuuluu oikeus omaan kieleen, kulttuuriin, uskontoon ja
katsomukseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022
s. 33) mainitaan, ettda "[m]onikielisyyden nakyvaksi tekeminen tukee lasten
kehitysta kulttuurisesti moninaisessa maailmassa”. Lasten taytyy myds saada
tilaisuuksia kayttaa Kkielta erilaisissa tilanteissa paivakodissa. Jotta tama
toteutuisi, varhaiskasvatuksen henkiloston tulee huomioida oma
kielenkayttonsa, silla he nayttavat arjen tilanteissa lapsille kielellisia malleja ja
kannustavat lapsia monipuoliseen kielenkayttoon.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
kaksikielisesta varhaiskasvatuksen jarjestamisesta paattaa kunta tai yksityinen
toimija. Jarjestetty varhaiskasvatus voidaan jakaa kahteen, laajamittaiseen tai
suppeaan, kaksikieliseen varhaiskasvatukseen. Laajamittainen kaksikielinen
varhaiskasvatus toteutuu kielikylvylla, jossa lapsia kannustetaan kayttamaan
kielikylpykielta, mutta heilla on myos mahdollisuus kayttaa omaa aidinkieltaan.
Suppea kaksikielinen varhaiskasvatus toteutuu kielirikasteisena
varhaiskasvatuksena, jossa alle 25 % varhaiskasvatuksen toiminnasta
jarjestetaan muulla kuin varhaiskasvatuksen kielella ja toiminta on saanndllista
sekd suunniteltua. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2022) todetaan, etta kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa toiminta toteutetaan
kahdella kielellda ja kielen kehitystd tuetaan henkildston mallintamisen avulla
seka lasten aktiivisen toiminnan kautta. Talldin kummatkin kielet ovat lasna ja
kehittyvat varhaiskasvatuksen arjessa.

Jotta moni- tai kaksikielisten lasten identiteettia ja kielenkehitysta voidaan
tukea monipuolisesti, tulee varhaiskasvatuksessa myds kiinnittda huomiota

lapsen aidinkielen kehitykseen, vaikka paavastuu siitd on perheelld
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(Opetushallitus, 2022). Kun lasta rohkaistaan puhumaan paivakodissa suomea,
tulisi ilmaista myds oman aidinkielen kayttamisen olevan yhta tarkeaa.
Varhaiskasvatuksen henkilokunnan asenteet vieraita kielia kohtaan ovat
olennaisessa osassa siina, alkaako lapsi kokea kotikielensa arvokkaana.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
ruotsia ja suomea aidinkielenaan puhuvia lapsia tulisi kannustaa molempien
kielten kayttoon. Kielten arvostaminen on Kielitietoisuutta, eika lasta tulisi kieltaa
kayttamasta omaa aidinkieltaan, silla jokaisella lapsella on oikeus omaan
kieleensa. Gyekyen ja Ruposen (2018) mukaan painostaminen tai
pakottaminen puhumaan suomea eivat ole oikeita tapoja toimia, mikali lapsella
iimenee puhumattomuutta. Suunnittelemalla toimintaa toisen kielen oppimisen
tarpeet huomioiden voidaan kaikki arjen tilanteet hyodyntaa kielen oppimiseen
(Opetushallitus, 2022).

2.4 Kielitietoisuus varhaiskasvatuksessa

Dufvan (2018) mukaan Kkielitietoisuudella on useita eri maaritelmia sen
mukaisesti, missa kontekstissa sitéd on tutkittu. Koulutuksellisessa kontekstissa
se liittyy kielen merkitykseen kaikkialla yhteiskunnassa ja yhteisdissa. Dufva
(2018) toteaa Kkielitietoisuuden kasitteen liittyvan  yhteiskunnallisesta
nakokulmasta vahvasti myos monikielisyyteen. Kielitietoisuus nahdaan
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa avoimena keskusteluna eri
kielistd ja ymmarryksena niiden merkityksestd (Opetushallitus, 2014).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) painotetaan
kielten Iasnaoloa kaikkialla. Hongon ja Mustosen (2018) mukaan kielitietoisessa
tarkoittaa sita, kun kielia havainnoidaan, tuodaan esille ja osaksi arkea seka
niitd arvostetaan. Siihen ei vaadita eri kielten osaamista vaan positiivista
asennetta eri kielia kohtaan. Jotta kielitietoisuus toteutuu, tulee myds omaa
vuorovaikutusta havainnoida ja ottaa kielet huomioon toimintaa suunniteltaessa
ja toteuttaessa. Kielten asemat ovat yhteiskunnassa erilaiset, eikd edes
kielitietoinen ja monikielisyyttd arvostava ilmapiiri kuitenkaan pida kaikkia kielia
tai kieltenkayttgjia valttamattd samanarvoisina (Piller, 2016). Vahemmisto- ja

alkuperaiskielilla on monesti alhainen yhteiskunnallinen asema enemmistokieliin
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verrattuna, minka vuoksi vahemmistojen edustajat voivat pidattaytya puhumasta
aidinkieltaan ja jopa kokea hapeaa juuristaan (Skutnabb-Kangas, 1981).

Paivakodissa kielitietoisuuden tulee nakya koko henkiloston asenteissa,
silla kieli on tarkea osa lapsen kehitysta ja oppimista, ja eri kielet hyvaksyvalla
ilmapiirilla voidaan vaikuttaa lasten nakemyksiin jokaisesta kielesta ja omien
kielten merkityksestd. Hongon ja Mustosen (2018) mukaan monikielisyyden
kehittyminen vaatii ympariston tukea. Kielitietoisuuden tavoitteena on vahvistaa
lapsen kokemusta siita, ettd monikielisyys on rikkaus ja monen Kkielen
osaamisesta on hyotya. Lasten Kkielitietoisuuden kehittymista voidaan tukea
myoOs luomalla sellaisia oppimisymparistdja, jotka herattavat mielenkiintoa eri
kieliin ja kulttuureihin (Opetushallitus, 2022).

Kielitietoisuuden tulee olla huomioituna pedagogiikassa ja sen
suunnittelussa. Se vaatii aikaa, selvat rakenteet ja opettajien seka muun
henkiloston valista yhteistyota (Kuukka & Rapatti, 2017). Gyekyen ja Ruposen
(2018) mukaan varhaiskasvatuksen Kkielitietoisuuden tulisi ndkya myds toisen
kielen oppijoiden huomioimisena paivakodin arjessa. Kun varhaiskasvatuksen
opettaja on selvilla lasten kielitaustoista ja perheiden suhteesta eri kieliin, han
voi ottaa ne huomioon suunnitellessaan pedagogiikkaa (Honko & Mustonen,
2018). Yhteisty6 perheiden kanssa mahdollistaa lasten kehittyvien identiteettien
huomioimisen.

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteiden  (Opetushallitus, 2022)
oppimisen alueiden tarkoitus on antaa lapsille kokemuksia erilaisesta
pedagogisesta toiminnasta ja olla apuna henkilostolle monipuolisten sisaltdjen
toteuttamisessa. Moni- ja kaksikielisten lasten osallisuus tulee myos taata, silla
on lapsen oikeus pystya osallistumaan laaja-alaiseen kehitysta edistavaan
toimintaan. Honko & Mustonen (2018) toteavat, etta kielitietoinen pedagogiikka
huomioi kielen oppimisen olevan yksildllista, eikd se etene tietyn kaavan
mukaan vaan voi edeta monella eri tavalla.

Smolanderin ja kollegoiden (2016) mukaan lapsen kielenkehityksen
arviointia varten kehitetyt menetelmat perustuvat yksikielisen lapsen
kielenkehitykseen. Tama tuo erityisesti haasteita, kun tarkastellaan moni- tai
kaksikielisen lapsen kielenkehitysta ja mahdollisia kielellisen vaikeuden piirteita.
Monikielisten lasten kielenkehityksen arviointimenetelmia on olemassa hyvin

vahan, eivatkd ne ota huomioon useamman kuin yhden kielen samanaikaista

16



omaksumista. Myos kahden tai useamman kielen omaksuminen perakkaisesti
vaatisi oman arviointimenetelman.

Smolanderin ja kollegoiden (2016) mukaan kielenkehitysta arvioidessa
moni- ja kaksikieliset lapset ovat vaarassa tulla ylidiagnosoiduksi, koska
arviointia tehdaan yhden kielen kehittymisesta yksikielisen kielenkehityksen
nakokulmasta. Toisaalta useamman kielen samanaikaisella kehittymisella
voidaan pitkaan selittaa moni- tai kaksikielisilla lapsilla esiintyvia kielellisia
haasteita, jolloin kielenkehityksen hairiét jaavat huomaamatta (Smolander, ym.,
2016). Moni- ja kaksikielisten lasten kielenkehityksen arviointimenetelmien
kehittaminen auttaisi naihin ongelmiin ja lapset voisivat saada ajoissa
tarvitsemaansa tukea kielellisiin vaikeuksiin. Kielellisten taitojen kehityksen
havainnointia helpottaa my0s tieto lapsen kotikielen kehityksen vaiheista ja
taidoista, mika vaatii yhteisty6ta ja vuorovaikutusta kodin ja varhaiskasvatuksen

valilla.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkielmamme tavoitteena on tarkastella ajankohtaista, lasten moni- ja
kaksikielisyyden tukemista varhaiskasvatuksessa koskevaa
tutkimuskirjallisuutta. Olemme tarkastelleet edellda lasten moni- ja
kaksikielisyytta ilmiona ja esittaneet teoreettisessa taustassa, milla eri tavoilla
lapsi voi kasvaa moni- tai kaksikieliseksi. Haluamme sen pohjalta tutkia, miten
lapsen kasvua ja kehitysta moni- tai kaksikieliseksi tuetaan varhaiskasvatuksen

arjessa ja kaytannon varhaiskasvatustyossa.

Pyrimme vastaamaan tutkielmassamme seuraaviin kysymyksiin:
1. Milld tavoin moni- ja kaksikielisia lapsia tuetaan heidan kasvussaan
moni- tai kaksikielisyyteen varhaiskasvatuksen arjessa?
2. Mita varhaiskasvatuksessa tulisi kehittaa ja mita resursseja siella
tarvitaan, jotta moni- ja kaksikielisia lapsia voisi tukea paremmin?
3. Millaisia moni- ja kaksikielisen varhaiskasvatuksen materiaaleja ja

valineita kaytannon varhaiskasvatustyon tueksi on olemassa?

3.2 Tutkimusaineisto

Tassa luvussa kuvailemme tutkimusaineistomme hankinnan prosessia ja
esittelemme tutkimusaineistomme tarkemmin. Olemme edenneet
tutkimusaineiston hankinnassa systemaattisen kirjallisuuskatsauksen

aineistonhankinnan periaatteiden mukaisesti.

3.2.1 Tutkimusaineiston hankinta

Olemme kirjallisuuskatsauksemme tutkimusaineiston hankinnassa kayneet lapi
Tampereen korkeakouluyhteison kirjaston tietokantalistaa ja kasvatustieteelle
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suositeltuja  elektronisia tietokantoja. Suomenkielisen tutkimusaineiston
keruussa olemme kayttaneet tietokantoina kansallista tietokantaa Finnaa seka
puheen, kielen ja vuorovaikutuksen tutkimukseen erikoistunutta, vertaisarvioitua
Puhe ja kieli -lehtea. Haimme myods artikkeleita Tampereen yliopiston kirjaston
Andor-tietokannasta, mutta saimme muista tietokannoista kattavammat
hakutulokset. Olemme kayttaneet ProQuest Education Collection -tietokantaa
laajentaaksemme  aineistoamme  englanninkielisiin  julkaisuihin.  Koska
aineistomme olisi jaanyt liilan suppeaksi, jos olisimme valinneet vain
suomenkielisia julkaisuja, olemme hakeneet myos kansainvalisia tutkimuksia,
jotka kasittelevat tutkimuksemme aihetta Suomen kontekstissa.

Tutkimusaineistomme tutkimusartikkelihauissa suomenkieliseksi
hakulausekkeeksi valikoitui lauseke "monikieli* AND laps* AND varhaiskasva™'.
Halusimme alun perin tutkia lasten kaksikielisyytta ja sen tukemista
varhaiskasvatuksessa mutta jouduimme vaihtamaan hakulausekkeen
kattavammaksi, silla emme I6ytdneet hakusanalla “kaksikieli*” riittavasti
tutkimuksia. Paatimme siis lisata Kkirjallisuuskatsauksemme aiheeksi myos
monikielisyyden tukemisen varhaiskasvatuksessa, ja nain I0ysimme
kattavammat tutkimusartikkelit  kirjallisuuskatsauksen laatimista varten.
Englanninkieliseksi  hakulausekkeeksi olemme  valinneet lausekkeen
"multilingual® OR bilingual®* AND language AND early childhood education and
care”.

Halusimme tutkia aihettamme varhaiskasvatuksen kontekstissa, joten
olemme rajanneet tutkimukset koskemaan lapsia ja varhaiskasvatusta.
Kyseinen rajaus rajasi jo paljon tutkimuksia pois. Tarkoituksenamme on tutkia
kirjallisuuskatsauksessamme ajankohtaisinta tutkimustietoa, joten olemme
rajanneet aineiston vuosien 2010-2022 aikana julkaistuihin tutkimuksiin.
Halusimme my0s, etta tutkimukset liittyvat suomalaiseen varhaiskasvatukseen,
joten olemme valinneet tutkimuksia, jotka kasittelevat suomalaista
varhaiskasvatusta. Tutkimusaineisto koostuu seitsemasta tutkimusjulkaisusta,
jotka olemme loytaneet tiedonhakujen avulla moni- ja kaksikielisyyden
tukemisesta varhaiskasvatuksessa lokakuun 2022 aikana.

Aineistojen sisaanottokriteereina oli, etta suomenkielisten artikkelien
otsikossa tulee ilmeta ainakin yksi hakusanoista "monikielisyys”, "lapsi” tai

“varhaiskasvatus”. Olemme lukeneet nain valikoituneista julkaisuista sellaisten
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abstraktit, joiden otsikoissa ilmeni yhden mainitun termin lisaksi myos joku muu
naistd kolmesta termistd. Englanninkielisissa artikkeleissa sisaanottokriteerina
oli, ettd otsikossa tulee ilmetd ainakin kaksi hakusanoista “Multilingual”,
"bilingual”, "language” tai "early childhood education”. Olemme lukeneet nain
I0ytyneiden artikkelien sellaiset abstraktit, joiden otsikoista ilmeni tutkimuksen
liittyvan kaksi- tai monikielisyyteen varhaiskasvatuksessa. ProQuest Education
Collectionin hakukriteereiksi pystyy myds asettamaan “peer reviewed” ja
"scholarly journals”, joten lisdsimme ne hakuun. Niiden lisdksi olemme
asettaneet artikkelien kielen rajaukseksi englannin ja sijainniksi Suomen.

Finkin (2019) mukaan kirjallisuuden haku voi tuottaa tulokseksi satoja
aiheeseen liittyvia artikkeleita, joista kuitenkin vain muutama on metodologisesti
perusteltuja. Saimme rajattua hakulausekkeilla hyvin pois sellaisia artikkeleita,
jotka eivat vastanneet tutkimuskysymyksiimme. Karsimme artikkeleita kuitenkin
myOs poissulkukriteereilla, jolloin kirjallisuuskatsaukseemme valikoituivat
artikkelit, jotka vastaavat parhaiten tutkimuskysymyksiimme. Olemme sulkeneet
artikkelien hakuvaiheessa Kieliverkoston julkaisemat artikkelit pois. Rajasimme
Kieliverkostossa julkaistut artikkelit pois lahdekriittisista syista, silla ne eivat ole
vertaisarvioituja. Rajasimme myds artikkeleita pois niiden abstraktien lukemisen
jalkeen. Puhe ja kieli -lehden julkaisut jaivat abstraktien perusteella
kirjallisuuskatsauksemme ulkopuolelle. Kyseiset artikkelit eivat vastanneet
kunnolla tutkimuskysymykseemme, ja yksi tutkimuksista oli kirjallisuuskatsaus.
Lukiessamme tutkimuksia rajasimme vield yhden artikkelin pois, koska se ei
kasitellyt Suomen varhaiskasvatusta. Kuviossa 1 esitdmme hakuprosessimme

sisaanotto- ja poissulkukriteerit seka tietokantarajaukset.
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Tutkimuskysymykset:

1. Milla tavoin moni- ja kaksikielisia lapsia tuetaan heidan kasvussaan moni- tai
kaksikielisyyteen varhaiskasvatuksen arjessa?

2. Mita varhaiskasvatuksessa tulisi kehittda ja mita resursseja siella tarvitaan, jotta
moni- ja kaksikielisia lapsia voisi tukea paremmin?

3. Millaisia moni- ja kaksikielisen varhaiskasvatuksen materiaaleja ja valineita
kaytannon varhaiskasvatustyon tueksi on olemassa?

Hakulausekkeet: monikieli* AND laps* AND varhaiskasva*, multilingual®* OR
bilingual* AND language AND early childhood education and care

Tietokannat: Finna ja ProQuest Education Collection

Sisaanottokriteerit: Artikkelin otsikossa ilmenee ainakin yksi termeista
monikielisyys, lapsi ja varhaiskasvatus; 2010-2022 aikana julkaistut tutkimukset;
aineisto kasittelee suomalaista varhaiskasvatusta

Hakutulos kokonaisuudessaan: Tietokantarajaukset: .
- Finna: 147 ProQuest Education Collection:
- ProQuest Education - Peerrevieved
Collection: 268 - Scholarly Journals
- Location, included: Finland
v - Publication date: 2010-2022
Finna:
Rajattu h'akutulos: - eiopinnayte
- ProQuest Education - ei muu/masritteleméton
Collection: 6

- ei teksti, muu
7 - valmistusvuosi 2010-2022
- ei e-kausijulkaisu

Otsikon ja abstraktin perusteella

valitut: Poissulkukriteerit:
- Finna: 4 ] - !:inng: ei Kieliverkoston
- ProQuest Education julkaisu
Collection: 3 - Artikkelit, jotka I16ysimme
puhe ja kieli -lehdest3, jaivat
v abstraktien perusteella pois

Valinnat tietokannoittain:
Tietokannoista koko tekstin ja laadunarvioinnin perusteella valitut

Manuaalihaku
YHTEENSA 7

KUVIO 1. Tutkimukseen valikoidut artikkelit ja hakukriteerit.
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3.2.2 Tutkimusaineiston esittely

Tutkimusaineistomme koostuu seitsemasta vertaisarvioidusta artikkelista.
Ensimmainen artikkeli, jota olemme tarkastelleet, tutkii Suomen ja Norjan
varhaiskasvatuksen Kkielipolitikkaa maarittavia asiakirjoja ja dokumentteja ja
sita, miten ne kasittelevat monikielisyytta (Alstad & Sopanen, 2021). Olemme
ottaneet artikkelista huomioon vain suomalaiseen varhaiskasvatukseen liittyvat
tulokset, jotka oli erotettu selkeasti Norjan asiakirjoista |0ytyneista tuloksista.

Tutkimusaineistosta kolme Hongon ja Mustosen (2020a; 2020b; 2021)
artikkelia kuuluu samaan laajempaan julkaisukokonaisuuteen ja perustuvat
samaan aineistoon. Tutkimukset keskittyvat monikielisyyden ja kielitietoisuuden
iimenemiseen varhaiskasvatuksessa henkiloston nakokulmasta. Tutkimuksissa
tarkastellaan esimerkiksi varhaiskasvatuksen henkiloston suhtautumista
monikielisyyteen, heidan kokemuksiansa kielitietoisista toimintatavoista ja
naiden toimintatapojen kehittamisen tarpeita.

Tutkimusaineistoon  kuuluu myos varhaiskasvatuksessa toimivaa
kaksikielista eksperttiopettajaa ja hanen tyoskentelyaan seka pedagogisia
toimintatapojaan monikielisten lasten kanssa tarkasteleva tutkimus (Palojarvi,
ym., 2021). Artikkelin aineisto oli osa Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja
kompassi -hanketta (Kangasvieri, ym., 2021).

Kahden artikkelin tutkimuskohteena on ruotsinkielinen varhaiskasvatus
Suomessa ja siihen osallistuvat suomenruotsalaiset kaksikieliset perheet.
Tutkimukset ovat osa suurempaa tutkimusprojektia, jonka tarkoituksena oli
syventda ymmarrysta kaksikielisyyden ja sen kehittymisen ilmenemisesta
suomenruotsalaisissa perheissa ja ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa.
Ensimmaisessa artikkelissa tarkastellaan varhaiskasvatuksen henkiloston ja
kaksikielisten perheiden valistda kumppanuutta kaksikielisyyden tukemisessa
(Bergroth & Palviainen, 2016). Toisessa artikkelissa tutkitaan kaksikielisten
lasten toimijuutta paivakodin kielikdytadnndissa (Bergroth & Palviainen, 2017).
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TAULUKKO 1. Tutkimukseen valitut artikkelit ja niiden aiheet.

Kirjoittajat ja Artikkelin ja julkaisun nimi Tutkimusaihe
iImestymisvuosi
Alstad, G.T., & | Language orientations in early Artikkelissa
Sopanen, P. childhood education policy in tarkastellaan
2021. Finland and Norway suomalaisten ja
norjalaisten
koulutuspoliittisten
selvitysten kieli-
ideologioita.
Honko, M., & Lisé&é taitoja ja mahdollisuuksia Artikkelissa
Mustonen, S. varhaiskasvatukseen: tavoitteena | tutkitaan, mita pitaisi
2021. tasa-arvoisempi ja kielitietoisempi | muuttaa, jotta
varhaiskasvatus kielitietoinen
varhaiskasvatus
toteutuisi.
Palojérvi, A., Eksperttiopettajan Artikkelissa
Maérd-Miettinen, | kielikasvatuksen kéyttoteoria tutkitaan, miten
K., Koivula, M. monikielisten lasten eksperttiopettaja
& Rutanen, N. varhaiskasvatuksessa toteuttaa
2021. kaksikielista
pedagogiikkaa.
Honko, M., & Miten monikielisyys ja kielitietoiset | Artikkelissa
Mustonen, S. toimintatavat koetaan tutkitaan, miten
2020. varhaiskasvatuksessa? kasvattajat kokevat
kielitietoisuuden
varhaiskasvatuksen
arjessa.
Honko, M., & Varhaista monikielisyyttéa Artikkelissa
Mustonen, S. tukemassa: kielitietoiset tutkitaan, miten
2020. toimintatavat kasvattajat
varhaiskasvatuksessa toteuttavat
kielitietoista

varhaiskasvatusta.

Bergroth, M., &
Palviainen, A.
2017.

Bilingual children as policy agents:
Language policy and education
policy in minority language
medium Early Childhood
Education and Care

Artikkelissa tutkitaan
kaksikielisten lasten
kielipoliittista
vaikuttamista
ruotsinkielisissa
paivakodeissa.

Bergroth, M., &
Palviainen, A.
2016.

The early childhood education and
care partnership for bilingualism in
minority language schooling:
collaboration between bilingual
families and pedagogical
practitioners

Artikkelissa tutkitaan
ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen
ja kaksikielisten
perheiden
kumppanuutta
kaksikielisyyteen
liittyen.
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3.3 Tutkimusmenetelmat

Tutkielmamme tavoitteena on ollut tarkastella, mita varhaiskasvatuksen
tutkimuksen kentalla on tutkittu aiheesta lasten moni- ja kaksikielisyyden
tukemisesta varhaiskasvatuksessa. Kirjallisuuskatsauksen avulla olemme
paasseet hahmottamaan kokonaisuuden jo olemassa olevasta tiedosta ja
olemme saaneet tietoa siita, millaisia tutkimuksia aiheesta on tehty. Olemme
suorittaneet kirjallisuuskatsauksemme systemaattisena kirjallisuuskatsauksena,

jota esittelemme seuraavaksi.

3.3.1 Systemaattinen kirjallisuuskatsaus tutkimusmenetelmana

Kallion (2006) mukaan review-tutkimuksen eli kirjallisuuskatsauksen
tarkoituksena on tuottaa yleiskatsaus valitusta aihepiirista. Yleiskatsauksen
avulla olennaisin tieto ja keskeiset sisallot tiivistetdan |0ydetyista tutkimuksista
(Salminen, 2011). Kallion (2006) mukaan review-tutkimuksessa tutkimuksen
tulos saadaan valitun aihepiirin tutkimuksien kriittisen arvioinnin ja kartoituksen
avulla. Review-tutkimuksen tulos muotoutuu siis tutkittavien tutkimusten eli
tutkimusaineiston analyysin pohjalta tehtavan synteesin pohjalta. Fink (2019)
maarittelee review-tutkimuksen tarkoittavan tutkimusta, joka on toteutettu
systemaattisesti ja avoimesti, ja sita voidaankin kutsua myds systemaattiseksi
kirjallisuuskatsaukseksi ~ (esim.  Salminen,  2011;  Aveyard, 2018).
Kirjallisuuskatsauksena toteutettu tutkimus on toistettavissa, ja sen prosessin
avulla pystytaan arvioimaan seka synteettisesti yhdistelemaan tuloksia (Fink,
2019). Systemaattisella kirjallisuuskatsauksella voidaan myo6s selittaa, miksi
tietty tutkimuskysymys ja tutkimuksen aihe ovat merkityksellisia (Bearfield &
Ellen, 2007).

Aveyardin (2018) mukaan systemaattisessa kirjallisuuskatsauksessa tulee
edeta tarkasti tietyn metodin mukaan, jotta kriittinen relevanttien tutkimusten
valinta ja yhdistaminen seka tutkimuskysymyksiin vastaaminen onnistuvat. Se
vaatii ainakin kaksi tutkijaa, joiden yhteistydon tuloksena voidaan saada
analysoitavaksi kattava aineisto. Se vaatii siksi myds laajan hakustrategian
kehittamisen. Tutkijoiden tulee myos ennalta maaritella aineiston valintakriteerit,
joiden perusteella tutkimuksia joko valitaan tutkimukseen tai jatetaan siita pois.
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Nama vaiheet kirjataan ja avataan tutkielmassa. Politin ja Beckin (2004)
mukaan systemaattisen kirjallisuuskatsauksen aineistoon valitaan tutkimuksen
aiheeseen liittyvia, ajankohtaisia, vertaisarvioituja tutkimuksia. Aineistona tulee
kayttaa ensimmaisen kaden lahteita eli alkuperaisia, tutkimuksen tehneiden
tutkijoiden raportteja ja artikkeleita. Toisen kaden lahteiden, kuten toisten
kirjallisuuskatsauksien, kaytossa tutkimusaineistona on vaarana toistaa muiden
tutkijoiden virheita tai ennakko-oletusten ja arvojen varittamaa tietoa.
Tutkimuseettisyys karsii, jos tutkijoiden omien ennakkokasitysten lisaksi
tutkimustuloksiin vaikuttavat myos muiden aiheuttamat vaaristymat. Jotta
tutkimus olisi mahdollisimman puolueetonta ja tieteellista, tulee tutkijoiden
valttaa omien asenteiden ja mielipiteiden valittymista tutkimukseen.

Olemme edenneet tutkimuksessamme Finkin (2019) mallin mukaan.
Ensimmaisena olemme miettineet tutkimuskysymykset tarpeeksi tarkaksi niin,
ettd se sisaltda hakua varten tarvitsemiamme avainsanoja, ja toiseksi olemme
valinneet sopivat tietokannat. Olemme myo6s miettineet hakutermeja, joiden
avulla olemme rajanneet hakutuloksia niin, etta ne liittyvat tutkimuksen
aiheeseen. Finkin (2019) mukaan seuraava vaihe on seulontavaihe, jossa
olemme karsineet hakutuloksia lukemalla I6ytamamme artikkelit 1api ja nain
karsineet pois artikkelit, jotka eivat sovi tutkimukseemme. Olemme seuloneet
hakutuloksia niin, etta tutkimukset koskevat Ilapsia ja suomalaista
varhaiskasvatusta ja ovat ajankohtaisia. Taman jalkeen olemme seuloneet viela
hakutuloksia metodologisesti, ja nain olemme pyrkineet saamaan
tutkimukseemme laadukasta materiaalia, jossa on korkea reliabiliteetti ja
validiteetti. Seuraava vaihe Finkin (2019) mukaan on kirjallisuuskatsauksen
kirjoittaminen. Olemme arvioineet tutkimuksia standardoidun arviointiprosessin
avulla ja etsineet samankaltaisuuksia tutkimusartikkelien tuloksista, jotta
olemme saaneet kirjallisuuskatsauksesta luotettavan ja patevan. Viimeiseksi
olemme tehneet synteesin tuloksista eli olemme kertoneet, mita
tutkimusaiheesta tiedetaan talla hetkella, selittaneet havaintojamme ja

selvittaneet, mita tulisi tutkia lisaa.
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3.3.2 Sisallonanalyysi tutkimusaineiston analyysin menetelmana

Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan systemaattista kirjallisuuskatsausta
tehdessa aineiston jarjestamisessa tai luokittelussa voidaan kayttaa
menetelmallisena apuvalineena sisalldonanalyysia. Sisallénanalyysi on
analysointimenetelma, jossa tarkastellaan dokumentteja systemaattisesti ja
puolueettomasti. Tarkoituksena on saada tiivistetty kuvaus aiheesta, jota on
tutkittu. Gronforssin (2011) mukaan sisallénanalyysi sopii analyysimenetelmaksi
laadullisiin tutkimuksiin. Jotta tutkimuksista |0ydetaan tietyt teemat, taytyy
tutkijan aktiivisesti tulkita aineistoa, silla samasta aineistosta voidaan saada
monia erilaisia tulkintoja riippuen tutkijasta. Kirjallisuuskatsauksen tulokset
riippuvatkin siis tutkijasta, tutkijan tulkinnasta seka aineistosta (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Olemme edenneet kirjallisuuskatsauksessamme
aineistolahtodisen sisalldonanalyysin mukaan. Tuomi ja Sarajarvi (2018) toteavat,
ettd aineistolahtdisessa sisalldonanalyysissd edetdan aineiston ehdoilla ja
teemoja tarkastelemalla. Kirjallisuuskatsauksen tulos selviaa, kun teemoja ja

niiden sisaltamia aiheita tarkastellaan tarkemmin.

3.4 Tutkimusaineiston analyysi

Tutkimusaineistomme analyysin ja synteesin tekoa varten olemme lukeneet
kaikkia seitsemda vertaisarvioitua artikkelia tarkasti ja huolellisesti.
Tarkastelemme artikkeleita tutkimuskysymystemme nakdkulmasta. Olemme
tehneet artikkeleista tiivistelmat, joiden pohjalta olemme teemoitelleet niiden
sisaltdja suhteessa tutkimuskysymyksiimme. Olemme kayttaneet aiemmin
kasittelemaamme teoriaa apuna teemojen muodostamisessa. Esittelemme
tutkimusaineistostamme esiin nousseet teemat seuraavassa alaluvussa ja

havainnollistamme niitd mukaan liittdmassadmme kuviossa (Kuvio 2).

3.4.1 Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Artikkeleita analysoidessamme olemme havainneet, etta edella esittelemamme
varhaiskasvatuksen asiakirjat eli Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus, 2022) ja Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

(Opetushallitus, 2014) ovat niissa paljon esilla (Honko & Mustonen, 2021;
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2020a; 2020b, Palojarvi, ym., 2021). Tama osoittaa, etta varhaiskasvatuksen
toiminta pohjautuu paikallisten tavoitteiden lisaksi valtakunnallisiin asiakirjoihin,
jotka perustuvat Suomen lainsaadantoon.

Varhaiskasvatuksen asiakirjoissa mainitaan monikielisyys ja kielitietoisuus
osana oppimistavoitteita. Asiakirjoista ei kuitenkaan ilmene selkeita tavoitteita
kielitietoisuuden toteuttamiselle, vaan niiden sisaltd jaa tulkinnanvaraiseksi ja
nain varhaiskasvatuksen kasvattajien tulkittavaksi ja paatettavaksi. Asiakirjojen
kieliorientaatiot ovat  kuitenkin  ajan  kuluessa  parantuneet, silla
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2016) uutena
lisayksena mainitaan mahdollisuus sellaisten lasten aidinkielen tukemiseen,
joiden kotikieli on muu kuin suomi tai ruotsi, minka lisaksi monikielisyytta
korostetaan (Alstad & Sopanen, 2021). Ohjaavaa sisaltéa ei kuitenkaan ole
tarpeeksi. Artikkelien perusteella varhaiskasvatuksen henkildstd tarvitsee
enemman konkreettisia toimintatapoja tavoitteiden saavuttamiseksi kuin
asiakirjat tarjoavat (Honko & Mustonen, 2021; 2020a; 2020b, Alstad &
Sopanen, 2021). Selkeiden ohjeiden puuttuminen mahdollistaa
varhaiskasvatuksen opettajille taysin vapaan kielellisen kasvatuksen
toteutuksen (Alstad & Sopanen, 2020). Toisaalta Palojarven ja kollegoiden
(2021) artikkeli osoittaa, ettéa eraan kokeneen, heidan artikkelissaan tutkimansa
opettajan Kkielitietoinen toiminta on linjassa Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (Opetushallitus, 2022) ohjeistuksen kanssa. Tutkitulla opettajalla on
kuitenkin  monen vuoden kokemus kaksikielisen varhaiskasvatuksen ja
pedagogiikan toteuttamisesta seka kehittamisesta.

Kielitietoisen ~ toiminnan  toteuttamiseen  vaikuttavat  esimerkiksi
varhaiskasvatuksen henkiléston arvot ja tiedot aiheesta (Honko & Mustonen,
2020a; 2020b; 2021, Palojarvi, ym. 2021). Aineistomme artikkeleissa on
nahtavilla henkiloston monenlaista suhtautumista kielitietoisuuteen. Se voidaan
kokea niin varhaiskasvatuksen arkea kuormittavana kuin arkea rikastuttavana
tekijana (Honko & Mustonen, 2020a; 2020b; 2021, Palojarvi, ym. 2021).
Monikielisyydesta aiheutuvia haasteita lueteltiin kuitenkin enemman kuin siita
aiheutuvia ilon hetkia. Usein Kielitietoisuuden kuormittavuuden takana on
henkildston tiedonpuute aiheesta eika niinkaan negatiivinen asenne (Honko &
Mustonen, 2020a; 2021). Honko ja Mustonen (2020b) mainitsevat, etta

negatiivisuus monikielisyytta ja kielten oppimista kohtaan saattaa puolestaan
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johtua vanhoista asenteista. Asenteisiin ei ole tullut muutosta, koska tarjolla ei
ole ollut uutta tutkimustietoa eika tukea.

Alstadin ja Sopasen (2021) mukaan opetus- ja Kkulttuuriministerion
varhaiskasvatusta koskevissa kielipoliittisissa selvityksissa otetaan monella eri
tavalla huomioon monikielisyys varhaiskasvatuksessa, ja kielisuuntautuminen
on niissa entistd nakyvammin esilla. Dokumenteissa monikielisyys nahdaan
resurssina, oikeutena ja haasteena. Monikielisyytta ei pideta ongelmana, mutta
monikielisyyden ja kielitietoisuuden huomioimisen kaikessa kasvatuksessa
nahdaan olevan opettajille haastavaa. Honko ja Mustonen (2020a) toteavat,
etta kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa kasvattajien tulee huomioida omaa
suhtautumistaan kieliin. Aikuisten antamalla mallilla on suuri merkitys lapseen.
Esimerkiksi aikuisten suhtautuminen eri kielten kayttoon voi joko tukea kielten
asemaa ja merkitysta lasten arjessa tai heikentaa sita.

Varhaiskasvatuksen henkildston prioriteetiksi voi helposti muodostua se,
ettd monikielinen lapsi oppii vain varhaiskasvatuskielen. Bergrothin ja
Palviaisen (2016) tutkimuksen mukaan ruotsinkielisissa
varhaiskasvatusryhmissd Suomessa henkildston suhtautuminen nakyi siten,
ettd lasten toisen kielen eli suomen kehittymisen tukemiseen ei koettu
velvollisuutta eika tahtoa. Lasten varhaiskasvatuskeskusteluissa ei vanhempien
mukaan keskusteltu mitaan lapsen kaksikielisyydesta tai kaksikielisyyteen
kasvamisesta. Opettajat olivat puhuneet ainoastaan ruotsin kielen taitotasosta
ja kehittymisesta. Varhaiskasvatuksen henkilostd ei pitanyt suomea yhta
arvokkaana kielena kuin ruotsia, eikd kahden kielen samanarvoisuuden
edistamiseen ollut kiinnostusta. Tallainen ilmapiiri pitda ymparistossaan
virallisena pidetyn, tassa tapauksessa vahemmistokielen eli ruotsin, oppimisen
tukemista tarkedmpana kuin kaksikielisyyden tukemista. Sama ilmi6é on
tunnistettavissa varhaiskasvatuksessa myds vieraskielisten lasten kohdalla.

Myos toinen aineistoomme kuuluva Bergerothin ja Palviaisen (2017)
tutkimus tarkastelee Suomen ruotsinkielisissa varhaiskasvatuksen ryhmissa
tydskentelevien kaksikielisten kasvattajien suhtautumista lasten kielenkayttoon.
Yhdessa yksikdssa kasvattajat pitivat lasten ruotsin kielen kehityksen tukemista
haasteellisena. Se johti siihen, ettd lapsia rohkaistiin aktiivisesti puhumaan
ruotsia ja heitd pyydettiin usein vaihtamaan kieltd ruotsiin. Toisen yksikon

kaksikielisyytta tukeva suhtautuminen mahdollisti lapsille oikeuden puhua myos
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suomea varhaiskasvatuksessa, mutta henkilosto veti aktiivisesti huomiota
ruotsin kielen sanastoon tai kielioppiin ja tuki yksilollisesti niiden kehittymista
pyytamatta silti lapsia puhumaan ruotsia. Bergerothin ja Palviaisen (2017)
mukaan lasten kummankin kielen hyvaksynta osoittaa sen, etta molempia kielia,
kaksikielista  kasvua ja lapsen Kkielellisia  oikeuksia  arvostettiin
varhaiskasvatuksen yksikielisten kaytantdjen ohella. Suhtautumisen kaikkiin
lasten kayttamiin kieliin tulisi olla avointa ja hyvaksyvaa, jotta jokaisen yksilon
kehitystd moni- tai kaksikieliseksi voidaan tukea parhaalla tavalla (Bergeroth &
Palviainen, 2016). Kasvattajat tukevat myos lapsen varhaiskasvatuskielen
oppimista, kun varhaiskasvatuksen arjessa on kaikkia kielia arvostava ilmapiiri
ja lapsilla on mahdollisuus kayttaa, havainnoida ja kehittaa kaikkia kieliaan
(Honko & Mustonen, 2020b). Virallisen kielen kehittyminen on kuitenkin tarkea
tavoite varhaiskasvatuksessa, ja sita tulisi tukea kielitietoisuuden eri alueilla
(Alstad & Sopanen, 2021).

Kielen arvostaminen tukee lapsen identiteetin kehittymista. ldentiteetti
sisaltaa myos kieli- ja kulttuuri-identiteetin. Jokaisessa neljassa artikkelissa,
joissa puhuttiin kielten arvostamisesta, nousi yhtena teemana myods esille
lapsen identiteetti ja sen rakentumisen tukeminen (Honko & Mustonen, 2020a;
2020b; 2021, Palojarvi, ym. 2021). Hongon ja Mustosen (2021) mukaan
varhaiskasvatuksen tulee tukea moni- tai kaksikielisten lasten kasvua kahdessa
tai monessa eri kulttuurissa, ja lapselle tulee antaa mahdollisuus olla
kulttuuriensa tasavertainen jasen. Jos kulttuurien moninaisuutta ei arvosteta ja
lapselta vaaditaan vain yhteen kulttuurin kasvua, lapsen minakuvan
rakentuminen voi heikentya.

Varhaiskasvatuksessa kulttuurisen moninaisuuden opettaminen on yksi
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2022) tavoitteista.
Hongon ja Mustosen (2021) mukaan kasvattaja voi opettaa koko ryhmalle
kulttuurista moninaisuutta ja siten vahvistaa ryhman lasten valista tasa-arvoa.
Kasvattaja voi nayttaa varhaiskasvatuksen arjessa pienilla teoilla, ettda suomen
kieli voi kuulostaa seka nayttdd monenlaiselta ja olla tasa-arvoinen kieli muiden
joukossa. Nain kasvattaja voi tukea toiminnallaan lasten itsetunnon ja
identiteetin kehitystd. Honko ja Mustonen (2020b) toteavat, ettd lapsen
kohtaaminen sensitiivisesti tukee hanen identiteettiaan. Lasta tulee myos tukea

vuorovaikutuksessa, jotta han paasee osallistumaan. Opetus- ja
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kulttuuriministerion kielipoliittisissa selvityksissa (Alstad & Sopanen, 2021)
iimenee, etta lapsiryhmassa, jossa suurin osa lapsista on yksikielisia ja puhuu
varhaiskasvatuksen virallista kielta, voi olla haastavampaa tukea
monikielisyytta. Monikielisyyden ja monikulttuurisuuden nahdaan myos liittyvan
vain lapsiin, jotka eivat ole virallisten kielten tai saamen kielen puhujia, tai
joissain tapauksissa lapsiin, jotka eivat ole suomenkielisia. Tallainen nakemys
ei tue moninaisuutta, vaan voi aiheuttaa toiseutta ja korostaa yksilon
erilaisuutta.

Kolmessa aineistomme artikkelissa on myos mainittu henkiloston
kokemasta resurssien puutteesta (Honko & Mustonen, 2020a; 2020b; 2021),
joka nakyy varhaiskasvatuksen arjessa esimerkiksi ajan riittamattomyytena
(Honko & Mustonen, 2020b). Eniten aikaa kaivataan arjen kohtaamisiin ja
vuorovaikutustilanteisiin (Honko & Mustonen, 2020a; 2020b; 2021). Honko ja
Mustonen (2020a) toteavat, ettd varhaiskasvatuksen arjessa kasvattajien tulee
tarjota lapsille kiireettomia tilanteita vuorovaikutukselle, joissa kasvattaja ei ole
aktiivinen toimija. Nain kasvattaja pystyy tukemaan lasten monikielisyytta
antamalla tilaa ja rohkaisemalla lapsia kayttamaan eri kielia, vaikka kielen
hallinta olisikin viela heikompaa. Tallaisissa erilaisissa vuorovaikutustilanteissa
lapset paasevat auttamaan toisiaan esimerkiksi elein ja ilmein. Tallaisten
tilanteiden mahdollistaminen vaatii kuitenkin aikaa.

Varhaiskasvatuksen henkilosto tarvitsee aikaa vuorovaikutuksen luomisen
lisdksi myoOs perustoiminnan suunnitteluun seka uusien toimintatapojen
oppimiseen ja kehittamiseen (Honko & Mustonen, 2020b; 2021). Myoés
olemassa olevien kaytantdjen reflektoimiseen tarvitaan aikaa, jotta
vuorovaikutusta voidaan kehittdd (Honko & Mustonen, 2021). Myo6s lapset
voivat tarvita aikaa tutustuessaan uusiin kielitietoisiin menetelmiin, ja siksi
kasvattajien tuleekin edeta lapsentahtisesti (Honko & Mustonen, 2020b).
Hongon ja Mustosen (2021) mukaan myods perheiden kohtaamiseen tarvitaan
aikaa varhaiskasvatuksen arjessa.

Yksi aineistostamme noussut huomio on tarve lisakoulutukselle, jotta moni-
ja kaksikielisyyden tukeminen voisi toteutua kattavammin (Alstad & Sopanen,
2020; Honko & Mustonen, 2021). Honko ja Mustonen (2020a) toteavat
monikielisyyden ja kielitietoisuuden edistamisen kuuluvan kielikoulutuspolitiikan

tamanhetkisiin paamaariin. Alstadin ja Sopasen (2020) artikkelin mukaan

30



opetus- ja kulttuuriministerion kielipoliittisten selvitysten yksi merkittava
toteamus on, ettd opettajille tulisi tarjota  taydennyskoulutusta
monikulttuurisuudesta ja etta varhaiskasvatuksen opettajankoulutukseen taytyisi
tehda muutoksia. Varhaiskasvatuksen opettajien lilan vahainen ammatillinen
taito toteuttaa kieli- ja kulttuuritietoisuutta pedagogiikassaan vaikeuttaa
kielitietoisuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa. Opettajankoulutuksen
kielitietoisuuden lisaamista pidetaan kuitenkin haastavana.

Bergerothin ja Palviaisen (2017) mukaan moni- ja kaksikielisyyden
kehittymiseen vaikuttavat myO0s ne ymparistot, joissa lapset kasvavat.
Ymparisto, jossa lapsella on ikatovereita, jotka puhuvat samaa kielta, vahvistaa
kyseisen kielen kehittymista. MyoOs kielenkayttoon kannustavat aikuiset ovat
tarkeassa roolissa moni- ja kaksikielisyyden tukemisessa. Ruotsinkielisissa
paivakodeissa toimittiin yksikielisen periaatteen mukaan, mutta kaksikielisyys
elaa ryhmissa sen rinnalla. Naissa ymparistdissa lasten kielenkayttd riippui
paljon siita, minka verran lapsiryhmassa oli ruotsia enemman puhuvia lapsia ja
suomea enemman puhuvia lapsia. lkatovereiden ja aikuisten luoman
kieliympariston lisaksi silla, missa paivakoti sijaitsi, oli vaikutusta kielten
iimenemiseen varhaiskasvatuksen arjessa. Tutkimuksessa (Bergeroth &
Palviainen, 2017) todettiin, ettd alueella, jossa vahemmistokielen ja
enemmistOkielen asemat olivat tasapainossa, lasten kaksikielisyydelle annettiin
eniten tilaa eikd enemmistokielen eli suomen kielen kayttéa paheksuttu. Eras
tutkimukseen osallistunut kaksikielinen perhe oli harkinnut muuttavansa
kaksikieliselle alueelle, jotta heidan lapsensa ruotsin kieli voisi kehittya
paremmin sen sijaan, etta he olisivat lisanneet kotonaan ruotsin kielen kayttoa.
Myos vanhemmat pitavat siis ympariston vaikutusta kaksi- ja monikieliseksi

kasvamisessa merkittavana.
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Lapsen tukeminen monikieliseksi kasvamisessa

Asiakirjat/lait/oikeudet ohjaavat
\
Tarvitaan resursseja: |«{ Kielitietoisuus toteutuu, kun:
v v
Aika Kasvattaja arvostaa kaikkia
lapsen kielia
' v

Materiaalit ja
valineet, jotka
tukevat pedagogista
toimintaa

v

Aiheesta ei ole
tarpeeksi
tietoisuutta, joten
tarvitaan lisaa
koulutusta

Kasvattaja tukee lapsen
monikielisen ja -kulttuurisen
identiteetin rakentumista

KUVIO 2. Varhaiskasvatuksen keskeiset teemat lapsen tukemisessa moni- tai

kaksikielisyyteen.

Kuviossa 2 esittelemme keskeisimmat aineiston analyysissa esille nousseet
teemat, jotka kuvaavat, miten lapsen kasvua ja kehitystd moni- tai
kaksikieliseksi  tuetaan  varhaiskasvatuksen arjessa ja  kaytannon
varhaiskasvatustyossa, mita varhaiskasvatuksessa tulisi viela kehittaa ja mita
resursseja siella tarvitaan, jotta moni- ja kaksikielisia lapsia voitaisiin tukea
paremmin. Varhaiskasvatuksen asiakirjat, lait ja oikeudet ohjaavat
varhaiskasvatusta Suomessa, ja niissa ohjeistetaan kielitietoiseen
varhaiskasvatukseen. Kielitietoisuuden toteutumiseen vaikuttaa kasvattajan

asenne niin kielia, kuin kielitietoisuutta kohtaan. Kun kasvattaja arvostaa lapsen
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aidinkielia ja osoittaa sen kaytannon varhaiskasvatustyossaan, han myos tukee
toiminnallaan lapsen monikielisen- ja kulttuurisen identiteetin kehittymista.
Varhaiskasvatuksen arkeen tarvitaan kuitenkin lisaa resursseja, jotta
kielitietoinen varhaiskasvatus ja lapsen moni- tai kaksikielisyyden tukeminen
voisi toteutua. Naita resursseja ovat muun muassa aika, materiaalit ja valineet,
jotka tukevat pedagogista toimintaa. Kasvattajilla ei myodskaan ole aiheesta
tarpeeksi tietoa, joten lasten moni- ja kaksikielisyyden tukeminen toteutuisi
paremmin lisaamalla varhaiskasvattajien koulutusta aiheesta.

Hongon ja Mustosen (2020a) mukaan kielitietoinen varhaiskasvatus voi
toteutua vain, jos varhaiskasvatuksen henkildstolla on tietoa Kielitietoisen ja
lasten moni- ja kaksikielisyytta tukevan varhaiskasvatuksen materiaaleista.
Olemme ldytaneet tutkimusaineistostamme tietoa moni- ja kaksikielisen
varhaiskasvatuksen materiaaleista ja valineistd. Seuraavassa alaluvussa
esittelemme tatad tutkimusaineistostamme kokoamaamme tietoa moni- ja

kaksikielisen kaytannon varhaiskasvatustyon tueksi.

3.4.2 Moni- ja kaksikielisyytta tukevan varhaiskasvatuksen valineita

Yhtena tutkielmamme tavoitteena on ollut etsia keinoja, miten tukea
varhaiskasvattajien kaytannon tyota, ja sitd varten olemme koonneet tahan
lukuun tutkimusaineistostamme esille tulevia konkreettisia materiaaleja,
valineitd ja pedagogiikkaa varhaiskasvattajien tyoskentelyn avuksi moni- ja
kaksikielisten lasten tukemisessa. Aineistosta ilmeni (Honko & Mustonen,
2020a; 2020b; 2021), ettéd varhaiskasvatuksen henkilostdlla on kaytdssaan
naita resursseja jo jonkun verran, mutta ne eivat ole riittavia tai niista ei tiedeta
tarpeeksi. Resurssien puute ilmeni aineistoissa varhaiskasvatuksen henkiloston
kokemuksena siita, etta he tarvitsevat lisda materiaaleja moni- ja
kaksikielisyyden tukemisen avuksi seka Kkielitietoisen varhaiskasvatuksen
jarjestamisen tueksi. Materiaalien tarve koskettaa kaikkia varhaiskasvatuksen
ryhmia lasten iasta riippumatta (Honko & Mustonen, 2021).

Honko ja Mustonen (2021) toteavat, ettd materiaalien kehittdminen ja
uudistaminen on tarkeaa, koska suurin osa oppimateriaaleista voi olla
yksikielisesta ja -kulttuurisesta nakokulmasta tehtyja, eivatkd ne nain tue

monikielisia lapsia parhaalla mahdollisella tavalla. Esimerkiksi materiaalit, jotka
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ovat yksikielisia, eivat valttamatta ohjaa kayttamaan monikielisten lasten
resursseja. Materiaaleja, joita tarvitaan arkeen, ovat esimerkiksi kirjallisuus,
kuvat ja vinkit leikkeihin, joissa lapset kayttavat monia kieliaan. Materiaalien
tulisi tukea lasten varhaiskasvatuskielen opettelua ja niiden tulisi olla koko
lapsiryhmalle sopivia.

Hongon ja Mustosen (2021) mukaan materiaaleja tarvitaan myos perheille
suuntautuvan viestinnan avuksi. Perheiden kanssa tehtava yhteistyd on
tarkeaa, ja kasvattajien tulee luoda luottamuksellinen suhde perheiden kanssa
(Terava & BOOk, 2022). Varhaiskasvatukseen tarvitaan materiaalia myds
perheiden kotikielilla, silla se tukee vanhempien kanssa tehtdvaa yhteistyota.
Naita materiaaleja ovat esimerkiksi kirjalliset tiedotteet ja ohjeet, jotka kertovat
suomalaisen varhaiskasvatuksen periaatteista (Honko & Mustonen 2021).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) todetaan, etta
moni- tai vieraskielisen lapsen vanhemmille on avattava suomalaisen
varhaiskasvatuksen tavoitteet ja niiden merkitys lapsen kasvulle. Vanhemmilta
saadaan myOs tarkeaa tietoa lapsen kielitaustasta, kielellisen ja kulttuurisen
identiteetin kehittymisen vaiheesta seka kielellisista taidoista.

Kaytannon toiminnan tasolla varhaiskasvatuksen arjessa monikielista
vuorovaikutusta perheiden kanssa voidaan helpottaa esimerkiksi siten, etta
kasvattaja rauhoittaa lasten tulo- ja hakutilanteet ja varaa aikaa yhteisiin
keskusteluhetkiin. Yhteisen kielen Ioytamista perheen kanssa helpottavat
esimerkiksi kuunteleminen, eleet, kuvat ja ydinsanojen kayttaminen. Honko ja
Mustonen (2020a) toteavat, ettd varhaiskasvatuksessa tapahtuva yhteistyd
palkitsee niin lapsia kuin aikuisiakin, ja vuorovaikutuksella on siind iso merkitys.
Jotta yhteistyd toteutuu, tulee kasvattajien antaa tilaa niin lapsille kuin
huoltajillekin, ja vuorovaikutukseen tulisi pystya varaamaan aikaa seka
tilaisuuksia.

Hongon ja Mustosen (2021) mukaan opetussuunnitelmien muutosten ja
kielitietoisuuden lisaamisen myota on jo kehitettykin valmiita materiaaleja, jotka
tukevat lasten monikielisyytta. Niitd ovat esimerkiksi DiVED ja Ota koppi. Nama
materiaalit soveltuvat kaiken ikaisille lapsille. DivED oli opetus- ja
kulttuuriministerion rahoittama opettajuuden ja opettajankoulutuksen hanke,
joka toimi vuosina 2017-2022 ja joka tarjosi koulutusta opettajankoulutukseen

seka opettajille. Hankkeen tarkoituksena oli kehittaa kieli- ja kulttuuritietoisuutta
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perus- ja lukio-opetuksessa. Hankkeeseen kuuluu myos Osaamista kKieli- ja
kulttuuritietoiseen varhaiskasvatukseen - Osku-hanke. Myds
varhaiskasvatuksen henkilokunnalle tarjottiin taydennyskoulutusta, jonka ohella
laadittin opas Kkielitietoisuuden toteuttamisen avuksi. Opas on kehitetty
kasvattajille varhaiskasvatuksen arkeen monikielisyyden, seka kieli- ja
kulttuuritietoisen toiminnan tueksi. (DivED.) Ota koppi- materiaali on kehitetty
monikielisten ja —kulttuuristen lasten kielenkehityksen tueksi
varhaiskasvatukseen seka esiopetukseen. Materiaali on laadittu Helsingin esi-
ja alkuopetuksen opetussuunnitelmien sekd varhaiskasvatussuunnitelman
pohjalta. Materiaali on kehitetty, jotta lasten yhdenvertainen oppiminen ja
osallisuus toteutuisi. Konkreettisten esimerkkien avulla kasvattaja pystyy
rikastamaan varhaiskasvatuksen arkea kielitietoisemmaksi. (Ota koppi, 2020.)

Naiden lisaksi loysimme yhdesta kirjallisuuskatsauksemme artikkelista
(Palojarvi, ym., 2021) "IKI — innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja kompassi:
askeleita kehittamistydhon” -hankkeen kasikirjan (Kangasvieri, ym., 2021), jota
voi hyodyntaa moni- ja kaksikielisten lasten tukemisessa. IKI-hankkeen kasikirja
on kehitetty, jotta kasvattajat saisivat ideoita ja innostusta oman toimintansa
kehittamiseen. Kasikirja tarjoaa kasvattajille konkreettisia ideoita toiminnan
suunnitteluun ja toteuttamiseen. Kasikirjassa on esimerkkeja erilaisille
toiminnoille, jotka tukevat moni- tai kaksikielisen lapsen kielen tuottamista ja
ymmartamista seka& vuorovaikutustaitoja. IKl-hankkeen kasikirja tarjoaa
kasvattajille oman lapsiryhman toimintaa rikastavia tydvalineitd ja auttaa
valitsemaan ryhmalle sopivia aktiviteetteja. Oman kokemuksemme mukaan
varhaiskasvatustydossa kasvattajilla ei ole ollut tietoisuutta IKI-hankkeesta, ja
nain materiaalia ei ole voitu hyodyntaa.

Hongon ja Mustosen (2020a) mukaan varhaiskasvatuksen arjesta on
havaittavissa tilanteita, jotka tukevat monikielistd vuorovaikutusta, mutta ne
toteutuvat vain valilla ja silloinkin vaihtelevasti. Tallaisia tilanteita ovat
esimerkiksi ne, kun yhdessa lauletaan ja lorutellaan, lasketaan seka opetellaan
fraaseja eri kielilld, tai kun lapset nimeavat asioita. Tallaiset hetket osallistaisivat
myds lapsia, jotka eivat vielda taysin puhu suomea. Varhaiskasvatuksen
henkilosto voi hyodyntaa tilanteissa myos verkkomateriaaleja, ja esimerkiksi
sanojen opettelu voi tapahtua spontaanisti, jolloin lapset mallintavat toisilta

lapsilta (Honko & Mustonen, 2020a). Aineistosta ilmenee, (Honko & Mustonen,
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2020a; 2020b; 2021) ettd varhaiskasvatuksessa kaytetdan myos kuvia
kielenkehityksen tukena, mutta esimerkiksi kirjojen avulla voitaisiin tutustua eri
kieliin ja kulttuureihin koko lapsirynman kesken. Jos varhaiskasvatuksen
henkilostolla olisi enemman tietoa moni- ja kaksikielisten lasten tukemisesta, he
osaisivat myos etsia aiheesta esimerkiksi kirjoja lapsille arkeen.

Palojarven ja kollegoiden (2021) artikkeli tarjoaa esimerkin siita, miten
kasvattaja voi huomioida my0s Ilapsen kotikielen tai kotikielet
varhaiskasvatuksen arjessa. Artikkelissa tutkitaan kaksikielisen
varhaiskasvatuksen opettajan kayttoteoriaa. Artikkelin opettajalla on paljon
kokemusta kaksikielisestd varhaiskasvatuksesta ja opettajan toimintaa ohjaa
arvostus kielia kohtaan. Han pyrkii nayttamaan esimerkillaan, etta arvostaa
lasten kaikkia kielia ja nain tukee lasten kehitysta. Opettaja nayttaa arvostuksen
lapsille omalla esimerkillddn muun muassa tervehtimalla perheita heidan
kotikielellaan. Opettaja pyrkii varhaiskasvatuksen arjessa myds sanoittamaan
kielten arvon kielten yhtalaisella arvostuksella ja kiinnostuksella. Toiminnallaan
opettaja rikastaa varhaiskasvatuksen arkea eri Kkielilla, tukee lasten kieli-
identiteettia ja nayttda esimerkin vastavuoroisesta oppimisesta opettelemalla
my0s lasten kotikielia.

Pedagogisilla ratkaisuilla ja aikuisten rohkaisulla voidaan tukea lapsen
moni- tai kaksikielisen toimijuuden rakentumista (Bergeroth & Palviainen, 2017).
Honko ja Mustonen (2020a) toteavat, etta kaikilla kasvattajilla ei kuitenkaan ole
tarpeeksi pedagogisia keinoja, jotta he voisivat selvittaa, mitka lapsen kielelliset
resurssit ovat tai miten Kkyseisia resursseja voidaan hyddyntaa
varhaiskasvatuksen arjessa. Talloin kaikki lasten kielet eivat nay
varhaiskasvatuksen arjessa ja kotikielen rooli voi olla jaanyt huomaamatta tai
sitd ei haluta tukea. Kasvattajien tulisi kuitenkin tietdd, etta Kkotikielen
tukemisella on yhteys esimerkiksi lapsen kieli-identiteetin kehittymiseen ja
yleiseen hyvinvointiin ja etta tulevaisuudessa silla voi olla myos yhteys lapsen
tulevaan koulupolkuun. Moni- ja kaksikielisyyden tukemisella voi siis olla iso
merkitys lapsen kasvuun ja kehitykseen, ja varhaiskasvattajien tulisikin perehtya

aiheeseen enemman.
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4 TULOKSET JA POHDINTA

4.1 Tulosten tarkastelu

Tutkielmamme tavoitteena on ollut selvittaa, miten moni- ja kaksikielisten lasten
kasvua ja kehitysta moni- tai kaksikielisiksi tuetaan varhaiskasvatuksen arjessa
ja kaytannon varhaiskasvatustyossa. Tutkimustavoitteemme saavuttamiseksi
olemme laatineet kirjallisuuskatsauksen seitsemasta tutkimusartikkelista, jotka
kasittelevat moni-  ja kaksikielisyyden tukemista suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Koska monikulttuuristuvassa Suomessa monikielisyys
on nykyaan yleisempaa varhaiskasvatuksen arjessa kuin aiemmin, sen
tutkiminen on tarkeaa. Vaikka Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus 2022) ohjeistaa kasvattajia kielitietoisen varhaiskasvatuksen
jarjestdmiseen ja toteuttamiseen, sen toteutuminen on vaihtelevaa (Honko &
Mustonen, 2020a). Siksi olemme halunneet tutkia, miten moni- ja
kaksikielisyyden tukeminen toteutuu varhaiskasvatuksessa. Tutkielmamme
tarkoituksena  oli  alun  perin  tutkia  kaksikielisyyden  tukemista
varhaiskasvatuksessa, mutta hakiessamme eri hakulausekkeilla tutkimuksia
kirjallisuuskatsausta varten huomasimme, ettei hakusanalla kaksikielisyys
lOytynyt riittavasti tutkimuksia. Taman vuoksi paatimme vaihtaa aiheemme
moni- ja kaksikielisyyden tukemisen tutkimiseen. Sana monikielisyys sisaltaa
kaksikielisyyden merkityksen (Dufva & Pietikainen, 2013) ja oli nain kattavampi
kirjallisuuskatsauksen hakutuloksia ajatellen.

Varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavat asiakirjat ja lait edellyttavat
tukemaan varhaiskasvatuksessa lapsen kehittymista moni- tai kaksikieliseksi.
Kirjallisuuskatsauksemme tutkimusartikkelien mukaan varhaiskasvatuksen
henkilosto tarvitsee lasten moni- ja kaksikielisyytta tukeakseen kuitenkin
konkreettisempia malleja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(Opetushallitus 2022) ohjeistusten toteuttamiseen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tulisi myos maaritelld selkeammin
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kielitietoisuuden kasitteet ja antaa konkreettisia malleja kasitteiden
soveltamiseen (Honko & Mustonen, 2020a).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan
vieras- ja monikielisten lasten kulttuuri- ja kieli-identiteetin kehittymista tulee
tukea kattavasti. MyoOs lasten itsetunnon ja kielen kehitykseen tulee antaa
monipuolista tukea. Tutkielmamme aineiston analyysin perusteella tata kohtaa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) tulisi
mielestamme tarkentaa ja avata paremmin, silla pelkka monipuolisen tukemisen
tarkeyden toteaminen ei riitd kertomaan, miten tukea pitaisi todellisuudessa
tarjota. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022
kerrotaan siis, etta varhaiskasvatuksen toiminnan tulee tukea moni- ja
kaksikielisten lasten kieli-identiteetin kehittymista, mutta varhaiskasvatuksen
arjessa tarvitaan konkreettisempaa tukea (Honko & Mustonen, 2020a; 2020b).
Aineistomme artikkeleista ilmeni, etta joissain varhaiskasvatusyksikdissa moni-
ja kaksikielisten lasten kielen kehittymisen tukemista pidettiin haasteellisena
juuri siksi, ettd konkreettisia malleja tukemisen avuksi ei ole tarjolla (Honko &
Mustonen, 2020a; 2020b).

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa  (Opetushallitus, 2022)
ohjeistetaan, etta lapselle tulee luoda tilanteita, joissa han voi omaksua seka
kayttaa aidinkieltaan tai aidinkieliaan. Vastuu lapsen aidinkielen tai aidinkielten
oppimisesta on  perheelld  (Opetushallitus, 2022), mutta  myods
varhaiskasvatuksen tulee tukea lasten aidinkielen tai aidinkielten kehittymista.
Varhaiskasvatuksen henkilostdo kokee kuitenkin, etta tukeminen on haastavaa,
eika keinoja moni- tai kaksikielisten lasten aidinkielten sisallyttamiseksi
varhaiskasvatuksen arjessa ole tiedossa tarpeeksi (Honko & Mustonen 2020b).
Tutkimusaineistomme artikkelien analyysi kuitenkin osoittaa, ettd kasvattaja
pystyisi tukemaan moni- ja kaksikielisia lapsia varhaiskasvatuksen arjessa jo
varsin pieninkin teoin, joiden kautta han voi nayttdaa arvostavansa lapsen
aidinkielta tai aidinkielia. Naita tekoja voi olla esimerkiksi lapsen aidinkielisten
lausahdusten ja fraasien tuominen osaksi varhaiskasvatuksen toimintaan
(Palojarvi, ym., 2021; Honko & Mustonen 2020a). Lisaksi kasvattajia
rohkaistaan tekemaan yhteistyota perheen kanssa lasten Kkotikielten
huomioimisessa (Palojarvi ym., 2021). Lasten huoltajat voivat esimerkiksi tuoda

varhaiskasvatukseen sanoja ja lauseita lapsen kotikielella ja kasvattajat voivat
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kayttaa naita varhaiskasvatuksen arjessa. Talloin kasvattaja nayttaa lapselle ja
perheelle arvostavansa myds heidan aidinkieltdan ja tukee lapsen Kkieli-
identiteettia.

Tutkimusaineistomme artikkelien analyysimme pohjalta on havaittavissa,
etta kielen arvostuksella ja siihen suhtautumisella on suurin  merkitys
kielitietoisen ja moni- ja kaksikielisyytta tukevan varhaiskasvatuksen
toteutumisessa (Honko & Mustonen, 2020a; 2020b; Palojarvi, ym. 2021).
Kasvattaja voi pitaa joitain kielia tarkeampina esimerkiksi niiden
yhteiskunnallisen aseman perusteella. Jos kasvattaja ei pida arvokkaana muita
kielid kuin varhaiskasvatuksen Kkielta, han voi toiminnallaan yksikielistaa
varhaiskasvatuksen arjen (Honko & Mustonen, 2020a). Talléin lapsilla ei
valttamatta ole oikeutta kayttda omaa aidinkieltdadn, vaan heitd voidaan
ohjeistaa puhumaan ainoastaan varhaiskasvatuksessa kaytettavaa kielta. Tama
ei tue lapsen kasvua moni- tai kaksikieliseksi, ja silla voi olla haitallisia
seurauksia lapsen identiteetin rakentumiselle.

Hongon ja Mustosen (2021) mukaan Kkielitietoisuus ei aina toteudu
varhaiskasvatuksessa, mutta se ei valttamatta tarkoita, ettd kasvattajien asenne
kielid kohtaan on kielteinen. Myos liian vahainen tietoisuus aiheesta voi olla
syyna siihen, ettei kielitietoisuus toteudu. Jotta kielitietoista pedagogiikkaa
osattaisiin toteuttaa kaikkialla tasaisesti, tulisi tietoisuutta aiheesta lisata.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) tulisi olla
konkreettisemmat ja selkedammat ohjeet Kkielitietoisen varhaiskasvatuksen
toteuttamiseen ja suunnitteluun. MyOs varhaiskasvatuksen opettajien
koulutukseen tulisi lisata opetusta moni- tai kaksikielisyyden tukemisesta ja
kielitietoisuudesta (Alstad & Sopanen, 2020). Kun kasvattajilla on enemman
tyokaluja ja tietoa siitd, miten he voivat tukea lapsen kasvua moni- ja
kaksikieliseksi, myds heidan asenteensa kielia kohtaan voi olla positiivisempi.

Hongon ja Mustosen (2020a) mukaan monikielistéd vuorovaikutusta tukevia
tilanteita jarjestetaan varhaiskasvatuksen arjessa epasaanndllisesti. Naiden
tilanteiden tulisi olla saanndllisia, ja ne voivat tukea my6s moni- tai
kaksikielisten lasten aidinkielen kehitysta, jos niitd toteutetaan heidan
kotikielillaan. Ryhman yhteisiin pedagogisiin hetkiin, kuten lauluihin tai loruihin,
voidaan lisata lapsiryhmassa kaytossa olevia kielia. Tukeakseen moni- ja

kaksikielisia lapsia paremmin ja luodakseen enemman monikielista
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vuorovaikutusta varhaiskasvatuksen henkilostd tarvitsee lisaa materiaaleja
tyonsa avuksi. Konkreettista materiaalia tarvitaan myos perheiden kanssa
tehtavan yhteistyon avuksi. Esimerkiksi varhaiskasvatuksen tiedotteita ja ohjeita
tulisi olla saatavilla myos perheen omalla aidinkielella.

Kirjallisuuskatsauksemme artikkeleista (Honko & Mustonen, 2020a;
2020b; 2021; Palojarvi, ym., 2021) Ioytyi myos valmiita valineita, joita
varhaiskasvatuksen henkilosto voi kayttaa moni- ja kaksikielisten lasten
tukemisen apuna. Konkreettisia materiaaleja ovat esimerkiksi kirjallisuus ja
kuvat, jotka tukevat koko lapsiryhmaa ja varhaiskasvatuskielen oppimista, ja
lisdksi on erikseen kehitetty materiaaleja, jotka tukevat lasten moni- ja
kaksikielisyytta. Tallaisia materiaaleja ovat esimerkiksi Hongon ja Mustosen
(2021) luettelemat Toiminnallinen kirja-arkku, Ota koppi ja DivED seka IKI-
hanke, johon Palojarven ja kollegoiden (2021) artikkeli perustuu. Materiaalit
eivat kuitenkaan ole vield riittavia, eika varhaiskasvatuksen henkilosto ole
valttamatta loytanyt niita tai tieda niiden olemassaolosta. Materiaalien lisaksi
varhaiskasvattajien suhtautumisessa moni- ja kaksikielisten lasten tukemista
kohtaan tarvitaan muutosta. Palojarven ja kollegoiden (2021) mukaan opettajan
pedagogiikassa ja toiminnassa nakyva kielten arvostus tukee lasten kasvua
moni- ja kaksikieliseksi. Hongon ja Mustosen (2020a) mukaan kaikilla
kasvattajilla ei kuitenkaan ole pedagogisia keinoja lapsen kotikielten
selvittdmiseen eikd sen tukemiseen, eli kasvattajilla ei ole aiheesta tarpeeksi
tietoa.

Varhaiskasvatuksen arjessa resurssit ovat tiukoilla, ja se nakyy esimerkiksi
ajanpuutteena (Honko & Mustonen, 2020a; 2020b; 2021). Koska moni- ja
kaksikielisyyden tukeminen arjen kiireessa on viela monelle uusi asia, sen
huomioiminen voi viedd aluksi enemman aikaa. Materiaali- ja
lisdkoulutustarjonta eivat siis yksinomaan riita, jos aikaa niiden hakemiseen ja
hyodyntamiseen ei ole. Artikkeleista ilmeni, ettd varhaiskasvattajat kaipaavat
myOs paivakotien arkeen rauhallisia hetkia kohdata lapset. Kasvattajat
tarvitsevat rauhallisia hetkia, jotta he voivat toiminnassaan tukea moni- tai
kaksikielisen lapsen suomen kielen kehitysta. Kun arki on rauhallista, pystyy
kasvattaja nayttamaan samalla toiminnallaan lapselle, ettd han arvostaa lapsen
kotikielta tai kotikielia ja ettd nama kielet saavat myods nakya lapsen arjessa
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varhaiskasvatuksessa. MyoOs perheet tulee kohdata kiireettomasti, jotta
vanhempien kanssa tehtava yhteisty0o toteutuu.

Bergerothin ja Palviaisen (2016) artikkelissa ilmeni, etta jotkut kasvattajat
pitivat varhaiskasvatuskielen kehittymista tarkeampana kuin kaksikielisyyden
kehittymista. Lasten kaksikielisyytta voitiin pitaa silti arvokkaana asiana, mutta
sen kehittymisesta huolestuttin vasta, kun vahemmistokielen kehitys oli
hitaampaa, eika toisen aidinkielen, tassa tapauksessa enemmistokielen,
kehittymista siis pidetty varhaiskasvatuksen vastuulla. Lasten kaksikielisyytta ei
siis tueta kaikissa varhaiskasvatusryhmissa, ja perheiden mukaan opettajat
eivat valttamatta keskustelleet lasten henkilokohtaisissa
varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa lasten  kaksikielisyydesta tai

kaksikielisesta kasvusta.

4.2 Tutkimusmenetelmien pohdinta ja tulosten luotettavuus

Olemme kayttaneet tutkielmamme tutkimusmenetelmind systemaattista
kirjallisuuskatsausta  ja sisallonanalyysia. Valitsimme ensisijaiseksi
menetelmaksi systemaattisen kirjallisuuskatsauksen, koska halusimme tehda
katsauksen jo olemassa olevien tutkimusten olennaisesta sisallosta.
Menetelman avulla paasimme tutkimaan aiempia tutkimuksia ja sita, miten ne
vastasivat tutkimuskysymyksiimme. Finkin (2019) mukaan kirjallisuuskatsaus on
luotettava, kun siind toteutuu nelja kriteeria. Ensimmainen kriteeri on, etta
tutkimuksen tulee olla avoin, eli siina pitaa nakya selkeasti tutkittava aineisto ja
tutkijan valinnat. Olemme esittaneet artikkelit muun muassa Taulukossa 1.
Toisen Finkin (2019) kriteerin mukaan tutkimuksen tulee olla toistettavissa.
Olemme esittaneet tutkimusaineiston hakuprosessimme luvussa 3.2, ja kaikki
tutkimuksessa tekemamme vaiheet ovat toistettavissa.

Finkin (2019) mukaan kirjallisuuskatsauksen luotettavuuteen vaikuttaa
myo0s se, etta tulokset on keratty systemaattisesti jokaisesta tietokannasta, jota
on kaytetty. Tietokannat, joita olemme kayttaneet ovat Finna ja ProQuest
Education Collection. Olemme valinneet ne Tampereen korkeakouluyhteisdn
kirjaston tietokantalistasta. ProQuest Education Collection -tietokanta on
valikoitunut, koska se on kansainvalinen kasvatustieteellisen tutkimuksen

kokoelma ja Finna on kansallinen tietokanta, jonka takia olemme valinneet ne
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tutkielmaamme. Lisaksi olemme tyOstaneet hakulauseketta ennen kuin
paadyimme lopulliseen hakulausekkeeseen. Kokeilimme erilaisia lausekkeita ja
etsimme tarpeeksi kattavaa hakulauseketta tutkielmaamme varten. Artikkelit,
jotka olemme valinneet tutkielmaamme, ovat vertaisarvioituja ja ajankohtaisia.
Valitsimme ne kriittisesti ja jatimme artikkeleita my0s pois muun muassa
abstraktin perusteella.

Se, ettd tutkimus on riittdvan  kattava, vaikuttaa  myo0s
kirjallisuuskatsauksen luotettavuuteen (Fink, 2019). Sopivien artikkelien maara
paljastaa sen, ettd kaksi- ja monikielisyyttd on tutkittu varhaiskasvatuksen
kentalla vasta vahan. Kirjallisuuskatsauksen toteuttamisen ja tulosten kannalta
suurempi otanta aineistoja olisi ollut toivottua, mutta yhtaalta artikkelit toimivat
hyvin laadullisen tutkimuksemme aineistona, ja lisaksi pidamme seitseman
sopivan artikkelin 16ytymista myods tuloksena ja perusteluna tutkielmamme
aiheen tarkeydelle. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus,
2022) ohjaa kielitietoisuuteen seka kaksi- ja monikielisyyden tukemiseen, mutta
tutkimustietoa varsinkaan sen kaytannosta ei ole paljoa. Siksi emme halunneet
laajentaa aihepiiria koskemaan myos esimerkiksi perusopetusta, vaan
halusimme keskittya tutkimaan moni- ja kaksikielisyyden tukemisen
toimintamalleja varhaiskasvatuksessa.

Tutkimusaineistomme eli loytamiemme tutkimusartikkelien analyysin
menetelmana olemme kayttaneet sisallonanalyysia, joka toimii hyvin laadullisen
tutkimuksen menetelmana. Olemme I0ytaneet ja jasennelleet aineistoissa
iimenevia moni- ja kaksikielisyyden tukemiseen liittyvia keskeisia teemoja.
Sisallénanalyysilla olemme saaneet jarjestettya tutkimuksissa olevaa tietoa eri
teemoihin, ja niita tarkastelemalla olemme saaneet tulokset (Tuomi & Sarajarvi,
2018).

4.3 Tutkimuksen eettisyys

Olemme noudattaneet tutkimuksessamme Tutkimuseettisen Neuvottelukunnan
(2012) hyvia tieteellisia kaytantoja. Olemme pyrkineet viittaamaan muiden
tutkijoiden tutkimuksiin ja kirjoituksiin mahdollisimman huolellisesti ja oikein ja
Tampereen yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan viittausohjeiden

mukaisesti. Olemme noudattaneet eettisyytta ja avoimuutta
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tutkimusprosessissamme. Tutkimustulokset olemme esittaneet rehellisesti.
Valitsemamme tutkimusmenetelma eli systemaattinen Kkirjallisuuskatsaus on
valittu, jotta tutkimuksemme analysointi olisi mahdollisimman tarkkaa. Kun
tutkimus liittyy lapsiin, tulee eettisyytta pohtia sen kannalta erityisesti.
Kirjallisuuskatsauksen kohdalla se ei kuitenkaan ole relevanttia, silla
kirjallisuuskatsaus tutkimustapana ei vaadi tietojen keraamista tutkimukseen
osallistujilta tai tutkimuslupaa, joten eettisyyden huomioiminen keskittyy muihin
asioihin (Suri, 2020).

Olemme aineistoa analysoidessamme ottaneet huomioon, miten omat
intressimme ja mielipiteemme ovat voineet vaikuttaa arviointiin ja
tutkimustuloksiin (Suri, 2020). Olemme valinneet tutkimusaiheen pohtien sen
merkitysta ja ajankohtaisuutta yhteiskunnassa myoOs eettisyyden kannalta
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009). Systemaattisen
kirjallisuuskatsauksemme tarkoituksena on ollut esittaa kriittista tutkimustietoa,
johon vahvistusharha ja omat nakemysemme eivat vaikuta (Suri, 2020).
Kirjallisuuskatsauksemme luotettavuutta vahvistaa se, etta olemme tehneet
tutkielman paritydna. Finkin (2019) mukaan systemaattinen kirjallisuuskatsaus
vaatii kaksi tutkijaa ollakseen luotettava.

Olemme valinneet Kkirjallisuuskatsauksemme aineistot tarkkaan ja
avanneet, miksi olemme kayttaneet juuri niitd (Kara, 2019). Olemme kayttaneet
aineistoina vain tieteellisia, vertaisarvioituja teksteja. Tutkimusaineistoon on
valittu ajankohtaisia lahteita, koska tieto muuttuu ajan myéta (Hirsjarvi, Remes
& Sajavaara, 2009). Olemme esittaneet kaikki kirjallisuuskatsauksemme vaiheet
tarkasti, jolloin tutkielmamme on toistettavissa. Olemme myods tarkastelleet
kirjallisuuskatsauksemme artikkeleita puolueettomasti ja pyrkineet siihen, etta
toistettaessa tutkielmamme tulokset olisivat samat (Fink, 2019.) Surin (2020)
mukaan tutkimusetiikan vuoksi systemaattista kirjallisuuskatsausta tehdessa
tulisi kehittaa tarkka suunnitelma tutkimusaineiston hakuprosessille, jotta
tutkimukseen saataisiin laadukkaita ja relevantteja lahteita.
Aineistonhankintasuunnitelmamme olemme esitelleet tutkielmamme alaluvussa
3.2.1. Olemme sen lisaksi avanneet hakuprosessiamme ja kuvanneet sen
tarkkaan (Kara, 2019). Emme ole kayttaneet toisen kaden lahteita, jos
alkuperainen lahde on ollut saatavilla, silla moninkertainen lainaaminen voi

vaaristaa tietoa (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009).
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4.4 Pohdinta

Olemme  koonneet tassa kirjallisuuskatsauksessamme  ajankohtaista
tutkimustietoa moni- ja kaksikielisten lasten kielenkehityksen tukemisesta. Nain
olemme saaneet kattavan kuvan siita, miten varhaiskasvatuksessa tuetaan
lasten moni- ja kaksikielisyytta, millaisia tyovalineita kasvattajilla on talla
hetkelld moni- ja kaksikielisyyden tukemiseksi varhaiskasvatuksen arjessa ja
mita kehittdamisen tarpeita moni- ja kaksikielisyyden tukemiseksi on herannyt.
Tulevina varhaiskasvatuksen opettajina saamme tutkielmamme tulosten avulla
lisaa tietoa moni- ja kaksikielisten lasten tukemisesta varhaiskasvatuksen
arjessa ja sen kehittamisen tarpeista.

Kirjallisuuskatsauksemme tuloksista ilmenee, ettei varhaiskasvatuksen
henkilostolla ole riittavasti resursseja moni- tai kaksikielisten lasten tukemiseen.
Naita resursseja ovat muun muassa aika ja materiaalit. Varhaiskasvatuksen
arkea painaa kiire ja pula tyontekijoista, minka vuoksi henkilostd voi kokea, ettei
heilld ole aikaa kohdata jokaista lasta yksittain. Moni- ja kaksikielisten lasten
kielenkehityksen tukeminen vaatii vuorovaikutusta, kielitietoisia menetelmia ja
lapsen havainnoimista seka tuntemista. Aikaa ei ole mydskaan moni- ja
kaksikielisyytta tukeviin menetelmiin perehtymiseen eika niiden suunnitteluun.
Tutkimusaineistosta ilmeneva materiaalien puute voi selittya myds tiedon ja
lisakoulutuksen puutteella seka puutteellisella taidolla etsia ja kayttaa niita.
Olemme todenneet, ettd moni- ja kaksikielisyyttd tukevaa materiaalia
varhaiskasvatukseen on jo jonkun verran olemassa, mutta varhaiskasvatuksen
henkiloston kokemuksien perusteella niita ei ole tarpeeksi.

Olemme kirjallisuuskatsauksemme aineistosta nousseiden materiaalien ja
keinojen lisaksi loytaneet muutakin moni- ja kaksikielisyyden tukemiseen
kehitettyja valineita. Kirjallisuuskatsaukseen sisallytettavia tutkimusartikkeleita
etsiessamme [0ysimme tietoa Kkielitietoisen pedagogiikan valineellisesta
kehittdmisestad varhaiskasvatuksessa: KieliPeda-tyovaline (2019) on kehitetty
kielitietoisten toimintatapojen puutteeseen seka moni- ja kaksikielisten lasten
suomen kielen oppimisen tukemiseen. KieliPeda-tyovalineen avulla kasvattaja
pystyy havainnoimaan lapsen suomen Kkielen kehitystd ja muokkaamaan
oppimisymparistoja kielitietoisemmiksi. Tyovalineen avulla voidaan selvittaa
lapsen arjessa omaksutut kielet ja niiden roolit yhdessa perheen kanssa.
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Huomasimme kuitenkin, ettei KieliPeda-tyovalinekaan ohjeista tarpeeksi, miten
lapsen aidinkielta tai aidinkielia voitaisiin hyodyntaa varhaiskasvatuksen
arjessa.

Olemme myds térmanneet varhaiskasvatustyossa toiseen eraassa
kunnassa kaytdssa olevaan S2-opetusmateriaaliin; Pienten kielireppu — tasolta
toiselle, joka on kehitetty suomen kielen oppimisen seurantaa varten. Pienten
kielireppu (Halme, ym., 2010) sisaltda lapsen huoltajan kanssa taytettavan
kielitaustan arviointilomakkeen, lomakkeet lapsen oman aidinkielen kehityksen
ja paivakodissa tapahtuvan vuorovaikutuksen kehityksen seurantaan seka
suomen kielen kehittymisen seurantalomakkeen. Pienten kielirepun avulla
lapsen S2-opetuksen eli suomi toisena kielend opetuksen toimivuutta voidaan
seurata alkuopetukseen asti. Varhaiskasvatuksessa taytettya
seurantalomaketta voidaan myds kayttaa apuna suunnitellessa peruskoulun S2-
opetusta. Pienten kielireppu -hanke on kehitetty Espoon kaupungille vuonna
2010, mutta emme tieda, kuinka laajasti se on ollut tai on talla hetkella kaytossa
varhaiskasvatuksessa. MyOs tukimateriaalia vieraskielisille lapsille ja perheille
on olemassa, mutta tulostemme perusteella voimme olettaa, ettei niitd ole
tarpeeksi laajasti kaytdssa ja ettd ne eivat tarjoa tarpeeksi apua moni- ja
kaksikielisten lasten tukemiseen.

Varhaiskasvatuksen henkiloston keinot tukea Ilapsen moni- (tai
kaksikielisyyden kehittymista ovat tulostemme perusteella vahaiset. Jotta
lapsen moni- tai kaksikielisyytta voidaan tukea Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaisesti, tulisi varsinkin
kirjallisuuskatsauksemme tuloksista selvasti esille tulevaan varhaiskasvattajien
aikahaasteeseen vastata, minka lisaksi varhaiskasvattajille tulisi tarjota lisaa
koulutusta aiheesta. Varhaiskasvatuksen henkilostoa tulisi kouluttaa lisaa, jotta
monikulttuurisuutta ja monikielisyytta tukevaa pedagogiikkaa voidaan harjoittaa.
Omat havaintomme ja tuloksemme tukevat tata vaitetta, silld pelkka materiaalin
puute ei yksinomaan selita kasvattajien haasteita moni- ja kaksikielisyyteen
liittyen. MyOs kasvattajien asenteet moni- ja kaksikielisyytta kohtaan ja asenteet
valta- ja vahemmistokielia kohtaan vaikuttavat moni- ja kaksikielisyyden
tukemiseen varhaiskasvatuksessa. Lisakoulutus ja -tieto vaikuttaisivat myos
tallaisten asenteiden muutokseen ja tukisivat siten moni- ja kaksikielisten lasten

kielenkehitystd varhaiskasvatuksen arjessa. Aineistossamme ei kuitenkaan
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mainita tiedossa olevasta koulutustarjonnasta. Olemme I6ytaneet tutkielman
aineiston ulkopuolelta Turun yliopiston nettisivun kieli- ja kulttuuritietoisesta
opetuksesta (Kieli- ja kulttuuritietoinen opetus, 2023). Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitos tarjoaa maksuttomia kursseja kieli- ja kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen tueksi. Koulutuksissa ohjataan myos materiaalien, kuten
KieliPeda-tyovalineen, kayttoon.

Olemme huomanneet varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksessamme,
ettemme olisi ilman tata tutkielmaamme saaneet tarpeeksi tietoa
kielitietoisuudesta tai moni- ja kaksikielisten lasten tukemisesta. Jos aiheesta
olisi enemman koulutusta jo kasvatustieteiden kandidaatin tutkinnossa, meilla
olisi enemman valineita moni- ja kaksikielisten lasten tukemiseen, kun
siirrymme tyoelamaan. Meille olisi jo selkeampaa, kuinka tarkeaa on tukea
moni- ja kaksikielisten lasten identiteetin kehittymista ja meilla olisi jo valmiiksi
kaytossa erilaisia materiaaleja heidan kielenkehityksensa tukemiseksi.
Esimerkiksi aiemmin esittelemamme |KI-hankkeen kasikirja voisi olla meille jo
tuttu, ja osaisimme hyodyntaa sita varhaiskasvatuksen arjessa.

Varhaiskasvatusty6ta tehdessamme olemme myods huomanneet haasteen
Varhaiskasvatussuunnitelman kielitietoisen varhaiskasvatuksen (Opetushallitus,
2022) ohjeistuksen toteuttamisessa. Tama haaste on esiintynyt esimerkiksi
tilanteissa, joissa moni- tai kaksikielisella lapsella on ryhmassa (tai
varhaiskasvatusyksikdssa kaveri, joka puhuu samaa kielta, ja he leikkivat usein
yhdessa omalla aidinkielelldan. Talloin lasten leikki tukee heidan oman
aidinkielensa kehittymista. Tama on kuitenkin ristiridassa sen kanssa, etta
varhaiskasvatuksen tulisi tukea myos lapsen suomen kielen oppimista: jos lapsi
leikkii aina vain omalla aidinkielellaan eikd kayta leikkiessaan
varhaiskasvatuksen kieltd, hanen suomen kielensa ei kehity. Tilanne on hyva
esimerkki siita, ettd varhaiskasvatuksen arkeen tarvitaan konkreettisempia
malleja ja ohjeita muun muassa siihen, miten tallaisissa tilanteissa tulisi toimia.
Lasta tulisi rohkaista puhumaan suomen kieltd, mutta on myos tarkeaa, etta
lapsi saa ilmaista itsedan tunnekielelldadan. Oman aidinkielen ja kulttuurin
sdilymisen kannalta on tarkeaa, etta lapsella ja hanen perheelldaan on yhteyksia
samaan kulttuuriin kuuluviin tai samaa kielta puhuviin henkildihin. Kuten
tutkimuksemme on osoittanut, ymparistod, jossa lapsi kasvaa, vaikuttaa lapsen

moni- tai kaksikieliseksi kehittymiseen. Samaa kieltd puhuvat ikatoverit
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edistavat aidinkielen kehittymista, ja aidinkielen vahva osaaminen auttaa uuden
kielen omaksumista ja tukee oppimista tulevaisuudessa.

Ollakseen tasa-arvoista varhaiskasvatuksen tulisi huomioida lasten
osallisuus ja tukea heidan identiteettiddan (Honko & Mustonen, 2021).
Kasvattajan positiivisella suhtautumisella on suuri merkitys kielitietoisuuden ja
moni- tai kaksikielisyyden tukemisessa. Kun kasvattajan toiminnassa nakyy
arvostus monikielisen lapsen kielia kohtaan, han tukee myos lapsen identiteetin
kehittymista.  Henkiloston  jaksamista  voitaisiin  tukea  huomioimalla
monikielisyyden tukemiseen vaikuttavat resurssit, jotka ovat viela puutteellisia.
Varhaiskasvatukseen tarvitaan enemman tutkimustietoa monikielisyydesta, ja
varhaiskasvatuksen arkeen tarvitaan moni- ja kaksikielisyytta tukevia
materiaaleja seka konkreettisia esimerkkeja toimintatavoista. Koska moni- ja
kaksikielisten lasten kielenkehityksen tukemista on tutkittu Suomessa vasta
vahan, tulisi sitd myods mielestamme tutkia lisda. Jatkossa olisi tarkeaa tutkia
myos moni- tai kaksikielisten lasten nakokulmaa, koska
kirjallisuuskatsauksemme artikkeleista ilmeni vain kasvattajien nakemys

aiheesta.
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