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Tassa pro-gradu tutkielmassa tarkastellaan japanilaisten aikuisten suomi vieraana kielena -opiskelijoiden ka-
sityksida suomen kielesta ja Suomesta maana. Tutkimuksen aineistona toimii puolistrukturoidut teemahaastat-
telut, jotka toteutettiin Japanissa vuonna 2020. Vieraiden kielten opiskelu ndyttaa vahentyvan maailmanlaajui-
sesti englannin kielen toimiessa useimmiten lingua francana ihmisten valisessa viestinndssa. Japanin kan-
sainvalistymispolitikkaa on kritisoitu siita, ettd kansainvalistymisen lisdamisella Japanissa tarkoitetaan Iahinna
englannin kielen aseman vahvistamista, minka vuoksi ’kansainvalistyminen’ tapahtuu muiden kielten kustan-
nuksella. On todettu, ettd japanilaisten motivaatio oppia uusia vieraita kielid englannin liséksi on laskussa.
Sama ilmioé huolestuttaa myds Suomessa. Samaan aikaan Japanissa on havaittu ilmid, jossa ihannoidaan
pohjoismaalaista elamantapaa ja tutkimusten mukaan suurimmalla osalla japanilaisista on positiivinen mieli-
kuva Suomesta. Tasta huolimatta Japanissa suomea opiskelevia on tutkittu hyvin vahan. Taman tutkimuksen
tarkoituksena on selvittaa, millaisia kasityksia eli mielikuvia ja uskomuksia japanilaiset aikuisopiskelijat liittavat
suomen kieleen, ja miten nama kasitykset ovat yhteydessa kasityksiin Suomesta maana. Lisaksi tarkastellaan
sita, miten nama kasitykset ovat yhteydessa opiskelijoiden identiteettiin.

Tutkimus pohjaa soveltavan kielentutkimuksen traditioon ja tutkii kieli-ideologioita kontekstuaalisena il-
midénd. Suomen kielen alalta kieli-ideologista tutkimusta on vield kohtuullisen vahan, mutta se on kasvava
tutkimussuuntaus. Kielikasitykset ovat osa kieli-ideologista tutkimusta. Tassa tutkimuksessa otetaan huomioon
tutkimuksen toteuttamisen konteksti, ja on oletettavaa, etta japanilaisten kielikasityksiin ja maamielikuviin vai-
kuttavat ajankohtainen sosiopoliittinen konteksti. Analyysi perustuu seitsemaan haastatteluun, jotka analysoi-
tiin aineistolahtoisella sisallonanalyysilla.

Tutkimus osoittaa, ettd japanilaisilla on hyvin samankaltaisia syita opiskella suomea kuin suomalaisilla on
opiskella japania. Suomen kieli koetaan I&heiseksi ja esteettisesti miellyttdvaksi. Suomen kieleen liittyy sekd
affektiivisia etta kognitiivisia elementteja. Kielenopiskelu on monille henkilékohtainen taival, ja suomen kielen
parissa koetuista haasteista huolimatta opiskelu on opiskelijoille itselleen hyvin merkityksellista. Taman tutki-
muksen tulokset japanilaisten Suomi-kuvasta ovat linjassa aikaisempien tutkimusten kanssa: Suomi-kuvassa
yhdistyvat erilaiset suomalaiset kulttuurituotteet kuten Marimekko ja Muumit, suomalaisen yhteiskunnan tasa-
arvo ja suomalaisuuteen liitetyt erityispiirteet.

Avainsanat: oppijakasitykset, kielikdsitykset, kieli-ideologiat, suomi vieraana kielena, soveltava kielentutki-
mus
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1 JOHDANTO

Suomen kieli ndkyy Japanissa monin tavoin, esimerkiksi katukuvassa suomenkielisind liike- ja
brindinnimind, jotka ovat herdttineet hammaistelyd Japanissa vierailleiden suomalaisten, niin
maallikkojen (mm. Aamulehti 2017; Iltasanomat 2017) kuin asiantuntijoidenkin keskuudessa (mm.
Kela 2021). Suomen ja Japanin suhteita kuvaillaan lampimiksi — Suomen ja Japanin nidkemykset
monista keskeisistd kansainvilisistd kysymyksistd ovat samansuuntaisia, lisiksi Suomella ja Japanilla
on samansuuntaisia intressejd ja yhteisid haasteita. Tutkimusten mukaan japanilaisten Suomi-kuva on
hyvin positiivinen ja Suomessakin yritykset ovat herdnneet siihen, etti suomalaiset tuotteet
menestyvét japanilaisilla markkinoilla. (Kela 2021; Lindblom & Lindblom 2018; Finlandabroad.fi.)
Suomesta viedddn Japaniin digitalisaatiota, design-tuotteita ja elintarvikkeita (YLE 25.8.2021).
Monet japanilaiset myds matkustavat Suomeen varta vasten ostoksille (Iltasanomat 22.7.2022).
Pohjoismaalaisen eldméntyylin ja tuotteiden suosio Japanissa on saanut oman nimensi, jota kutsutaan
"Pohjoismaat-buumiksi’ (japaniksi ’hokuou buumu’). Samaan aikaan japanin kielen opiskelu ja
japanilainen populaarikulttuuri kuten manga ja anime, ovat tulleet suomalaisille tutuksi. Suomessa
on my0s huomattu japanilaisten turistien suuri osuus kaikista Suomessa vierailevista
kansalaisuuksista.

Japanilaisia, jotka opiskelevat suomea vieraana kielend, ei ole juurikaan tutkittu. Virallisia
tilastoja Japanissa suomea opiskelevien miérastd ei ole, mutta yliopistotasolla suomea voi opiskella
kolmessa yliopistossa ja lisdksi suomea voi opiskella yksityisissd kielikouluissa eri puolilla maata.
Erilaiset instituutiot jérjestivdt Suomeen ja suomen kieleen liittyvid tapahtumia ja tydpajoja, ja
esimerkiksi suomalaiset bridndit kuten Marimekko ja Arabia, ovat tulleet japanilaisille tutuiksi.
Yhteiskunnan tasolla konsensusta arvostavassa Japanissa kukoistavat erilaiset alakulttuurit, ja
marginaalisten kiinnostuksenkohteiden avulla on mahdollisuus erottautua ryhmésti. Japanissa
Suomen kielestd ja Suomesta kiinnostuneet voidaan ndhdé yhtené téllaisena ryhména.

Viime vuosina Suomessa on heritty siihen, ettd vieraita kielid opiskellaan kouluissa yha
vihemmén (mm. Kieheld & Veivo 2020). My6s muualla maailmassa on huomattu timén trendin
yleistyvén. Vieraiden kielten opiskelu ndyttdd globalisoituvassa ja englannin kielen dominoimassa
maailmassa vdhentyvdn vidhentymistddn, my0s Aasiassa. Japani voidaan vdhemmistokielistddn
huolimatta nédhdd kovin yksikielisend maana: noin 99 prosenttia viestostd puhuu didinkielenddn
japania, minkd liséksi Japanissa puhutaan maan eteldosissa vihemmistokielind ryiikyt-kielid ja
pohjoisessa ainua. Vieraiden kielten opiskelu japanilaisissa kouluissa on perinteisesti rajoittunut

englantiin, jota opiskellaan yleensd lukioissa ja yliopistoissa (mm. Kobayashi 2013). Japanilaisen



koulujdrjestelmén paineet aiheuttavat sen, ettd suurin osa ei jaksa opiskella vieraita kielid koulun
pakollisten oppiaineiden lisdksi, vaikka vieraiden kielten opiskelusta ja monikielisyydestd on
tutkimusten perusteella paljon hy6tyd (mm. Moate 2016, Fujita 2010, Kobayashi 2013). Saavutetun
kielitaidon lisdksi ne auttavat ymmartdméaén erilaisia ajattelutapoja ja ndkemyksid. Liséksi vieraan
kielen opiskelu vaikuttaa kokonaisuudessaan positiivisesti yksilon tapaan viestid (Moate 2016, Fujita
2010). Tyovoimapulasta ja  ikdadntyvdstd véestostd kéirsivd Japani  voisi  kehittyd
kilpailukykyisemmaéksi, jos useammat japanilaiset puhuisivat useampaa kieltd (mm. Fujita 2010).
Kansainvilistyminen on Japanissa tarkoittanut ldhinnd englannin ja kiinan kielen korostamista
koulutuksessa (mm. Kobayashi 2013). Japanissa toimii kuitenkin useita yksityisid kielikouluja, jotka
tarjoavat aikuisille kielistd kiinnostuneille mahdollisuuden opiskella muitakin vieraita kielid
harrastusmielessé.

Téssé tutkimuksessa on tarkoitus selvittdd kontekstuaalisen ldhestymistavan avulla, millaiset
késitykset suomen kielestd ja Suomesta mahdollisesti motivoivat opiskelijoita erityisesti Japanissa,
jossa opiskelijat ovat maantieteellisesti hyvin kaukana kohdekielisestd yhteisOstd, opiskelemaan
suomea vieraana kielend. Kielikésityksilld tarkoitetaan uskomuksia ja mielikuvia, jotka liittyvat
kieleen. Kielikdsityksid on tutkittu aikaisemmin vdhénlaisesti erityisesti aikuisvdeston keskuudessa
(Kalaja, Barcelos & Aro 2018). Liséksi tarkastellaan laajemmin japanilaisten késitystd Suomesta
maana yhteydessa kielikdsityksiin, mikd mahdollistaa laajemman aiheen kontekstuaalisen tarkastelun
— tutkimuksen tuloksista voidaan ndhdd, miten kisitykset suomen kielestd ovat kytkoksissd
luokkahuoneen ulkopuolelle esimerkiksi opiskelijoiden harrastuksiin. Kalaja, Barcelos ja Aro (2018)
ovat ilmaisseet tarpeen tutkia lisdd sitd, miten opiskelijat kayttivit kieltd luokkahuoneen ulkopuolella
esimerkiksi juuri harrastuskontekstissa. Tutkimuksella on kédytdnndllinen padmaiari: tarjota tietoa,
joka olisi hyodyllistd ulkomailla tyoskenteleville suomi vieraana kielend -opettajille opetuksen
suunnittelun ndkokulmasta. Suomen maakuvaa Japanissa ovat tutkineet Lindblom & Lindblom
(2018), Kimanen (2009) ym. Suomi-kuvan selvittiminen on mielenkiintoista myds kotimaisten
matkailuyritysten ndkokulmasta. Oletettavasti positiivinen maakuva ja maiden vilisten suhteiden
vakaus vaikuttaa sithen, ettdi Suomeen ja suomen kieleen liitetdén positiivisia mielikuvia.
Maailmanlaajuisesti Suomen kielen opetusta tarjotaan yli 100 yliopistossa 30 eri maassa. Kaupallisen
viennin ohella Suomen kulttuurivienti onkin kohde, jota tulisi koko ajan kehittdd, ja suomi vieraana
kielend -opetuksen kehittdiminen on yksi sen osa-alueista.

Aasiassa suomea opiskelevat ovat erittdin mielenkiintoinen ryhmaé tutkittavaksi edelld jo
mainituista syistd. Késityksid suomen kielestd ei ole aikaisemmin juuri tutkittu aasialaisessa

kontekstissa. Viime aikoina Japanissa on keskitytty suurimmalta osin englannin kielen opetuksen



tutkimukseen, ja japanilaisten tapoja ja motivaatiota opiskella muita vieraita kielid kuin englantia,
tarvitaan lisdd. (mm. Kobayashi 2013: 279, Kubota 2002). Englannin kielen korostaminen ja muiden
kielten ja kulttuurien rikkauden hyddyntdméttd jéttdminen aiheuttaa vinouman japanilaisessa
koulutuksessa (Kubota 2002). Tama tutkimus vastaa tarpeeseen tutkia suomen kielen opiskelijoita

Aasiassa seka tutkia vieraan kielen opiskelijoita Japanissa.

Tutkimuskysymyksid on kolme:
1. Millaisia kisityksié japanilaisilla opiskelijoilla on suomen kielesti ja sen oppimisesta?
2. Millaisia késityksid opiskelijoilla on Suomesta maana?

3. Miké yhteys niilld késityksilld on toisiinsa ja opiskelijoiden identiteettiin?

Tutkimukseni on osa soveltavan kielentutkimuksen traditiota, joka on poikkitieteellisti ja
yhdistdd sekd sosiologian ettd psykologian kasitteitd kielentutkimuksen kéisitteisiin ja teoriaan.
Kaésityksillad tdssd tarkoitan ideoita, uskomuksia ja mielikuvia, jotka opiskelijoilla liittyvit suomen
kieleen tai Suomeen maana. Tété tutkimusta tarkastellessa on otettava huomioon, ettd kieli-ideologiat
eivdt kuitenkaan rajaudu vain arvottaviin kommentteihin, vaan yleensi tarkastelemme maailmaa
erilaisista nidkokulmista ja intresseistd késin. Erilaiset késitykset kielestd ja samalla myds sen
oppimisesta vaikuttavat siihen, onko kielenopiskelu mielekdstd ja miten opiskelijat kokevat
kielenopetuksen. Liséksi erilaisten oppijakisitysten selvittdiminen hyodyllistd, jotta opettajat voisivat
paremmin ottaa ne huomioon opetuksen suunnittelussa. Oletettavasti suomen kieltd jo opiskelevilla
on jo positiivinen késitys Suomesta ja mahdollisesti myos suomen kielestd. Opintojen alkuvaiheessa
oleville suomen kielen erilaisuus verrattuna esimerkiksi indoeurooppalaisiin kieliin saattaa tulla
ylldtyksend. Niinpé oletan, ettd useampi vastaaja kertoo suomen kielen my6s olevan vaikea. Toisaalta
japanin ja suomen kielen jo tiedetyt samankaltaisuudet kuten samanlainen d4nnejérjestelma saattavat
tehdd suomen kielestd my0s helpon tuntuisen.

Tutkimusraportti etenee seuraavanlaisesti: Luvussa 2 esittelen tutkimuksen teoreettisen
viitekehyksen ja taustoitan Japanin sosiopoliittista viitekehystd. Luvussa 3 esittelen tutkimuksen
aineiston ja kéytetyt menetelmit. Luku 4 keskittyy analyysiin, ja se on jaettu alaluvuiksi analyysissd
esiin tulleiden teemojen mukaan. Lopuksi luvussa 5 pohdin tutkimuksen tuloksia ja ehdotan

mahdollisia aiheita jatkotutkimuksia ajatellen.



2 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tutkimukseni on osa soveltavan kielentutkimuksen traditiota, joka tutkii ihmisyksilon ja yhteison
ilmioiti, jotka liittyvét kieleen. Tdssé tutkimuksessa tutkin japanilaisten suomen kielen aikuisopiske-
lijoiden kasityksid suomen kielesti ja Suomesta kontekstuaalisen 1dhestymistavan avulla. Kontekstu-
aaliset ldhestymistavat ymmartivéat kdsitysten syntyvén sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, ja yhtey-
dessé kieleen, koska kieli on yhteydessa sosiaaliseen kanssakdymiseen. Kielikédsitykset ovat nédin ol-
len osa sosiaalistumisprosessia tiettyyn yhteisoon. Ne ovat yhteydessd makrokontekstiin, ideologioi-
hin, valtasuhteisiin ja statuksiin tietyssd yhteiskunnassa ja ndin ollen yhteydessé kielenoppimiseen
(Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 225.) Kieli-ideologiat nakyvit kdytdnndssi erilaisina koulutuspoliitti-
sina paitoksind ja arkisina kéytidnteind (Mantynen ym. 2012). Tutkimukseni yhdistelee kielitieteen,
sosiologian ja psykologian késitteitd. Pyrin tarkastelemaan opiskelijoiden kielikésityksid suhteessa
nykyiseen sosiopoliittiseen kontekstiin sekd Suomen ja Japanin viélisiin suhteisiin.

Kielikésitysten tutkiminen liittyy myo0s toisen ja vieraan kielen oppimisen tutkimiseen, jossa
pohditaan oppilaiden yksilollisid eroja. Kielitieteilijit ovat jo pitkdén pohtineet, sitd miksi toiset on-
nistuvat kielenoppimisessa ja toiset eivit. (Kalaja 2011: 117.) Ajatellaan, ettd oppijat ovat vieraan
kielen oppimisessa mukana omine piirteineen, ominaisuuksineen, ymmarryksineen ja tunteineen.
Naihin yleensé lasketaan kuuluvaksi myos késitykset, persoona, asenteet ja motivaatio. Vieraan kie-
len oppiminen tapahtuu aina jossain kontekstissa, ja sithen liittyy myds identiteetin kehittyminen:
toisaalta suomen kielen noppijasta kielen kdyttdjaksi, useamman kielen taitajaksi ja uutta kieltd kayt-
tavan yhteison tdysvaltaiseksi tai perifeeriseksi jaseneksi. (Kalaja 2011: 117-118.)

Kielikésitysten tutkimuksessa on kéytetty vaihtelevia teoreettisia 1dhestymistapoja ja mene-
telmid (mm. Barcelos & Kalaja 2011), joita esittelen kappaleen 2.1 alaluvuissa. Liséksi esittelen ly-
hyesti vieraan kielen oppimisen tutkimuksen historiaa alaluvussa 2.2. Lopuksi taustoitan Japanin so-

siopoliittista tilannetta timén tutkimuksen kannalta tirkeistd ndkokulmista alaluvussa 2.3.

2.1 Kasitysten luonteesta ja niiden tutkimisesta

Laajassa merkityksessdin oppijakisitykset viittaavat kdsityksiin, uskomuksiin, ideoihin ja mielipitei-
siin, joita oppijoilla on sekd kohdekielesti ettd sen oppimisesta ja opettamisesta. (Kalaja, Barcelos &
Aro 2018: 222). Ne ovat metakognitiivista tietoa, jota tarvitaan opiskelun itsesddtelyyn, muun muassa

opiskelun suunnitteluun ja arviointiin (esim. Wenden 1998). Erilaisten késitysten voidaan katsoa



syntyneen vuorovaikutuksessa ihmisten vélilld. Ndin on syntynyt kaikki mentaalinen tieto. (Dufva
1994: 33.) Kisityksissd on pysyva puolensa, joka tarkoittaa niitd kokemuksia ja tuntemuksia, jotka
ovat jo tallentuneet muistiin, seké tilanteinen puolensa, jolla tarkoitetaan késityksen muodostumista
erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa. (Dufva 1994). Késitykset ovat sekd yksilokohtaisia ettd kulttuuri-
sesti muovautuneita, ndin ollen voidaan olettaa, ettd esimerkiksi tdssa tutkimuksessa tarkastelun koh-
teena olevien japanilaisten kisitykset ovat osaltaan sidottuja heiddn omiin yksilollisiin kokemuk-
siinsa, mutta my0s japanilaiseen kulttuuriin. Opiskelijan kisitykset kielestd ja sen oppimisesta ovat
osa opiskelijan yksil6llisid eroja samoin kuin esimerkiksi persoonallisuus, temperamentti, lahjakkuus,
motivaatio ja itsetunto — ihmisilld on siis hyvin erilaisia kdsityksid siitd, mitd kieli on ja miten sité
opitaan. (Dornyei & Ryan 2015). Yksilon tiedot, taidot ja asenteet ovat osa yksilon kielenopiskelu-
valmiuksia (Eurooppalainen viitekehys 2003). Vaikkakin osa opiskelijoiden yksilollisistd eroista ovat
pysyvid, joihinkin voidaan vaikuttaa pedagogisesti opetuksen avulla. (Pietild 2014: 66). Juuri kieli-
késitysten ajatellaan olevan ovat muutettavissa opetuksen avulla (Kulju 2016: 141), minkd vuoksi
opiskelijoiden vallitsevien kielikésitysten tutkiminen on hedelmallista.

Kielenoppijoiden késityksii toisen ja vieraan kielen oppimisesta on tutkittu 1980-luvulta l14h-
tien, ensimmadisind muun muassa Horwitz (1985) ja Wenden (1986). Kisityksid on tutkittu useiden
eri termien alla, eikd termistd ole aina kovinkaan yhtendistd. Tutkimuksen ldhestymistapa maérittaa,
mitd termid tutkimuksessa kdytetddn. Samoin ndiden termien méérittely itsessddn vaikuttaa siihen,
miten niitd tutkitaan. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 222.) Ensimmadisista tutkimuksista ldhtien kési-
tykset ovat olleet jatkuvan kiinnostuksen kohteena soveltavan kielitieteen alalla. MyShemmin kie-
lenoppijoiden késityksid ovat tutkineet mm. Kalaja & Barcelos (2003) ja Aro (2012). Kielikésityksié
on tutkittu sekd opettajien ettd oppilaiden nidkokulmasta. Kielikdsitykset voivat joko helpottaa kie-
lenoppimista tai vaikuttaa oppimiseen kielteisesti (esim. Alanen 2003).

Kielikdsitysten tutkiminen on osaltaan asennetutkimusta. Perinteisesti kielitieteellinen asen-
netutkimus on nojannut mentalistiseen asenteen méadritelmain. Ajatellaan, ettd asenteet rakentuvat
kolmesta komponentista: kognitiivisesta, affektiivisesta ja konatiivisesta. Kognitiivinen komponentti
tarkoittaa tietoa, kasityksia tai uskomuksia esimerkiksi jostakin kielimuodosta. Se on myds kielteisten
tai myOnteisten reaktioiden edellytys. Kielelliset asenteet ovat yleensd sosiaalista alkuperid, ja esi-
merkiksi jonkin kielen arvostus liittyy yleensé sen korkeaan yhteiskunnalliseen asemaan tai valtaan.
Asenteiden sosiaalinen alkuperd tulee esille myds silloin, kun jotakin kieltd arvotetaan esteettisin tai
rakenteellisin perustein tai sen arvioidaan olevan muita loogisempi. Asennetta voidaan tarkastella

my0s funktioiden perusteella. Thminen pyrkii hyddyntdméén asenteita vélineellisesti ja ne auttavat



ymmartivadn ymparilld olevaa maailmaa. Liséksi ne kuuluvat affektiiviseen mindkuvaan ja identi-
teettiin. (Gustafsson 2005: 107.)

Viime aikoina erityisesti kieli-ideologioita on tutkittu myds Suomessa suomen kielen saralla
kansanlingvistiikan alalla. Kansanlingvistiikka saapui Suomeen Yhdysvalloista 2000-luvun alussa.
Kansanlingvistiikan juuret ovat Hollannissa, 1800-luvun alun murteentutkimuksessa. Kansanlingvis-
titkan puitteissa on tutkittu, millaisia murteita tai alueellisia kielimuotoja tavalliset kielenkayttdjat
hahmottavat kieliymparistostién, millé tavalla he asemoivat erilaisia puhetapoja joko maantieteelli-
sesti tai sosiaalisesti ja millaisia kielenpiirteitd eri alueisiin assosioidaan. Suomessa eniten tutkimusta
on kirjoitettu siitd, miten suomalaiset suhtautuvat erilaisiin suomen kielen murteisiin (mm. Piippo,
Vaattovaara & Voutilainen 2016) ja esimerkiksi Helsingin puhekieleen (mm. Halonen & Vaattovaara
2017). Liséksi on tutkittu opettajien kielikdsityksid seka lasten ja nuorten késityksié vieraista kielista,
kuten englannista. (esim. Suuriniemi 2019; Alanen 2003; Vaattovaara 2016). Liséksi on tutkittu sek-
suaali-identiteettiin liitettyjd puhetapoja (mm. Surkka 2022).

Suomi toisena ja vieraana kieleni -opiskelijoiden kidsityksid kielesté on tutkittu jonkin verran.
Esimerkiksi Kulju (2016) on tutkinut maahanmuuttajaopiskelijoiden kommunikointihalukkuutta ja
késityksid suomesta opiskelukielend ammatillisessa koulutuksessa. Tutkimuksessaan Kulju (2016)
keskittyy yksilon ja sosiaalisen ympériston vuorovaikutussuhteeseen. Kuljun (2016) tutkimus osoit-
taa, ettd vaikka késitykset ja kommunikointihalukkuus liittyvat kielenkdyttdjien yksilollisiin eroihin,
sosiaalisella ympéristolld on tirked merkitys niiden kehityksessd. Samoin Korhonen (2012) ja Aho-
nen (2019) ovat tutkineet maahanmuuttajaopiskelijoiden késityksid suomen kielestd. Scotson (2020)
on tutkinut késitysten, tunteiden ja toimijuuden yhteyttd korkeakoulutetuilla suomenopiskelijoilla.
(Scotson 2020; Niemeld 2020; Honko 2018).

Japanin kontekstissa kieli-ideologioita ja késityksid on tutkittu 1dhinnéd englannin kielen oppi-
misen ja opettamisen ndkokulmasta (esim. Kubota 1998; Nakamura 1989, 1991; Koike ym. 1995;
Tanaka & Ellis 2004; Kojima 2009; Ryan & Mercer 2012). Japanilaisten kieliasenteita on tutkinut
Kojima (2009), Abe (2004) ja Kobayashi (2013). Japanissa on etsitty etenkin syitd kansalaisten heik-
koon englannin kielen taitoon koulutuksen investoinneista huolimatta. Tutkimusten mukaan japani-
laiset opiskelijat hallitsevat hyvin kieliopin, mutta haasteita esiintyy erityisesti puhumisessa. Kojiman
(2009: 12) mukaan vaikeuttavina tekijoind saattavat olla juuri kielikdsitykset. Esimerkiksi formaali
kielikdsitys, joka korostaa kieliopin hallintaa, saattaa vaikuttaa esimerkiksi kielenoppimisen strategi-
oihin ja ndin kielenoppimisen prosessiin ja motivaatioon.

Kasityksilld tdssd tutkimuksessa tarkoitetaan mielikuvia ja uskomuksia, jotka opiskelijoilla

liittyvdt suomen kieleen ja Suomeen. Koska tutkimuksella on kdytdnndllinen pddmaérd, on tarkoitus,



ettd ndiden uskomusten ja mielikuvien selvittimisen perusteella saataisiin lisda tietoa siitd, mika Suo-
messa ja suomen kielessé vetoaa japanilaisiin. Koska erilaiset kisitykset kielestd ja sen oppimisesta
vaikuttavat myds sithen, onko kielenopiskelu mielekdstd ja miten opiskelijat kokevat kielenopetuk-
sen, on tim& mielenkiintoista opetuksen suunnittelun kannalta. Lisdksi on mielenkiintoista saada tie-
tad, ovatko japanilaisten késitykset suomen kielestd samanlaisia kuin muissa tutkimuksissa esiin tul-

leet, jo kiytetyt tavat puhua kielestd (mm. Kalajan tulkintarepertoaareista luvussa 2.1.3).

Esittelen oppijakésitysten tutkimisen tieteellistd kenttd laajemmin alaluvuissa 2.1.1-3.

2.1.1 Perinteiset lahestymistavat

Perinteisessd oppijakésitysten tutkimuksessa on keskitytty sithen, mitd kasityksid opiskelijoilla on.
Sittemmin fokus on siirtynyt sithen, miten kdsitykset muotoutuvat ja vaihtelevat eri konteksteissa.
Kaésitysten tutkimisen keskidssé oli pitkddn halu ymmaértaa sitd, miké tekee hyvén kielenoppijan. Tut-
kimuksissa kéytettiin yleisesti BALLI (Beliefs About Language Learning Inventory) -nimisti kyse-
ly4, jonka oli tarkoitus selvittidd opiskelijoiden odotuksia ja kielenoppimisen strategioita). Jos opiske-
lijoilla oli oppimiskésityksid, jotka saattoivat haitata oppimista, opettajan oli tarkoitus tuoda ne opis-
kelijoiden tietoisuuteen. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 223.)

Vaikka BALLI-kyselyé on kéytetty laajasti, sitd on myos kritisoitu siitd, ettd se on ldhestynyt
aihetta etic-tasolta eli termein, jotka ulkopuolinen havainnoija ymmartda. Lisdksi sitd on kritisoitu
metodologisista syistd, esimerkiksi siitd, ettd vastaajat ovat saattaneet ymmartaa kyselyn kysymykset
eri tavoin. Kriitikoiden mukaan kyselya kayttavét tutkimukset ovat unohtaneet sen kontekstin, jossa
késitykset syntyvit eli perinteisessd ajattelussa kasitysten ajatellaan olevan oppijan mielessd ilman
kontekstia. Emic- ja etic-tasot ovat kulttuuritieteissa kaksi erilaista tapaa jdsentdd tietoa ihmisten kéyt-
taytymisestd. Etic-taso on tutkijan abstraktio emic-tasosta. Emic-tasolla tarkoitetaan tietyn kulttuurin

edustajan itsensd tapaa puhua kulttuurinsa kiytinteistd. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 224.)

2.1.2 Kontekstuaaliset lahestymistavat

Kontekstuaaliset ldhestymistavat késitysten tutkimiseen syntyivét protestina perinteisille 1dhestymis-
tavoille. Kontekstuaalinen ldhestymistapa nikee késitykset osana opiskelijoiden kontekstia eli ympa-
ristdd, ja ne tutkivat kisityksid emic-tasolta. Néin ollen ne ovat tutkineet opiskelijoiden kasityksié
opiskelijoiden itsensd subjektiivisesta ndkokulmasta, antaen erityisesti merkityksid opiskelijoiden

omille tulkinnoille. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 224.) Kontekstuaalisiin l&hestymistapoihin
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voidaan lukea diskursiivinen, dialoginen, sosiokulttuurinen ja ekologinen ldhestymistapa. Diskursii-
vinen ldhestymistapa katsoo késitykset diskursiivisesti syntyneind ja tilanteisina, jolloin ne eivit vain
”ole olemassa” oppijoiden mielissd. Talloin niitd voidaan tarkastella vain epdsuoria menetelmid hy-
viksikdyttden. Diskursiivisten ldhestymistavan avulla ei voida tehda paiatelmié késitysten vaikutuk-
sesta varsinaisiin tekoihin, vaan fokus on vain diskurssissa. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 225.) Dis-
kursiivista tutkimusta on tehnyt esimerkiksi Kalaja (2016).

Dialoginen ldhestymistapa kdsitysten tutkimiseen perustaa ajatuksensa Bahtinin ajatuksiin.
Dialoginen ldhestymistapa kiinnittdd katseensa yksiloon, ja kuten diskursiivisessa ldhestymistavassa,
fokus on joko puhutussa tai kirjoitetussa diskurssissa. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 225.) Dialogi-
nen ldhestymistapa ymmartad kasitykset jaettuina, seki sosiaalisina ettd henkil6kohtaisina, institutio-
naalisina ja monidédnisind (esim. Dufva 2003). Késitykset sisdltdvit seki rationaalisia ettd emotionaa-
lisia elementtejd. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 225). Sosiokulttuuriset 1dhestymistavat ovat eniten
kéytettyjd, ja ne pohjaavat ajatuksensa Vygotskin (1978) ideoihin. Sosiokulttuurisesta lahestymista-
vasta katsottuna kasitykset syntyvét ja vilittyvét sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Késityksié sosio-
kulttuurisesta ldhestymistavasta on tutkinut esimerkiksi Alanen (2003). Ekologinen l&dhestymistapa
tarkastelee kisitysten kompleksisuutta (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 225).

Péahkindnkuoressa kontekstuaaliset 1dhestymistavat ymmartavit késitysten syntyvin sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa, ja yhteydessa kieleen, koska kieli on yhteydessi sosiaaliseen kanssakdymi-
seen. Kielikésitykset ovat ndin ollen osa sosiaalistumisprosessia tiettyyn yhteiséon. Ne ovat yhtey-
dessd makrokontekstiin, ideologioihin, valtasuhteisiin ja statuksiin tietyssd yhteiskunnassa ja néin

ollen yhteydessa kielenoppimiseen. (Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 225.)

2.1.3 Viimeaikaiset tutkimukset

Viimeaikaiset kasitysten tutkimukset ovat keskittyneet kontekstuaalisiin 1dhestymistapoihin, erityi-
sesti sosiokulttuuriseen, dialogiseen, affektiiviseen ja kompleksiseen/ekologiseen lahestymistapaan.
Diskursiivinen ldhestymistapa on ottanut omakseen identiteetin késitteen kédsitysten tutkimuksessa.
(Barcelos, Kalaja & Aro 2018: 226). Kalajan (2016) tutkimuksessa tutkittiin yliopistossa englantia
padaineenaan opiskelevia suomalaisia yliopisto-opiskelijoita opintojen alussa ja viisi vuotta ensim-
madisen tutkimuksen jélkeen. Aikaisemmin kisitysten ja toiminnan yhteys tai seuraussuhde on néhty
suoraviivaisena, mutta uusimpien tutkimusten mukaan timé suhde ei ole yhtd suoraviivainen kuin
aikaisemmin on ajateltu. Sosiokulttuurisen teorian ja dialogismin ndkdkulmasta tutkimusta on tehnyt

esimerkiksi Alanen (2003) ja Dufva (2003). Samoin Aro (2009) tutki englantia opiskelevien lasten
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kielikdsityksid heiddn ollessaan 7—11-vuotiaita ja 15 vuotta ensimmadisen tutkimuksen jidlkeen. Aro
tutki késityksid ja nuorten opiskelijoiden toimijuutta.

Kalajan (2016) tutkimuksessa 10ytyi nelja erilaista tulkintarepertoaaria eli jo kdytettya tapaa
puhua tutkimuksen kohteena olevista kielistd: tunteellisuus, esteettisyys, elinvoimaisuus ja haasteel-
lisuus. Kalajan mukaan tunteellisuuden repertoaarissa kieli saatetaan tuntea joko ldheiseksi tai kau-
kaiseksi. Esteettisyydestd puhuttaessa kieltd saatetaan kuvailla kauniiksi tai rikkaaksi, toisena &éri-
paina taas rumaksi ja kdyhéksi. Elinvoimaisuuden repertoaarissa korostuvat ajatukset kielen globaa-
liudesta tai sen paikallisuudesta. Haasteellisuudesta puhuttaessa taas kieltd kuvaillaan joko vaikeaksi
tai helpoksi.

Viime aikoina kielikésitysten tutkiminen on lapikdynyt myos affektiivisen kddnteen. Esimer-
kiksi Scotson (2020) on tutkinut suomen kielen oppimiseen liittyvien tunteiden, késitysten ja toimi-
juuden vilistd yhteyttd. Aikaisemmin tutkimusta aiheesta ovat tehneet Dufva (2003) ja Aragio
(2011). Ajatellaan, ettd kielikdsityksilld on affektiivinen ja emotionaalinen ulottuvuus. Kielenoppimi-
seen liitetyt tunteet voivat vahvistaa ja/tai heikentii kielikésityksié, tai johtaa siihen, ettd vain tiettyi-
hin kielikdsityksiin kiinnitetdédn huomiota. (Kalaja, Barcelos & Aro 2018: 229-232). Viime vuosina
toisen kielen oppimiskésityksiin keskittyneet tutkimukset ovat pyrkineet kumoamaan viitteitd esi-
merkiksi siitd, ettd kisityksilld olisi pelkké kognitiivinen ulottuvuus. Esimerkiksi Scotson (2020) on
tutkinut kdsitysten emotionaalista ulottuvuutta. Scotsonin (2020) ja Barcelosin (2015) mukaan kési-
tysten emotionaalinen ulottuvuus nidkyy esimerkiksi siind, kuinka kiintynyt opiskelija on tiettyihin
késityksiin, ja miten ndmé késitykset ovat vuorovaikutuksessa tunteiden kanssa. Scotsonin (2020:
112) mukaan késitykset ovat osa tunteita. Ne muodostavat kasityksid ja ylldpitavét tunteita. Ne ovat
kokonaisvaltaisesti mukana emotionaalisessa kokemuksessa ja muodostavat jonkin tapahtuman mer-
kitykselliseksi.

Lisdksi tutkimukset ovat pyrkineet kumoamaan sen, ettd késitysten ja tekojen vililla olisi yk-
sinkertainen syy-seuraussuhde samoin kuin yksildllisten oppimiseen vaikuttavien erojen vélilld kuten
motivaatio, oppimisstrategiat ja tyylit, epdvarmuus ja opiskelijan persoona. Lisdksi on pyritty kumoa-
maan sitd ymmarrystd, ettd oppijakidsitykset olisivat staattinen ja muuttumaton jérjestelmi oppijan
mielessd. Nykydin ajatellaan, ettd tdmé systeemi on hyvin dynaaminen ja tilanteisesti muuttuva. Esi-
merkiksi Aron (2009) tutkimuksessa lapset muodostivat késityksid samalla kun vastasivat tutkijan
kysymyksiin. Esimerkiksi ensiksi he sanoivat vastaukseen “’joo” ja sitten ei” hetken mietittydén tai
miettiessddn, miten tutkija haluaa hianen vastaavan. Ajatellaan, ettd vuorovaikutuksessa ihminen huo-
maa uusia ndkokulmia ja saattaa pddtya vastauksessaan ddrimmaéisyydesté toiseen. (Aro 2009; Dufva

1996: 45-56; 1995: 32).
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2.2 Vieraan kielen oppiminen ja motivaatio

Tassd kappaleessa taustoitan kielen oppimisen ja motivaation teoreettista taustaa seké esittelen vie-
raan kielen oppimisen tutkimusta Suomessa ja Japanissa.

Tutkimusten mukaan ihmisilld on perustavanlaatuinen sisdinen halu oppia ja ymmartda seka
itseddn ettd ympardivdd maailmaa (esim. Dornyei & Ushioda 2011: 50). Vieraan kielen oppiminen
tyydyttdd titd yhtd ihmisen perustarvetta yhtenéd sen ilmenemismuotona (Ddrnyei & Ushioda 2011:
50). Vieraan kielen oppiminen tapahtuu ympéristdssi, jossa kyseessd oleva kieli ei ole arkisen vuo-
rovaikutuksen viline, esimerkiksi Suomessa opiskellaan ranskaa vieraana kieleni. Japanissa suomen
kieli on vieras kieli, silld sen kdyttomahdollisuudet jokapdivdisessd vuorovaikutuksessa ovat Japa-
nissa hyvin rajalliset. Verrattuna esimerkiksi toisena kielené- eli S2-oppijaan, joka oppii kieltd koh-
dekielisessd ymparistossi, ja jolla on kdytossddn monia motivaationaalisia ja tiedollisia etuja, vieraan
kielen oppija on heikommassa asemassa. Usein vieraan kielen oppijat joutuvat tekemiin toita 10y-
tadkseen kohdekielistd stimulaatiota ja syotetta.

Doérnyei ja Otto (1998) madrittelevit vieraan kielen oppimismotivaation yksilossd olevaksi
dynaamisesti muuttuvaksi ja kasaantuvaksi tahdoksi, joka laittaa alulle ja koordinoi kognitiivisia mo-
torisia prosesseja, joissa alkuperdiset halut toiminnallistuvat ja jotka tulevat esiin toiminnassa. Moti-
vaatio on yksi yksiloiden vilisid eroja oppimisessa aiheuttava tekijd, ja eri yksiloiden motivaational-
lisia eroja on tutkittu jo pitk&én (Pietild 2014: 49). Viime vuosina on kiinnitetty myds huomiota siihen,
ettd kielenoppijan sekd kieliympériston asenteet ja kieli-ideologiat vaikuttavat osaltaan siihen, onko
kielenoppiminen mielekéstd ja motivoivaa (Ushioda 2012: 59; Piippo, Vaattovaara & Voutilainen
2016: 234).

Vieraan kielen oppimisen motivaatiotutkimusta Japanin kontekstissa on tehnyt esimerkiksi
McEown, Sawaki & Harada (2017) ja Abe (2004). McEown ym. (2017) tutkivat esimerkiksi sit4,
miten englannin kielen voimakas asema japanissa vaikutti japanilaisopiskelijoiden halukkuuteen
opiskella muita vieraita kielid. Tutkimuksessa tarkasteltiin identiteettiin liittyvid motivaatiotekijoitd
sosiopoliittisesta ndkdkulmasta. McEown ym. tutkimuksessa (2017) huomattiin, ettd useat sosiopo-
liittiset tekijdt vaikuttavat opiskelijoiden identiteettiin ja ndin ollen ne ennustavat esimerkiksi asen-
netta ja ponnistuksia, joita opiskelija on mahdollinen tekemién kielenopiskelunsa eteen.

Suomalaisia, jotka haluavat oppia japania, on Suomessa tutkinut Takala (2015). Takalan mu-

kaan suomalaisten japaninopiskelumotivaatiota lisddvdt positiiviset tunteet kohdekielen
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puhujayhteiséd kohtaan ja into padstd kanssakdymiseen kohdekielen puhujien kanssa. Takalan tutki-
muksen mukaan kielivalinta oli monelle tutkimuksen kohteena olevalle opiskelijalle myos identiteet-
tikysymys; suomalaisille yliopisto-opiskelijoille japanin kieli vaikuttaa erilaiselta verrattuna muihin
tarjolla oleviin kieliin, se ruokkii opiskelijoiden uteliaisuutta ja opiskelun aloittaminen vaatii oma-
aloitteisuutta. (Takala 2015.) Monet pitivdt japanin kielen opiskelua myds hyodyllisend sen vuoksi,
ettd tulevaisuuden haaveissa oli ura Japanissa tai ammatilliset yhteydet Japaniin tai japanilaisiin.

Eri kielet kiinnostavat oppijoita eri tavoin ja eri syistd. Néin ollen kieliin liittyvid asenteita ei
voi niputtaa yksioikoisiin kategorioihin. Kiinan kielté yritetddn nykyadn markkinoida Suomessa tyo-
eldmén hyodyllisyyteen vedoten, mutta siitd huolimatta kiinnostus japanin kieleen on suurta. Aftektii-
viset asenteet kuten kielen koettu mielenkiintoisuus ja sen osaamisen myotd avautuva japanilainen
kulttuuri, vaikuttavat japanin kielen suosioon. Kieltenopiskelu kiinnostaa, jos siitd koetaan olevan
henkilokohtaista hyotyd. (Lénsisalmi 2019: 232-233.) Aiemmissa tutkimuksissa suomalaisten poi-
kien kielivalintaa ovat tutkimusten mukaan ohjanneet hydtyndkdkulma, affektiiviset tekijit kuten kie-
len kauneuden on taas huomattu vaikuttavan tyttdjen kielivalintaan (Kielivalinnan perusteet 34-36).
Naissd tutkimuksissa on kuitenkin yleensé tutkittu eurooppalaisia kielid. Léansisalmi (2019) pohtii,
ettd japanin kielessd nimenomaan haastava kirjoitusjarjestelma on erds kielen kiinnostavuuden pe-
rusta.

Nykyaikaisessa monikulttuurisessa maailmassa on mahdollista liikkkua yli maa- ja kulttuuri-
rajojen, joten on véltettdva tiettyjen “motivaatiopiirteiden” leimaamista tietyn kulttuurisen ihmisryh-
mén omaksi. Téllaista leimaamista on erityisesti viltettidvi, kun jaotellaan ithmisié laajoilla késitteilld,
kuten esimerkiksi “itdaasialaiset”, tai ldansimaalaiset vs. itd, tai individualismi vs. kollektivismi. Tél-
laisissa luokitteluissa unohdetaan se variaatio, jota esiintyy kulttuurialueiden sisilla (Holliday 1999;
Dornyei & Ushioda 2011). Nykyaikana kulttuuristen identiteettien ja rajojen mééritteleminen on ai-
kaisempaa hankalampaa (Pavlenko 2002; Dornyei & Ushioda 2011). Kéytdnnon kielenopetuksessa
tarkedd on, miten eri kulttuureissa kommunikoidaan. Kielellisessd viestinndssd ldhettdjéd ja vastaan-
ottaja ovat yleensi eri kulttuurin edustajia. Vieraan kielen opetuksessa vaarana on, ettd kohdekieli-
sestd kulttuurista annetaan yksinkertaistava tai ettd kulttuurin piirteitd opetetaan irrallaan kielesta.
Kielti olisi opittava kulttuurikontekstissa. On muistettava, ettd vaikka kielet ja kulttuurit ovat erilai-
sia, ne eivét ole eriarvoisia (Pietild & Lintunen 2014.)

Téssd tutkimuksessa motivaatiota ei pyritd tutkimaan, mutta siithen vaikuttavia kisityksia.
Naiiden kasitysten kuvaaminen ja avaaminen tdssi erityisessd kontekstissa lisdi tietoa suomen kielesta

ja kielenoppimisesta. Tdssd tutkimuksessa japanilaiset suomen kielen opiskelijat oppivat suomea
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juuri vieraana kielend, mikéd asettaa monia haasteita esimerkiksi sille, kuinka paljon suomenkielista

syotettd he kuulevat ja kuinka paljon heilld on kontakteja suomenpuhujiin.

2.3 Japanin sosiopoliittinen konteksti

Vaikkakin suurin osa japanilaisista puhuu didinkielenddn japania, ei Japani todellisuudessa ole
etnisesti ja kielellisesti niin homogeeninen kuin perinteisesti on ajateltu (Kubota 2002). Japanissa on
aina asunut etnisid vihemmistdjd kuten ainu-kansa pohjoisessa ja okinawalaiset eteldssd. Ainut ja
okinawalaiset puhuvat omia kielidén. Japanin miehityksen loputtua toisen maailmansodan lopussa
Japaniin jdi asumaan monia kiinalaisia ja korealaisia. Monet korealaiset, jotka myShemmin saivat
Japanin kansalaisuuden, eivit ndy missédén tilastoissa. Kansainvélistymiskehitys toi erityisesti 1980-
luvulla ulkomaalaisia tyOntekijoitd ja opiskelijoita Japaniin. Suurin osa Japaniin saapuvista
kansalaisuuksista tulee muualta Aasiasta ja Eteld-Amerikasta, kolmanneksi eniten Pohjois-Amerikan
mantereelta ja neljanneksi Euroopasta (Kubota 2002). Ulkomaan kansalaisuuksittain eniten Japanissa
asuu kiinalaisia, korealaisia ja brasilialaisia. Tutkimusten mukaan japanilaiset itse uskovat vahvasti
Japanin yksikielisyyteen. Monille japanilaisuus tarkoittaa juuri japanin kielen puhumista. (Backhaus
2008: 111; Kela 2021).

Kansainvilistymisen (japaniksi ’kokusaikaika’) diskurssi nousi vallitsevaksi Japanissa 1980-
luvulla, kun ulkomaalaisvédeston lisddntyessd tarvittiin ymmarrystd eri kulttuureista ja haluttiin
vastata kansainvilisiin vaatimuksiin. Japanin kansainvilistymisdiskurssia on kritisoitu siitd, ettd se
keskittyy ldhinnd ldansimaiden, erityisesti USA:n ihannointiin ja pyrkii vilittdimddn nationalistisia
arvoja koulutuksen kustannuksella. (Kubota 2002.) Japanin talouden kasvaessa 1980-luvulla
lansimaat kritisoivat Japania epétasapainosta kaupankédynnissd, ja Japanin tiytyi osaksi assimiloitua
lansimaalaiseen yhteisoon vélttddkseen konflikteja. Tdmd sopeutuminen oli kidytdnnossd
valttiméatontd Yhdysvaltojen miehityksen aikana toisen maailmansodan jédlkeen. Se ei kuitenkaan
tarkoittanut sitd, ettd Japani olisi tdysin sulautunut linsimaihin. Vastareaktiona oli pyrkimys sdilyttia
japanilainen identiteetti ja vélittda erityisid ’japanilaisia’ ndkokulmia muulle maailmalle. Téllainen
diskurssi nékyi esimerkiksi japanilaisille ekspatriaateille ja turisteille kirjoitetuissa manuaaleissa,
joissa korostetaan japanilaisten ihmisten ja japanilaisen kulttuurin erityisyyttd. (Kubota 2002.)
Térkedd oli 10ytdd yhtendinen ’japanilaisuus’ ldnsimaalaistumisen keskelld sen sijaan, ettd olisi

keskitytty paikalliseen etniseen ja kielelliseen moninaisuuteen.
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Suomen ja Japanin suhteet alkoivat virallisesti, kun Japani tunnusti Suomen valtion 23.
toukokuuta 1919. Diplomaattisuhteet solmittiin 6. syyskuuta 1919 ja myShemmin uudestaan 8.
maaliskuuta 1957. Pitkén maantieteellisen etdisyyden takia kanssakdyminen maiden viélillé oli 1970-
luvun loppupuolelle saakka melko viahiistd. (Finlandabroad.fi.) Historialliset l&hteet kuitenkin
osoittavat, ettdi Suomi on ollut kiinnostava japanilaisille, koska Suomi on sijainnut ldhelld
Neuvostoliittoa. Aktiivinen kausi Suomen ja Japanin suhteissa alkoi, kun suora lentoyhteys Helsingin
ja Tokion vililld avattiin 1983. (Finlandabroad.fi.) Japanin ja Suomen kulttuurivaihtosopimus on
mahdollistanut sen, ettd Suomen ja Japanin suhteet ovat kehittyneet kaupan, kulttuurin ja
tiedeyhteistyon saralla. Japanista katsottuna Suomi on ollut portti Euroopan markkinoille. Nykyédin
yhd useammasta japanilaisesta kaupungista on suorat lentoyhteydet Suomeen, minkd vuoksi
japanilaiset lentdvét usein Suomen kautta myds muualle Eurooppaan. Suomen Tokion suurldhetyston
sivuilla Suomen ja Japanin suhdetta kuvataan ”1ampiméksi”. Japanin ja Suomen viliset hyvit suhteet
voidaan néhdé olevan pitkdaikaisten ponnistelujen tulosta (Finlandabroad.fi.) Molemmat sekd Suomi
ja Japani kamppailevat syntyvyyden laskun sekd videston ikddntymisen haasteiden kanssa. Maat
voivat kuitenkin ottaa oppia toinen toisiltaan. Esimerkiksi suomalainen neuvolasysteemi on nostanut
suosiotaan Japanissa, jopa niin, ettd neuvola-sana on lainattu japanin kieleen. (Hayakawa 2019: 255).
Suomessa taas japanilaisen ruoan ja populaarikulttuurin suosio on viime aikoina ollut kovassa
nousussa.

Myos Suomen ja Japanin kulttuuriset suhteet ovat vahvat. Japanissa sijaitsee yli 20 Japani-
Suomi ystdvyysyhdistystd sekd Suomen Japanin instituutti, jonka tarkoituksena on edistda kulttuurin,
tieteen ja talouden tuntemusta Suomen ja Japanin vililld. Lisdksi Tokiossa sijaitsee virallinen Suomi-
koulu, joka tarjoaa tdydentdvad kielen ja kulttuurin opetusta 3—18-vuotiaille. Japanissa erilaiset
instituutiot jarjestaviat Suomeen liittyvid tapahtumia. Suomen suurldhetystd Japanissa on jarjestinyt
vuosittain esimerkiksi Finland Fair -nimisen tapahtuman, jonka tarkoitus on tuoda suomalaista
eldméntyylid ja kulttuuria japanilaisten tietoisuuteen. Nagoyassa on my0s jirjestetty pohjoismaista
elamintyylid ja designia markkinoiva Nordic Fair jo 16 vuotta, jonka jirjestimiseen on osallistunut

my0s Business Finland.

2.3.1 Vieraiden kielten opetus ja oppiminen Japanissa

Esittelen tdssd lyhyesti vieraiden kielten opetusta Japanissa. Liséksi esittelen englannin kielen ope-

tusta ja sen tutkimusta, sillé sen osalta vieraan kielen opetuksen tutkimusta on tehty Japanissa eniten.
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Vieraiden kielten opiskelun avulla japanilaiset ovat omaksuneet uusia kulttuurisia ja yhteiskunnallisia
vaikutteita 500-luvulta alkaen. Japani on saanut ideologisia ja yhteiskunnallisia vaikutteita naapurista
Kiinasta — muun muassa buddhalaisuus ja kungfutselaisuus tulivat Japaniin Kiinasta. Japanilaiset op-
pivat Kiinassa esimerkiksi lddketiedettd ja heidén oli opiskeltava kiinaa, jotta tiiviitd suhteita voitiin
yllapitaa. (Kela 2021: 35; Félt 2002). Kun Japani sulkeutui ulkomailta vuosina 1633—1853, vieraiden
kielten oppiminen jii vihemmalle. Hollannin kielen avulla opiskeltiin kuitenkin myds tuona aikana
lansimaalaista lddketiedettd, kielitiedettd ja maantiedettd (Kela 2021; Falt 2002: 95-97, 115-119.)
Talla hetkelld Japanissa vieraiden kielten opetuksessa selked valtakieli on englanti (Lénsisalmi 2019).
Englannin kielen ylivaltaa kieltenopetuksessa ja Japanin “kansainvélistymispolitiikkaa” on kritisoitu
(esim. Kubota 2002) siitd, ettd vierailla kielilld tarkoitetaan Japanissa 1dhinnd englantia ja ndin ollen
“kansainvélistyminen” tapahtuu muiden kielten kustannuksella. Ministeridtasolla keskitytdin englan-
nin kielen opettamisen kehittimiseen ja arviointiin, eivitkd muut kielet saa suunnitelmissa juurikaan
sijaa (Lansisalmi 2019). Kuten Kobayashi (2013) huomauttaa, vieraiden kielten osalta myos tutkimus
painottuu ldhinné vain englantiin.

Japanissa on ollut englannin kielen opetusta jo 1600-luvulta ldhtien, jolloin japanilaiset olivat
ensimmaisté kertaa yhteydessd eurooppalaisiin. Aikaisemmissa tutkimuksissa on todettu (esim. Abe
2004: 119), ettd japanilaiset eivit opiskele englannin kieltd vain, jotta he itse asiassa sitd oppisivat,
vaan myo0s osoittaakseen omaa dlykkyyttddn. Itse asiassa japanilaisten vieraan kielen opetuksessa
vallitsi pitkddn traditio, jossa kommunikatiivisuus ei ollut pddmairéd, vaan pikemminkin itsensé ke-
hittiminen. Vieraan kielen osaamisen voitiin katsoa jopa vastaavan hyvésti yliopistosta valmistu-
mista eli sitd kdytettiin my0s osoittamaan sosiaalista luokkaa tai statusta. Sitd voidaan jopa pitéé sa-
manlaisena harrastuksena kuin latinan opiskelua nyky-Euroopassa. (Abe 2004: 119.) Japanilaiset ei-
vit Aben mukaan mieti niinkdén opiskelunsa padméérid, vaan he pitavit tiarkednd itse opiskelupro-
sessia. Viime vuosina vieraskielisten osuus Japanin viestdstd on lisddntynyt, mink vuoksi vieraiden
kielten opetus, jossa pddmadrdnd on kommunikatiivisuus, on myds lisddntynyt. Tdmé nikyy myds
esimerkiksi siind, ettd kun aikaisemmin keskityttiin ainoastaan kirjoittamiseen ja lukemiseen, viime
aikoina on keskitytty myos puhumiseen. Esimerkiksi Japanin televisiossa on ollut enenevissd mairin
tarjolla vierailla kielilld keskusteluun liittyvid ohjelmia. Englannin kielen suosiota esimerkiksi kou-

luissa selittdd se, ettd englantia tarvitaan yliopiston padsykokeissa Japanissa. (Abe 2004: 119-120.)

2.3.2 Suomen kieli Japanissa ja muu kieliymparisto



17

Japanissa ei ole laissa maarattya virallista kieltd, mutta japanin kielen voidaan katsoa olevan japani-
laisen yhteiskunnan kieli eli virallisen kielen asemassa koulutuksen, median, lainsdddannon ja hallin-
non kieli seki arkisen vuorovaikutuksen kieli. Se on muodostunut sellaiseksi ilman erillisen standar-
din tai asetuksen tekoa. Japania opetetaan kouluissa “maan kielend” ’kokugo’. Japanin kielen aseman
vakiintumiseen ovat vaikuttaneet erilaiset vaiheet, mutta merkittdvimmin Meiji-kauden standardikie-
len yhtendistiminen. Termid ’nihongo’ kéytetddn japanista, jota ulkomaalaiset opiskelevat toisena
kielend Japanissa ja vieraana kielend Japanin rajojen ulkopuolella. (Kela 2021; Lansisalmi 2018.)

Tilastoitujen kansalaisuuksien perusteella puhutuimmat vieraat kielet Japanissa ovat kiina,
korea, tagalog, vietnam ja nepali. Ulkomaalaisvéeston osuus on Japanissa noin 4 prosenttia. Ulko-
maalaisvieston ennustetaan tuplaantuvan vuoteen 2030 mennessa (Kubota 2002).

Pohjoismainen eliméntapa kiinnostaa japanilaisia nuoria ja joistakin suomalaisista menestys-
tarinoista kuten hyvésti neuvolasysteemistd on otettu oppia myds Japanissa. Japanin kieleen on lai-
nautunut esimerkiksi ‘neuvola’tai japanilaisittain ‘neubora’-sana (STT Info 2018). Pikkuhiljaa kiin-
nostus my0s suomen kielti kohtaan on nékynyt esimerkiksi suomen kielen opetukseen kohdistuneena
kiinnostuksena. Yliopistotasolla suomea voi opiskella Japanissa kolmessa yliopistossa ja muuten suo-
mea voi opiskella useissa yksityisissé kielikouluissa eri puolilla maata (Finlandabroad.fi.) Ensimmaéi-
set suomen kielen oppikirjat Japanissa kirjoitti Yoshi Ozaki. Ensimmaéisen suomen kielen sanakirjan
Japanissa kirjoitti Juichiro Imaoka (Ogawa 2019: 165—-166). Japanin kielelld on julkaistu huomatta-
van paljon suomen kieltd koskevaa kirjallisuutta. Esimerkiksi Amazon.co.jp haulla ”suomen kieli”
“finrando-go’ 16ytyy yli 60 000 hakutulosta. Varsinaisia suomen kielen oppikirjoja tai sanakirjoja 16y-
tyy “oppikirjat” -osiosta yhteensid 29 kappaletta.

Suomen kieli esiintyy Japanissa my0s yllittavissd konteksteissa. Kela (2021) on tutkinut osit-
tain tai kokonaan suomenkielisid yritysnimid Japanissa pro gradu -tutkielmassaan. Kelan (2021) tut-
kimuksesta, jossa tutkittiin 280 eri yrityksen nimed, ilmeni, ettd useilla eri toimialoilla ja eldamén-
aloilla on kiinnostusta suomen kieltd kohtaan. Syitd suomenkielisten yritysnimien valinnalle olivat
muun muassa henkilékohtainen suhde Suomeen, suomen kielen erityispiirteet kuten ddntdminen seka
merkit 6 ja 4 erikoisina ja erottuvina, suomen ja japanin kielen yhtildisyydet seki toisaalta erottautu-
misen ja toisaalta yhteenkuulumisen teemat.

Suomen ulkoministerion mukaan Japanissa asuu vakituisesti noin 800 suomalaista
(Finlandabroad.fi). Vaikka iso osa suomalaisista asuu Japanissa vain viliaikaisesti, asuu Japanissa
joidenkin ldhteiden mukaan jo kolmannen polven japaninsuomalaisia. (mm. Kela 2021; Lehto 2018).
Tarkkaa tietoa tai kattavaa esitystd suomen kielen opetusta tarjoavista tahoista Japanissa ei vield ole,

minkd vuoksi selvittimistd tarvittaisiin. Tarkkaa tietoa Japanissa suomen kieltd opiskelevien
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lukumadidrastd myoskddn ole. Japanissa sijaitsee yli 20 Japani-Suomi ystdvyysyhdistystd, Suomen
Japanin instituutti sekd yksi virallinen Suomi-koulu. Yliopistotasolla suomea voi opiskella Japanissa

kolmessa yliopistossa ja muuten suomea voi opiskella yksityisissé kielikouluissa eri puolilla maata.

2.3.3 Japanilaisten Suomi-kuva tutkimusten valossa

Suomen maakuvaa ja sithen vaikuttamista on japanilaisessa kontekstissa tutkittu melko véhénlaisesti.
Viime vuosina kiinnostus tdtd aihealuetta kohtaan on kuitenkin kasvanut. Suomen maakuvaa
Japanissa ovat tutkineet esimerkiksi Lindblom & Lindblom (2018), Kimanen (2009), Tuupanen
(2020) ja Ipatti (2019). Alustan tdssd Suomen maakuvatutkimusta japanilaisessa kontekstissa.
Ulkomailla Suomea ovat tehneet tunnetuksi erilaiset suomalaisten verkostot, kuten Suomen
suurldhetystot ja tiede- ja kulttuuri-instituutit. Suomi on historiansa ajan pyrkinyt vaikuttamaan
Suomi-kuvaan monin eri tavoin. Suomi on esimerkiksi luonut tahallaan negatiivista kuvaa omien
pddmadriensd toteuttamiseksi (Ipatti 2019; Kivioja 2018). Suomi-kuvan rakentaminen muualla
maailmassa on aikojen saatossa heijastunut myds Japaniin. Suomen virallista maakuvaa alettiin
rakentaa Japanissa Suomen ulkoasiainhallinnon synnyttyd vuonna 1918 ja Suomen ensimmdiisen
diplomaattiedustajan Gustaf John Ramstedtin aloitettua Suomen ldhettiladnd Tokiossa vuotta
my6hemmin (Ipatti 2019). Jo tuolloin Suomi luettiin Japanissa Pohjoismaihin, joita kuvattiin
ldhteiden mukaan sivistyneiksi. Suomalais-japanilaisten suhteiden alkuaikoina mielenkiintoisina
seikkoina pidettiin Suomen naisten asemaa, suojeluskuntia, osuustoimintaa, tyovaeston kysymyksié,
pienviljelystd ja talvioloja. Suomen Tokion-ldhetystdsséd jaettiin Suomi-tietoa ja esitettiin Suomi-
aiheisia filmejd arvovieraille. Ipatin (2019) mukaan Japanissa jo 1950-luvulla Suomi-kuva koettiin
suomalaisdiplomaattien havaintojen mukaan positiivisena. Japanissa julkaistiin satoja Suomea
kisittelevid lehtikirjoituksia, erityisesti kulttuuriaiheista, mutta lisdksi urheilu, koulutus, luonto,
arkkitehtuuri ja muotoilu olivat suosittuja aiheita. (Ipatti 2019.) Tutkimusten mukaan nima teemat
pitdvdt pintansa japanilaisten Suomi-kuvassa vield nykypdivindkin (Ipatti 2019, Lindblom &
Lindblom 2018). Tutkimusten mukaan Suomi ndyttdytyy japanilaisille pddosassa positiivisessa
valossa (esim. Lindblom & Lindblom 2018, Ipatti 2019, Tuupanen 2020). My0s Suomesta
kirjoitettuja japanilaisia lehtiartikkeleita Pro gradu -tutkielmassaan tutkineen Tuupasen (2020)

mukaan Suomea koskevat kirjoitukset ovat pddasiassa positiivisia. Lisdksi japanilaisten Suomi-
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kuvasta sekd japanilaisten Suomeen matkustamisen syistd 10ytyy useita selvityksid mm.
VisitFinlandin ja muiden organisaatioiden toimesta.

Kuten jo aikaisemmin mainittu, 2000—2010-luvun Suomi-innostusta Japanissa on kuvailtu
jopa Suomi-buumiksi (Ipatti 2018: 103). Suomi-buumi on ollut ndhtdvissd muun muassa japanilaisten
kiinnostuksena suomalaiseen muotiin ja eldméntyyliin. Japanilainen elokuva Kamome Shokudo tai
suomeksi ’Ravintola lokki”, joka kertoo helsinkildisen japanilaisen ravintolan tarinan, toi
suomalaisen eldmintyylin japanilaisten keskuuteen. Suomi-buumi voidaan ndhdi my®ds japanilaisten
kiinnostuksena suomalaiseen koulutukseen. My6s muiden pohjoismaiden katsotaan kuuluvan tdhan
buumiin, jota kutsutaan japaniksi nimelld "hokuou buumu’ pohjoismaabuumi’ (Ipatti 2018: 103—
118).

Tadmain tutkimuksen ymmartdmiseen tarvitaan maakuvan késitettd. Maakuvalla tarkoitetaan
Salmisen (2001) mukaan kisityksid ja vaikutelmia, jotka yksilolle kustakin maasta muodostuu. Sal-
misen mukaan maakuva on “arvo- ja tunnelatautunut mielikuva, joka perustuu seka vélittoméiéin ettd
vililliseen tietoon, kokemuksiin ja uskomuksiin.” Tuohino ym. (2004) myds maérittdvit maakuvan
maamielikuvaksi. Ndiden mielikuvien syntyyn vaikuttavat ihmisten yksilolliset ominaisuudet ja kult-
tuuritausta.

Maakuvaa tarkasteltaessa puhutaan yleensd kognitiivisesta ja affektiivisesta maakuvasta.
Kognitiivinen maakuva yleensd perustuu havainnoijan tietoihin ja uskomuksiin kyseisestd maasta.
Affektiivinen maakuva perustuu havainnoijan yksilollisiin tunneperéisiin kasityksiin maan kulttuu-
rista ja thmisistd. Maakuvalla on vaikutusta yksildiden asenteisiin esimerkiksi matkakohdetta valitta-
essa. Yleensd myonteinen maakuva vaikuttaa siihen, ettd tiettyyn maahan paétetddn matkustaa. (Lind-
blom ym. 2018).

Lindblomin & Lindblomin (2018) tutkimuksen mukaan japanilaiset kokevat Suomeen liitetyn
kognitiivisen mielikuvan positiivisena. Lindblomien Suomi-kuvakyselyyn vastasi 1600 japanilaista.
Kyselyn tulosten perusteella japanilaiset nikivit suomen koulutustason ja eldminlaadun mydntei-
sessd valossa. Lisdksi tutkimuksen mukaan kaikilla Suomessa vierailleilla oli positiivisempi kogni-
titvinen mielikuva kuin heilld, jotka eivit olleet koskaan kiyneet Suomessa. Tutkimuksen tulosten
mukaan Suomi matkailumaana pystyykin vastaamaan japanilaisten odotuksiin. (Lindblom & Lind-
blom 2018.) Myos affektiivinen mielikuva Suomesta oli erittdiin myonteinen, jopa parempi muihin
Pohjoismaihin verrattuna. Suomessa toimivat yritykset ovat jo nyt oppineet kiyttdmédn hyvékseen
japanilaisten positiivista mielikuvaa Suomessa ja osaltaan vahvistavat sitd (YLE 25.8.2021).

Liséksi tarvitsemme spontaanin maakuvan kisitettd. Nyt jo tieddimme, ettd japanilaisten spon-

taani maakuva Suomesta on kohtalaisen yleisesti jaettu (Lindblom & Lindblom 2018) eli ihmiset
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ajattelevat Suomesta keskenddn hyvin samalla tavalla. Jaettujen mielikuvien piiriin kuuluvat mm.
suomalaiset briandit kuten Marimekko ja Muumit sekd suomalaisen ja arktisen luonnon erityispiirteet.
Osa mielikuvista on selvisti affektiivisia ja osa taas faktapohjaisia. Maakuviin vaikuttaa liséksi media
ja populaarikulttuuri. Missd méérin maakuvat ovat vain median ja populaarikulttuurin toisintoa, on
vaikea méérittdd, mutta maakuvia tutkittaessa on otettava huomioon, ettd maakuvat eivét synny tyh-
jiossd. (Lindblom & Lindblom 2018.) Maakuvateorian mukaan maamielikuvat ovat yksiloéiden sub-
jektiivisia tulkintoja, jotka sekoittuvat esimerkiksi matkadokumenteista poimittuun faktapohjaiseen
tietoon. (Agapito ym. 2013; Baloglu & McCleary 1999: 870; Elliott ym. 2011; Lindblom & Lindblom
2018) Spontaani maamielikuva ei ole yht lailla teoreettinen kisite kuin kognitiivinen ja affektiivinen
maakuva. Se on enemménkin empiirinen menetelma kerdtd tietoa maakuvista, jotka voivat siséltda
kognitiivisia tai affektiivisia elementtejd. (Lindblom & Lindblom 2018.) Spontaania maakuvaa tut-
kittiin tissd pro gradu -tutkielmassa esittimaélld haastateltaville kysymyksid, kuten "Millainen maa
Suomi mielestési on?”. Vastausvaihtoehtoja ei tarjottu etukéteen.

Tassé tutkimuksessa tarkastellaan 1dhinnd spontaania maakuvaa aineiston pienuuden sek pro
gradu -tutkielman mahdollistaman laajuuden vuoksi. Muita kdytettyjd maakuvien tutkimusmenetel-
mid ovat esimerkiksi maa- ja kohdekuvateoria (Lindblom & Lindblom) sekd Product country image
-teoria. Niitd on kdytetty erityisesti matkailu- ja markkinointitutkimuksissa. Lindblom & Lindblom
(2018) ovat tutkineet japanilaisten Suomi-kuvaa kattavasti ndiden teorioiden avulla. Lindblom &
Lindblom (2018) kuitenkin sanovat, ettd Suomeen liitettyjd maakuvia japanilaisten keskuudessa on
tutkittu vihanlaisesti.

Tutkimusten mukaan japanilaiset kokevat laajaa vetovoimaa suomalaista kulttuuria ja elimén-
tapaa kohtaan, ja timi ndkyy myds positiivisena, yleisesti jaettuna Suomi-kuvana. Suomi koetaan
laheiseksi ja jollain tapaa myds tutuksi. Nykyiseen Suomi-kuvaan liittyy hyvin vdhin ajankohtaisia
elementtejd, joten mielikuva on luultavasti syntynyt vuosikymmenien saatossa. (Lindblom & Lind-
blom 2018.) Japanilainen kotoperdinen uskonto shintolaisuus nikee jumaluutta kaikkialla, ja se se-
koittuu hyvin paljon japanilaisten arkipdivddan. MacCannellin (1999) mukaan matkailijat kiinnostuvat
juuri yhteiskuntien uskontoihin ja uskomuksiin pohjautuvasta symbolismista. Ottaen huomioon ti-
mén ndkokulman, on helppo ymmaértas, miksi maagiset elementit vetoavat japanilaisiin. (Lindblom

& Lindblom 2018).
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3 TUTKIMUKSEN AINEISTOT JA MENETELMAT

Tutkimukseni on laadullinen ja linkittyy soveltavan kielitieteen perinteeseen. Laadullista tutkimusta
voidaan kutsua myos tulkinnalliseksi, jolloin keskidssd ovat merkitykset, kokemukset ja yhteisolli-
syys, joita tutkimus pyrkii ymmaértaméén. Laadullinen tutkimus linkittyy fenomenologishermeneut-
tiseen perinteeseen. Fenomenologia on kiinnostunut kokemuksista, joille yksilot antavat merkityksia
(Tuomi & Sarajarvi 2009: 34-35). Laadullisessa tutkimuksessa ihminen ndhddin aktiivisena subjek-
tina; yksilo on seki kokija, havainnoija ettd toimija. Kokonaisvaltaisuus ja kontekstin huomioiminen
ovat tirkeitéd laadullisessa tutkimuksessa, minka vuoksi merkityksié ei voida erottaa asiayhteydestdan.
Tutkimus pyrkii kuitenkin luomaan uutta ymmarrystd ilmiostd ja vieméédn tulkintaa ymmarryksen
kautta késitteelliselle tasolle. (Ronkainen ym. 2011: 82—83.)

Tamén tutkimuksen aineisto koostui puolistrukturoiduista haastatteluista, jotka litteroin ja
analysoin aineistoléhtoisen sisdllonanalyysin avulla. Seuraavissa luvuissa esittelen tutkimukseni ai-
neiston ja kdyttdméni tutkimusmenetelmit. Viimeisessa alaluvussa pohdin tutkimuksen tekoon liitty-

vid eettisid kysymyksia.

3.1 Aineiston kuvaus

Vaihto-opiskeluvuoden aikana 2019-2020 suoritin opintoihini kuuluvan harjoittelun kielikoulussa
Osakassa, Japanissa, jonka aikana haastattelin seitsemdi aikuista japanilaista suomen kielen opiske-
lijaa ja dénitin haastattelut. Alla olevassa taulukossa (Taulukko 1) on kootusti kaikkien seitsemin
haastateltavan taustatiedot, jotka kdvivit ilmi haastatteluista. Taustatietoja ei kysytty erikseen lomak-
keella. Haastateltavista kaikki paitsi yksi (Y2) olivat kdyneet Suomessa. Suurin osa opiskelijoista oli
opiskellut suomea jo vuoden tai kauemmin, vain yksi haastateltava (Y3) oli opiskellut suomea vasta

3 kuukautta.
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Taulukko 1. Opiskelijoiden taustatiedot

Opiskelija Sukupuoli Suomen  kielen | Kiynyt Suo- | Suomen- Kiinnostuk-
opiskeluhistoria messa? matkan tar- | senkohteet
koitus?
Yl Nainen 5 vuotta Kylla Turismi Antiikki, design
Y2 Mies 5 vuotta Ei Moottoriur-

heilu, historia,

kielet

Y3 Mies 3 kk Kylla Turismi Moottoriur-

heilu, uskonto

Y4 Nainen 1 vuosi Kylla Vaihto-opis- Kuvataide,
kelu, turismi tekstiilit, muu-

mit

Y5 Nainen 3,5 vuotta Kylla Opiskelu suo- | Design, sisus-
men kesédkurs- | tus, elokuvat

silla, turismi

Y6 Nainen 1 vuosi Kylla Turismi Design, mu-
siikki
Y7 Nainen 2,5 vuotta Kylla Turismi Urheilu

Haastattelut toteutettiin osakalaisen kielikoulun tiloissa, joissa opiskelijat kdvivit viikoittain
opiskelemassa suomea. Tdmédn tutkimuksen aineistona ovat ndmé haastattelut, jotka on litteroitu.
Haastattelun kielind ovat japani ja suomi, silld opiskelijat kykenivit keskustelemaan molemmilla kie-
lilld. Suurin osa haastatteluista on kuitenkin japaniksi, ja seassa esiintyy vain yksittdisid suomenkie-
lisid sanoja ja lauseita. Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituina teemahaastatteluina, joissa jokai-
selle opiskelijalle esitettiin samat ennalta pohdittuihin teemoihin pohjautuvat kysymykset. Haastat-
telu pyrittiin pitdméédn kuitenkin melko vapaana ja keskustelumuotoisena, jotta sen kulku olisi mah-

dollisimman luontevaa. Haastateltaville annettiin my0s siis tarpeen mukaan mahdollisuus kertoa
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jostakin aiheesta enemmén ja jostakin vihemmain. Haastateltavien oli mahdollisuus pohtia vastauk-
siaan etukdteen, silld he saivat kysymyslomakkeen itselleen sdhkdpostilla muutama péivd ennen haas-
tattelua. Kysymyslomake annettiin haastateltaville sekd suomeksi etté japaniksi.

Haastatteluun osallistujia pyydettiin etukdteen tuomaan haastatteluun myos heiddn mielestédén
Suomea tai suomen kieltid kuvaava esine, tai esine, joka oli heille muuten tdrked, ja joka liittyi suomen
kieleen tai Suomeen. Tdmin esineen tarkoituksena oli helpottaa haastattelun kulkua ja toimia keskus-
telunaloittajana. Haastatteluihin tuodut esineet yleensa liittyivét jollain tavalla suomen kielen opiske-
luun tai kielen kdyttoon. Usein esineisiin liittyi jokin tarina. Haastatteluun tuotuja esineitd olivat esi-
merkiksi japaniksi julkaistu suomen kielen oppikirja, suomen kielen kurssin muistiinpanot, suomeksi
ja japaniksi kirjoitettu omakustannekirja, suomen kielen sanakirja ja japanilainen manga-sarjakuva,
jossa seikkailee suomalainen hahmo. Otin my0s ndma esineet soveltuvin osin huomioon analyysissé
tarkastellessani niitd osana opiskelijoiden kertomuksia.

Haastatteluissa kdydéén 1dpi suomen kielen oppimisen aloittamisen syitd, suomen kieleen ja
sen oppimiseen liittyvid kisityksid ja mielikuvia sekd Suomi-kuvaa. Haastattelut ovat melko pitkia,
jokainen niistd on noin tunnin mittainen ja litteroitua aineistoa on kokonaisuudessaan noin 40 A4-
sivua. Kaikki haastateltavat puhuvat didinkielendédn japania ja ovat yli 18-vuotiaita. He eroavat toi-
sistaan esimerkiksi siind, kuinka pitkdén he ovat opiskelleet suomea ja kuinka hyvin he suomea jo
puhuvat. Joukossa oli seki vasta-alkajia ettd jo useampia vuosia opiskelleita sekd Suomessa asuneita
opiskelijoita. Opiskelijoiden taustatietoja ei kuitenkaan tietoturvallisista ja kidytannollisista syisté sel-
vitetty kovin laajasti, minkd vuoksi opiskelijoiden taustaan liittyvéa analyysid ei tdssd tutkimuksessa
tehdi. Analyysi perustuu siis puhtaasti haastatteluissa esiin tulleisiin teemoihin ja aikaisempaan ai-
heesta tehtyyn tutkimukseen.

Aineistoa tarkastellessa on otettava huomioon, ettd haastattelija puhuu japania vieraana kie-
lend, tosin sujuvasti. Virhetulkintojen vélttdmiseksi olen keskustellut haastatteluissa esiin tulleista
epaselvyyksistd didinkieleltdédn japanilaisten ulkopuolisten kanssa niin, ettd haastateltavia ei pystyta
identifioimaan. Virhetulkintoja ei kuitenkaan pystytd tdysin sulkemaan pois. Olen liittdnyt timén tut-
kielman liitteiksi alkuperdiset japaninkieliset aineistoesimerkit, jotta tutkimusta lukevalla olisi myos
mahdollisuus péésté niihin késiksi ja tarkistaa alkukielinen merkitys.

Koska tdmén tutkimuksen otos on hyvin pieni, en pyri luomaan tuloksista kvantitatiivisia
yleistyksid. Aineiston pienuudesta huolimatta aineistosta 16ytyi monia yhtéldisid ja toistuvia teemoja.

Kiinnitdn aineistossa huomiota toisaalta toistuviin seké toisaalta selkeésti eroaviin teemoihin.
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Aineistoldhtoisessd tutkimuksessa tutkimuksen fokus on aineistossa ja teoria rakennetaan ai-
neiston pohjalta. Analyysiyksikot eivét ole ennalta médréttyjd, vaan muovautuvat tutkimuksen ede-
tessd (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

Koen kerddmaéni aineiston narratiiviseksi, koska haastatteluissa on kertomuksellisia element-
tejd. Ndiden kertomusten paikallinen sijainti on yleensd Suomen-matka. Vaikka haastattelukysymyk-
sid ei ollut ajateltu narratiivisiksi, usein niiden avulla haastateltavat alkoivat puhua jostain kokemuk-
sestaan tai tunteistaan, jotka liittyivit Suomeen tai suomen kieleen. Yksi asia, mikéd auttoi tdimén muo-
dostumisessa, on varmasti haastatteluihin tuotu esine, jonka avulla opiskelijat kertoivat, mitd jokin
esine heille tarkoittaa (ja mitd se kertoo Suomesta ja suomen kielestd). Oma tutkijapersoonani on
vaikuttanut kertomusten muotoutumiseen haastattelutilanteessa seka tulkintaan analyysivaiheessa.

Narratiivisuus on laaja termi ja erddnlainen ylikésite monenlaisille tutkimussuuntauksille.
Kertomukset voidaan nidhdi viyléna tiedostaa maailmaa (De Fina & Georgakopoulu 2012: 15). Ker-
tomuksessa esiin tulevat merkitykset ovat paikallisia, henkilokohtaisia ja subjektiivisia. Kertomuksen
analyysissd on hyvi ottaa huomioon my0s vastaanottajan rooli kertomuksen syntymisessé (Barkhui-
zen 2011: 395, 2013: 4). Tutkin, miten haastateltavat merkityksellistivit kokemuksiaan Suomesta ja
suomen kielen opiskelusta ja mitd ndmé kertovat heidédn késityksistddn suomen kielestd ja Suomesta.
Kertominen etenee aina kahdella eri tasolla. 1. tapahtumien (péételty) ajallinen eteneminen ja 2. ker-
tovan tekstin eteneminen. Teemat tulisi suhteuttaa tdhdn luonnolliseen etenemiseen. Teeman ja ker-
tomuksen suhde voi olla kuitenkin my0s pdinvastainen. Narratiiviset ldhestymistavat sopivat tutki-
muksiin, joissa ollaan kiinnostuneita tutkittavien vapaasti kertomista asioista ja tutkittavien omasta
eldmaésti. (Saaranen & Puusniekka-Kauppinen 2006) Téamai sopii tutkimukseen hyvin, koska kun pu-
humme kielenoppimisesta ja kielikésityksistd, kasityksilld on sekd sosiaalinen ettd yksityinen puoli.

Jos tutkittavana on vain yksil6 ja hdnen subjektiiviset merkityksensd, tutkimus ajautuu vai-
keuksiin. Yksilon kertomuksessa on aina kulttuurisia tapoja kertoa kokemuksista ja kuvitelluista ta-
pahtumista. Yksiloiden kertomus etenee odotettua, kulttuurissa normaalia tapahtumakulkua. Yksilot
ovat kertomusten kautta yhteydessa toisiin ihmisiin ja kertomuksiin — kertomukset siis muodostuvat
sosiaalisesti. Esimerkiksi sairauskertomukset neuvottelevat kulttuuristen tapojen kanssa kertoa tapah-
tumista. (Ruusuvuori ym. 2011). My0s tdmén tutkimuksen haastattelukertomukset voi ndhdé erdan-

laisina kokemuskertomuksina.

Seuraavassa kappaleessa esittelen kdyttdméni haastattelu- ja analyysimenetelmén.
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3.2 Teemahaastattelu tutkimusmenetelmana

Taman tutkimuksen aineisto kerittiin puolistrukturoidulla teemahaastattelulla. Haastattelut toteutet-
tiin yksilohaastatteluina. Haastattelumenetelmén etu on se, ettd aineistonkeruuta voi sédédell4 tilanteen
edellyttamailld tavalla ja vastaajia mydtéillen. (Hirsjarvi ym. 2009). Liséksi vastaajille annetaan mah-
dollisuus ilmaista itsedén kohtuullisen vapaasti. Télloin haastateltava henkild on aktiivinen toimija,
joka luo merkityksid (Hirsjarvi ym. 2009). Haastattelu on vapaamuotoisempi kuin esimerkiksi kysely,
mink& vuoksi haastateltava voi kertoa itsestdédn ja aiheesta vapaasti ja laajemmin kuin tutkija pystyy
ennakoimaan. (Hirsjarvi ym. 2009). Koska timén tutkimuksen aiheet voidaan nédhdé hyvin henkil6-
kohtaisina, ndin haastateltavien ja haastattelijan yksityisen kohtaamisen tirkeénd. Yksilohaastatte-
lulla haastateltavien on mahdollista kertoa kokemuksistaan vapaammin ja avoimesti, varsinkin kun
suomen kieleen liittyvét késitykset ja asenteet saattavat olla hyvin henkilokohtaisia. Ryhmé&haastatte-
lussa olisi saattanut olla vaara, ettd haastateltavat eivit uskalla ilmaista esimerkiksi kielteisid mielipi-
teitd.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ei ole tarkoitus tehdd péddtelmistd yleistyksid (Hirsjérvi ym.
2009: 182). Yksittdisen tapauksen tutkiminen kyllin tarkasti tuo kuitenkin esiin sen, miki tutkitta-
vassa ilmidssd on merkittdvai, ja yleensd nima asiat toistuvat tarkasteltaessa ilmiotd yleisella tasolla.
(Hirsjarvi 2009: 182) Tamén tutkimuksen aineisto keréttiin haastattelemalla japanilaisia suomen kie-
len opiskelijoita Osakassa kevailld 2020. Haastattelu oli avoin haastattelu, jossa keskustelun kulkua
el pyritty ohjailemaan, ja haastattelut nauhoitettiin.

Haastattelun toteuttaminen eri kulttuurissa tuo mukanaan tiettyjd haasteita. (Ruusuvuori ym.
2005). Toisaalta tdmin tutkimuksen toteuttajalla on jo vankka tuntemus japanilaisesta kulttuurista
Japanissa asumisen ja aikaisemman opiskelutaustan takia. Mistdén kulttuurista ei ole olemassa yhtd
ainoaa oikeaa tulkintaa (Bochner 2001: 136; Ruusuvuori 2005). Kun puhumme eri kulttuurien eroista
ja erityispiirteistd, on hyvé tarkastella myos kontekstia, jossa tillainen kulttuuripuhe tapahtuu (Ruu-
suvuori 2005, Hannerz 1999). Nédiden haastattelujen siséltd osoittautui hyvin henkilokohtaiseksi jo-
kaiselle haastateltavalle, koska keskustelimme l&dhtokohtaisesti jokaisen haastateltavan omaan eli-
méén liittyvistd asioista. Suomen kielen opiskelumotivaatio liittyy vidjaamattomasti haastateltavien
henkilokohtaisiin kokemuksiin. Suomalaisena tarkastelen ja tulkitsen aineistoa tietysti suomalaisen
kulttuurin linssin 1dpi, mutta pyrin kdyttimééan analyysissd hyvikseni japanilaisen kulttuurin tunte-
mustani niin paljon kuin mahdollista. Tdméin haastattelun aineisto muodostuu kerronnallisista haas-

tatteluosuuksista.
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3.3 Aineistolahtoinen laadullinen sisallonanalyysi

Sisdllonanalyysi on tekstianalyysid. Se tarkastelee inhimillisid merkityksia, joita teksteihin sisidltyy.
Sen avulla luodaan sanallinen kuvaus tutkittavana olevasta ilmiosta ja sen avulla voidaan tarkastella
erilaisia aineistoja systemaattisesti ja objektiivisesti. Lapindkyva ja auki kirjoitettu analyysi mahdol-
listaa tulkinnan systemaattisuuden ja vélttda tulkinnan mielivaltaisuuden (Sarajérvi & Tuomi 2018).
Sisdllonanalyysin avulla pyritddn asteittain konkreettisesta abstraktimpaan kuvaukseen (Sarajérvi ja
Tuomi 2018). Sisédllénanalyysin toteuttamisen tavoissa voi olla eroja siind, miten korkea abstraktio-
taso analyysissd on. (Graneheim ym. 2017). Aineistoa pyritdin tarkastelemaan yhtildisyyksié ja eroja
etsien ja tiivistden. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Sisdllonanalyysid on kritisoitu siité,
ettd se jattdd aineiston ikddn kuin keskenerdiseksi ennen kuin aineistosta luodaan johtopéatoksia (Sa-
rajirvi & Tuomi 2018).

Aineistoldhtdistd sisdllonanalyysid luonnehditaan kolmivaiheiseksi prosessiksi, jossa ensim-
mdiisend aineisto pelkistetidin, jonka jilkeen se ryhmitellddn ja abstrahoidaan. (Sarajarvi ja Tuomi
2018). Analyysiyksikkoni tdssd tutkimukssa toimi yksi ajatuskokonaisuus, joka sisdlsi useampia lau-
seita. Analyysivaiheessa aineiston kielellistd muotoa ei otettu tdssd systemaattisen analyysin koh-
teeksi, mika johtuu siité, ettd tutkimukseni on soveltava kielitieteellinen tutkimus. Siséllonanalyysin
tyokaluista kaytin tidssd tutkimuksessa aineistoldhtdistd koodausta ja teemoittelua. Kdytanndssi etsin
aineistosta kiinnostavia seikkoja avoimin mielin, mutta rajasin ulkopuolelle ne asiat, jotka eivét sel-
visti vastanneet tutkimuskysymyksiini. Koska olin kiinnostunut kisityksisté ja mielikuvista, otin ana-
lyysiin mukaan ne kohdat, joissa puhuttiin suomen kielestd ja Suomesta maana. Lopuksi pyrin luo-
maan koodauksen ja teemoittelun avulla aineistosta yldluokkia ja niihin sisdltyvia alaluokkia. Lopul-
liset padluokat ovat omina otsikoinaan tdmén tutkimusraportin analyysiosiossa.

Teemoittelu ja koodaus ovat aineiston alkuvaiheen ldhestymistapoja. Teemoittelussa aineis-
tosta paikannetaan tutkimuskysymysten kannalta olennaisimmat teemat. Teemoittelua ja sisdllonana-
lyysid kdytetddn usein rinnakkain ja teemoittelun voi ndhda yhtend sisdllonanalyysin muotona. Tee-
moittelu on esimerkiksi haastattelun tai muiden suurten tekstimassojen analyysissd hyodynnettava
tutkimusmetodi. Vaikkakin aineiston keruussa kiytetty haastattelumenetelméd oli teemahaastattelu,
analyysi ei pohjaa haastattelussa rakennettuihin teemoihin, vaan pyrkii mahdollisimman aineistoldh-
toiseen analyysiin. Ndin ollen varsinaisiksi teemoiksi nousivat aineistosta esiin tulevat teemat — haas-
tattelun valmiit teemat eivit siis ohjanneet analyysid. Esiin nousevat teemat merkittiin koodaamalla
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Koodasin aineiston tekstinkisittelyohjelmalla allevii-

vauksia ja tekstin korostusta hyvéksikéyttden.
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3.4 Eettiset kysymykset

Tutkimus toteutettiin puolistrukturoidulla teemahaastattelulla. Haastattelun toteuttamiseksi tutustuin
hyvin haastattelun toteuttamisen eettisiin periaatteisiin ja hyvéén tieteelliseen kaytintoon. Haastatte-
lun alussa tein osallistujille selvdksi, ettd tutkimukseen osallistuminen on haastateltaville vapaaeh-
toista. Tam4 oli tirkeda erityisesti siksi, ettd kyseessd oli joidenkin opiskelijoiden kohdalla entinen
oppilasopettaja-suhde, ja opiskelijat ovat asiakassuhteessa kouluun, jonka tiloissa haastattelu toteu-
tettiin. Tein osallistujille selvdksi, mihin haastattelun tuloksia kéytetéén ja kdansin sekd haastattelun
informaatiolomakkeen ettd tietosuojalomakkeen japaniksi, lisdksi se oli saatavilla suomenkielisena.
Tein selvéksi, ettd tutkimukseen osallistujilla oli mahdollisuus keskeyttdé tai perua osallistuminen
missé tutkimuksen vaiheessa tahansa. Litteroidessani aineistoa muokkasin tiedostot niin, ettei yksit-
tdisid haastatteluun osallistujia pystytd tunnistamaan.

Koska aineistoni oli alun perin suurelta osin japaninkielistd, tulee aineistoa tarkastellessa ottaa
huomioon, ettd kddnnds on aina itsessddn tulkinta alkuperiisesta tekstistd. Liitteistd 16ytyy seké alku-
perdinen japaninkielinen aineistondyte ettd suomenkielinen kddnnos.

Kirjoittaessani japaninkielisid sitaatteja tutkimuksessani, kdytdn uudistettua Hepburn-romani-
saatiojarjestelmééd kuvaamaan japaninkielistd ddnneasua. Japaninkieliset paikannimet, joilla on suo-
malainen vakiintunut nimi, kirjoitan suomenkielisen nimen mukaisesti; esimerkiksi Tokio ja Osaka.

Aineistoldhtdisessd tutkimuksessa on minun myds tarkasteltava omia kasityksid suomen kie-
len oppimisesta ja japanilaisesta kulttuurista, ja pidettdva huoli siité, etteivdt omat ennakkoasenteeni
padse vaikuttamaan tuloksiin. Tédysin objektiivista tutkimusta on hankala tehdé, koska tutkijan asen-
teet joka tapauksessa vaikuttavat aina jollain tasolla. Térkedd on tuoda nimé asenteet esiin lapinédky-
visti.

Tuloksia tarkasteltaessa on otettava huomioon, ettd valmiiksi suomen kieltd opiskelevat japa-
nilaiset omaavat todennékdisesti jo ennalta positiivisen kuvan suomen kielestd ja Suomesta verrattuna
tavallisiin japanilaisiin. Tutkimukset kuitenkin puoltavat (mm. Lindblom & Lindblom), ettd myos
ithan tavallisilla japanilaisilla on erityisen positiivinen kuva Suomesta. On vaikea sanoa, ovatko tut-
kimuksessa saamani tulokset Japani-spesifejé eikd yleisaasialaisia piirteitd. Taémén selvittdmiseksi tu-
lisi muiden aasialaisten (esimerkiksi kiinalaisten tai korealaisten) késityksid Suomesta ja suomen kie-
lestd tutkia laajemmin. Voi olla, ettd ndméa késitykset ovat yleisid aasialaisen vdeston keskuudessa,
mutta sitd ei tdlld tutkimuksella pystytd selvittimééan. (ks. mm. Lindblom & Lindblom 2018). On
myo0s otettava huomioon, ettd aikaisemmin haastateltavien ja haastateltavan vélilld vallitsi opettaja-

oppilassuhde. Voi olla, ettd opiskelijat kaunistelivat esimerkiksi opettajan roolia vastauksissaan.
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Vaikkakin ndma tekijét pyrittiin eliminoimaan haastattelua tehtiessé, voivat ne silti vaikuttaa tutki-
muksen tuloksiin.

Talld tutkimuksella ei pyritd tekemddn yleistyksié japanilaisista. Suomen kielen opiskelun
motivaatiotekijoitd tai késityksid ei pyritd selittdmain pelkéstaan kulttuurisilla piirteilld, vaikkakin ne
my0s otetaan analyysissd huomioon. Nykyaikana ihmiset pystyvat liikkkumaan vapaasti ja ovat muu-
tenkin kosketuksissa eri kulttuureihin, joten eri kulttuurien véliset rajat himartyvit. Tdmén vuoksi
tutkimustulosten selittiminen yksinomaan kulttuurisilla piirteilld olisi ongelmallista. (Ddrnyei &

Ushioda 2019: 33.)
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4 ANALYYSI

Aineistosta esiin tulleet teemat on jaoteltu tdman padluvun alalukuihin 4.1-4.7. Ensimmaisessa lu-
vussa tarkastelen teemaa, jonka mukaan japanilaisopiskelijat kokivat 1dheisyyttd suomen kielen ja
japanin kielen vililld. Toisessa luvussa tarkastelen teemaa, jossa suomen kielen opiskelua kutsuttiin
haasteeksi. Kolmas luku keskittyy opiskelijoiden kokemukseen suomen kielen esteettisyydestd, ja
sithen, kuinka suomen kieltd kuvailtiin ’sOpoksi’ tai ’lempedksi’ kieleksi. Luku 4.4 kisittelee suomen
kielen opiskelun merkitysta opiskelijalle yksilona ja ympardivadn yhteison asenteita Luku 4.5 késitte-
lee suomalaisia kulttuurituotteita mielenkiinnon herittdjini. Viimeinen analyysiluku 4.6 kisittelee ja-
panilaisten Suomeen liitettyjd mielikuvia.

Keskeisten tulosten perusteella japanilaisilla on hyvin samankaltaisia syitd opiskella suomea
kuin suomalaisilla on opiskella japania. Suomen kieli koetaan ldheiseksi ja esteettisesti miellytté-
viksi. Kielenopiskelu on monille henkilokohtainen taival, ja suomen kielen parissa koetuista haas-
teista huolimatta opiskelu on opiskelijoille itselleen hyvin merkityksellistd. Tdmén tutkimuksen tu-
lokset japanilaisten Suomi-kuvasta ovat linjassa aikaisempien tutkimusten kanssa: Suomi-kuvassa
yhdistyvit erilaiset suomalaiset kulttuurituotteet kuten Marimekko ja Muumit, suomalaisen yhteis-

kunnan tasa-arvo ja suomalaisuuteen liitetyt erityispiirteet.

4.1 Koettu suomen ja japanin kielen laheisyys

Suomessakin tiedetddn suomen ja japanin kielen ddnnejirjestelmin samanlaisuuteen perustuvat sana-
leikit kuten murtomaahiihtdjille sopiva nimi Hajosiko Monosi tai saunaa tarkoittava sana mokomaki
hikimaja (Lénsisalmi 2017). Suomen ja japanin kielen oletetusta samankaltaisuudesta on puhuttu
aikaisemminkin sekd Japanissa ettd Suomessa (esim. Lansisalmi 2017; Kela 2021). Kansan keskuu-
dessa on puhuttu jopa suomen ja japanin kielen sukulaisuudesta, vaikkakaan pelkkd samankaltaisuus
ei vield todista suomen ja japanin kielten olevan sukua toisilleen (Lansisalmi 2017). Téssé tutkimuk-
sessa neljd opiskelijaa seitseméstd mainitsi yhtend suomen kielen opiskeluun houkuttelevana piir-
teend suomen kielen ja japanin kielen koetun ’1dheisyyden’ tai ’kielisukulaisuuden’.

Opiskelija Y3 oli tutustunut suomen kieleen ensimmaiisen kerran Suomen-matkallaan, ja huo-
mannut sen eroavan paljon muista eurooppalaisista kielistd. Tatd aikaisemmin hén oli saanut tietda
Suomesta Hokkaidon-reissullaan tutustuessaan Japanin alkuperdiskansan ainujen edustajiin. Hok-

kaido on Japanin pohjoisin saari, ja haastateltavan mukaan ainujen kulttuuri muistuttaa monilta osin
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saamelaisten kulttuuria Suomessa. Opiskelija Y3 kertoo, ettd alkoi kiinnittd4d huomiota suomen kie-
leen ja opiskella sitd Japaniin palattuaan. Myds opiskelun edetessd hin on huomannut samankaltai-
suuksia suomen ja japanin kielen vélilld. Seuraavassa esimerkissd Y3 kertoo japanin Osakan alueen
murteen -yanen, padtteiden muistuttavan suomen kielen -nen péétteita.
Kun opiskelin sanojen taivuttamista suomeksi, minulle tuli mieleen
Osakan murre. Yanen ja yan -paatteet, ja niin edelleen. Dareka iunoka

dareka annoka. Japanin kielessad on paljon samanlaista vaihtelua. Ajat-
telin, ettd Jjapani on kylld vaikeaa (ulkomaalaisille). (Y3).

Suomen kielen oppimisen avulla hén on oppinut myos katsomaan omaa didinkieltddan uudesta
nikokulmasta. Hin on ymmértanyt japanin kielen vaihtelun varmasti aiheuttavan paidnvaivaa ulko-
maalaisille, jotka yrittdvit opiskella japania.

Lansisalmi (2017) on pohtinut, mikd auttaa suomalaisia opiskelemaan japanin kieltd, ja on
havainnut muun muassa samanlaisuuksia suomen ja japanin kielen rakenteessa. Konsonantti + vo-
kaali -tavurakenne on molemmissa kielissd yleinen, samoin tavunloppuinen -n (Lénsisalmi 2017).
Toisaalta suomen kielessd on enemmaén vokaaleja kuin japanissa, japanissa taas enemmén konsonant-
teja kuin suomen kielessa (Lansisalmi 2017). Suomen ja japanin kielen foneemeja /a/, /i/, /e/ ja /o/
pidetddn suhteellisen samankaltaisina (Kela 2021: 26). Molemmissa kielissd dénteiden pituusero on
merkitsevd merkityksié erotteleva tekiji, esimerkkeind Lénsisalmi (2017) mainitsee suomen yleisen
esimerkin ‘fuli’— "tuuli’ ja japanin sanat kuro’ ‘musta’ ja ’kuuro’’ilmatie’. Kielitypologian kannalta
japanin kieli on agglutinoiva kieli kuten suomi. Agglutinoivissa kielissd sanavartaloon lisdtdin paat-
teitd, jotka ilmaisevat sanojen suhteita lauseessa. (Lénsisalmi 2017). Japanin substantiivien voidaan
ajatella taipuvan sijamuodoissa suomen ja sen sukukielten tapaan. Japanin kielessd ei mydskéén ole
artikkeleita tai substantiiveilla ei ole sukua, kuten ei suomessakaan. (Ladnsisalmi 2017).

Vaikka samankaltaisuuksien voidaankin katsoa helpottavan vieraan kielen oppimista, suoma-
laisten japanin kielen oppimista ei kuitenkaan ole jérjestelmallisesti tutkittu eikd myoskdin japani-
laisten suomen kielen oppimista. Suomen ja japanin kielen déntdmyksissd on kuitenkin koettu olevan
sen verran samankaltaisuuksia, ettd kielten dantdmyksid kuvaillaan samanlaisiksi sekd suomalaisille
suunnatuissa japanin kielen oppikirjoissa (mm. Araki-Masonen 2021; Serita 2012) ettd japanilaisille
suunnatuissa suomen kielen oppikirjoissa. (mm. Inaba 2006; Yoshida 2014). Lansisalmi (2017) kui-
tenkin painottaa, ettd koska suomalaiset ovat tottuneet opiskelemaan niin toisena kuin vieraanakin
kielend germaanisia kielid, monet tuntevat vetoa japanin kieleen. Samaa voisi varmasti sanoa japani-

laisista, jotka ovat tottuneet opiskelemaan perusopetuksessa ldhinni englantia.
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Joskus japanilaiset kertovat erityisesti Osakan murteen muistuttavan suomea, niin myos opis-
kelija Y3. Perinteisesti Osakan murre yhdistetddn Japanin televisiossa huumoriin ja koomikoiden pu-
hetapaan. Esimerkiksi YouTubesta 10ytyy videoita “suomenkielisistd vitseistd” japanin kielelld.
Myds jotkut suomalaiset erisnimet ja etunimen ja sukunimen yhdistelmét aiheuttavat japanilaisissa
huvittuneisuutta. On kuitenkin otettava huomioon, ettd timén tutkimuksen osallistujat asuivat Osa-
kassa tai muualla Kansain alueella, minké vuoksi Osakan murre on heille luultavasti ldhempana hei-
dén omaa murrettaan ja my0s siksi suomen kieli saattaa tuntua erityisen ’ldheiseltd’.

Kun japanilaiset suomenopiskelijat puhuvat siitd, mikd suomen kielessd on helppoa ja mika
taas vaikeaa, yleensd dantdmisen mainitaan olevan helppoa. Korhonen (2012) on tutkinut maahan-
muuttajaopiskelijoiden késityksid suomen kielesti, ja Korhosen tutkimuksessa myds Suomessa suo-
mea opiskelevat ovat ilmaisseet déntdmisen olevan helpohkoa. Korhonen (2012) on tutkimuksessaan
kuitenkin todennut, ettd opiskelijan didinkielelld ei hidnen tutkimuksissaan ollut suurtakaan vaikutusta
sithen, miké osa-alue koettiin helpoksi ja vaikeaksi suomen kieltd opiskellessa, poikkeuksena se, ettd
yleensa kielikompetenssi kasvoi, jos didinkieli oli lahisukukieli kuten viro. Myos téssd aineistossa 3
vastaajaa mainitsi, ettd suomen kielen ddntdminen on japanilaisille helppoa. Osa taas koki, etti se on
vaikeaa erilaisten dénteiden vuoksi (vastauksissa mainittiin esimerkiksi vaikeus erottaa a-dannettd
d:std ja 0-ddnnettd o:sta. Nami haasteet ulkomaalaisten opiskellessa suomea ovat tulleet ilmi myds

aikaisemmissa tutkimuksissa on (esim. Korhonen 2012).

4.2 Suomen kieli haasteena

Téssd kappaleessa tarkastelen vastauksissa esiin noussutta teemaa, jossa keskusteltiin suomen kie-
lestd henkilokohtaisena haasteena. Aikaisemmissa tutkimuksissa on todettu (esim. Abe 2004: 119),
ettd japanilaiset eivét opiskele kielid vain, jotta he itse asiassa sitd oppisivat, vaan myos osoittaakseen
omaa dlykkyyttddn. Itse asiassa japanilaisten vieraan kielen opetuksessa vallitsi pitkdén traditio, jossa
kommunikatiivisuus ei ollut paimaira, vaan pikemminkin itsensé kehittdminen (Abe 2004: 119). Vie-
raan kielen osaamisen voitiin katsoa jopa vastaavan hyvistd yliopistosta valmistumista eli sitd kay-
tettiin my0Os osoittamaan sosiaalista luokkaa tai statusta. Sitd voidaan jopa pitdd samanlaisena harras-
tuksena, kuin latinan opiskelu Euroopassa. (Abe 2004: 119). Japanilaiset eivdt Aben mukaan mieti
niinkdén opiskelunsa pddmairid, vaan he pitavét tirkedna itse opiskeluprosessia. Viime vuosina vie-
raskielisten osuus Japanin vdestostd on lisddntynyt, minkd vuoksi vieraiden kielten opetus, jossa pda-
madrdnd on kommunikatiivisuus, on myds lisddntynyt. Tdma nidkyy myos esimerkiksi siind, ettd kun

aikaisemmin keskityttiin ainoastaan kirjoittamiseen ja lukemiseen, viime aikoina on keskitytty myds
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puhumiseen. Esimerkiksi Japanin televisiossa on ollut enenevissd maérin tarjolla vierailla kielilla
keskusteluun liittyvid ohjelmia. (Abe 2004: 120). Englannin kielen suosiota esimerkiksi kouluissa
selittdd se, ettd englantia tarvitaan yliopiston padsykokeissa Japanissa (Abe 2004: 119).

Tamain tutkimuksen kolme opiskelijaa seitseméstd ilmoitti, ettd vaikka suomen kieli on vai-
keaa, he eivit halua antaa periksi suomen kielen opiskelun suhteen. Vastaajat myds kertoivat, ettd
suomen kieli kiinnostaa sitd enemmaén, mitd pidemmélle opiskelee, ja on motivoivaa ymmartdé uusia
sanoja ja lukea suomenkielisié tekstejd. Suomen kieltd voi kéyttdad kdytdnndssd Suomen matkalla esi-
merkiksi juna- ja bussiaikatauluja tutkiessa, ostoksia tehdessé tai suomalaisten ystdvien kanssa kes-
kusteltaessa. Japanissa suomen kielen kdyton mahdollisuudet koettiin vdhdisind, mutta osalla opiske-
lijoista oli harrastuksena my0s kuunnella suomenkielisid uutisia tai musiikkia.

Suomen kielen puhuminen on vaikeaa, mutta haluan oppia ymmartamdan sanoja,
joita en vield ymmé&rrd. En ole ajatellut lopettamista. (Y7)

Suomen kielen vaikeudesta on kirjoitettu paljon ja yleisesti ajatellaan, ettd suomen kieli on vaikea
muihin kieliin (yleensi indoeurooppalaisiin kieliin) verrattuna (mm. Piippo, Vaattovaara & Voutilai-
nen 2016). Suomen kielen vaikeus on kuitenkin l&hinnd myytti, eikd tutkimuspohjaa suomen kielen
vaikeudesta ole. Suomen kieltd kutsutaan usein vaikeaksi, koska se eroaa muista indoeurooppalaisista
kielistd, joita useat suomi vieraana kielend -opiskelijat opiskelevat. Esimerkiksi vironkielisille suo-
men kieli kuitenkin on melko helppo oppia. Suomen kielen haasteet kasautuvat kuitenkin opiskelun
alkupddhédn ja erilaiset taivutuspédtteet ja sijamuodot aiheuttavat monille padnvaivaa. My0s tissd
tutkimuksessa esiin tulleet késitykset suomen kielen vaikeudesta ovat linjassa aikaisemman tutki-
muksen kanssa: Japanilaiset opiskelijat mainitsivat vaikeimmaksi suomen kielessé eri taivutusmuo-
tojen suuren madrin ja helpoimmaksi kuvailtiin yleensd dédntamistd, mika luultavasti johtuu suomen
jajapanin kielen samantyylisesté tavurakenteesta sekd vokaalijarjestelmaisti. Haastateltavat kuvasivat
suomen kielen vaikeutta ja helppoutta esimerkiksi seuraavanlaisesti:
Suomen kieli on vaikea. Tosi vaikea. Se on vahan monimutkainen

(kieli), mutta minusta (se) on mielenkiintoinen. Sijataivutus (on
vaikeaa) . (Y4)

(Suomen kieli on) vaikeaa, vaikeaa. Vaihtelua on tosi paljon, minka
vuoksi yhdestd sanasta on monta muotoa. (Y6).

Useampi opiskelija my06s ilmaisi, ettd he kokivat suomen kielen opiskelumotivaationsa kas-
vavan, mitd enemmin he opiskelivat kieltd. Luonnollisesti suomen kielen erilaisuus verrattuna mui-

hin kieliin voi aiheuttaa opiskelijoille stressid opintojen alkuvaiheessa, koska suomen kielen
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oppiminen vaatii alkuunsa enemmaén tyotd kuin sellaisen kielen, joka on typologisesti ldhelld opiske-
lijan didinkieltd. Opiskelijan taakka kuitenkin tutkimusten mukaan helpottuu, kun hén on oppinut
suomen kielen alkeet ja tdrkeimmét perusasiat (esim. Korhonen 2012). Eri kielissé eri asiat ovat vai-
keita.

Opiskelijoista oli hauskaa oppia lisdd sanoja tai ilmaisuja, joita he eivét vield tienneet. Eréds
opiskelija myds ilmaisi, ettd koki, ettd ei voi lopettaa suomen kielen opiskelua, koska on opiskellut
jo niin pitkélle, ja téll4 hetkelld lopettaminen olisi luovuttamista. Lisdksi muiden suomen kielen opis-
kelijoiden tapaaminen koettiin motivoivana (esimerkiksi opiskelija Y35, alla).

Olin (suomen kielen) kesakurssilla (Helsingiss&d). Sain ystavan, joka
opiskelee suomea aivan niin kuin min&dkin. N&in hanen tekevan parhaansa

ja ajattelin yrittdd parhaani ja yhd enemmdn. Motivaationi kasvoi.
(Y5)

Joskus myo0s opettajat voivat toiminnallaan vahvistaa haitallisia myyttejd suomen kielesta.
Esimerkiksi yksi vastaaja (Y2) kertoi, ettd opettaja oli kertonut suomen kielen kieliopin olevan vaikea
verrattuna japanin kielioppiin. Korhosen (2012:145) tutkimuksessa édidinkieleltdédn japanilaiset ovat
raportoineet englannin tai jonkin muun latinalaisperdisen kielen opiskelusta olleen hyotyd suomen
kielen opinnoissa. My®0s téssa tutkimuksessa esiin tuli se, ettd suomen kielen oppimista on helpottanut
latinalainen kirjoitusjirjestelmi. Suomen kielen kirjoitusjdrjestelmé eroaakin monista muista Japa-

nissa vieraina kielind opiskelevista kielistd kuten esimerkiksi koreasta, joka on suosittu vieras kieli.
4.3 Suomen kieli on ’sopo”

Mielenkiintoisesti haastateltavat kuvailivat suomen kieltd myds “sopoksi” kieleksi. (kolme opiskeli-
jaa seitsemadstd). Tdma on mielenkiintoinen havainto sen pohjalta, ettd japanilaisessa kontekstissa to-
teutetuissa Suomi-kuvatutkimuksissa (esim. Lindblom & Lindblom 2018) on mainittu japanilaisten
erityispiirteeksi (kuitenkin varovaisesti) fiktiivisiin tai satumaiselta vaikuttaviin hahmoihin ja henki-
16ihin kohdistuvan ihailun. Usein nditd hahmoja voidaan myos kuvailla ’s6pdiksi”. Lindblom &
Lindblom (2018) kuitenkin huomauttavat, etti ei ole varmuutta, ovatko ndmai piirteet varmuudella
Japani-spesifejd vai enemminkin yleisaasialaisia piirteitd. TAimé varmistamiseksi tarvittaisiin lisda
tutkimusta Suomikuvasta muiden véestdjen kohdalla. Lindblom & Lindblom (2018) ehdottavatkin,
ettd jatkotutkimuksissa pureuduttaisiin enemmaén fiktiivisten hahmojen merkitykseen maakuvien
muodostumisessa ja matkailun vetovoimatekijoina.

Kun haastatteluissa tuli esille suomen kielen ’s6p0ys”, yleensd kuvaavana adjektiivina oli ja-

paninkielinen kawaii, eli sopd, joka on sanana ehkd myds suomalaisille tuttu. Muuten suomen kielta
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kutsuttiin esimerkiksi lempedn kuuloiseksi japaninkieliselld sanalla yasashii, minka voi kdéntaa suo-
meksi “lempeiksi’, ’pehmeidksi’ tai "helpoksi’. Toisaalta osa kuvasi suomen kieltd myos “kovaksi”,

miké on mielenkiintoista.

Myos merkitystd suomen kielen sopdyteen kysyttiin. Vastauksia oli esimerkiksi:

Suomen kielen daantamys on sépd. (YD)

Suomen kieli kuulostaa lempedlta. Kavin Suomessa yhden kerran ja kie-
len aantamys jai mieleeni. Kun kuulen suomen kieltd, muistelen suomen
matkaa. Suomea on mukava kuunnella. (Y7).

Se on mielenkiintoinen ja sopd. -- (SoOpdja ovat) esimerkiksi "heippa”.
-Nen paate on yleinen (ja sopd). (Y4).

Mind kuuntelen YouTubea, ja mielestani suomen kielen dantaminen on
todella sopda. Se on upeaa. Tulen iloiseksi sitd kuunnellessani. (Y2)

Oletettavasti suomen kielen sop0ys siis liittyy jollain tavalla ddnnesymboliikkaan. Suomen kielen
viehdtys saattaa johtua esimerkiksi vokaaliharmoniasta tai vokaalivoittoisuudesta. Japanin kielessi
on paljon onomatopoeettisia sanoja, joissa esiintyy paljon toistoa. Esimerkiksi Kelan (2021: 119)
mukaan japanilaiset mieltdvit suomenkieliset yritysten nimet sopoiksi ja herkiksi sekd vaivattomiksi
ddntdd. Yritysten edustajat kuvaavat nimenvalintaa halunaan erottua muista yrityksistd ja haluna yh-
distdd yrityksen nimessd sekd uutta ettd vanhaa. (Kela 2021). Tamén tutkimuksen vastaajilla oli siis
melko samansuuntaisia mielipiteitd suomen dédnneasusta.

Haastateltavat kuvasivat myds suomen kielen kirjoitusjarjestelmid ja visuaalisia piirteitd vas-
tauksissaan. Kun suomalaisia japanin kielen opiskelijoita kiinnostaa japanin kielen vieras kirjoitus-
jarjestelmi, myos japanilaiset suomen kielen opiskelijat ovat kiinnostuneita suomen kirjoitusjérjes-
telmén eroavaisuuksista verrattuna esimerkiksi englannin kirjoitusjédrjestelméaan, joka on japanilai-
sille tutumpi. Opiskelijat mainitsivat esimerkiksi kirjaimet ”a” ja 0 visuaalisina ja mielikuvia he-
rittdvind Esimerkiksi yksi opiskelija ilmaisi 6-kirjaimen muistuttavan japanilaista piirroshahmoa To-
toroa. Suomessa affektiivisten asenteiden kuten kielen koetun kauneuden on todettuvaikuttavan sii-
hen, miksi se valitaan opiskelukieleksi esimerkiksi lukiossa (OPH 2011).

Oszmianskan (2001) mukaan japanilaisessa kulttuurissa ei ole ldnsimaisille kulttuureille tyy-
pillistd logosentrisyyttd. Logosentrisyys on alun perin Jacques Derridan kdyttdmé termi, jolla viita-
taan pyrkimykseen jéljittdd kielessd ja ajattelussa jonkinlaista perimmadistd merkitystd tai totuutta.
Oszmianskan mukaan japanilaisessa kulttuurissa téllaisen perimmadisen totuuden tavoittelun puuttu-
minen mahdollistaa ikonisten, visuaalisten ja auditiivisten ilmaisumuotojen kdyton, mink& vuoksi ja-
panilainen kulttuuri on altis ddnnesymbolisille ilmaisuille ja erityisesti dinnesymboliikasta syntyville

merkityksille.
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4.4 Suomen opiskelun ja Suomi-innostuksen henkilokohtainen merkitys

Japania on kuvailtu harmoniseksi yhteiskunnaksi, jossa ihmiset korostavat konsensusta yksilon mie-
lipiteenilmaisun sijaan. Yhteiso on japanilaisille tarked: tarve kuulua relevanttiin viiteryhméin nékyy
Japanissa yhteiskunnan kaikilla tasoilla. Témé ilmenee esimerkiksi univormuina, kulutusheimoina ja
paidtoksenteon kollektiivisuutena organisaatioissa. Japanissa on kuitenkin tarve ilmentdd yksilolli-
syyttd useilla eri tavoilla ja erilaisia alakulttuureja syntyy koko ajan lisdd (Lindblom & Lindblom
2018). Suuren ihmisméadrdn Japanissa marginaalisistakin harrastuksista kiinnostuneista ihmisista
muodostuu kohtuullisen suuri harrastajajoukko. (Lindblom & Lindblom 2018). Suomen kielen har-
rastuksen ja Suomesta kiinnostuneiden joukon voitaisiin katsoa olevan yksi tillainen oma ryhménsé,
jonka jdsenet haluavat toisaalta kokea kuuluvuutta keskendin, mutta my0s erottua isommasta mas-
sasta. 1960-luvulta ldhtien japanilaiset ovat olleet innokkaita ulkomaanmatkailijoita. 1970-luvulta
lahtien japanilaiset alkoivat arvostaa eldmyksii, ja hyvinvointia ja alkoivat panostaa seki ulkomaan-
matkoihin sekd hinnan sijaan keskittyivit tuotteiden ja palveluiden laatuun. Ulkomaille matkustaes-
saan japanilaiset kiinnittdvat huomiota paikalliseen kulttuuriin ja historiaan. He esimerkiksi haluavat
maistaa paikallisia erikoisia ruokia. (Lindblom & Lindblom 2018.) Tutkimukseen osallistuneista
kaikki paitsi yksi osallistuja olivat kdyneet Suomessa. Suomi oli valikoitunut matkustuskohteeksi
sattumalta, esimerkiksi Suomesta kertovan dokumentin televisiosta ndkemisen jdlkeen. Osa taas oli
tiedostetusti suunnitellut Suomen matkaa jo useamman vuoden. Muutama haastateltava oli my0s asu-
nut Suomessa esimerkiksi vaihto-opiskeluajan.

Kun otetaan huomioon sosiopoliittinen konteksti, on ymmarrettdvia, ettei moni japanilainen
nde suomen kielen opiskelua vilttdmattd kovinkaan hyddyllisend. Esimerkiksi vieraiden kielten ope-
tuksesta on Japanissa leikattu ja kouluissa ainoana tarjolla olevana vieraana kielend on useimmiten
englanti. Tdméan tutkimuksen haastatteluissa tuli esiin myds ympérdivin yhteison asenteet suomen
kielen opiskelua kohtaan. Vaikka ympérdiva yhteiso saattoi hammaistelld ja kyseenalaistaa suomen
kielen opiskelun hyddyllisyyden, henkilokohtaisesti opiskelijat kuitenkin kokivat saavansa opiske-
lusta merkitystd elimédnsa. Aineistossa mainittiin esimerkiksi suomen kielen opiskelun kautta saatu
maailmankatsomuksen avartuminen sekd suomalaisen eldméntyylin tuominen osaksi omaa arkipii-
vdd. Monet myds ilmaisivat mielipiteensa siitd, ettd japanilaisten tulisi opiskella lisda vieraita kielid
ymmartddkseen maailmaa paremmin.

Asennoituminen riippuu ihmisestd, mutta kun sanon opiskelevani suomea,

ihmiset sanovat etta “vau”. On myds ihmisid, jotka ihmettelevat sita,
miksi opiskelen suomea ja sanovat “miksi?”, koska he tietavat, ettéa

”
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suomea puhutaan vain Suomessa. Eikd olisi hyddyllisempdd opiskella eng-
lantia tai kiinaa? Mutta mind opiskelen itsedni wvarten. (Y5)

Kaikki kyselevdt miksi opiskelen suomea, mutta itse ajattelen vain,
ettd se on todella hauskaa. Odotan sitd, ettd saan menna Suomeen ja pu-
hua taas va&han enemman. -- Kaikki japanilaiset opiskelevat englantia
koulussa. Halusin oppia jotain tdysin erilaista. Muiden mielesta suomen
kielen opiskelu on erikoista. (Y7)

Perheeni ja ystavani tuntevat minut, joten he kannustavat minua suomen
opiskelussa. Esimerkiksi tdissa taas ihmiset ihmettelevat ja kysyvat
"miksi (opiskelet) suomea?”. (Y4).

Suomessa parjad myds englannin kielelléd, ja siksi ystédvani ihmettelevat
suomen kielen opiskeluani. He sanovat, ettd voisin kayttaa taman rahan
ja ajan englannin opiskeluun. En vield osaa suomea juuri lainkaan, mutta
suomen kielen ’‘fiilis’ sopii minulle. En usko, ettd olisin jaksanut
opiskella englantia samalla tavalla. Suomen kieli sopii minulle. (Y1).

Ei pelkastadn suomen kieltd, mutta yleisesti uutta kieltd opiskellessa
on kiva kayttada kieltd ja katsoa asioita uudesta nakdkulmasta. Haluaisin,
ettd japanilaiset opiskelisivat enemman kielia. (Y2)

Kuten Euroopassa myos Japanissa on noussut huoli vieraan kielten opetuksen vihentdmisesti
kouluissa. Myos Suomessa on oltu huolissaan siitd, ettd suomalaiset nuoret eivét endd valitse vieraita
kielid lukiossa ja yldkouluissa. Samoin Japanissa esimerkiksi Kubota (2002) artikkelissaan ilmaissut
huolensa siité, ettd japanilaiset nuoret eivét jaksa opiskella muita kielid, koska yliopiston padsyko-
keissa painotetaan menestystd englannin kielessa.

Viime aikoina japanilaisessa yhteiskunnassa on herdnnyt myos huoli siitd, ettd japanilaiset
opiskelijat eivit endd ole kiinnostuneita kansainvilisistd vaihto-ohjelmista, koska siité ei ole sosiaa-
lista hyotyd Japanissa. Vieraan kielen hyvi taito ei esimerkiksi takaa Japanissa parempaa tyollisty-
mista tai palkkaluokkaa (esim. Ushioda 2013).

Muutama opiskelija kuitenkin ilmaisi, ettd on kiinnostunut suomen opiskelusta, koska se on
taysin erilaista kuin esimerkiksi englanti. He ilmaisivat, ettd suomen kielen opiskelu on mielenkiin-
toista juuri siksi, ettd sen opiskelu on harvinaista. Siksi voisi esimerkiksi ajatella, ettd suomen kielen
oppimisella halutaan erottautua suuremmasta joukosta. Ihmisilld on toisaalta tarvetta tuntea samuutta
yhteis60n, mutta toisaalta he toivovat, ettd heidén erityisyytensd huomioidaan. Osa opiskelijoista
myos ilmaisi, ettd oli mukava tutustua muihin ihmisiin, jotka ovat kiinnostuneet suomesta ja suomen
kielestd (Y1, Y3, Y5). Haastateltava Y6 ilmaisi, ettd haluaa heréttaa kiinnostuksen Suomea, suomen
kieltéd ja suomalaista eldméntyylid kohtaan myos lapsissaan. Y6 kertoi, ettd hanen lapsensa ovat nédh-
neet didin opiskelevan suomea ja kysyneet esimerkiksi mité jotkin sanat tarkoittavat. Hén haluaa ja-
kaa suomen kielen opiskelun lastensa kanssa ja keskustella asioista suomeksi. Voi siis olla, ettd

Suomi-kiinnostus ja suomen kieli jatkuu myds sukupolvelta toiselle.
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4.5 Suomalaiset kulttuurituotteet mielenkiinnon herattajina

Japanilaiset ovat ahkeria kuluttajia, ja he ovat tottuneet laajoihin valikoimiin. Japanissa tarjolla ole-
vien tuotteiden madrd ylitti kysynndn 1980-luvulla, jonka jilkeen ostopddtoksiin alkoi enenevissd
médrin vaikuttaa halu ilmaista henkilkohtaisia mieltymyksid ja omaa persoonaa. Nykyéddn tuotteisiin
liitetdéin aineettomia arvoja ja symbolismia. (Lindblom & Lindblom 2018, Kela 2021.) Ei ole siis
lainkaan yllattavaa, ettd my0s suomen kielen opiskelijoiden kiinnostus Suomea ja suomen kielté koh-
taan herdsi juuri suomalaisten tai japanilaissuomalaisessa yhteistydssa toteutettujen kulttuurituottei-
den kautta. Japanilaisia suomen kielen opiskelijoita kiinnostavat esimerkiksi suomalainen antiikki,
design, musiikki, urheilu ja elokuvat.

Monille Suomesta kiinnostuneelle japanilaiselle on tuttu japanilainen elokuva vuodelta 2006
nimeltd 'kamome shokudo’ tai suomeksi 'Ruokala Lokki’, joka on kuvattu Suomessa. Kyseisessd
elokuvassa japanilaisnainen ylldpitdé ravintolaa Helsingin Punavuoressa. Opiskelija Y5 ilmaisi, ettd
monet japanilaiset ovat saaneet tietdd Suomesta ensimmadisen kerran tuon elokuvan kautta. Aikaisem-
min esimerkiksi Kela (2021) on kirjoittanut siitd, miten Aki Kaurismien elokuvat ovat japanilaisille
tuttuja jopa siind méérin, ettd Aki Kaurisméen elokuvien tunnelmaa on kiytetty hyvéksi japanilaisissa
mainoksissa. Opiskelija Y5 otti haastatteluun mukaan Marimekon luojasta Armi Ratiasta kertovan
draamaelokuvan nimeltd ”Armi eldd!”. Kyseinen elokuva kertoo Armi Ratian vaiheista 1949—-1968
hénen perustaessaan Marimekon ja johtaessaan sitd laajempaan tietoisuuteen. Japanilaisten Suomi-
kuvassa jo pitkddn vaikuttanut tekijd on brindi Marimekko (Lindblom & Lindblom 2018). Opiske-
lijan mukaan tdmi elokuva on auttanut hénti kehittyméén suomen kielessé, vaikka tilaisuuksia puhua
suomea ei Japanissa juurikaan ole. Esimerkiksi juuri elokuvat ovat mahdollisuus perehtyd suomalai-

seen kulttuuriin.

Japanissa ei juurikaan ole paikkoja, Jjoissa voi opiskella suomen

kieltd. Vain Osakassa (Kansain alueella). - Tulevaisuudessa haluan op-
pia lisd& el ainoastaan Marimekosta Jja designista, mutta myds muusta
suomalaisesta kulttuurista ja historiasta. (Y¥5).

Opiskelija Y5 kertoo, ettd haluaa tulevaisuudessa oppia lisdd suomalaisesta kulttuurista ja suo-
men historiasta, ei ainoastaan Marimekko-brindisti. Kiinnostus laajemmin suomalaista kulttuuria
kohtaan on herdnnyt elokuvan ja Marimekon mydtd. Y5 kertoo, ettd hdn padtyi Suomeen alun perin
sattumalta, kun hdnen tydkaverinsa ehdotti Suomen-matkaa. Hén ei tiennyt etukdteen Suomesta juuri
muuta kuin nimen, mutta ihastui suomalaiseen kulttuuriin. Hén otti Armi-elokuvan lisdksi haastatte-
luun mukaan Marimekon Unikko-pussukan, jonka hén oli ostanut 10 vuotta sitten Suomen matkal-

laan. Hén ei tiennyt Suomesta edes Marimekkoa ennen tuota matkaa, mutta ihastui pussukkaan, joka
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hidnen omien sanojensa mukaan oli s6pod. Nykyddn opiskelijan kotona monet huonekalut tai esineet
on valmistettu Suomessa. Japanilaisten kuluttajien keskuudessa vallitsee erityisesti sopdyden ihanne
(Lindblom & Lindblom 2018).

Schmittin ja Panin (1994) mukaan aasialaiset kuluttajat arvostavat tuotteiden symbolisia mer-
kityksid ja mielikuvia. Lindblom & Lindblomin (2018) mukaan mielikuva ja imago vaikuttavat Aa-
siassa kuluttamiseen mahdollisesti l&nsimaita enemman. Haastateltava Y1 oli ndhnyt 10 vuotta sitten
Arabian Kastehelmi-maljan lehdessd, ja ihastunut sithen. Han sai tietdd sen olevan suomalaista de-
signia, ja mielenkiinto Suomeen heridsi. Opiskelijan mielestd suomen kielen taidosta on hyotya kesa-
kirpputoreilla ostoksia tehdessd, silld suomalaiset ilahtuvat kovasti, kun suomen kieltd kdyttdd. Li-
sdksi antiikkituotteista 10ytyy tietoa netisti helpoiten suomen kielelld. Haastateltavien puheessa eri-

tyisesti ilahduttavia olivat kanssakdyminen suomalaisten natiivipuhujien kanssa ostotilanteissa.

[Kirpputoreilla] sen sijaan, ettd sanoisin englannin kielelld ’twenty

euro’, suomalaiset kuulevat sanan ’kaksikymmentd euroa’ - he yllatty-
vat. - Lisdksi, kun etsin tietoa netistd, esimerkiksi kirpputoreista,
helpoiten 1l6ydan sitd suomen kielelld. (Y1).

Y1l olevassa esimerkissd Y1 kertoo, ettd suomalaiset yllattyvit, kun ulkomaalainen puhuu
englannin kielen sijaan suomea. Suomalaisten englannin kielen kédyttd ulkomaalaisten kanssa suomen
kielen sijaan on tuttu ilmid, johon on viime vuosina havahduttu.

Japanilaisia opiskelijoita kiinnostavat myds muumit. Japanissa monenlaiset maskotit ja sarja-
kuvasankarit koristavat useita tarve-esineitd. Lisdksi ne esiintyvét virallisissa yhteyksissd esimerkiksi
edustamassa kaupunkia tai aluetta. Hahmot vetoavat laajalti japanilaisiin — niitd ei ole tarkoitettu ai-
noastaan lapsille vaan kaikenikdisille sukupuolesta riippumatta (Lindblom & Lindblom 2018.) Haas-
tateltava (Y 3) vertasi muumeja hahmoina japanilaisiin 'youkai -olentoihin eli erdénlaisiin yliluonnol-
lisiin henkiolentoihin. Uskon, ettd haastateltava viittaa niihin olentoihin niiden ulkomuodon takia
sekd ehka liséksi sen takia, ettd nimi hahmot ovat nékyvilld monessa paikassa Suomessa, vaikka niitad
ei liitetdkdén uskontoon.

Katsoin muumeja pienenda televisiosta. Muumit ovat Jjapaniksi kuin
“youkaita” [yliluonnollisia henkiolentoja]. Ovathan ne siis kuitenkin
sOpodja. Japanilaisessa kulttuurissa japanilaisissa metsissa on naita

henkiolentoja. Japanissa niitd myds visualisoidaan erilaisin kuvin.

Ehkd Suomessa tehddan samoin. (Y3)

Opiskelija tarkastelee Suomea japanilaisen kulttuurin ndkdkulmasta. Japanissa shintolaisuus

ja buddhalaisuus yhdistyvdt ihmisten arkipédivdiseen eldmiin hyvin eri tavalla kuin uskonto
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Suomessa. Suomessa ei ajatella Muumien oikeasti olevan olemassa, vaikkakin Muumit ovat hah-
moina suurelle osalle suomalaisista rakkaita. Japanilainen kotoperdinen uskonto shintolaisuus nikee
jumaluutta kaikkialla, ja se sekoittuu hyvin paljon japanilaisten arkipdivaan.

Suomalaiset hahmot ovat olleet myds esilld japanilaisissa mangasarjakuvissa. Opiskelija Y7
kiinnostui Suomesta luettuaan japaninkielistd Axis Powers Hetalia-sarjakuvaa, joka kertoo eri maiden
suhteista maailmansotien aikana, ja jossa eri maat on kuvattu mangatyylisind piirroshahmoina. Suomi
kuvataan sarjakuvissa kilttiné ja ahkerana hahmona, joka stereotyyppisesti saunoo ja syo salmiakkia.

Hahmossa voisi ndhda kuvastuvan japanilaisten yleisesti jaectun Suomi-kuvan.
4.6 Tasa-arvoinen ja mielenkiintoinen Suomi

Lindblomin & Lindblomin (2018) tutkimuksessa suomalaisen yhteiskunnan erityispiirteet muodosti-
vat selkedn oman maakuvakokonaisuutensa. Néin oli myds tdssd tutkimuksessa. Japanilainen yhteis-
kuntarakenne ja tyokulttuuri on vahvan hierarkkinen. Lisdksi sukupuolten vilinen tasa-arvo on linsi-
maiden alhaisimpia seké lastenhoidon ja koulutuksen kustannukset ovat korkeita (Lindblom & Lind-
blom 2018.) Vastaajat toivat esiin esimerkiksi miesten ja naisten tasa-arvon seké japanilaisten ja suo-
malaisten luonteenpiirteiden ’samanlaisuuden’. Lisdksi yllattdvésti joidenkin haastateltavien vastauk-
sissa Suomeen liitettiin vahvan uskonnollisia mielikuvia.

Aikaisempien tutkimuksien perusteella (Lindblom & Lindblom 2018) japanilaisten Suomi-
kuvaan eivit vaikuta enédd pelkdstidn yksittdiset kulttuurituotteet tai brandit, vaan japanilaiset kokevat
laajempaa vetovoimaa suomalaista kulttuuria ja eldméntapaa kohtaan. Lindblomien mukaan vetovoi-
mainen kuva on syntynyt aikojen saatossa. Lindblomien mukaan japanilaisten Suomi-kuvaan vaikut-
taa hyvin vihén péivéanpolttavia ja ajankohtaisia elementtejd. Myos tdssd tutkimuksessa huomattiin,
ettd japanilaiset kokevat elimédn Suomessa toisaalta muistuttavan, toisaalta eroavan paljon eldmaista
Japanissa. Myds suomalaiset ovat kokeneet samanlaisuutta japanilaisten ja suomalaisten vélilld. Suo-
messa esimerkiksi YLE on uutisoinut suomalaisen ja japanilaisen kulttuurin samanlaisuuksista (YLE

15.8.2013).

Min&d pidé&n Hokkaidon saaresta (Japanin pohjoisin saari) Jja olen mat-
kustanut sinne usein. (Suomalainen) ilmapiiri tuntuu samanlaiselta.
Siellda (Suomessa), kun minulle opetettiin (asioita suomalaisesta
kulttuurista), ajattelin, ettd “tadmdkin on samanlaista”. Miksi Suomi,
joka on niin kaukana Japanista, muistuttaa niin paljon Japania? (Y3)

Naiset ovat (Suomessa) Japaniin verrattuna enemmédn osallisina yhteis-
kunnassa. Miehet tekevadt kotitditd. Lasten kasvattaminen on helppoa.
Thmiset ovat “ujoja”, mik& muistuttaa japanilaisia. (Y5)
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Lisdksi Suomi koettiin turvallisena maana. Suomeen liitetyt mielikuvat olivat 1dhinnd positiivisia,
mutta timi luultavasti johtuu myds otannasta (suomen kielté opiskelevat ovat jo valmiiksi kiinnostu-
neita Suomesta). Ndmi nékemykset ovat kuitenkin linjassa aikaisemman tutkimuksen kanssa. Suo-

mea kuvailtiin myds mysteeriseksi maaksi, jossa mielenkiintoiset ihmiset eldavit (Y1).

Suomalaiset tapahtumat ovat mielenkiintoisia - esimerkiksi sienestys-
kilpailut, k&nnykadn heitto kilpailut, ompelukilpailut - minusta nama
kaikki ovat wvahan erikoisia. Vaikka suomen vakiluku on pieni, 5 mil-
joonaa, ja maa on pieni, miten voi olla, ettd sielld eld&& niin hullun-
kurisia ihmisia? Suomalaiset juovat paljon kahvia, tykkadavat jaatelosta
ja syovat makkaraa. (Y3).

Y14 olevassa esimerkissd opiskelija Y1 kertoo suomalaisista humoristisista kesdtapahtumista
kuten kéinnykénheiton kilpailusta. Haastateltavan mielestd suomalaisten mieltymys kahviin, jadtel66n
ja makkaraan on my®ds erikoista.

Maagiset ja uskonnolliset elementit yhdistyivdt my0s haastateltavien kokemuksissa. Joissain
tapauksissa myo0s sellaiset elementit, joita ei Suomessa nihda juurikaan uskonnollisina, saivat japa-
nilaisten opiskelijoiden ajatuksissa uusia merkityksid. Esimerkiksi opiskelija Y7 sanoi, ettd yksi ta-
voite Suomen matkalle on tavata joulupukki. Samankaltaista maamielikuvien linkittyminen ima-
ginddrihahmoihin on todettu my®os brittildisten ja eteldkorealaisten maamielikuvia koskevissa maa-
kuvatutkimuksissa (Lindblom & Lindblom 2018). Kleppen ym. (2002) mukaan sosiaalisiin ja jaet-
tuihin merkityksiin pohjautuvat maakuvat ovat erityisen myonteisid aasialaisten keskuudessa. Térke-
dksi el ndhda niinkdén kiytannollisid elementtejd. Japanin uskonto shintolaisuus on animismista, py-
hyys ja jumaluus sekoittuvat arkipdivin eldmédssd. Lansimaisesta ndkokulmasta symbolismi ja yli-
luonnollisuus ovat korostetun vahvasti 1dsnd Japanissa my0s arkisissa konteksteissa. Téastd nakokul-
masta on helppo ymmairtid, miksi yliluonnolliset ja maagiset piirteet korostuvat japanilaisten maa-
mielikuvissa. (Lindblom & Lindblom 2018). Luvussa 4.5 esittelin opiskelijan Y3 tulkinnan Muu-
meista erddnlaisina henkiolentoina. Haastateltava Y3 kertoi lisdksi Suomen-matkastaan, jossa hin
vieraili Tampereen tuomiokirkossa ja tutustui Hugo Simbergin Kuoleman puutarha -maalaukseen.
Opiskelijan tulkinnassa kukkia kastelevat luurangot ovat kuoleman jumalia (japaniksi shinigami’).
Opiskelija kertoi, ettd hinelle oli kerrottu kukkien kuvastavan menehtyneitd ihmisid — ndiden opiske-
lija tulkitsi olevan suomalaisen kristinuskon ja hinen tuntemansa kristinuskon eroavaisuuksia. Opis-
kelija kertoi tydskenteleviansa temppelissd, minkéd vuoksi héntd kiinnostaa Suomessa juuri protestant-

tinen uskonto.
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5 YHTEENVETO JA POHDINTA

Analyysiosiossa olen eritellyt aineistosta esiin tulleita teemoja. Suomen kieli ja Suomi maana herattaa
japanilaisopiskelijoissa monenlaisia ajatuksia, joista osa on samansuuntaisia jo aikaisemman tutki-
muksen kanssa. Suomen kieli koetaan 1dheisend ja suomen kielen oppiminen henkilokohtaisesti mer-
kityksellisend. Suomi taas ndhdddn mielenkiintoisena, kulttuuriltaan toisaalta Japania muistuttavana
ja siitd eroavana Marimekon ja tasa-arvon maana. Opiskelijoiden kisityksissa sekoittuvat affektiivi-

set, kielen kauneuteen ja omiin kokemuksiin liittyvét ja kognitiiviset eli tietoon perustuvat elementit.

Téssd osiossa esittelen tutkimuksen keskeiset tulokset kappaleessa 5.1 ja sen jdlkeen pohdin tutki-

muksen luotettavuutta kappaleessa 5.2. Jatkotutkimusehdotukset esittelen kappaleessa 5.3.
5.1 Tutkimuksen keskeiset tulokset

Tamén tutkimuksen tulosten perusteella vaikuttaa siltd, ettd suomalaisilla ja japanilaisilla on monia
samansuuntaisia syitd opiskella kohdekieltd. Haastatellut suomen kielen aikuisopiskelijat kokevat
suomen erikoiseksi kieleksi, mutta toisaalta 1dheiseksi, japanin kieltd muistuttavaksi. Laheiseksi ja
siten my0s helpoksi koetaan déntdminen — tdma johtunee siitd, ettd sekd suomi ettd japani ovat mo-
lemmat vokaalivoittoisia kielid. Vaikeuksia heille taas aiheuttaa suomen kielen sijavaihtelu. Suomen
kielen kirjoitusjdrjestelmé koetaan kohtuullisen helppona oppia, silld latinalainen aakkosto on kaikille
tuttu, koska opiskelijoilla on enemmaén tai vihemman kokemusta englannin kielen opiskelusta. Ndin
ollen suomen kieli eroaa muista Japanissa usein opiskeltavista kielistd kuten kiinasta ja koreasta. Ja-
panilaisille vierasperdiset merkit & ja 0 aiheuttavat ihastusta ja jopa mielikuvia. Esimerkiksi Kela
(2021) on gradussaan pohtinut, ettd suomenkielisten yritysnimien avulla, jotka sisédltdvdt nima eri-
koismerkit, pyritddn Japanissa erottautumaan joukosta.

Téssd tutkimuksessa haastatellut aikuisopiskelijat kokivat suomen kielen opiskelun yhtena ta-
pana erottautua muista japanilaisista. Suomen kielen opiskelu oli monelle jotain erilaista verrattuna
esimerkiksi englannin opiskeluun, jota japanilaiset opiskelevat koulussa. Yleisesti opiskelijat toivoi-
vat, ettd japanilaiset opiskelisivat monipuolisemmin kielid. Uuden kielen oppiminen oli opiskelijoille
mahdollisuus tutustua uudenlaiseen tapaan katsoa maailmaa. Kuljun (2016, 123) tutkimus osoittaa-
kin, ettd kielenoppimisessa on kyse paljon muustakin kuin vain kielen hallinnasta: opittava kieli saa
paljon lisdmerkityksid itsessddn ja suhteessa opiskelijoiden ensikieleen tai muihin kieliin. Tdmaén tut-
kimuksen osallistujat tarkastelivat suomen kieltd verrattuna yleisesti japanilaisissa kouluissa opiskel-

taviin kieliin kuten englantiin, koreaan ja kiinaan. Vaikka haastateltavat kertoivat, ettd ymparilld
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olevat ihmiset eivit usein ymmartdneet suomen opiskelun merkitystd, henkilokohtaisesti opiskelijat
kokivat suomen opiskelun térkeéksi harrastukseksi. Suomen kieli ja Suomi liittyi yleensé opiskelijoi-
den eldméén ja harrastuksiin muillakin tavoin: suomen kielen osaamisesta oli hyotyé esimerkiksi an-
tiikkiharrastuksen parissa — suomen kielen osaamisen avulla oli mahdollista padstd paremmin késiksi
harvinaisiin esineisiin tai seurata suomalaisurheilijoiden tekemisii sosiaalisesta mediasta. Opiskelijat
kokivat, ettd suomen osaamisesta on hyotyd Suomen matkalla, mutta iso osa opiskelijoista ei osannut
vastata, miten suomen kieli liittyy heidén tulevaisuudensuunnitelmiinsa. Suomen kielen opiskelu oli
monille opiskelijoista vain harrastus ja kielikoulussa on mahdollisuus tavata samoista asioista kiin-
nostuneita ihmisié.

Haastateltavien esiin tulleissa tavoissa puhua kielestd voitiin hahmottaa Kalajan (2016) tul-
kintarepertoaarit eli jo kdytetyt tavat puhua kielestd. Tulkintarepertoaarit tunteellisuus, esteettisyys,
elinvoimaisuus ja haasteellisuus esiteltiin laajemmin luvussa 2.1.3. Kielen esteettisyydestd puhues-
saan opiskelijat kuvailivat suomea esimerkiksi sanoilla ’lemped’ ja ’s6p6’. Elinvoimaisuudesta pu-
huttaessa esiin tuli usein se, ettd suomea puhutaan vain hyvin pienelld maantieteelliselld alueella,
minkd vuoksi ympéaroivit ihmiset eivét usein née sen opiskelua hyddyllisend. Suomen kieleen liittyi
myOs monenlaisia tunteita ja suomen kieli yhdistettiin yleensd Suomen-matkan positiivisiin tai nega-
tiivisiin kokemuksiin.

Tuloksia tarkasteltaessa on otettava huomioon, ettd jo valmiiksi suomen kieltd opiskelevat
japanilaiset omaavat todennikdisesti positiivisen kuvan suomen kielestd ja Suomesta verrattuna ta-
vallisiin japanilaisiin. Tutkimukset kuitenkin puoltavat (mm. Lindblom & Lindblom 2018), ettd myds
ithan tavallisilla japanilaisilla on erityisen positiivinen kuva Suomesta. Lindblomin & Lindblomin
(2018) mukaan japanilaisten maamielikuvissa yhdistyvét kiintedt stereotypiat ja klassikot, kuten
muumit ja Marimekko. Mielikuvissa ei heiddn mukaansa kuitenkaan esiinny ulkomaalaisten matkai-
lulehtien usein esittelemit suomalainen eldva ravintolakulttuuri ja urbaani kaupunkikulttuuri. On kui-
tenkin otettava huomioon, ettd Suomeen jo matkustaneet tai Suomen matkaa suunnitelleet ajattelevat
Suomesta varmasti hyvin eri tavoin kuin sellaiset yksil6t, joilla ei ole aikomusta vierailla Suomessa.
Heilld on todennékdisesti enemmaén tietoa Suomesta kuin keskivertojapanilaisilla. Téssédkin tutkimuk-
sessa kaikki paitsi yksi haastateltava olivat jo kdyneet Suomessa ainakin kerran, useampi jo moneen
otteeseen. Lindblom & Lindblom (2018) vahvistivat omassa tutkimuksessaan, ettd maamielikuvat
Suomesta muuttuivat myonteisemmiksi matkakokemuksen my6td: maakuva oli heiddn mukaansa
jopa positiivisin niilld, joilla oli aikaisempaa matkailukokemusta Suomesta. Suomi siis pystyy hyvin
vastaamaan japanilaisten odotuksiin ja jopa ylittdmddn ne. Mydnteisen maakuvan syntyyn historian

saatossa ovat vaikuttaneet eri tekijdt ja toimijat niin Suomessa kuin Japanissa. (Lindblom &
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Lindblom 2018; Ipatti 2019). Maakuva toisintuu matkailuesitteissé, elokuvissa, mainonnassa ja kir-
jallisuuden kuvastoissa ja lopulta japanilaisten kuluttajien mielissd. On vaikea sanoa, ovatko timéan
tutkimuksen tulokset Japani-spesifejé eikd yleisaasialaisia piirteitd, ja sen selvittdmiseksi tulisi mui-
den itd-aasialaisten, esimerkiksi kiinalaisten tai eteldkorealaisten késityksid Suomesta ja suomen kie-
lestd tutkia laajemmin. Voi olla, ettd ndma késitykset Suomesta ovat yleisestikin aasialaisen vieston
keskuudessa, mutta sitd ei téilld tutkimuksella pystytd selvittiméén. (ks. mm. Lindblom & Lindblom
2018).

Toisen ja vieraan kielen oppiminen on hyvin kompleksinen prosessi, eikd kaikkia siithen vai-
kuttavia tekijoitd voida selvittdd tarpeeksi kattavasti (Korhonen 2012; Larsen-Freeman 1997). Tér-
keinté on se, mitd opiskelija tekee oman oppimisensa eteen ja miten hin kéyttda hyvikseen kaytetti-
vissé olevat resurssit (Korhonen 2012, 275). Opettajan tehtdva on kannustaa opiskelijoita hyodynta-
méiin kaikki mahdolliset kielelliset resurssit erityisesti silloin, kun kontaktit suomen kielen puhujiin
ovat véhiiset (Korhonen 2012, 275-276). On otettava huomioon, tdimén tutkimuksen tarkoitus ei
ollut tehdi yleistyksid opiskelijoista ’japanilaisina’, vaan hedelméllisempdd on tarkastella heidin

omaa historiaansa ja kokemuksiaan suomen kielen opiskelijoina.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellaan tutkimusten toistettavuuden eli reliaabeliuden késitteen
avulla. Tarkoituksena on, ettd tutkimuksen tulokset eivit ole sattumanvaraisia. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2009: 232). Laadullisessa tutkimuksessa tdrkeintd on henkildiden, paikkojen ja tapahtu-
mien tarkka kuvaus. Janesick (2000: 93). Tutkimuksen validius tarkoittaa kuvauksen ja siihen liitet-
tyjen tulkintojen yhteensopivuutta. Tutkijan on selostettava mahdollisimman tarkasti ja ldpindkyvasti
tutkimuksen toteuttamisen olosuhteet, haastatteluihin kdytetty aika, hiiriotekijat ja mahdolliset vir-
hetulkinnat. Liséksi tutkijan on avattava kdyttdimadnsd analyysimenetelméé ja sen perusteita ja avat-
tava tulkintaa. Tulkinta on perusteltava aineistoesimerkein ja teorian avulla. (Hirsjérvi, Remes & Sa-
javaara 2009: 232).

Tamén tutkimuksen tuloksia tarkastellessa on otettava huomioon, etti aineisto on kerétty ke-
véilld 2020. Kasitykset ovat aina tilanteisia ja dynaamisia, joten oletettavaa on, ettd samojenkin opis-
kelijoiden kisitykset suomen kielestd ja Suomesta ovat saattaneet muuttua opiskelun edetessa tai esi-

merkiksi maailmantilanteen muuttuessa. Tétd tutkimusta onkin tarkasteltava tapaustutkimuksena. On
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mahdollista, ettd jos samat kysymykset esitettdisiin toiselle ryhmélle japanilaisia suomen kielen ai-

kuisopiskelijoita vuonna 2022, saataisiin erilaisia tuloksia.

5.3 Jatkotutkimusehdotukset

Pro-gradu -tutkielman laajuuden vuoksi téssd tutkimuksessa pyrittiin luomaan varsin suppea kuva
tutkittavana olevasta ilmidstd. Laadullinen tutkimukseni ei myoskéén pyri laajempaan yleistettavyy-
teen. Jatkotutkimuksissa olisi mahdollista esimerkiksi syventyd laajemmin opiskelijoiden taustatie-
toihin ja luoda oppimisprofiileja analyysin pohjalta. Mielenkiintoista olisi esimerkiksi tietdd, milld
alalla he toimivat, ovatko he tydeldmassi ja laajempi harrastuneisuus. Lisdksi olisi mielenkiintoista
tietdd, millaisia persoonia opiskelijat ovat muuten, ahkeroivatko he samalla tavalla muilla eldmén
osa-alueilla ja ty0ssd, millaisia muita mielenkiinnon kohteita heilld on. Ndiden avulla kielen suomen
kielen oppimista voitaisiin tutkia osana identiteettid laajemmin kuin mité tdssé tutkimuksessa pystyt-
tiin. Suomen kielen oppimista olisi hyvé tutkia lisdd juuri Aasiassa, jossa suomen kieltd opiskelevia
on tutkittu vain hyvin véhén.

Lisdksi olisi hyva saada tietdd, ovatko tdsséd tutkimuksessa ja aikaisemmassa tutkimuksissa,
esimerkiksi Lindblomin & Lindblomin (2018) tutkimuksessa esitetyt tulokset pelkistdan Japani-spe-
sifejd vai voiko joitakin piirteitd (esimerkiksi sopdyden arvostamista) kuvata yleisesti itdaasialaisina
piirteind. Olisi mielenkiintoista saada tietdd, millaisia tuloksia saataisiin vastaavasta tutkimuksesta
esimerkiksi Kiinasta tai Eteld-Koreasta, mikéli ndissd maissa on instituutioita, joissa on mahdollista
opiskella suomen kieltd. Liséksi on oletettavaa, ettd ndissd maissa saattaa olla paljon esimerkiksi it-
sendisesti suomen kieltd opiskelevia. Olisi mielenkiintoista saada tietdd, mika japanilaisia tai itdaa-
sialaisia yleisesti motivoi Suomen kielen opiskeluun ja minkilaisia oppimisen tapoja he kiyttaviét.
Oppimiseen on tdnd pdivand paljon my0s erilaisia sovelluksia ja pelejd, joten voisi olla mielenkiin-
toista tietdd, miten opiskelijat oppivat niiden kautta. Jatkotutkimuksissa olisi lisdksi mahdollista tut-

kia teoreettisemmin japanilaisten maakuvaa jo olemassa olevien maakuvateorioiden avulla.
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Millaisia tuntemuksia suomen kielen opiskeleminen ja oppiminen herittda? 7 4 v 7 v FihE%
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tai kurssitovereita, joiden kanssa puhut suomea) 7 4 ¥ 7 v FiEEHE I N DORB Y IS Y £
ThHe WBIzxiE, 747V FADRE, 74V TV FADKGE, 74V 7V Vx> 27
ARX—=LF7RE)

Arvioi kuinka suuren osan ajasta viikossa kiytit suomea? —HE]T, YOl b W7 4 v T v NEE

LT T,

Tulevaisuus %3k

Aiotko jatkaa suomen kielen opiskelua tulevaisuudessa? %, 7 1 v 7 v FEEO MR % fit ) 5 T
EEHY T30

1. Mitenjamiksi? &D X HIZHeiF 520 0TI, el 2B TT D,
Missi ajattelet olevasi 5 vuoden péista? 5 %, HIMZE I T Z LT3 LEwE I,

Liittyykoé suomen kieli tai Suomi tulevaisuudensuunnitelmiisi? 7 4 ¥ 7 ¥ FaEE 721k 74 v 7 v
Fixd 7= DfRICBERL £ 32

Miti ajattelet mahdollisuuksistasi opiskella suomea Japanissa? HATD 7 4 v 7 v FiExfiE T
LRERITOVTE ) BnFE 3,
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Onko Japanissa tarpeeksi suomen kieleen ja/tai kulttuuriin liittyvid tapahtumia? HA T, 7 14 ¥
ZVFICHET ARy izt L BuE T,

1. millaisia tapahtumia haluaisit jirjestettivin? & A7 A X b 23FHME S TERL W
ESER/S

Liite 2. Suomenkielinen tiedote tutkittaville.

TAMPEREEN YLIOPISTO
TAMPEREEN ALUEEN IHMISTIETEIDEN
EETTINEN TOIMIKUNTA

Tiedote tutkittaville

Tutkimuksen nimi

Pyydédmme Teitéd osallistumaan tdhén tutkimukseen, jossa tutkitaan japanilaisten suomenopiskelijoi-
den suomen kielen oppimismotivaatiota.

Perehdyttydnne tdhén tiedotteeseen teille jirjestetdédn mahdollisuus esittdd kysymyksia tutkimuksesta,
jonka jilkeen teiltd pyydetddn suostumus tutkimukseen osallistumisesta.

Tutkimuksen tarkoitus

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on saada tietoa japanilaisten suomen kielen opiskelijoiden oppi-
mismotivaatiosta ja motivaationaalisista osatekijoistd Japanissa. Tutkimuksesta saatuja tuloksia on
tarkoitus kayttdd opetuksen kehittimiseen sekd yleisen suomi vieraana kielend -alan tiedon lisdami-
seen.

Tutkimuksen kulku

Tutkimuksen aineisto kerdtidén haastattelemalla suomen kielen opiskelijoita. Haastattelu kestéa arvi-
olta korkeintaan tunnin verran.

Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.
Tutkimukseen liittyviat hyodyt ja riskit

Tutkimukseen osallistumisesta ei ole teille vélitontd hyotyd. Tutkimuksen tuloksia voidaan hy6dyntéaa
suomen kielen opetuksen kehittdmisessé.
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Tuloksista raportoitaessa haastateltavien henkil6tiedot muutetaan niin, ettei yksil6itd ole mahdollista
tunnistaa.

Luottamuksellisuus, tietojen Kisittely ja siilyttiminen

Teistd kerittya tietoja késitellddn luottamuksellisesti tietosuojalain edellyttdmalla tavalla. (ks. tieto-
suojailmoitus).

Tutkimuksen tekija (Linda Karvonen) sdilyttdd tutkimusaineistoa pro gradun valmistumiseen saakka.
Témin jilkeen haastattelutallenteet hivitetdin.

Vapaaehtoisuus
Tutkimukseen osallistuminen on tiysin vapaachtoista ja voitte keskeyttdd haastattelun koska tahansa
syytd ilmoittamatta. Tutkimuksesta kieltdytyminen tai sen keskeyttdminen ei vaikuta milldén tavalla

asiakkuuteenne.

Mahdollinen keskeyttdminen ei estd siihen asti kerdttyjen tietojen kdyttdmistd tutkimuksessa
edelleen.

Yksityisyys tutkimusjulkaisuissa ja tutkimuksesta tiedottaminen

Tutkittavien yksityisyydestd pidetddn huolta koko tutkimuksen ajan. Lopullisista tutkimustuloksista
lahetetdédn yhteenveto tutkimuksen osallistujille. Tulokset raportoidaan niin, ettd yksittiisid tutkittavia
el voi tunnistaa.

Lisétietoa

Voitte esittdd kysymyksié tutkimuksesta ennen haastattelua tai haastattelun jilkeen joko suullisesti
tai sdhkoisesti (yhteystiedot alla).

Tutkijoidenn yhteystiedot
Nimi: Linda Karvonen

Yksikkd: Informaatioteknologian ja viestinnén yksikko, Tampereen yliopisto
Jos teilld on kysyttdvéa tutkimukseen liittyen, olkaa yhteydessa kielikouluun.
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Liite 3. Japaninkielinen tiedote tutkittaville.
ZUNVRE, T4 TR
Z RO ANFRZEORBEZERR

ZINE ~DOBE 55

(AEFEORBDEF N—a - T4 T2 FiEl BR

ZOMETIX, BRTTZ 472 REEZ IR T HDFADET R— 3 NIDOWTHFZEL T
BOVET, ZOBMOEEZFHATHLRIEEICZ ALY, BN H5E13HH
2B &,

Z DORFEDBHY

ZOMEOHMIE., BRATZ 4 T RiEEFEH L TWAFADETFX— 3 2OV T
BHMAEDDHZ & T, ZOMFRIIANEREL LT T 4T RiBA2 2 DB O3 RBITEST
HET,

WD

MROT—HI1E7 4 T RiEEFETHFAE~DA A Ea—Il Lo THEDLNET,
A LB 2a—Z%ETTHIT 10 97,

ZINE~OHRMILH D £ A,
MEOFREY R 7
THANZHRFETERWVE D R b THAERDRFE SN ET,

B, EARROMA., REF
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BANEHRILZT 12T > FOIERIZESWTRESNE T, (T2 7T T4 =BT 5
R Z IS SV,

WF9¢3#E (Linda Karvonen) (X Z DIE#REZm X% T T HFETRIFLET, BT PEBRIX
12/2020 T4, ZDHA L Z a2 —DEEHIERL £9,

FEIZoWT

ZOMZRIZZINT 5 DIMERETT, WOTHEAZMOT A v Ea—2hIlETE ET,
L ThH, SROBFETFHEL ORRISEEITIDL D A,

Hik L7eHald. T ORE CREEE A OIFHREMIETH 5 /REtER H 0 £4,

TBEABERICONT - BIFEHAR - AFZEORERDOBH 6F

COMENTTTLHET, HRTEOBANEREHREL £, LBEITISC T, BMEITHR
AWMETEET, HAZRETCERVEIRDTELTRRAEZRELE T,

boLFELIMY WNEE

A ZE2—DHl, HDHWIA X Ea—0%, THHRIZEMZ LTI ZaEV,

W

4 Hij: Linda Karvonen

FHBT « A a=b—va U, X UL RE

DOWFFEIZHOWTERIN D 2855,
5

ERH 2 THEAE S TSV,

Tl

(Y

il
T
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Liite 4. Suomenkielinen suostumuslomake.

TAMPEREEN YLIOPISTO
TAMPEREEN ALUEEN IHMISTIETEIDEN
EETTINEN TOIMIKUNTA

SUOSTUMUSLOMAKE

SUOMI VIERAANA KIELENA -OPPIMISMOTIVAATIO JAPANISSA -
TUTKIMUS

Minua on pyydetty osallistumaan yll4 mainittuun tieteelliseen tutkimukseen, ja olen saanut seké
kirjallista ettd suullista tietoa tutkimuksesta ja mahdollisuuden esitté siitd tutkijoille kysymyksia.

Ymmarrin, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaachtoista ja ettd minulla on oikeus keskeyttda
osallistumiseni tai peruuttaa suostumukseni milloin tahansa syyté ilmoittamatta. Ymmarrén, etta
tiedot kisitellddn luottamuksellisesti.

Osakassa . .20 Osakassa . .20
Suostun osallistumaan tutkimukseen: Suostumuksen vastaanottaja:
Henkilon allekirjoitus Tutkijan allekirjoitus

Nimenselvennys Nimenselvennys
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Liite 5. Japaninkielinen suostumuslomake.

HURVKE 740 F K
2RO NERZEOHREZES

RIEE

[AEZEOMBRDOEFR— gy - 74T RiE| IR
FiE, ZOWERICEA LT TOEBYREWZLET,

1. ZOWZIZHOWT, EETOFH, DHTOEREL L =TI £ L7,

2. REIZSUT, EEICEMT L N TEET,

3. ZOMERIZSBMT2DIXMEETHY, WHOTHLHEHABAZMNbISMAEPIETE E
7,

4. FIELEZAREX. ZOFETOHREY FbivET,

KB 20204 H  H KB 20204 H  H
SN o
SINE DY A e oA

BAH B H
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Liite 6. Aineistoesimerkit alkuperdiskielelld ja kdédnnettyna.

Aineistoesimerkki 1.

Kun opiskelin sanojen taivuttamista suomeksi, minulle tuli mieleen
Osakan murre. Yanen ja yan -paatteet, ja niin edelleen. Dareka iunoka
dareka annoka. Japanin kielessa on paljon samanlaista vaihtelua. Ajat-
telin, ettd japani on kylld vaikeaa (ulkomaalaisille). (Y3).

WA ZBHZTHLIZ ., TOKRROEEICUTHE, D, [hAl &2, %
Al o BEREBTHLVWSR b, RILLIARIEIFRETHEL, IHICDAEL X
WES ARl fnwhHBE L% b, (Y3)

Aineistoesimerkki 2.

Suomen kieli on vaikea. Se on samanlainen (kieli) kuin japani, mutta
merkitys on erilainen tai mielenkiintoinen. Siind on erittdin pitkia
sanoja Jja ainutlaatuisia (erikoisia) sanoja. Sanojen aantamys on so-
poa. (Y5)

Aineistoesimerkki 3 ja 4.

Suomen kielen puhuminen on vaikeaa, mutta haluan oppia ymmartadm&an
sanoja, joita en vield ymmé&rrd. En ole ajatellut lopettamista. (Y7)

T DIEELED Lo b EFTT, ZVEETZ X5 IChozBvEd, Mo &zl

O ERATY, ZNTHMH s b BnEd, PRI -SRI LR RVDT,
(Y7)

Olin (suomen kielen) kesakurssilla (Helsingiss&). Sain ystavan, joka
opiskelee suomea aivan niin kuin min&kin. N&in hanen tekevan par-
haansa ja ajattelin yrittd& parhaani ja yhd enemmdn. Motivaationi
kasvoi. (Y5)

KIE, = —R 7 —NIfTo 72 DIFEF =2 =2 VB LY £ L7, Suomalainen ystivi,
joka opiskelee suomea aivan kuten minikin, ja ndhda hinen tekevin parhaansa, ajattelin tehda

parhaani ja yhd enemmién. (Y5)

Aineistoesimerkki 5 ja 6.

Suomen kieli on vaikea. Tosi vaikea. Se on vahan monimutkainen
(kieli), mutta minusta (se) on mielenkiintoinen. Sijataivutus (on
vaikeaa) . (Y4)

7 4 v 7 v FEElL [vaikea, tosivatkea| o B ¥ o LM, THHIHWEBWE T+, KL
[exception] 238 L\, (v4)
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(Suomen kieli on) vaikeaa, vaikeaa. Vaihtelua on tosi paljon, mink&
vuoksi yhdestd sanasta on monta muotoa. (Y6).

LS THEL S C, $TWEDLEILL, —DODEENRAEL XA, FNITDL S5, DIFBbL2L
ml7xob I, (Y6)

Aineistoesimerkit 7, 8, 9 ja 10.
Suomen kielen &dadntamys on sopd. (Y5)

Suomen kieli kuulostaa lempealtda. Kavin Suomessa yhden kerran ja
kielen dantamys jai mieleeni. Kun kuulen suomen kieltd, muistelen
suomen matkaa. Suomea on mukava kuunnella. (Y7).

HKEFIPI LWL RRERLTT, —[HfToT. 74 v IV FEFZREVWHLEZY LTLE
WET, HERIT WV, (Y7).

Se on mielenkiintoinen ja sopd. -- (Sopdja ovat) esimerkiksi
"heippa”. -Nen padadte on yleinen (ja sopd). (Y4).

HHL TrbWWEUAL £9, [heippa) &2 [-nen] L HTL 3%, (Y4).

Min& kuuntelen YouTubea, ja mielestédni suomen kielen dantaminen on
todella sopda. Se on upeaa. Tulen iloiseksi sita kuunnellessani.
(Y2)

2—F a2 —T7%FFECATTIFE, BEFEITAA b0t B, BlwTtToiInLL %k
5, (Y2)

Aineistoesimerkit 10—15.

Asennoituminen riippuu ihmisestd, mutta kun sanon opiskelevani suomea,
ihmiset sanovat ettd “vau On myds ihmisi&, jotka ihmettelevat sita,
miksi opiskelen suomea ja sanovat “miksi?”, koska he tietédvat, etta
suomea puhutaan vain Suomessa. Eikd olisi hyddyllisempaa opiskella eng-
lantia tai kiinaa? Mutta mind opiskelen itsedni wvarten. (Y5)

”

ANCXBATTITE, 74V IV FEEEMBLCWEEE-2706 [T20] oTE->TNS
ANBWBFE, NCXoTE 74 v IV PR 74 v I FTLAEDRWVE 2R\ TT D,
[RAT) EwvwI Abwad L, [Miksi, b o &JEEEE 5, englantia, kiina| ZfIRL 725 & W»
INDBVBATTIFE, MIERBIELE2 DL, A O7DICMiEL T3 LB oTwn b,
(Y5)

Kaikki kyselevat miksi opiskelen suomea, mutta itse ajattelen wvain,
etta se on todella hauskaa. Odotan sita, ettd saan menna Suomeen ja pu-
hua taas va&han enemman. -- Kaikki japanilaiset opiskelevat englantia
koulussa. Halusin oppia jotain tdysin erilaista. Muiden mielestd suomen
kielen opiskelu on erikoista. (Y7)
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Perheeni ja ystadvani tuntevat minut, joten he kannustavat minua suomen
opiskelussa. Esimerkiksi tdissa taas ihmiset ihmettelevat ja kysyvat
"miksi (opiskelet) suomea?”. (Y4).

KB REBI 7 4 VIV REIMFZXZH>TWELb, (23 A, 20w oKL
To BIZIEANAL FED AT [RATZ7 4TV FEE? ] (Yv4).

Suomessa parjada myds englannin kielelld, ja siksi ystédvani ihmettelevat
suomen kielen opiskeluani. He sanovat, ettd voisin kadyttaa taman rahan
ja ajan englannin opiskeluun. En vield osaa suomea juuri lainkaan, mutta
suomen kielen ’fiilis’ sopii minulle. En usko, ettd olisin Jjaksanut
opiskella englantia samalla tavalla. Suomen kieli sopii minulle. (Y1).

T4 VT VEREBTERLTYH, WERTEEZL, 74V 7V FIITTBDT, 74V 7V FA
WBEENRTEZIDT, TIKEAYDOADLSL, AOKEN 5L T74 V7 v FEOMEE -
DEE B2 T CTHEELZMRLZIEI DAL 0D 2T EbNETT A,

TH, 728A, EDIXHWIWELTWErLEWI L, TTLELEERFAT7 4 v T v FNEBElZTE X
WITHE, AP, TIEI L. BRADPTZ A=V VY IBED, MRIIEEL L ZARICHRE
LThdrozbBo L, 74V IV REE2ALTILLHDICAES (Y1),

Ei pelké&dstddn suomen kieltd, mutta yleisesti uutta kieltd opiskellessa
on kiva kayttad kieltd ja katsoa asioita uudesta nakdkulmasta. Haluaisin,
ettd japanilaiset opiskelisivat enemmédn kieli&d. (Y2)

ARBICT7 4 v 7V FEBEICBL T, HEEEA BT 20, EI)SiEzlio T, TEIHEALDL
RTw3, ZAHAMICEETI0, T aE2FZLEES, FRIcHAACLTIEL W
p, (Y2)

Aineistoesimerkki 16.

Japanissa ei Jjuurikaan ole paikkoja, Jjoissa voi opiskella suomen
kieltd. Vain Osakassa (Kansain alueella). - Tulevaisuudessa haluan op-
pia lisdd ei ainoastaan Marimekosta Jja designista, mutta myds muusta
suomalaisesta kulttuurista ja historiasta. (Y5).

HARTHMBT 25MATIABoNTWT, KIRZ L2842, [EIZ, =V X vyatiF
LT, 74vovFrFoxft, BHid, 250500 Y =L toT, (Y5).

Aineistoesimerkki 17.

Katsoin muumeja pienena televisiosta. Muumit ovat Jjapaniksi kuin
“youkaita” [yliluonnollisia henkiolentojal]. Ovathan ne siis kui-tenkin
sopodja. Japanilaisessa kulttuurissa japanilaisissa met-siss& on naita
henkiolentoja. Japanissa niitd myds visualisoi-daan erilaisin kuvin.
Ehk& Suomessa tehdaan samoin. (Y3)

FHo L xFLEYTCRE, L—3Iv, DNERHATEZEEEDOSL D, bWV TTIF L,
RoFYVHERDFICA-EZLHALALIZ., WTBATT X, HEDOXfboHIcES> WS D%
BICL7ZY, HErb, BLTWBEDT, Dot LlzbIniFlcwnsztard Ly,
(Y3),
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Aineistoesimerkki 18.

[Kirpputoreilla] sen sijaan, etta sanoisin englannin kielelld
"twenty euro’, suomalaiset kuulevat sanan ’kaksikymmentd euroca’ -
he yllattyvat. - Lisdksi, kun etsin tietoa netistd, esimerkiksi
kirpputoreista, helpoiten 1loydan sitd suomen kielella. (Y1).
[Twenty Euro| X 9% Tkaksikymmenti euroa] CTHEIKIZ I 33T L P> h L TN
5, L. IHM. %O kirpputori 72 EDIFHIT A v P THET 5, £ v P THEFTICDP o
WD 74 v TV FRBRTERWEBRBRTE vy, (Y1).

Aineistoesimerkit 19 ja 20.

Mind pidan Hokkaidon saaresta (Japanin pohjoisin saari) Jja olen
matkustanut sinne usein. (Suomalainen) ilmapiiri tuntuu samanlai-
selta. Sielld (Suomessa), kun minulle opetettiin (asioita suoma-
laisesta kulttuurista), ajattelin, ettd “tamdkin on samanlaista”.
Miksi Suomi, joka on niin kaukana Japanista, muistuttaa niin pal-
jon Japania? (Y3)

e dbiE N & ©, XKJUBEICRL Tz T, £, BRI IABTH s, #
DRIFE LI L LSPUT DB, £ T, FIBATHL o724, THD ILIPUTHS
b, TARBENTWS LT, RATHARLBE TV LIABLIADHZLARS
7. (Y3),

Naiset ovat (Suomessa) Japaniin verrattuna enemmdn osallisina yh-
teiskunnassa. Miehet tekevat kotitditd. Lasten kasvattaminen on
helppoa. Ihmiset ovat “ujoja”, mikda muistuttaa japanilaisia. (Y5)

ZHOEEER L PHAX D H#EA THT, BELAREICHEBKRY, BRALL TV, it
BETCRLT WV, e, AMIv v 4 THEAALBTWE L2 5, (Y5)

Aineistoesimerkki 21.

Suomalaiset tapahtumat ovat mielenkiintoisia - esimerkiksi sie-nes-
tyskilpailut, ké&nnyk&n heitto kilpailut, ompelukilpailut - minusta
nama kaikki ovat vahé&n erikoisia. Vaikka suomen védkiluku on pieni, 5
miljoonaa, ja maa on pieni, miten voi olla ettd sielld elda niin hul-
lunkurisia ihmisia? Suomalaiset juovat paljon kahvia, tykkaavat jaa-
telosta ja sydvat makkaraa. (Y1).

T Z DR L, BRADPD ko b ARV ELF ) affh) ke eH, R ETAS
e RAVREL D, TT0b o0 Db EboT0n3, BEIIL W LARADLT
TNE e, AOEA7RwTL x5, 550 A, /NS WEZRDIC, RATHARICHHA
WAZZBED, HHWVWEELE S, a—e—L2b XKL, RADPA A=V, T
ARZ)—LbDb el bof&E L, V==V dIFE/HL L, (Y1).



