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1. Johdanto

Oppikirjojen kaantaminen on saanut yllattadvan vahéan huomiota kdannostieteessa. Aiheesta ei ole
tarkempaa tutkimusta, mutta oppikirjoja kadnnetadn ainakin kaksi- ja monikielisissa yhteisoissé,
kuten Suomessa, jossa suomen- ja ruotsinkieliset oppilaat noudattavat samaa opetussuunnitelmaa.
Kun oppikirjoja kadnnetddn suomesta ruotsiksi, on tavallaan kyse kulttuurinsisaisesta
kaantdmisesta, jos kulttuuri maaritetddn yhteison vakiintuneiksi ajattelu- ja toimintatavoiksi ja tima
yhteisd on Suomi. (Buzelin 2014, 315-316; OPH 2018; KS 2018, s.v. kulttuuri.) Voisi ajatella, etta
tallainen kulttuurinsiséinen k&&ntdminen ei aiheuta varsinaisia kd&dnndsongelmia, vaan ongelmat
ovat ennen kaikkea kielellisid ja ammattitaitoisen k&antdjan ratkaistavissa (ks. esim. Hartama-
Heinonen 2018). Oppikirjojen k&d&ntdminen on kuitenkin monisyisempi kysymys kuin yksittaisen

kaantdjan kaannosratkaisut.

Suomalaisissa kouluissa kaytettavien ruotsinkielisten oppikirjojen laadusta on keskusteltu
oppimisen nakdkulmasta. Suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden oppimistuloksia verrattaessa on
todettu, ettd ruotsinkielisten oppilaiden lukutaito on selvasti heikompi kuin suomenkielisten. Myds
yksittéisten oppiaineiden oppimistulosten vertailut viittaavat siihen, ettd suomen- ja ruotsinkielisten
oppilaiden tuloksissa on eroa. Yhten& syynd heikkoihin oppimistuloksiin mainitaan oppikirjojen
riittdmatdn maara ja niiden vanhentunut sisélto. Kirjojen puutteiden taas sanotaan johtuvan
ruotsinkielisten oppilaiden mééarasté: kun ruotsinkielisid oppilaita on vahan, oppikirjojen
tuottaminen ei ole kannattavaa. (Brink, Nissinen & Vettenranta 2013; Harju-Luukkainen, Nissinen,
Stolt & Vettenranta 2014; UBS 2011, 10-11; Ouakrim-Soivio 2014, 207; Svedlin ja muut 2013,
36-38.) Ruotsinkielisten oppikirjojen laatu kytkeytyy tdmén kirjan teemoihin: yhteiskunnan
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valtarakenteisiin, arkeen ja periferiaan. Voidaan kysyd, miten koulutuksellinen tasa-arvo toteutuu,

jos ruotsinkieliset oppilaat jaavat periferiaan asianmukaisten oppikirjojen puuttuessa.

Taman artikkelin aiheena on koulutuksellinen tasa-arvo ja sen toteutuminen oppikirjakaénndsten
valossa. Tarkoitukseni on kuvata yhden tapausesimerkin valossa, miten suomalais-ruotsalaisessa
kontekstissa tehdyt oppikirjakédannokset ilmentavat opetussuunnitelman tavoitteita ja miten ne
edistavat koulutuksellista tasa-arvoa — jos edistavéat. Aineistoni koostuu neljan historian oppikirjan
teksteista. Kirjat ovat Forum 7 Historia ja Forum 8 Historia seka niiden ruotsinnokset.*
Oppikirjatekstien lisaksi aineistonani on kaksi puhelinhaastattelua. Toinen on tehty tuotepaallikko
Mari Rakkolaisen kanssa 5.9.2014 ja toinen kustannuspééllikké Magdalena Lindbergin kanssa
7.4.2015. Molemmat haastateltavat ovat olleet tuottamassa kyseisid Forum-oppikirjoja. Lisaksi

kaytossani ovat kaantéjien kustantajalta saamat kielenkéyttod koskevat yleisohjeet.

Forum 7 Historia ja Forum 8 Historia on tarkoitettu yldkoulun vuosiluokille 7 ja 8, ja ne
kasittelevat Suomen historiaa ja maailmanhistoriaa 1800-luvulta nykypaivaan. Analyysini kohteena
ovat kirjojen johdantosivut, joiden otsikko on ”Tutki ja sovella” ja jotka aloittavat uuden aihepiirin
eli jakson ja kasittavat neljéa sivua. Kaksi ensimmaisté sivua ovat kerronnallisia: sivuilla kasitellaan
historiaa jonkun yksityishenkilon ndkokulmasta tai selostetaan jonkin ajanjakson taustaa.
Jalkimmaisilla sivuilla on erilaisia l&hdeaineistoja ja niihin liittyvié harjoituksia. Johdantosivujen
tarkoituksena on tutustuttaa oppilaat jakson aiheeseen ja harjoitella historian opiskelussa oleellisia

taitoja (F7-suomi, 3).

Analyysini lahtokohtana ovat oppikirjatekstien ruotsinkieliset kddnnokset, joita vertaan
suomenkielisiin alkuteksteihin. Analyysissani kiinnitan huomiota kahteen historian opetuksen
tavoitteista: historiatietoisuuden valittdmiseen ja oppilaan identiteetin vahvistamiseen.
Historiatietoisuutta pohdin historian esitystapojen ja ilmaisujen kannalta. Tarkastelen, miten
historialle tyypillinen piirre, kerronnallisuus, valittyy kdannoksissa. Huomioni kohteena ovat aika-
ja paikkasuhteet sek& kuvaannollisuus. Identiteetin rakentumisen tukemista ké&sittelen puolestaan
johdantosivuilla mainittujen l&hdeaineistojen ndkékulmasta. Pohdin, missd méérin lahdeaineistot
antavat kuvan, ettd Suomen historia on suomenkielisten historiaa ja missa maarin ruotsinkielisyys
tulee esiin. Oletukseni on, ettd historiatietoisuus ja identiteettid tukevat elementit eivét ilmene

ruotsinkielisissa kdannoksissa samalla tavoin kuin suomenkielisissa teksteissa, vaan kaannokset

! Kéaytan oppikirjoista lyhenteitd F7-suomi, F7-ruotsi, F8-suomi ja F8-ruotsi viittaamassa eri vuosikursseihin ja
kieliversioihin.
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ovat yleisemmalla tasolla. Pohjaan oletukseni aiempaan tutkimukseeni, jossa on havaittu eroja
ruotsinkielisten oppikirjakd&nndsten ja ruotsiksi kirjoitettujen oppikirjatekstien valilla (Kivilehto
2015). My6s kaannosuniversaalien tutkimus k&annosten kielellisestd yksinkertaistumisesta ja
kulttuuripiirteiden haivyttdmisesta (ks. esim. Zanettin 2012 12-20; Klaudy 2012) tukee
olettamustani. Ennen kuin késittelen aineistoani, pohdin oppikirjojen kdintamista suomalais-
ruotsalaisessa kontekstissa ja tarkastelen historian oppikirjoja kaantamisen nédkokulmasta.

2. Oppikirjojen k&dantdminen suomalais-ruotsalaisessa kontekstissa

Oppikirjojen kaantamista voidaan tarkastella eri nakdkulmista. Ndkékulmana voi olla kdédntaminen
kulttuurinsiséisena toimintana kaksi- tai monikielisessa yhteistssa, kdanndstoiminta eri toimijoiden
yhteisty6nd ja oppikirjojen laatu (vrt. Gonzélez 2005, 113; Holz-Manttari 1984; 1SO 17100:2015;
Peltomaa 2006). Kaksikielisessé yhteisossa kaantdminen kytkeytyy kielten asemaan yhteisdssa.
Lainsaadannollisesti suomi ja ruotsi ovat maan kansalliskielid, mutta kdytannossa ruotsista voidaan
puhua vahemmistokielena (HKKS 2017, 26). Kielivahemmistoilla on oikeus omaan kieleensé ja
kulttuuriinsa, minka vuoksi oppikirjoja tuotetaan myds muilla kuin suomen kielell&. Yha useampi
ruotsinkielinen oppilas on kuitenkin kaksikielinen, eli oppilaat pystyisivat hyddyntamaéan
suomenkielisia oppikirjoja mutta lainsaadanto suo heille oikeuden saada oppimateriaalia ruotsiksi.
(Slotte-Llttge & Forsman 2013, 9; HKKS 2017, 26-27.)

Oppikirjojen kaantamisella on Suomessa pitkat perinteet, mutta kdanndssuunnat ovat vaihdelleet.
1500- ja 1600-luvuilla kirjoja k&annettiin latinasta ruotsiksi ja suomeksi, 1800-luvulla ruotsista
suomeksi ja 1900-luvulta l&htien 1ahinnd suomesta ruotsiksi. (Laine 2007; Wikman 2004, 71-76.)
Kun k&annetdan samassa kulttuuripiirissa, on kulttuuri yhdistava tekija, mutta myos kielet voivat
olla laheisi4 toisilleen. Ruotsin ja suomen pitk& rinnakkaiselo on vaikuttanut siihen, ettd kielet ovat
l&hentyneet toisiaan semanttisesti (Kettunen 2014, 158; Martin 2012, 178). K&antdmisen ei siis
pitéisi olla ylivoimainen haaste ammattitaitoiselle kaantajalle. Kaénnettyja oppikirjoja koskevissa
kirjoituksissa todetaan kuitenkin, ettei oppikirjojen kieliasu ole hyva ja ettd kirjoissa esiintyy
sisaltovirheitd (esim. Aikas 2013, 2015b).
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Oppikirjak&danndsten ongelmiin on monia syité. Alkutekstit voivat olla heikkoja, mutta myos
kaantdjan taidoissa voi olla parannettavaa: pelkkd kohdekielen hallinta ei riitd, vaan myos
lahdekielelld on merkitysta. Kaantaja saattaa tulkita alkutekstin virheellisesti tai tukeutua liikaa
alkutekstin ilmaisuihin. Siséltovirheet voivat aiheutua vaarista tulkinnoista, mutta myds
tarkoituksellisista tai tahattomista poistoista. Esimerkiksi madritteit4 saatetaan jattaa pois
kaannoksista perusteetta. Voi myos olla, ettei kadntaja née tekstid kokonaisuutena tai kiinnité
riittdvasti huomiota Kieltenvalisiin eroihin, jotka suomen ja ruotsin osalta ilmenevat muun muassa
sanajarjestyksen ja nominaalimuotojen ilmaisemisessa. (Nystrom 1998, 21-24, 55-64; Aikas 2017,
55-66.) Sanajarjestys on ruotsin kielessa normitetumpi kuin suomen kielessg, mikéa tuottaa
ongelmia, jos kaantaja sdilyttdd suomen kielen virkerakenteen eik& huomioi esimerkiksi ruotsin
kielen adverbiaalien sijoittamista koskevia sédantdja (Reuter 2014, 126). Myds nominaalimuodot
voivat olla ongelmallisia, jos kd&ntdja ei analysoi riittavan tarkasti niiden merkityksid muuttaessaan

nominaalimuotoja finiittisiksi muodoiksi (ks. esim. Aikéas 2015a).

Oppikirjak&annokset eivat aina ndyta olevan tarkoituksenmukaisia. On siis syyta pohtia
oppikirjakadannodsten syntya kirjojen tuotantoprosessin kannalta. Peltomaan (2006, 43-50) mukaan
oppikirjat kd&nnetaan aina usean toimijan yhteistyona. Kaikki lahtee tarpeesta: tarve voi koskea
joko ruotsinkielisen oppikirjakdédnndksen korjaamista tai kokonaan uutta kddnnosta. Kun tarvitaan
uusi k&annos, kustantaja etsii kaantdjan ja kdadnnosprosessi alkaa. Muut toimijat —
kustannustoimittaja, asiatarkastaja ja kielentarkistaja — tulevat véhitellen mukaan prosessiin.
(Peltomaa 2006, 43-50.) Kustannustoimittajan, asiatarkastajan ja kielentarkistajan ty6t jakautuvat
niin, ettd kustannustoimittaja ja asiatarkastaja vastaavat sisallon oikeellisuudesta ja erikoisalan
termeistd, kun taas kielentarkistaja varmistaa yleiskielen korrektiuden. Rajanveto ei ole aina
kuitenkaan yksinkertaista: esimerkiksi maantieteelliset nimet voidaan katsoa toisaalta erikoisalaan,
toisaalta yleiskieleen kuuluviksi. Kielentarkistajan tehtavé on kuitenkin rajattu niin, ettei han
kirjoita tekstid uudelleen eika tee nakokulmaa tai jasentelyd koskevia muutoksia. (Aikas 2017, 56.)
Kun k&&nnos on viimeistelty, on vuorossa kirjan taitto. Ruotsinkielinen kirja noudattaa usein samaa
taittopohjaa kuin suomenkielinen, joten ulkoasu on jo valmis. Taiton jélkeen seuraa vield
korjausluku. (Peltomaa 2006, 49-50.)

3. Historian oppikirjat kddntamisen nakdkulmasta
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Oppikirja on oma genrensa, erédanlainen hybridigenre, jolla on yhtymékohtia niin
populaaritieteellisiin kuin selkokielisiinkin genreihin. Oppikirjat perustuvat tieteen tuloksiin, mutta
kohderyhména eivét ole alan asiantuntijat. Lisaksi oppikirjojen on oltava kielellisesti ymmarrettavia
sellaisille lukijoille, joiden lukutaito ei ole viel& taysin kehittynyt. Oppikirjojen hybridisyys ilmenee
my6s niiden monimuotoisuudessa. Teksteissé on sekd verbaalisia etté ei-verbaalisia elementtejd,
esimerkiksi valokuvia ja grafiikkaa. Myos esitystapa vaihtelee. (Vrt. Kenndal 2011, 119; Klepke &
Rydell 2014, 11; Kékel&d-Puumala 2012, 22; Nystrom 1998, 6-8; Peltomaa 2006, 86-87.)

Yleiselld tasolla oppikirjoilla on monia yhteisia piirteitd, mutta eri oppiaineiden oppikirjoissa on
keskinéisi& eroja. Esimerkiksi historian oppikirjoille ovat tyypillisia historialle ominainen esitystapa
ja historian kasitteet. Esitystavoiltaan oppikirjat voivat olla kerronnallisia tai siséltokeskeisia (ks.
esim. Terra 2014). Aikaa, paikkaa ja olosuhteita kuvaavat sanat samoin kuin asioiden yhteyksia
ilmaisevat elementit ovat keskeisia (HTP 2015). Kronologisesta ndkdkulmasta tarkasteltuna 1900-
luvun alun historian oppikirjat olivat kerronnallisia, mutta muuttuivat siséltokeskeisimmiksi 1960-
luvulla ja ovat nykyaikana jalleen kerronnallisia. Kerronnallisuuden tarkoitus on saada oppilaat
kiinnostumaan ja innostumaan teksteista. (Ammert 2011, 260; Rakkolainen 2014 [haastattelu
5.9.2014].)

Historian opetuksen tavoitteena on kehittad oppilaiden historiatietoisuutta, tukea oppilaiden
identiteetin rakentumista ja kehittaa historian tekstitaitoja (POPS 2004, 224-226; POPS 2014, 415—
418). Historiatietoisuutta kehitettdessa on tarkeaa, etta tietoisuuden valittdmiseen kaytettava kieli on
asianmukaista ja oppilaiden ymmartamisen tason huomioivaa. Yhdysvalloissa, T$ekissé ja
Ruotsissa tehtyjen tutkimusten mukaan on kuitenkin osoittautunut, etta oppilaiden mielesta
historian oppikirjat ovat vaikeita ymmartaa ja epdyhtenaisia eli oppikirjojen ominaisuudet ovat
painvastaisia kuin oppilaiden oppikirjoissa tarkeiné pitdmaét seikat. Historian oppikirjojen
ongelmina pidetdan sanastoa ja hankalaa virkerakennetta. Myos aihepiirit sekd tekstien rakenne,
korkea abstraktiotaso ja informaatiotiheys tuottavat ongelmia. (Ks. Berkeley, King-Sears, Hott &
Bradley-Black 2014; Hallesson 2011, 65; Knecht & Najvarova 2010; Olvegard 2014, 15-17.)

Edelld viitatut tutkimukset ovat kansainvélisid, eivatkd ne valttdmatta vastaa tysin Suomen
tilannetta. Toisaalta samanlaisia seikkoja on havaittu myds Suomessa, kun on tutkittu
ruotsinkielisten oppilaiden ja opettajien ndkemyksia historian oppikirjoista. VVarsinkin opettajien

mielesté oppilailla on hankaluuksia ymmartaé oppikirjateksteissa esiintyvié vaikeita sanoja.
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(Kivilehto & Koivisto 2014; Kivilehto & Koivisto 2016.) Myos ruotsinkielisten oppilaiden
historiassa saavuttamat oppimistulokset viittaavat siihen, ettd oppimisen ldhtokohdat eivat ole samat
kuin suomenkielisilla oppilailla. Vuonna 2011 tehdyn historian oppimista koskevan arvioinnin
mukaan suomenkielisten koulujen oppilaat menestyivat paremmin kuin ruotsinkieliset.
Suomenkieliset oppilaat ratkaisivat 51 % ja ruotsinkieliset 46 % kaikista tehtavistd. Oppilasryhmien

valinen ero oli erittdin merkitseva. (Ouakrim-Soivio & Kuusela 2012, 55, 68.)

Historian oppikirjat auttavat oppilaita muodostamaan kuvan maailmasta ja ihmisista. Kirjoissa
kuvattujen tapahtumien ja ilmididen voidaan ajatella olevan niin merkittavia, ettd niita valitetaan
seuraaville sukupolville yksil6llisen ja kollektiivisen identiteetin rakennusaineiksi. (Danielsson
Malmros 2012, 13-15.) Identiteetin rakentuminen vahvistunee, jos oppilaat kokevat oppikirjojen
sisallot mielekkaiksi ja voivat samastua oppikirjojen ilmidihin ja tapahtumiin (Olsson 2014, 100).
Erityisesti vahemmistoryhmiin kuuluville oppilaille on tarkeéa, ettd oppikirjat késittelevat
aihepiirejd myds vahemmiston ndkokulmasta. Bjorkholmin (2017, 275) mukaan historian oppikirjat
eivat kuitenkaan aina anna riittdvan monipuolista kuvaa ruotsinkielisestd Suomesta.
Ruotsinkielisyys tulee esiin, kun mainitaan esihistoriallinen aika ja 1860-1930-lukujen kansallinen

herddminen, mutta jarjestelmallisesti ruotsinkielista vaestoa ei kasitella.

Historiatietoisuuden vélittyminen ja identiteetin rakentamista tukeva aines eivét ole tarkeita vain
oppikirjantekijoille, vaan myos kaantéjille. Historian oppikirjoja kdéntéesséén ja historiatietoa
valittdessaan ké&antéjien on syyté kiinnittdd huomiota oppikirjatekstien tarkoitukseen ja
oppikirjagenren hybridimaisyyteen. Kaantéjan tulee ottaa huomioon esitystapojen moninaisuus ja
kirjojen kohderyhma. Oppimisen tavoitteet ja historia-aineen luonne lienevit tarkeitd ohjenuoria

niin oppikirjantekijoille kuin kaantajillekin.

4. Tapaus Forum 7 Historia ja Forum 8 Historia

Seuraavaksi esittelen tutkimukseni ja sen tulokset. Aineistoni koostuu oppikirjateksteista ja
haastatteluista, jotka on hankittu vuosina 2014-2015. Tassa artikkelissa keskityn

oppikirjateksteihin, mutta k&ytan lisdaineistona myoés kahden kustannusalan edustajan,
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kustannuspaallikon ja tuotepéallikon, haastatteluja ja kustantajan kaantdjille antamia yleisohjeita.
Analyysin aluksi kuvaan k&antajien saaman ohjeistuksen. Sen jélkeen késittelen historiatietoisuuden

valittymista ja identiteetin rakentumisen tukemista.

Tyonsa tueksi kaantéjat saivat kustantajan laatimat yleisohjeet kddnndksen muotoilusta ja
kielenkdytostd. Ohjeissa pyydettiin valttdméaan puhekielta ja tyylillisesti sellaisia ilmauksia, jotka
eivat sovi oppikirjagenreen. Kaantgjien toivottiin kdyttavan ruotsin yleiskieltd. Naiden kaikille
ruotsin kaantéjille annettavien ohjeiden liséksi oppikirjojen k&antéjat saivat suullisia ohjeita
kustannuspaallikolta (Lindberg 2015 [haastattelu 7.4.2015].) Kustantajan toiveena oli niin sanottu
suora kaantaminen, joka on mahdollista, jos kielten vélill& on riittdvasti sanasto- ja
rakenneyhtalaisyyksia (ks. Vinay & Darbelnet 1995, 31-34)2. Kaantajia pyydettiin kuitenkin
kiinnittdmaan huomiota sellaisiin kohtiin, joita oli muutettava kohdeyleiséa silmalla pitaen.
Esimerkkeja tallaisista muutoksista olivat johdantosivujen lahdeaineistot. Kun lahteina oli kéaytetty
esimerkiksi otteita suomenkielisista kirjoista, sanomalehdista tai historiallisista dokumenteista,
tarkoituksena oli, ettd ne korvattaisiin mahdollisuuksien mukaan ruotsinkielisilla l&hteilla.
Kuitenkin toivottiin, ettd kddnnokset noudattaisivat suomenkielisia alkuteksteja ja ettd muutoksia
tehtdisiin vain, jos se olisi vélttamatonta kohdeyleisoa ajatellen. Kustantajan tarkoituksena ei siis
ollut tuottaa oppikirjoja, jotka poikkeaisivat suuresti suomenkielisista kirjoista. K&&nndosten ja
alkutekstien vastaavuuden varmistamiseksi oppikirjantekijoilla oli mahdollisuus lukea k&&nndkset
ja kertoa, jos kadnnokset poikkesivat heiddn mielestaén liikaa suomenkielisisté kirjoista. (Lindberg
2015 [haastattelu 7.4.2015].)

Kun ensimmaista oppikirjakaannosté tehtiin, kustantajalla ei ollut aiempaa kokemusta oppikirjojen
kadntamisesta ruotsiksi. Myos kaantdjille oppikirjojen kd&ntdminen oli uusi kokemus. Kaintdmisen
ké&ytannot muotoutuivatkin tyon kuluessa, ja kd&ntamistyoté tuki kustantajan kokemus oppikirjojen
tuottajana. Oppikirjojen kdantdminen ja tuottaminen liittyivat laheisesti toisiinsa, vaikka
k&&ntaminen toi prosessiin oman vivahteensa. L&heinen yhteys ilmeni jo siitakin, ett4 kustantaja piti
tarkednd, ettd oppikirjojen kaantajilla oli pedagogista osaamista, joka oli tarke&dd myos
oppikirjantekijoita rekrytoitaessa. (Lindberg 2015 [haastattelu 7.4.2015].)

2 Vinayn ja Darbelnetin vuonna 1958 ranskaksi julkaisema kainndsmenetelmien luokittelu on vaikuttanut merkittavasti
muiden tutkijoiden luokitteluihin (Chesterman 2016, 90), vaikkakin esimerkiksi suora kdantdéminen on myéhemmin
saanut erilaisia tulkintoja. Vinayn ja Darbelnetin (1995, 31-34) mukaan suora kdantaminen (direct, literal translation)
on siis sellaista k&antamistd, joka noudattaa kohdekielen konventioita.
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4.1. Historiatietoisuuden valittyminen

Historiatietoisuus on historiallista ajattelua ja historian kaytt6a. Historiatietoisuuteen kasvaessaan
oppilaat osaavat suhteuttaa mennyttd, nykyisyytté ja tulevaa. Myos historian ilmaisu- ja esitystavat
tulevat tutuiksi: historiaan kuuluvat niin kertomukset kuin sisaltokeskeinen argumentointikin.
(Rantala & Ahonen 2015, 83-90.) Néité piirteitd on pyritty tuomaan esiin myos Forum-kirjoissa.
Erityisesti kerronnallisuus on keskeistd; yksildiden ja ryhmien tarinoiden on ajateltu lahentavan
oppilaita historian kulkuun. (Rakkolainen 2014 [haastattelu 5.9.2014].)

Kerronnallisuutta oppikirjateksteihin tuovat kertomuksen muoto ja kuvailevat elementit.
Kertomuksessa on yleensé keskustoimija, johon lukija voi samastua. Liséksi kertomuksessa on
alku- ja loppukohta. (Rantala & Ahonen 2015, 83-90.) Kuvailevuutta puolestaan ilmentavét
erilaiset maéritteet, kuten adjektiivit (VISK 2008, s.v. maéarite). Kertomuksen ja kuvailevien
elementtien tarkoitus on vedota tunteeseen ja mielikuvitukseen. Jos ndmé jadvat kaannoksesta pois,
kaannos ei vetoa lukijaan enda samoin keinoin kuin alkuteksti. Esimerkki (1) havainnollistaa

kuvailevan elementin poistoa seké sen merkitysta.®

(1a) Viel&d on suuri vaara punaisten naisissa. He ovat osoittautuneet useimmissa tapauksissa
kauhistuttaviksi hirvidiksi ja pedoiksi. He ovat olleet kamaloita ilmiantajia ja murhiin
yllyttajia. (F7-suomi, 171)

(1b) Kvinnorna pa den réda sidan utgor en stor fara. De har i de flesta fall visat sig vara hemska

monster och rovdjur. De har angivit folk och uppviglat till mord. (F7-ruotsi, 171)

Esimerkki on ote Kdyhainhoitolehdessa olleesta uutisesta, jossa kerrotaan siséllissodan aikaisista

tapahtumista. Lehden vastaava toimittaja Bruno Sarlin* kuvaa naispuolisia punaisia “kamaliksi

3 Esimerkeissa olevat kursivoinnit ovat kirjoittajan.
4 Koyhainhoitolehti 2-3/1918, 9, 14-15. https://digi.kansalliskirjasto.fi/aikakausi/binding/892034?page=1 (haettu
28.12.2018).
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ilmiantajiksi” ja “murhiin yllyttdjiksi”. Ruotsinnoksessa ei kdytetd tekijdilmauksia vaan verbeji: ’he
[naiset] ovat ilmiantaneet ihmisid” ja “yllyttaneet murhiin”. Lisdksi adjektiivi kamala” on
poistettu. Ruotsinkielinen kaannos vélittaé alkutekstin asiasisallon, mutta suomenkielisen tekstin

ilmaisuvoima katoaa.

Mita useampia elementteja kadntdjé poistaa, sitd enemman poistoilla on vaikutusta kd&dnnoksen
kokonaisuuteen. Tdméan voi selvasti havaita esimerkista (2), jossa kerrotaan kiinalaisesta Zhousta ja
hénen menestyksestdan liikenaisena. Suomenkielisessa alkutekstissa kerrotaan Zhoun yrityksen
nykytilanteesta. Ruotsinkielisessé versiossa yrityksen nykytilanteen kuvaus on jatetty pois. Se

kertoo tarinan sisallén, mutta yksityiskohtien poistaminen vahentéa tekstin elavyytta.

(2a) Taman paivan Kiinan raketinnopea vaurastuminen siivittad Zhoun bisnesta edelleen:
merkkitietoiset kiinalaiset haluavat nyt laatua. Zhoun yhtié Neoglory ei valmista enda vain
halpakoruja, vaan itavaltalaisen luksusbréandin Swarovskin kristallit kimaltelevat yhtion
suunnittelijoiden luomuksissa. Pop-diiva Celine Dion mainostaa Zhoun ylellisid koruja, ja

yhtid vie tuotteitaan yli 70 maahan.

”Korukuningattareksi” nimetylle Zhoulle perhe on edelleen kaikki kaikessa: lapsista,
lapsenlapsista, sisaruksista ja serkuista koostuva 28-henkinen perhe asuu Negloryn loisteliaan
toimistorakennuksen ylimmaéssa kerroksessa. (F8-suomi, 145)

(2b) [Kappale on poistettu ruotsinkielisesta versiosta]

”Smyckesdrottningen, som Zhou kallas, tdnker fortfarande alltid forst och framst pa sin
familj. Tillsammans bildar barn, barnbarn, syskon och kusiner en 28 personers familj som bor

i Oversta vaningen i den glamordsa Neoglory byggnaden. (F8-ruotsi, 145)

Kerronnan muodon ja kuvailevien elementtien lisdksi my6s aikamuodot ovat tarkeé osa
kerronnallisuutta. Tapahtumien osoitetaan kuuluvan menneisyyteen, miké kady ilmi menneen
aikamuodon kdytostd. Vaihtoehtona on menneiden tapahtumien esittdminen nykyhetkeen
kuuluvina. Esimerkissa (3) suomenkielisen tekstin aikamuodot pysyvét samoina, kun taas

ruotsinkielisen version aikamuodot vaihtelevat.
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(3a) Shigeru kuitenkin iloitsi edessé olevasta elokuisesta paivasta, silla hén saisi ensimmaista
kertaa evéaakseen itse kasvattamiaan hedelmid, vihanneksia ja riisid. [Uusi kappale] Samaan
aikaan, kun Shigeru kipusi vuorille, Hiroshimaa lahestyi maailman suurin pommikone. Enola
Gay -nimisen koneen ohjaimissa oli amerikkalainen lentdjakapteeni Paul Tibbets. (F8-suomi,
32)

(3b) Trots det var Shigeru pa gott humor for den har augustidagen skulle han for forsta gangen i
matsécken ha med sig frukter, grénsaker och ris, som han sjalv odlat. [Uusi kappale] I samma
stund som Shigeru klattrar upp for berget narmar sig varldens stérsta bombplan Hiroshima.
Enola Gay hette planet dar den amerikanske flygkaptenen Paul Tibbets satt vid spakarna. (F8-
ruotsi, 32)

Suomenkielisessa alkutekstissé kéaytetddn johdonmukaisesti imperfektid, kun taas ruotsinkielisessa
versiossa imperfekti ja preesens vaihtelevat. Preesensin kdyt6lla on ehk& haluttu elavoittaa
kertomusta ja tuoda se lahemmas lukijaa (vrt. Hultman 2003, 264). Kieltenvalisilla eroilla muutosta
on vaikea perustella, silla aikamuotoja kdytetddn suomen ja ruotsin Kielessé padosin samalla tavalla.
Aikamuotojen kaytto eroaa lahinna imperfektin ja perfektin, ei preesensin ja imperfektin, kayton
vélilla (ks. Nystrom 1998, 58.)

Mya0s ajanilmaukset luovat kerronnallisuutta. Yksittaisten ajanilmausten poistaminen ei sinansé ole
ongelma. Toistuessaan poistot kuitenkin merkitsevat sitd, ettd ajallisuus jaa taustalle. Esimerkki (4)

esittad yksittaisen ajanilmauksen poistamisen.

(4a) Taman jalkeen keisarit tapasivat toisensa péivittdin, yleensa puolen paivan [sic!] aikaan. He

neuvottelivat ja tutkivat karttoja uudenlaista Eurooppaa suunnitellen. (F7-suomi, 15)

(4b) Kejsarna traffade varandra dagligen. De forhandlade, undersékte kartor och planerade ett nytt
Europa. (F7-ruotsi, 15)
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Esimerkissé (4) on kyse Napoleonin ja Aleksanteri I:n tapaamisesta Tilsitissa vuonna 1807.
Suomeksi tapaamisten sanotaan olleen paivittéisia ja tapahtuneen puolenpéivan aikoihin, kun taas
ruotsiksi tapaamisia luonnehditaan péivittaisiksi. Ehkei tarkemmalla ajankohdalla ole suurta
merKkitysta historian oppimisen kannalta, mutta tarkennus antaa mielikuvan keisareiden

paivaohjelmasta, mikd puolestaan auttanee asian muistamisessa.

Ajanilmausten lisdksi my0s paikan- ja tavanilmauksia on poistettu. Paikanilmausten voidaan
ajatella kdyvéan ilmi tekstiyhteydestd, ja tavanilmauksia ei ole ehka pidetty keskeisiné viestin
valittymisen kannalta. Toisaalta tavanilmaisut ovat usein kerronnallisuuteen liittyvia kuvailevia
elementtej4, joiden sailyttamistd kdannoksissa voidaan perustella. Oppilaalle syntyy elavampi
mielikuva tilanteesta, jos han lukee, ettd rintamasotilaat katsovat lentdja-assien kaksintaistelua

henkeda pidatellen kuin rintamasotilaat katsovat lentaja-assien kaksintaistelua.

Edelld mainituista esimerkeista saattaa syntyé késitys, etta kaantajat eivat olisi noudattaneet
toimeksiantoa eli kd&nténeet niin sanotusti suoraan. Tam4 ei pida paikkaansa, jos ruotsinkielisten
kadnnosten virkkeiden méaréa verrataan suomenkielisten alkutekstien virkkeiden maaraan.
Johdantosivujen virkkeiden maéra on lahes sama seka suomen- etta ruotsinkielisissa versioissa.
Enimmillaan virkeméaran poikkeama on 17 virketta: suomenkielisessa alkutekstissé on 54 virketta
ja ruotsinkielisessa 39 virkettd (Forum 7 Historia, jakso VI). Maaréllinen samuus ei kuitenkaan
tarkoita, ettd virkerakenne olisi samanlainen ruotsin- ja suomenkielisissa versioissa. Kéantajille
nayttad olleen tyypillisté jakaa virkkeitd pienempiin osiin, mutta myos yhdistéa niita. Tietoa on
poistettu ja jossain maarin myos lisatty. Poistoja nayttad olevan silmamaaréisesti arvioituna

enemman kuin lisayksia. Poistoihin ei useinkaan vaikuta olleen syyna tilanpuute.

Kokonaisuutena voidaan sanoa, etté historiatietoisuus valittyy Forum-Kkirjojen ruotsinkielisissa
kadnnoksissa, mutta epdmadraisemmin kuin suomenkielisissa alkuteksteissa. Kerronnallisuutta
ilmaisevia elementtejé on poistettu, mutta toisaalta kerronnallisuutta on pyritty ilmaisemaan

historiallisen preesensin avulla.

4.2. ldentiteetin rakentumisen tukeminen

Yksi historian oppiaineen tehtévié on tukea oppilaiden identiteetin rakentumista ja perehdyttéa
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oppilaita kulttuurien vaikutuksiin. Identiteettid voidaan lahestya niin yksilon kuin ryhmankin
nakokulmasta, ja kulttuuria voidaan tarkastella niin ajallisesti kuin paikallisesti. Historian
opetussuunnitelmassa todetaan muun muassa, etté historian siséltdalueissa tulee mahdollisuuksien
mukaan ottaa huomioon perheen, paikkakunnan ja l&hialueen historia. Vahemmist6jen kulttuuri-
identiteetti& ei sen sijaan mainita erikseen vuosiluokkien 7-9 historian opetuksen tavoitteissa.
(POPS 2004, 224; POPS 2014, 415-416.) Onkin mielenkiintoista tutkia, miten ruotsiksi kdannetty
oppikirja tukee oppilaiden identiteetin rakentumista. Esitetddnkd suomalaisten historia
suomenkielisten historiana? Kun on kyse ruotsinkielisille oppilaille kaannetysté oppikirjasta, voisi

otaksua, ettd myos ruotsinkielisten historia tulee esiin.

Tarkastelen identiteetin rakentumisen tukemista vertaamalla suomen- ja ruotsinkielisissé versioissa
kaytettyja historiallisia l&hdeaineistoja. Kaantajien toimeksiantona oli korvata niita
mahdollisuuksien mukaan vastaavilla ruotsinkielisilla lahteilla. Analysoin, missd maarin
oppikirjakadnnoksissé on kdytetty samoja tai eri lahteitd ja misséd madrin k&antéja on kaantanyt
lahteen siséllon itse tai kdyttanyt valmista k&danndsta. Aineistossa olevat historialliset 1dhdeaineistot
olen luokitellut seitsemaan lahdetyyppiin: virallisiin asiakirjoihin, lehtiin, yksittaisten henkildiden
lausumiin, kuviin ja erikoisteksteihin, kauno- ja tietokirjallisuuteen, elokuva- ja musiikkiesityksiin

seka yhdistelmalihteisiin.®

Lahteiden kaytto ja kriittinen tulkinta ovat tarke& osa historian tekstitaitoja (POPS 2004, 224; POPS
2014, 415-418). Ei siis ole yllattavaa, ettd lahteiden kdyttd harjoitellaan erityyppisten tehtévien
avulla myds Forum-kirjoissa. Taulukosta 1 ilmenee, minkalaisia lahteitd Forum-sarjan

ruotsinkielisissa Kirjoissa on kéytetty ja eroavatko lahteet kirjojen erikielisissé versioissa.

5 Viralliset asiakirjat ovat esimerkiksi sopimuksia ja julistuksia, ja lehdet ovat sekd sanoma- etta aikakausilehtia.
Lausumat ovat jonkun henkilon lyhyitd kuvauksia tai selostuksia, joista ei anneta tarkempia lahdetietoja. Kuvilla
tarkoitan valokuvia, piirroksia ja erityyppisia graafisia esityksia, kuten taulukoita ja kaavioita, kun taas erikoistekstit
ovat erityisella tavalla muotoiltuja teksteja, kuten luetelmia. Kauno- ja tietokirjallisuutta ovat esimerkiksi romaanit ja
tietokirjat, kun taas elokuva- ja musiikkiesitykset ovat otteita elokuvista tai lauluista. Yhdistelmélahteet ovat puolestaan
sellaisia lahteitd, joita ei ole eksplisiittisesti yhdistetty, mutta joiden voidaan ajatella kuuluvan yhteen, silld ne on
sijoitettu oppikirjassa toistensa laheisyyteen eika sijoittelu johdu sommittelusta.
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Taulukko 1. ’Tutkija ja sovella” -sivuilla olevat lahteet (Forum 7 Historia ja Forum 8 Historia)

Lahdetyyppi Sama lahde Eri Yhteensa
lahteet
Kéantdjan | Kéantgjan | Muu Muu
tekema tekema k&annos | kdannds
kaannos kaannos + +eri
muu ldhteet
kaannos +
eri lahteet
F7 F8 | F7 F8 |F7 |F8 |F7 |F8 |F7 |F8 |F7 |F8
Viralliset asiakirjat 2 1 1 3 1
Lehdet 2 2 2 4 2
Lausumat 1 1 1 1
Kuvat ja 11| 12 11| 12
erikoistekstit
Kauno- ja 1 1 1 1
tietokirjallisuus
Elokuva- ja 1 1
musiikkiesitykset
Yhdistelmél&hteet 5 4 1 2 1 1 7 7
Yhteensa 19| 17 1 6 2 1 3 3| 28| 24

Forum 7 Historiassa esiintyy seitseméan ja Forum 8 Historiassa kuusi edelld mainituista
lahdetyypeista. Ruotsinkielisissa versioissa on kédytetty padosin samoja lahteita kuin
suomenkielisissé versioissa. Samat lahteet ovat joko k&antdjan kaantamid, tai kadnnokset ovat
peréisin jo tehdyisté kadnnoksisté. Jo tehtyja kdannoksia ovat esimerkiksi sopimuskainnokset,
kauno- ja tietokirjallisuuden kaannokset seké elokuva- ja musiikkiesityksista tehdyt kdannokset.®
Vain harvoin lahteitd on korvattu toisilla lahteilla (6/52 tapauksessa). Korvaukset koskevat
padasiassa sanomalehtid. Esimerkiksi Forum 7 Historiassa Uusi Suometar on korvattu Tammerfors
Nyheter -lehdell4 ja Helsingin Sanomat Alandstidningen-lehdell, kun taas Forum 8 Historiassa

Helsingin Sanomia korvaavia lehtia ovat Dagens Nyheter ja Svenska Dagbladet.

Kaantajat vaikuttavat tavoitelleen lehdissa olleiden tekstien sisallollista vastaavuutta. Uusi
Suometar ja Tammerfors Nyheter kasittelevat suomalaisten Amerikkaan kohdistunutta

siirtolaisuutta ja Helsingin Sanomat ja Alandstidningen Bobrikovin salamurhaa.” Helsingin

& Esimerkkeina voidaan mainita Tilsitin sopimus, Venajan sodanjulistus Ruotsille vuonna 1808, Eugen Schaumanin
eldmakerta ja elokuva Helmikuun manifesti (ks. F7-ruotsi, 16-17, 130-131). Eldmakertaa ja elokuvaa lukuun ottamatta
on epéselvéd, misté kielestd kdannodkset on tehty.

7 Esimerkit, ks. F7-suomi, 112; F7-ruotsi, 112; F7-suomi, 131; F7-ruotsi, 131.
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Sanomissa ja Dagens Nyheter -lehdessa on puolestaan uutinen Ita- ja Lansi-Saksan valisesta rajasta,
kun taas Helsingin Sanomat ja Svenska Dagbladet raportoivat Kiinassa vallitsevista tydoloista.®
Vaikka tekstit tavoittelevat sisallollista vastaavuutta, niiden tarkoitus ja ilmaisutapa voivat olla
erilaisia. Esimerkiksi Uuden Suomettaren kirjoitus on asiantuntija-artikkeli, jonka yhteydessa

mainitaan Kirjoittaja, kun taas Tammerfors Nyheter -lehden artikkeli on mielipidekirjoitus.

On luonnollista, ettd oppikirjojen eri kieliversioissa kéytetddn samoja lahteitd, kun késitellaan
Euroopan ja muun maailman historiaa. Kun on sen sijaan kyse Suomen historiasta, olisi mahdollista
kayttaa sellaisia lahteitd, jotka tuovat esiin ruotsinkielistd ndkokulmaa. Esimerkiksi Forum 7
Historian jaksossa V111 on aiheena Suomen siséllissota, mutta l&hdeaineistoina on kaytetty
suomenkielisii lehtia ja suomenkielisen lapsen lahettamaa kirjettd.® Samojen lahteiden kaytélle on
kuitenkin perusteensa: lahteiden korvaaminen toisilla lahteilld aiheuttaisi kdytanndn ongelmia.
Ensinnakin vastaavien ruotsinkielisten lahteiden etsiminen vie aikaa, ja toiseksi
tekijanoikeuskysymys voi olla hankala (Lindberg 2015 [haastattelu 7.4.2015]). Analyysin
perusteella on vaikea sanoa, mill& perusteella lahteitd on korvattu. Se, ettd korvaavia lahteitd on
kaytetty Suomen lisédksi myos Eurooppaa ja muun maailman historiaa kasittelevissa osissa ja se, etta
lahteet voivat olla suomenruotsalaisia tai ruotsinruotsalaisia viittaa siihen, etta lahteiden saatavuus
ja lahteiden etsimiseen kéytettavissd oleva aika ovat olleet keskeisia tekijoitd, kun kaantajat ovat

miettineet lahteiden korvaamista.

Aiemman tutkimukseni perusteella suoraan ruotsiksi kirjoitetuissa oppikirjoissa kdytetddn enemman
ruotsinkielisia lahteitd kuin suomesta kaannetyissé oppikirjoissa (Kivilehto 2015). Léhdeaineisto on
sekd suomenruotsalaista ettd ruotsinruotsalaista: lahdeaineistoina kdytetaan niin valokuvia,
kaunokirjallisuutta ja lausumia kuin oppikirjoja, sanomalehti ja tietokirjallisuuttakin. N&yttéisi
silté, ettd ruotsiksi Kirjoitetuissa oppikirjoissa tuetaan oppilaiden identiteettid ennen kaikkea
ruotsinkielisen identiteetin nékokulmasta. Suomenruotsalaisuus ei ole niink&an keskeinen piirre.
Toisaalta tutkimuksesta ilmenee, ettd lahteiden luokittelu suomalaisiksi, ruotsalaisiksi ja
kansainvalisiksi on ylipadnsa hankalaa, silla oppikirjoissa l&hteiden merkitseminen ei ole aina
johdonmukaista. Osasyyna voi olla se, ettd oppikirjoja pidetddn populddriteksteing, joissa
lahdeviitteet eivat ole tarkeitd. Lahteiden merkitsemiseen vaikuttanee myos se, minka katsotaan

olevan tekijanoikeuksien suojaamaa aineistoa. Esimerkiksi graafisia esityksia ja karttoja ei pideta

8 Esimerkit, ks. F8-suomi, 89; F8-ruotsi, 89; F8-suomi, 147; F8-ruotsi, 147; F8-suomi, 34; F8-ruotsi, 34.
9 Esimerkit, ks. F7-suomi, 170-171; F7-ruotsi, 170-171.
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tekijanoikeuksellisina aineistoina, elleivat ne ole kovin omaperaisia, ja néin ollen niihin ei merkit4
lahteitd. My0s lahteiden merkittavyys vaikuttaa lahteiden nime&dmiseen. (Rakkolainen 2014
[haastattelu 5.9.2014].) On todennékdisempaa, ettd karikatyyriin merkitddn nimi, jos kyse on

kuuluisasta piirtajasta.

Y hteenvetona voidaan sanoa, ettd ruotsinkielisen identiteetin rakentumista tuetaan ruotsinkielisissa
Forum-Kkirjoissa jossain madrin. Ruotsinkielisissé versioissa identiteetin rakentumista tuetaan
enemman kuin suomenkielisissé versioissa, mutta véhemmaén kuin ruotsiksi Kirjoitetuissa

oppikirjoissa.

5. Paatelmia

Acrtikkelin tarkoituksena on ollut pohtia, edistavatké k&annetyt oppikirjat koulutuksellista tasa-arvoa
ja jos edistavat, niin mill& keinoin. Aihe liittyy kaksikielisessa yhteisossa kdantdmiseen, jossa
kaantdminen mahdollistaa ennen kaikkea kielellisten oikeuksien toteutumisen. Tutkimusaineistona
on ollut kaksi suomenkielista historian oppikirjaa ja niiden ruotsinkieliset kadnnokset. Lisaksi
viittaan aiempaan tutkimukseeni, jossa aineistona on ollut kaksi ruotsiksi kirjoitettua historian
oppikirjaa. Olen tarkastellut tutkimusaineistoani siitd ndkokulmasta, miten kaksi historian
oppiaineen tavoitetta — historiatietoisuuden vélittdminen ja oppilaan identiteetin rakentumisen

tukeminen — ilmenevét oppikirjakadnnoksissa.

Tutkittavana olleet oppikirjakd&dnnokset on kaannetty niin sanotusti suoraan: ruotsinkielisten
tekstien virkerakenne noudattaa pitkalti suomenkielisten tekstien virkerakennetta. Muutokset
koskevat l&hinn& yksittéisten elementtien k&antamistd. Kaantdjat ovat haivyttaneet kerronnan
muotoja: he ovat poistaneet seka kuvailevia elementteja ettd ajan-, paikan- ja tavanilmauksia.
Poistot eivat ole kuitenkaan k&antdjien ainut kddnnosstrategia, vaan strategiana on kaytetty myds
korvaamista. Saadakseen oppikirjakadnnoksiin ruotsinkielistd nakokulmaa kaantéjat ovat
korvanneet suomenkielisié lahteitd ruotsinkielisilla. K&antajat ovat mahdollisuuksien mukaan

etsineet vastaavia ruotsinkielisia lahteité. Joissakin tapauksissa lahteesta on kdytetty olemassa
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olevaa ruotsinkielista kaannosta. N&in on voitu tehdé esimerkiksi virallisten asiakirjojen ollessa

kyseessa.

Edistavatko oppikirjakdédnnokset sitten koulutuksellista tasa-arvoa? Téssa artikkelissa tutkimuksen
kohteena olleet oppikirjat ovat osoittaneet, ettd kddnnokset toisaalta edistavat, toisaalta eivat edista
koulutuksellista tasa-arvoa. Jos kadnnoksia ei tehtéisi, voisi olla, ettd juuri timan tyyppisia historian
oppikirjoja ei olisi ruotsiksi. Pienten oppilasmaérien takia kirjoja ei useinkaan kannata kirjoittaa
ruotsiksi, ja kustantajat turvautuvat kaantdmiseen. Oppikirjakadnnokset edistavat koulutuksellista
tasa-arvoa myaos niin, ettd ne ottavat ruotsinkielisten oppilaiden oppimisen huomioon. Oppikirjoihin
on lisatty ruotsin kielen nakdkulmaa, jolla identiteettid on pyritty vahvistamaan. Sitd vastoin kirjat
eivat edistd koulutuksellista tasa-arvoa historiatietoisuuden nakdkulmasta. Kun ajan, paikan ja tavan
ilmauksia haivytetadn ja kuvaannollisia elementteja poistetaan, eivat ruotsinkieliset oppilaat saa
yhté elavaa kuvaa historiasta kuin suomenkieliset oppilaat. Rikas ja monipuolinen ruotsin kieli

antaisi hyvan kielenkayton mallin oppilaille.

Oppikirjojen kaantamiselld on Suomessa pitkéat perinteet. Siksi onkin yllattavaa, ettei oppikirjojen
kaantamista ole tutkittu enemman. Tama artikkeli tayttaa tutkimuksessa olevaa aukkoa, vaikkakin
suppeasta nakdkulmasta. Huomion kohteina ovat olleet kaksi suomenkielista historian oppikirjaa ja
niissa esiintyvien historiatietoisuuden vélittymista ja identiteetin vahvistamista edistavien
elementtien kaantaminen ruotsiksi. Kadnnosten sijaan jatkotutkimuksissa voitaisiin keskittya eri
toimijoiden valiseen yhteistyohon ja vastuukysymyksiin. Oppikirjak&antdmisen parissa
tyoskentelevien kanssa keskusteltuani olen havainnut, etté yhteistyd oppikirjakaantdmisessa, niin
kuin kéantamisessé yleensakin, vaatii aikaa ja asioista sopimista. Ei ole lainkaan epéatavallista, etta
osapuolten késitykset kddntamisesta, asiatietojen tarkastamisesta ja kielentarkistuksesta ovat hyvin
erilaisia, mika vaikeuttaa yhteisty6td. Yhdessa tekeminen ja neuvottelut kuitenkin yleensé edistavat
yhteisen padmaééran selkiytymista. Toimijoiden vélisen yhteistyon liséksi jatkotutkimuksissa
voitaisiin Kiinnittdd huomiota myos kaantamisen jélkeiseen aikaan: oppikirjojen kayttajiin ja

kayttokonteksteihin. N&in saataisiin laajempi kuva oppikirjakd&dnnosten merkityksesta.
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