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Tassa tutkielmassa tarkasteltin leikin sukupuolittuneisuutta suomalaisessa metsaesiopetuksessa.
Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda, kuinka sukupuoli vaikuttaa lasten leikkiryhmiin seka leikkien aiheisiin ja
rooleihin, kun leikkiymparistdna on perinteisten esiopetustilojen sijaan metsa.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tapaustutkimuksena, jossa on vaikutteita etnografisesta tutkimusotteesta.
Tutkimusaineisto kerattiin havainnoimalla ja videoimalla lasten leikkitilanteita metsdesiopetuksessa kolmen
paivan aikana, sekd haastattelemalla kahta esiopetusryhman tyontekijaa. Aineiston analyysissa havainnoidut
ja litteroidut  leikkitilanteet  teemoiteltin ~ sukupuolistereotyyppisiin,  sukupuolineutraaleihin  ja
sukupuolistereotypioita haastaviin leikkivalintoihin. Teemahaastattelun tavoite oli tarkastella ryhman
henkildston kokemuksia sukupuolittuneisuudesta ryhman leikiss3, ja peilata niitd havainnointiaineistoon.

Tutkimustulokset osoittivat, ettd metsaesiopetusryhmassa lapset sekd uusintivat ettd haastoivat
sukupuolistereotypioita leikissa. Lasten leikkikaverivalinnoissa ilmeni selkead sukupuolijako tyttdjen ja poikien
valilla. Kuitenkin leikkien sisallét, leikkiaiheet ja leikkiroolit olivat padasiassa sukupuolineutraaleja ja hyvin
yhtenevia leikkijdiden sukupuolesta riippumatta. Toisinaan lapset myds haastoivat leikeissdan stereotyyppisia
sukupuolirooleja. Ryhman henkiloston teemahaastatteluissa tarkeimmiksi teemoiksi nousivat mielikuvitukseen
ja roolileikkeihin kannustava leikkiymparisté seka varhaiskasvatuksen henkiloston valmiudet toteuttaa
sukupuolisensitiivistéd kasvatusta.

Aiemmissa leikin sukupuolittuneisuutta tutkineissa etnografioissa havaitut vahvasti
sukupuolistereotyyppiset leikkiaiheet eivat nakyneet metsdymparistdossa. Tata saattaa selittda perinteisten
lelujen puuttuminen, joiden on nahty jakavan leikkeja vahvasti "tyttdjen ja poikien leikkeihin”, seka toisaalta
leikkiymparistd, joka kannustaa kaikkia lapsia sukupuolesta riippumatta mielikuvituksen kayttdon, roolileikkiin,
itsensa haastamiseen ja tilan ottoon. Toimintaymparistda ratkaisevampaa on varhaiskasvatuksen henkildston
ymmarrys sukupuolen vaikutuksesta lasten leikkiin. Metsa esiopetuksen toiminta- ja leikkiymparistona nayttaisi
tukevan sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tavoitteita.
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1 JOHDANTO

Tassa  opinnaytetydssa tarkastelen  sukupuolen  vaikutusta leikkiin
metsaesiopetuksessa. Toteutin tutkimuksen havainnoimalla ja videoimalla
lapsiryhman leikkia ~ suomalaisessa  metsaesiopetusryhmassa, seka
haastattelemalla ryhman tyontekijoita heidan kokemuksistaan sukupuolen
vaikutuksesta ryhman leikkiin.

Leikin sukupuolittuneisuus ilmenee mm. lasten leikki- ja leluvalinnoissa
seka siina, miten lapset valitsevat leikkikaverinsa. Usein tyttdjen ja poikien
erilaisia leikkivalintoja selitetdaan luonnollisena, biologisesti maaraytyvana
ilmiona. Kuitenkin lasten valintoja ohjailevat paitsi sukupuoleen kohdistuvat
oletukset ja odotukset, myOds mielikuvat eri leikkivdlineiden ja -valintojen
sukupuolityypillisyydesta. "Tyttdjen leikkeind” nahdaan naistapaiset koti- ja
hoivaleikit seka esimerkiksi nuket ja barbit, kun taas "poikien leikeiksi” mielletaan
autoleikit, rakentelu ja riehumisleikit. (Alasuutari, 2016.) Tarkat sukupuolisaannot
leikissa luovat epatasa-arvoisia leikki- ja oppimismahdollisuuksia leikkijoiden
valille, jattavat huomiotta sukupuolen moninaisuuden ja lisaavat mm.
kiusaamisen riskia (Alasaari & Katainen, 2016). Sukupuolirooleja ja -kategorioita
tuotetaan aktiivisesti arjen toiminnoissa (Thorne, 1993).

Metsaopetus vie oppimisen ja kasvatuksen luontoon. Metsapaivakoti- ja
esiopetusryhmat toimivat paaosin ulkona metsassa, jossa myos oppiminen ja
leikki tapahtuu. Luontokasvatuksen nopeasti kasvavasta suosiosta huolimatta
metsaopetusta on tutkittu vasta vahan Suomessa.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 15) mukaan
"Esiopetus toimintaymparistona tukee lasten tasa-arvoisuutta”. Tahan sisaltyy
myds sukupuolten tasa-arvo (Opetushallitus, 2014). Leikkiympéaristona
metsaesiopetus tarjoaa tilan, jossa sukupuolta perinteisesti maarittavat lelut ja
tavarat eivat ole lasna. Onkin kiinnostavaa tutkia, haastaako metsapedagogiikka

kasityksia leikin sukupuolittuneisuudesta biologisena ja luonnollisena ilmidna, ja



kuinka sukupuolittuneisuus nakyy alle kouluikaisten lasten omaehtoisessa

leikissa, kun se viedaan metsaan.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tutkimukseni  teoriaosiossa tarkastelen sukupuolen rakentumista eri
nakokulmista, pohdin sukupuolen vaikutusta leikkiin seka kuvailen suomalaista
metsaesiopetusta. Teoreettinen viitekehys paikantuu erityisesti feministiseen
teoriaotteeseen. Feministinen tutkimus jakautuu moneen eri koulukuntaan, joita
kaikkia yhdistad sukupuoleen ja tasa-arvoon liittyvat kysymykset (Ylitapio-
Mantyla, 2012a). Feministiset teoretisoinnit pyrkivat paljastamaan
yhteiskunnassa vallitsevia sukupuolittavia rakenteita seka korostavat tarvetta
tarkastella sukupuolta moninaisesti. Ne myods haastavat sukupuolen tiukkaa
biologista kahtiajakoa ja tuottavat tietoa sukupuoleen liittyvistda ahtaista
stereotypioista. Sukupuolijarjestelman lisdksi feminististen teorioiden ja -
tutkimuksen keskeisia avainsanoja ovat sorto ja emansipaatio, erot, valta,

seksuaalisuus ja ruumiillisuus (Koivunen & Liljestrom, 1996).

2.1 Sukupuolen rakentuminen

Lapsen sukupuoli-identiteetin rakentumista selitetaan usein lapsen biologiaan
seka sosialisaatioon liittyvana ilmiona. Biologisen selityksen mukaan erot
sukupuolten valilla kumpuavat synnynnaisista ja siten luonnollisina nahdyista
ominaisuuksista. Tama nakokulma esittaa usein sukupuolen muuttumattomana
ja vaajaamattomana lainalaisuutena. Puhtaasti biologista selitysmallia on
kuitenkin myos kritisoitu laajalti. Kritiikki on kohdistunut muun muassa siihen, ettei
biologiaan nojaava perustelu huomioi sukupuolen ilmentdmisen kulttuuri- ja
aikasidonnaisuutta, eikd yksildllisida eroja ihmisten valilld. (Blaise, 2005.)
Nakokulma ei myoskaan tunnusta sukupuolen moninaisuutta.
Sosialisaatioteoriat korostavat sosialisaation ja oppimisen merkitysta
sukupuolen rakentumisessa. Niiden mukaan lapsi oppii sukupuolelleen tyypillisen
kayttaytymisen mm. mallioppimisen kautta, jolloin sukupuoleen kohdistuvat

odotukset ohjailevat lapsen kayttaytymista ja kehitysta. Mallioppiminen tapahtuu



imitoimalla niin aikuisia kuin vertaisia, eli muita lapsia. (Blaise, 2005.) Kun
sukupuolista "oikein” toimimista vahvistetaan ja "vaarin” toimimista paheksutaan,
omaksuu lapsi nopeasti sukupuoleensa liitetyt odotukset, ja alkaa toimia niiden
puitteissa (Ylitapio-Mantyla, 2012b). Etenkin feministisen poststrukturalistisen
nakokulman valossa lapset eivat kuitenkaan ainoastaan sosiaalistu ulkopuolelta
tuleviin yhteiskunnan arvoihin, vaan rakentavat itse aktiivisesti kasityksia
sukupuolesta puheen, vuorovaikutuksen ja leikin keinoin (Blaise, 2009). Queer-
tutkija Judith Butler (1990, Vilkan, 2010 mukaan) nakee, etta sukupuoli rakentuu
sosialisaation sijaan pikemminkin toistojen ja jaljittelyn kautta, ja ettd sukupuoli
on siten performatiivinen: sukupuolta “suoritetaan” toistamalla erilaisia
performatiivisia eleitd, rooleja ja piirteita.

Eri sukupuolille tyypillisina ja luonnollisina nahdyt kayttaytymismallit el
sukupuoliroolit ovat lasna kaikkialla: jo vastasyntyneelle vauvalle puetaan siniset
tai vaaleanpunaiset vaatteet symboliksi vauvan biologisesta sukupuolesta.
Yhteiskunnan sukupuoliroolit rakentuvat kuitenkin aina sidoksissa kulttuuriin ja
aikaan. Esimerkiksi tyttdjen ja poikien pukeutumiseen liittyvat normit ja odotukset
vaihtelevat sukupolvien ja eri kulttuurien valilla. Sukupuoliroolit ovat kaavamaisia
kasityksia siitd, kuinka eri sukupuolten uskotaan tai oletetaan toimivan, ja niita
maarittdd  vahvasti heteronormatiivisuus (Ylitapio-Mantyla, 2012a).
Heteronormatiivisessa ajattelumallissa "mies” ja "nainen” ovat keskenaan
vastakkaiset voimat, ja yhteiskunnan peruspilarina nayttaytyy oletus
heteroseksuaalisuudesta (Varvemaa, Heinonen, Grundstrom & Leinonen, 2020).
Hetero-oletus sulkee lahtOkohtaisesti ulkopuolelleen niin  seksuaali- kuin
sukupuolivahemmistot. Heteronormatiivinen ajattelu on historiallisesti nivoutunut
kiinteaksi osaksi yhteiskuntien rakenteita ja kulttuuria, seka siten myads yksiloiden
ajattelua ja identiteettia.

Sukupuolen rakentumisesta puhuttaessa on kuitenkin nahtava myaos tiukan
bindarisen sukupuolijarjestelman valimaastoon ja ulkopuolelle, jonne osa
ihmisista asemoituu. Sukupuolen moninaisuuteen kuuluvat
sukupuolivahemmistot  kuten  transsukupuoliset, intersukupuoliset ja

muunsukupuoliset (Seta ry & Sukupuolen moninaisuuden osaamiskeskus, 2021).



2.2 Leikki

Filosofi ja kulttuurihistorioitsija Johan Huizinga on kuvaillut ihmisen olemusta
homo sapiensin ("viisas ihminen”) sijaan kasitteellda homo Iludens (’leikkiva
ihminen”). Hanen mukaansa leikki on paitsi inhimillisen kulttuurin ydin, myoés
eldinlajeja yhdistava toiminta ja ominaisuus: kaikki leikkivat. (Huizinga, 1938,
Kallialan, 1999 mukaan.)

Leikki on lasten ominaista toimintaa ja tarkea itseilmaisun muoto. Se on
kehittavaa, rentouttavaa, jannittavaa, Iluovaa, vakavaa, hauskaa ja
vuorovaikutteista. Leikki on myos yksi suomalaisen varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen monipuolisista tyotavoista, ja se nahdaan kaiken oppimisen
lahtokohtana (Opetushallitus, 2014). Vaikka leikki kehittdd lasta monilla eri
oppimisen alueilla, Kalliala (1999) nakee, ettei lapsi leiki oppiakseen, mutta oppii
leikkiessaan. Vapaassa, ohjailemattomassa leikissaan lapset paasevat
toteuttamaan omia tavoitteitaan, suunnittelemaan leikin kulkua seka paattamaan,
kenen kanssa leikitdan ja kuka saa osallistua. Lapset harjoittelevat leikin ohessa
vuorovaikutustaitojaan ja luovat sosiaalisia suhteita. (Helenius & Korhonen,
2020.)

Lev Vygotsky on korostanut rooli- ja mielikuvitusleikin merkitysta
lapsuudessa. Naissa leikeissa lapset luovat kuvitellun tilanteen, valitsevat
leikkiroolin ja noudattavat leikin muuttuvia saantdja, joita rakennetaan
spontaanisti leikkineuvottelujen avulla. (Vygotsky, 1933, Bodrovan, 2008
mukaan.) Roolileikkina voidaan myds nahda leikit, joissa lapsi antaa rooleja ja
merkityksia esineille ja asioille, joita leikissa hyddynnetaan (Reunamo ym., 2013).
Leikkivaline voi lapsen kasissa saada monta eri merkitysta palvellakseen leikin
juonta ja tapahtumia. Kangas ja Sintonen (2020) huomauttavat, ettei leikkiin
kuitenkaan valttamatta vaadita perinteisia leikkivalineita eli leluja. Valineellisessa
leikissa mielikuvitus saattaa nayttaytya rajallisemmin. Bodrova (2008) esittaa,
ettd nykyajan lapset kasvavat yha realistisempien lelujen ympardimina, mika
vahentaa lasten tarvetta harjoittaa symbolista ja abstraktia ajatteluaan leikissa.
Han myds uskoo, ettd yha varhaisempi akateemisten taitojen korostaminen
kasvatuksessa saattaa tapahtua perinteisen mielikuvitusleikin kustannuksella.

Vaikka leikki on mielikuvitukseen perustuvaa, se on samalla totisinta totta.
Samalla kun lapsi kehittda taitojaan tulkita kanssaleikkijoita, han myds rakentaa



kokemusta itsestaan toimijana (Kangas & Sintonen, 2020). Leikki ei siis ole
pelkastaan pelleilya ja kuvittelua, vaan lapsille todellisia kohtaamisia, joissa
rakennetaan merkityksia ja testataan rajoja (Thorne, 1993). Tasta syysta leikin
havainnointi ja tutkiminen auttavat aikuista ymmartamaan lasten maailmaa,

ajatuksia ja kulttuuria.

2.2.1 Sukupuolittunut leikki esiopetuksen toimintaymparistdossa

"Tyttdjen ja poikien leikit” on kasitys, johon térmaa paivakodin arjessa toistuvasti.
Usein tyttojen leikeiksi mielletaan rauhalliset hoivaleikit, koti- ja nukkeleikki seka
mielikuvituksen kaytto, kun taas pojille luontevina nahdaan rakentelu- ja autoleikit
sekd painiminen ja riehuminen (Alasuutari, 2016). Lapset maarittelevat ja
valvovat tarkkaan sita, mika on eri sukupuolille sopivaa leikkia ja kayttaytymista.
"Sukupuolisaantojen” rikkomisesta voi seurata sosiaalinen rangaistus leikkijoiden
valilld (ks. MacNaughton 1997; Mayeza, 2018). Kuten aikuisillekin, myos lapsille
vertaisryhmat ovat tarkeita, ja yhteisten saantdjen noudattaminen on helpompaa
kuin niiden kyseenalaistaminen.

Leluvalintojen sukupuolittuneisuutta yllapitavat muun muassa lelubrandit,
jotka aktiivisesti varikoodaavat lasten tuotteita "tyttomaisiksi” ja "poikamaisiksi”
seka tuottavat lelukuvastoja, jotka niin ikdan erottelevat tyttdjen ja poikien lelut
heteronormatiivisesti kahdeksi hyvin selkedksi kategoriaksi. Kuvastot ovat
mainoksia, ja ne toimivat markkinatalouden ehdoilla, myyden kuluttajille
mielikuvia siita, mitka lelut "kuuluvat” millekin sukupuolelle. Lapset ovat myos
kuluttajia, jotka omaksuvat tata aikuisten luomaa keinotekoista leikkikulttuuria.
Tutkimusten mukaan tytdillda on leluvalinnoissaan hieman enemman
likkumavaraa ja joustavuutta kuin pojilla (mm. Cherney & Dempsey, 2010).

Esiopetuksen toimintaymparistossa lapsilla tulee olla tasa-arvoiset ja
sukupuolesta riippumattomat mahdollisuudet kehittda kykyjaan ja tehda valintoja
(Opetushallitus, 2014). Kuitenkin niin paivakodin kuin esiopetuksenkin ymparisto
saatelee ja ohjailee lasten toimintaa sukupuolittuneesti. Esimerkiksi fyysisen tilan
ratkaisut voivat paikantaa toimintoja ja erotella lapsia sukupuolittuneesti erilaisiin
joukkoihin ja leikkiryhmiin. Lasten leikkivalintoja paivakodissa tai esiopetuksessa

ohjailevat paitsi ryhman sisainen kulttuuri, myos aikuisten lapsiin kohdistamat



oletukset. Tasta viestii esimerkiksi Alasuutarin (2016) tutkimus, jossa tarkasteltiin
lapsen sukupuoleen kytkeytyvia odotuksia ja oletuksia lasten vasu- eli
varhaiskasvatussuunnitelma-keskusteluissa. Tutkimus osoitti, etta
sukupuolittuneet oletukset kehystivat niin paivakodin tyontekijoiden Kkuin
vanhempienkin luonnehdintoja lapsesta. Lapsen biologiaa kaytettiin selittavana
tekijgana leikki-, lelu- ja kaverivalinnoille, ja vaikka perinteisten
"sukupuolisdantdjen” rikkomista ei implikoitu suoranaisen Kkielteisena, sita
selitettiin  usein ns. poikkeuksina ”“normaalitilanteesta”, jossa lapsi leikKii
sukupuolelleen tyypillisesti. Biologinen sukupuoli nahdaan siis luonnollisena
selittajana sille, miten lapset toimivat, mista asioista he ovat kiinnostuneet ja
minkalaisia leikkivalintoja he tekevat. (Alasuutari, 2016.) Anna Siippainen (2017,
209) toteaakin, ettei jako tyttdihin ja poikiin ole yhdentekeva, silla ihmiselta
odotetaan eri asioita sukupuolen perusteella.

Tilanteisiin, joissa sukupuoli vaikuttaa tavalla tai toisella eriarvoistavasti
kasvatuksen arjessa, voidaan vastata sukupuolisensitiivisella kasvatuksella.
Sukupuolisensitiivinen tai sukupuolitietoinen kasvatus pyrkii tekemaan nakyvaksi
ja purkamaan kasvattajien ja ryhman sukupuolittuneita kaytantoja.
Sukupuolisensitiivinen kasvatus vaatii kasvattajalta herkistymista naille
kaytanndille sekd oman toiminnan aktiivista, kriittista reflektointia. Ryhman
toimintaa voidaan tarkastella sukupuolinakdokulmasta esimerkiksi tutkimalla
ryhman tiloja ja oppimisymparistoja, leikkivalineita ja leikkipaikkoja, opetus- ja
kasvatusmateriaaleja seka kirjoja ja lauluja. Lapsia kannustetaan kokeilemaan ja
ihmettelemaan, keskustelemaan ja kyseenalaistamaan. (Ylitapio-Mantyla, 2020.)
Feministinen poststrukturalistinen teoria on korostanut opettajan roolia
passiivisen sivustaseuraajan sijaan kasvattajana, joka johdattelee lapsia
aktiivisesti pohtimaan sekd& haastamaan kasityksidan sukupuolista ja niihin

liittyvista normeista. (Blaise, 2009.)

2.3 Metséesiopetus

Tassa opinnaytetydssa tarkastelen leikkida sukupuolen nakdkulmasta
metsaesiopetuksen toimintaymparistossa. Metsaopetusta (eng. outdoor
education tai outdoor learning) on eri muodoissaan toteutettu jo pitkdan eri

puolilla maailmaa, mutta erityisesti viime vuosikymmenina metsapaivakodit, -
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esiopetusryhmat ja metsakerhot ovat alkaneet yleistya Euroopassa ja
Pohjoismaissa. Suomalaisten metsapaivakotien ja -esiopetuksen juuret ovat
ruotsalaisessa | ur och skur -pedagogiikassa. (Parikka-Nihti & Suomela, 2014.)

Suomalaisissa metsaesiopetusryhmissa toiminta- ja oppimisymparistona
on metsa, jossa aikaa vietetaan paivittdin ympari vuoden. Usein metsaalueen
yhteydessa on esimerkiksi kota tai laavu, jonne kokoonnutaan aamupiirille tai
tekemaan esiopetustehtavia. Kuten kaikkea esiopetusta, myos metsaesiopetusta
ohjaa esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, jonka valossa toimintaa
suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan. Opetus on kuitenkin raataloity niin, etta
lapsiryhma paasee oppimaan samoja taitoja hyddyntaen mm. tutkivaa oppimista,
moniaistisuutta ja luonnon materiaalien monipuolista kayttoa.

Luonnossa oppimista on tutkittu kohtalaisesti (Jorgensen, 2014).
Tutkimukset ovat osoittaneet luonnossa oleilun vaikuttavan positiivisesti lasten
terveyteen ja hyvinvointiin (Polvinen, Pihlajamaa & Berg, 2012), motoriikkaan
(Fjortoft, 2004) sekd oppimismotivaatioon (Polvinen, Pihlajamaa & Berg, 2012).
Luonnossa oleilulla on myds yhteytta mm. luonnontieteen oppimiseen, riskien
ottamiseen ja demokratiakasvatukseen (Jorgensen, 2014).

Taman tutkimuksen kannalta on kiinnostavaa tarkastella metsaa
leikkiymparistona. Sen lisaksi, ettd metsaesiopetuksen pedagogisessa
toiminnassa hyddynnetaan luonnon materiaaleja, ovat ne myds paasaantdinen
leikkivaline. Metsassa leikit eivat paikannu fyysisesti esimerkiksi autoradan tai
kotileikin luo, kuten usein sisaryhmassa, vaan leikki voi tapahtua missa tahansa.
Leikkivalineet eivat siis ohjaile leikin muotoutumista, vaan lapset kayttavat
luovuutta rakentaessaan leikin maailmaa. Kannosta tulee tuoli, havunoksasta

lattiaharja ja sammalmattaasta pehmea peti — vain mielikuvitus on rajana.

11



3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimustehtavéa

Tutkimukseni tavoitteena on selvittaa, milla tavoin sukupuoli nakyy lasten leikissa
metsaesiopetuksen toimintaymparistossa. Tutkimuskysymyksina on:
1. Miten sukupuoli vaikuttaa lasten leikkiryhmiin, leikin aiheisiin ja
roolivalintoihin metsaesiopetuksessa?
2. Miten metsaesiopetuksen henkilostd kokee sukupuolen vaikuttavan

leikkiin rynmassa?

3.2 Etnografinen ldhestymistapa

Toteutan tutkimukseni laadullisena tapaustutkimuksena, jossa on vaikutteita
etnografisesta tutkimusotteesta. Etnografiassa ihmisten toimintaa tarkastellaan
ryhman arkipaivaisissa tilanteissa, vastakohtana tutkijan jarjestamalle
kokeelliselle tutkimusasetelmalle. Nain voidaan tuottaa kuvausta ryhman
toiminnasta, joka vastaa lahimmin ryhman todellista arkea. (Eskola & Suoranta,
1998.) Keskeista etnografisessa tutkimuksessa on tutkijan osallisuus ryhmassa,
reflektiivisyys ja tutkimuseettiset kysymykset (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka, 2006).

Etnografiassa oleellisin osa on kenttatydvaihe. Perinteisesti tutkija viettaa
kentalla pitkahkon aikajakson. (Eskola & Suoranta, 1998.) Taman tutkimuksen
olen kuitenkin toteuttanut kandintutkielman raameissa, jolloin pitkakestoinen
havainnointi ryhmassa ei ollut mahdollinen. Seurasin lapsiryhman toimintaa
kolmena paivana marraskuun 2020 aikana.

Etnografia on yleistyva tutkimusote lasten tutkimisessa, mika liittynee alati
kasvavaan kasitykseen lapsista aktiivisina toimijoina ja oman ymparistonsa
muovaajina. Tutkiessa lapsiryhmaa etnografisesti on tutkijan osattava asettua
"lapsen tasolle” ja tarkasteltava omaa positiotaan suhteessa lapsiin seka tutkijana
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etta aikuisena. Tullessaan ulkopuolelta tarkkailemaan lapsirynmaa tutkijan on
osattava luovuttaa “ekspertin® roolinsa lapsille, jotka tuntevat ryhmansa
sosiaalisen todellisuuden, tavat ja saannot. Tassa asetelmassa tutkija on ennen
kaikkea oppija hanelle vieraassa ymparistossa. (Emond, 2005.) Tassa
tutkimuksessa tarkastelemani ilmid on sukupuolen vaikutus lasten leikkiin, ja
tutkimusymparistona on suomalainen metsaesiopetus, johon paasin tutustumaan

ensimmaista kertaa aineistoa keratessani.

3.3 Aineistonhankinta

Toteutin tutkimuksen havainnoimalla etnografisesti lapsiryhman leikkia eraassa
suomalaisessa metsaesiopetuksessa marraskuussa 2020, seka
haastattelemalla esiopetuksen henkilostoa. Vietin ryhmassa 3 aamupaivaa, ja
kerasin havainnointiaineiston videoimalla lasten leikkitilanteita. Yhteensa
havainnointiaikaa kertyi noin 9 tuntia. Esiopetuksessa toimi rinnakkain 2
lapsiryhnmaa, joissa esiopetusikaisia lapsia oli yhteensd 26. Kaikki lapset
osallistuivat tutkimukseen. Kummallakin ryhmalla oli oma kota, jossa aamu
aloitettin  oman ryhman kanssa. Suurin osa toiminnasta, kuten myds
havainnoimani leikkiajat, olivat kuitenkin koko metsdesiopetuksen yhteista

toimintaa, ja kahden ryhman henkilosto teki jatkuvaa yhteistyota keskenaan.

3.3.1 Havainnointi lapsiryhmassa

Vaikka havainnointi on laadullisessa tutkimusotteessa yleinen
aineistonkeruumenetelma, on se Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan usein
menetelmana tyolas ja aikaa vieva. Havainnointiaineiston rajaamisen koin itse
haastavimmaksi osaksi tutkimusta. Koska havainnoitu aineisto ei tarjoa suoria
vastauksia kysymyksiin kuten esimerkiksi haastattelu- tai kyselyaineisto, jaa
litteroidun tekstimassan jasentely ja rajaaminen kokonaan tutkijan vastuulle.
Valitsin lapsiryhman havainnoinnin aineistonkeruumenetelmaksi, koska
halusin tuoda tutkimusasetelmaan lapsikeskeisyytta. Minua kiinnosti sukupuolen
vaikutus leikissa, lasten arjen keskeisimmassa toiminnassa, ja koin

havainnoinnin tassa hedelmallisimpana tapana kerata aineistoa, jossa kuuluu
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lasten &ani. Havainnointi on my0s siita tehokas aineistonkeruumenetelma, etta
se voi paljastaa tutkittavien todellista kayttaytymista, siind missa esimerkiksi
haastattelusta ilmenee lahinna haastateltavien normit ja kasitykset suhteessa
tutkittavaan ilmiédn (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Metsaymparistd asettaa toki omat haasteensa havainnoijalle. Lapset
likkuvat leikissa huomattavasti enemman kuin sisaleikissa, ja leikin seuraaminen
vaatii jatkuvaa liikkeessa olemista. Talléin myds ns. huomaamaton havainnointi
vaikeutuu. Tuomen ja Sarajarven (2018, 71) mukaan "raja havainnoinnin ilman
osallistumista ja osallistuvan havainnoinnin valilla ei ole kovin selkea”, mutta niita
yhdistaa se, etta tutkittavat tietavat osallistuvansa havainnointitutkimukseen.
Kokemukseni mukaan tama seikka korostuu, kun kyseessa on lapsiryhman
tutkiminen. Omassa aineistonkeruussani kysyin usein lapsilta, voinko istua
hetkeksi heidan lahelleen, kun he leikkivat. Valilla tama tarkoitti sita, etta lapset
my0os osallistivat minua leikkiin alkamalla esitella leikkidan tai pyytamalla minua
mukaan. Yleensa leikki ei kuitenkaan hairiintynyt, vaikka aikuinen oli 1ahella. Olin
myos etukateen kertonut lapsirynmalle, etta omaa leikkia voi jatkaa kaikessa
rauhassa, vaikka olenkin lasna kameran kanssa. Aineistoa keratessani ja etenkin
analyysivaiheessa yritin rajata aineiston sellaisiin  keskusteluihin ja
leikkineuvotteluihin, joita lapset kavivat keskenaan, ilman aikuisen vaikutusta tai

osallistumista.

3.3.2 Videointi

Kerasin tutkimukseni havainnointiaineiston videoimalla lasten leikkitilanteita.
Videomateriaalia kertyi lopulta 3 tuntia 49 minuuttia.

Pohdin pitkaan videoinnin kayttoa aineistonkeruumenetelmana. Videointi ei
ole menetelmana kaikista haasteeton. Ensinnakin kameran lasnaolo voi vaikuttaa
tutkittavien kayttaytymiseen (ns. kontrolliefekti), jolloin vuorovaikutustilanteen
luonnollisuus ja autenttisuus saattaa karsia (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka,
2006). Ylliatyksekseni lapset vaikuttivat kuitenkin useimmiten unohtavan kameran
lasnaolon. Valilla joku saattoi kiinnittda huomiota kameraan ja kysya "onko se nyt
paalla?”. Pari kertaa lapset myds pyysivat erikseen minua kuvaamaan heidan

leikkiaan ja halusivat jalkeenpain nahda videoita. Ymmartaakseni ryhmassa on
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ennenkin keratty tutkimusaineistoja, joten voi olla, etta lapset ovat myos osaltaan
tottuneet vieraileviin havainnoijiin ja kuvaamiseen.

Muita haasteita aineiston videoinnissa voi tuottaa mm. videon aanenlaatu,
joka erityisesti ulkona ei ole valttamatta selkea. Myos tietosuojakysymykset ovat
oleellista pohdittavaa videoaineiston keraamisessa ja arkistoimisessa, etenkin,
kun videoissa esiintyy lapsia. Tasta syysta koin tarkeana ilmoittaa videoinnista
mahdollisimman selkeasti seka lapsille etta perheille.

Halusin aineiston, jonka voin litteroida eli kirjoittaa puhtaaksi suoraan,
muuttamatta lasten sanomia asioita. Toinen vaihtoehto olisi ollut kayttaa
aaninauhuria. Koin kuitenkin taman liian haastavaksi, silla en olisi luultavasti
tunnistanut lapsia pelkan &aanen perusteella nauhoitteista. Lisaksi koin
tutkimukseni kannalta tarkeana, etta aineistooni tallentuu puheen lisaksi myos
non-verbaalisia viesteja kuten ilmeitda ja eleita, jotka nekin tuovat
vuorovaikutukseen tarkean lisdnsa. Tutkijan katse on aina valikoiva, eika kaikkea
nakemaansa voi muistaa; siksi videoituun aineistoon palaaminen jalkeenpain on
aineiston tulkinnan kannalta hyddyllista (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka,
2006).

3.3.3 Teemahaastattelu

Havainnoinnin lisaksi kerasin aineistoa haastattelemalla ryhman henkildostéa
heidan kokemuksistaan leikin sukupuolittuneisuudesta ryhmassa. Koin, etta
haastattelu menetelmana tukee keraamaani havainnointiaineistoa. Oli myo6s
kiinnostavaa tutkia, ovatko ryhman tyontekijdiden kokemukset yhtenevia omien
havaintojeni kanssa. Toteutin haastattelut puhelimitse ja nauhoitin ne
jatkokasittelya varten.

Teemahaastattelussa valmiiksi maariteltyja aihepiireja kasitellaan
teemoittain, ei kysymalla tarkkoja, valmiiksi muotoiltuja kysymyksia. Nain
haastateltavilla on mahdollisuus ilmaista itseaan monipuolisemmin kuin esim.
strukturoidussa kyselylomakkeessa. Valmiiden teemojen puitteissa voidaan
myoOs luoda aineiston jasentelya helpottava konkreettinen kehikko, josta on
helppo jatkaa haastattelun litterointiin ja analyysiin. (Eskola & Suoranta, 1998.)

Haastattelin kahta esiopetusryhman tyontekijaa heidan kokemuksistaan

sukupuolen ilmenemisesta lapsiryhman leikissa. Suuntaa antavina teema-
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alueina olivat henkiloston kokemukset leikin  sukupuolittuneisuudesta
leikkikavereiden  valinnassa sekd leikkiroolien ja leikin  aiheiden
muotoutumisessa. Kummallakin haastateltavalla oli myods pitka tyokokemus
perinteisessa  paivakodissa tai  esiopetuksessa ennen  siirtymista
metsaesiopetukseen. Pyysinkin haastateltavia peilaamaan havaintojaan
sukupuolen vaikutuksesta leikkiin suhteessa kokemuksiinsa lasten sisaleikeista.
Pyrin selvittamaan, nakiko ryhman henkilosto metsan
sukupuolisensitiivisempana leikkiymparistona kuin tavanomaisen paivakodin tai

esiopetuksen sisatilat.

3.4 Aineiston analysointi

Eskolan ja Suorannan (1998, 100) mukaan ”laadullisen aineiston analyysin
tarkoitus on luoda aineistoon selkeytta ja siten tuottaa uutta tietoa tutkittavasta
asiasta”. Analyysissa pyritddan poimimaan hajanaisesta aineistosta oman
tutkimusongelman kannalta oleelliset asiat, kuitenkaan vaaristelematta aineistoa.
Erityisesti feministinen tutkimus ja -tietokasitys korostaa tiedon luonnetta
tuotettuna aina jostakin nakokulmasta kasin: tietomme on osittaista, ja erityisesti
etnografiassa aineiston monidanisyys ja tilanteisuus tekee tutkijalle
mahdottomaksi taysin objektiivisen "totuuden” I6ytamisen (Hakala & Hynninen,
2007). Aineiston analyysissa onkin kyse valitun nakokulman ottamisesta ja
aineiston tiivistamisesta — yhtd oikeaa tapaa analyysin tekemiselle ei ole
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006).

Tutkimusaineistoni koostui videoista, jotka kuvasin lasten leikkitilanteista
metsaesiopetuksessa, seka nauhoitetuista puhelinhaastatteluista rinnakkain
toimivien lapsiryhmien henkiloston kanssa. Videomateriaalia kertyi kolmen
aamupaivan aikana paljon, joten aluksi kavin videot lapi ja karsin niistd pois
sellaiset, joissa kuuluvuus oli huono, tai jotka eivat olleet tutkimusongelmani
kannalta relevantteja. Jaljelle jaaneet videot litteroin, eli Kkirjoitin ne
tekstinkasittelyohjelmalla puhtaaksi tekstimuotoon, jota on helpompi hallita.
Litteroin tekstit sanatarkkaan ja puhekieltd noudattaen. Taman jalkeen katsoin
videot uudestaan kiinnittden huomiota puheen sijasta lasten kehonkieleen ja
iimeisiin, ja lisasin ne tekstiin. Rajaamisen jalkeen jaljelle jai 18 litteroitua
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leikkitilannetta, joista osa oli kestoltaan pitkia, osa lyhyempia. Videoiden
kasittelyn jalkeen litteroin myds nauhoitetut haastattelut tekstimuotoon.

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan aineiston analyysitydhdn vaikuttaa
se, onko aineiston keraamisessa noudatettu tarkkaa havainnointi- tai
haastattelusuunnitelmaa. Jos aineisto ei ole tutkijasta riippuvainen, on tutkijan
itse kehitettava ne teoreettiset silmalasit, joiden Iapi han tarkastelee aineistoaan
analyysivaiheessa. (Eskola & Suoranta, 1998.) Litteroituani aineiston pohdin
leikkitilanteita sukupuolen nakokulmasta: Osallistuiko leikkiin seka tyttéja etta
poikia? Mita leikissa tapahtui ja kenelle? Rikkoivatko lapset tyypillisia
sukupuolirooleja leikkien roolituksissa tai aiheissa? Herasikd leikin aikana
keskustelua tai leikkineuvotteluja, jotka voidaan kytkea sukupuoleen?

Litteroinnin jalkeen etenin aineiston teemoitteluun ja tyypittelyyn. Jasentelin
litteroidut  leikkitilanteet  taulukossa 1  kuvatulla tavalla. Muodostin
havainnointiaineistosta tutkimuskysymysta 1 mukaillen kolme teemaa: tarkastelin
sukupuolen vaikutusta lasten leikkikaverivalintoihin, leikkien aiheisiin seka lasten
roolivalintoihin leikissa. Tasta etenin teemojen tyypittelyyn. Tyypittelyssa
aineistosta muodostettuja teemoja voidaan tiivistdad entisestaan havainnollisiin
tyyppeihin: yhteisten nimikkeiden alle kootaan aineistossa toistuvat yleiset ja
siten tyypilliset elementit (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006).
Leikkiryhmat-teeman erittelin tyyppeihin, jotka kuvastivat aineistosta nousseita
tyttdjen ja poikien tapoja leikkia ja olla vuorovaikutuksessa keskenaan, ja nimesin
ne seuraavasti: erilliset leikit, rajapintaleikki, rinnakkaisleikki ja yhteisleikki.
Leikkiroolien ja -aiheiden teemat erittelin tyyppeihin, joissa leikkien roolit tai
aiheet nayttaytyivat sukupuolistereotypioita vahvistavina, sukupuolineutraaleina
tai sukupuolistereotypioita haastavina. Osa leikeista jatkui useana paivana, jolloin
leikin kokoonpano ja sukupuolittuneisuus saattoi vaihdella.

Aineiston jakaminen teemoihin ja tyyppeihin vei aikaa, ja leikkitilanteet
l0ysivat paikkansa vahitellen, usean tarkastelukerran jalkeen. Avaan jasentelya

tarkemmin kuvaillessani tutkimuksen tuloksia.
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LEIKKIRYHMAT JA KAVERIVALINNAT

ERILLISET LEIKIT

Prinsessamarsut
Koiraleikki

Kauppaleikki ja seikkailu
vihollisten maailmassa
Poikien tykitys
Miekkailu piikkinuijalla
Halihippa
Pantterinpoikanen ja ihmiset
Rokkitahtileikki

Hulkin poikaset
Tattipuutarhan hoito
Kotileikki

RAJAPINTALEIKKI

Tyttojen taistelu -leikki (3
poikaa)
Poikien tykitys (2 tyttoa)

RINNAKKAISLEIKKI TYTTOJEN JA
POIKIEN VALILLA

Kauppaleikki (2 tyttoa, 1-2
poikaa)

Koululeikki tiipiissa (3 tyttoa, 1
poika)

Ravintolaleikki (2 poikaa, 2
tyttoa)

YHTEISLEIKKI TYTTOJEN JA POIKIEN
VALILLA

Kauppaleikki (2 tyttoa, 1-2
poikaa)

Ravintolaleikki (2 tytt6a, 2
poikaa)

Puun hajottamisleikki (2
poikaa, 1 tytto)

LEIKKIEN ROOLIT

SUKUPUOLISTEREOTYYPPISET
ROOLIT

- Prinsessamarsut (3
tyttoa)

- Prinssi-leikki (3 poikaa)

- Hulkin poikaset (3
poikaa)

- Kotileikki (2 poikaa, 2
tyttoa)

SUKUPUOLINEUTRAALIT
ROOLIT

- Pantterinpoikanen ja
ihmiset (3 poikaa)

- Rokkitahtileikki (6
poikaa)

- Koiraleikki (3 tytt6a)

SUKUPUOLISTEREOTYPIOITA
HAASTAVAT ROOLIT
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LEIKKIEN AIHEET

SUKUPUOLISTEREOTYYPPISET
AIHEET

- Miekkailu piikkinuijalla
(2 poikaa)

SUKUPUOLINEUTRAALIT
AIHEET

- Oravan kotien
rakentelut (tyttoja ja
poikia vaihtelevasti)

- Tattipuutarhan hoito
(3 poikaa)

- Ravintolaleikki (2
poikaa, 2 tytt6a)

SUKUPUOLISTEREOTYPIOITA
HAASTAVAT AIHEET

- Kauppaleikki ja
seikkailu vihollisten
maailmassa (2 tyttoa)

- Halihippa (joukko
poikia)

- Kotileikki (4 poikaa)



Litteroituja teemahaastatteluja oli suhteellisen helppo tulkita, koska haastattelut
etenivat valmiiksi valittujen teemojen kautta. Teemat mukailivat taulukon
kategorioita, ja pyrin yhdistamaan vastaukset ja pohdinnat siten, ettd ne kayvat
teemoittaista vuoropuhelua keskenaan. Pyrin analysoimaan tekstimassaa
tutkimuskysymysten valossa, ja nostamaan vastauksista tutkimuskysymysten
kannalta oleellisia huomioita leikin sukupuolittuneisuudesta. Tuloksia
esitellessani kaytan tekstin tukena naytepaloja eli sitaatteja litteroidusta
aineistostani. Aineistolainaukset lisaavat tyon pituutta, mutta niiden tarkoituksena
on tarjota havainnollistavia esimerkkeja videoiduista tilanteista ja

haastatteluaineistosta, seka tuoda tutkittavien aanta kuuluviin.

3.5 Eettisyys ja tietosuojakysymykset

Palmun (2007) mukaan kentalle "astuminen” eli jalkautuminen ryhmaan on tarkea
osa etnografista  tutkimusta. Haettuani  tutkimusluvan  kaupungilta
esiopetusryhmaan paaseminen, aikataulujen sopiminen ja perheiden
tiedottaminen sujuivat melko vaivattomasti. Sain jaettua esiopetuksen
tyontekijoiden kautta lasten tutkimuskutsut (lite 1) ja tietosuojailmoitukset
sahkoisesti vanhemmille. Ryhman henkilosto oli myos jutellut havainnoinnistani
kasvotusten vanhempien kanssa, eika kukaan ilmoittanut, etta omaa lasta ei saisi
havainnoida tai videoida. Haastateltavaa henkilostoa lahestyin viela
sahkopostitse seka lahetin tutkimuskutsun (lite 2) ja tietosuojailmoituksen, kun
olin ensin puhelimessa kertonut kiinnostuksestani haastatella heita
opinnaytetydhoni. Alun perin tarkoituksenani oli videoida teemahaastattelut,
mutta paadyimme yhdessa pelkkaan nauhoitukseen, joka toimi hyvin.

Kun tutkitaan lapsia, tutkimuseettiset kysymykset korostuvat. Lasten
tutkimisen kannalta keskeisia eettisia periaatteita ovat mm. vanhempien ja
tutkittavien lasten informoiminen tutkimuksesta, huoltajien antama suostumus
seka lasten itsemaaraamisoikeuden ja vapaaehtoisuuden periaatteen
kunnioittaminen. Lasten tunnistetietojen (tdssa tutkimuksessa videokuvan)
kasittelyyn seka tutkimusaineiston sailyttamiseen ja havittdmiseen liittyvat
yksityiskohdat ilmoitetaan lapinakyvasti perheille tietosuojailmoituksessa.

(Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2019.) Arkistoin kaiken aineiston yliopiston
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verkkolevylle ja ilmoitin ne havitettaviksi alkuvuodesta 2021, kun litterointi on
saatu tehtyd ja opinnaytetyd palautettua. Opinnaytetyd valmistui hieman
odotettua myohemmin, mutta havitin aineiston luvattuna aikana. Tutkittavien
tietosuojan varmistaakseni pseudonymisoin aineistossani lasten nimitiedot, eli
kehitin heille kuvitteelliset nimet, joita kaytan esitellessani tutkimuksen tuloksia.
Haastattelun yhteydessa viittaan ryhman henkildstoon ammattinimikkeella. Nain
pyrin minimoimaan tutkittavien tunnistettavuuden.

Pohdintaa heratti tutkimusprosessin jokaisessa vaiheessa sukupuolesta
puhuminen seka siihen viittaaminen tekstissa. Tietoni lasten sukupuoli-
identiteeteista, joihin viittaan lapi tekstin, perustuu keskusteluuni ryhman
varhaiskasvatuksen opettajan kanssa, jonka mukaan nykyisessa lapsiryhmassa
ei ole tullut esille sukupuoliristiritaa kenenkaan lapsen kohdalla. Paatin siis
puhua lapsista taman oletetun sukupuolen valossa. Kuitenkin kaikista varmin
tieto olisi saatu kysymalla lapsilta itseltdan, mita en taman tutkimuksen puitteissa
tehnyt. Pitkakestoisemmassa tutkimuksessa voisi lasten sukupuolisen
itsemaarittelyoikeuden siis varmistaa paremmin. Sukupuoli-identiteetti ei aina
nay paallepain, ja tama patee myos lasten kohdalla.

Eras haaste, joka nousi havainnoin yhteydessa, liittyi tutkijan positiooni.
Leikkia seuratessani todistin luonnollisesti tilanteita, joissa leikin lomassa syntyi
vaittelya, kiistelya tai ulossulkemista. Siind missa tyontekijana olisin puuttunut
lasten valien selvittelyyn, jouduin tutkijana seuraamaan usein tilanteita sivusta.
Valitsin kuitenkin puuttua tilanteisiin, jos ne alkoivat eskaloitua tai jos jollekin tuli
oikeasti paha mieli. Koin, etta koska lapset nakivat minut lahtokohtaisesti "yhtena
aikuisista”, olisi sivustaseuraaminen nayttaytynyt kiusaamisen hiljaisena

hyvaksyntana.
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4 LEIKIN SUKUPUOLITTUNEISUUS
METSAESIOPETUKSESSA

4.1 Sukupuolittunut toiminta leikissé

4.1.1 Leikkiryhmat ja kaverivalinnat

Havainnoidessani lasten vuorovaikutusta ja leikkia, kiinnitin huomiota leikkien
sukupuolijakoon seka tyttdjen ja poikien keskindiseen vuorovaikutukseen.
Havainnointipaivieni aikana leikkiryhmat koostuivat selkeasti eniten saman
sukupuolen edustajista. Havainnointiaineistossani ero tyttdjen ja poikien
leikkiryhmissa oli se, etta tytot leikkivat useimmiten yksityisesti yhden tai kahden
parhaan kaverin kanssa, kun taas pojilla oli laajempia leikkiporukoita. Kasittelen
myohemmissa alaluvuissa tarkemmin leikkien aiheita, tapahtumia ja rooleja.

Kiinnitin havainnoidessani huomiota tilanteisiin, joissa tyttojen ja poikien
leikit kohtasivat ns. leikkien rajapinnoilla. Olen jakanut tyttdjen ja poikien valisen
vuorovaikutuksen leikeissa kolmeen alaluokkaan: rajapintaleikkiin,
rinnakkaisleikkiin ja yhteisleikkiin.

Etnografisessa tutkimuksessaan Thorne (1993) on nostanut keskeiseksi
tyttdjen ja poikien valiseksi vuorovaikutustavaksi ns. rajapintaleikin (borderwork).
Talla han viittaa leikkiin, jossa lapset testailevat jannitteisia sukupuolen rajoja
erilaisin rituaalein, kuten jahtaamalla toista sukupuolta tai hairitsemalla toisten
leikkia. Metsaesiopetuksessa olikin melko yleista, etta tyttd saattoi tulla
kertomaan aikuiselle, kuinka "pojat kiusaa” tai painvastoin. Tassa asetelmassa
lapset nakevat tytot ja pojat vastakkaisina kategorioina, ja niputtavat kaikki
saman sukupuolen edustajat samaan joukkoon, vaikka kiusaajina olisi

todellisuudessa ollut esimerkiksi vain kaksi poikaa.

Elias, Ville ja Otso leikkivét ’linnaleikkid”, hakkaavat kepeilld maata ja
huutavat sotahuutoja.

Ville: Hybkkdykseen!
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Otso: (Huomaa muutaman tytén leikkivén rauhassa vdhédn matkan pédé&sséa)
Mennaan tyttoja taisteleen! (Kaikki kolme lahtevét tyttéjen luo huutaen
sotahuutoja. Tyttbjen leikki hajoaa nopeasti ja he menevét kertomaan
aikuiselle)

(Leikkitilanne 6)

*%

Karoliina ja Essi leikkivdt kauppaleikkid, jossa kauppaa pitdd suojella
vihollisilta”. Lapset istuvat juurakon takana ja "vaanivat’.

Karoliina: Viholliset... Niité on tuolla... (Osoittaa poikajoukkoa, jotka leikkivéat
omaa leikkiddn kauempana) Tuolla.. Tuolla on vield kolme.. Ota pyssy!
Nopeasti! Ammu! Ammu! (Tytét nappaavat maasta kepit ja alkavat "ampua”
poikia leikisti)

(Leikkitilanne 4)

*%

Fatima, Kiira ja Milla leikkivét itse rakennetussa tiipiissd. Nooa juoksee tiipiin
ympaérilla. Tytdt kurkkivat telftakankaassa olevasta reidstad ulos ja kiljuvat
aina, kun Nooa tulee liian lahelle telttaa.

Fatima: Auttakaa se tulee! ...Se tulee taéalta nyt! (Kiljuu)
Nooa léhtee pois mutta jaa vdhan matkan paahéan tarkkailemaan tiipiita.
Kiira: Leikitd&n koulua!

Fatima: Mut oofttakaa... (Kdy kurkistamassa ulkona) Nooa lahti! Se lahti jo.
(Palaa tyytyvéisen nédkdisena telttaan)

(Leikkitilanne 7)

Naissa esimerkeissa lapset luovat selkeaa kahtiajakoa tyttdjen ja poikien valille.
Kahdessa ensimmaisessa esimerkissa lapset ottavat "kohteekseen” toisen
sukupuolen, ja menevat hairitsemaan toisten leikkid. Kolmannessa tilanteessa
Nooa yrittaa paasta mukaan leikkiin, mutta turhaan. Myéhemmin Nooa paastettiin
mukaan koululeikkiin, mutta tytoilla tuli tappelua siita, kuka “joutuu” olemaan
Nooan pari koulutehtavassa. Muita poikia ei paastetty leikkiin mukaan ollenkaan.
Vastaavanlaista harnaamistd ja ulossulkemista ei tapahtunut havainnointini
aikana samaa sukupuolta kohtaan.

Toisen havaitsemani vuorovaikutuksen tavan tyttojen ja poikien valilla olen
nimennyt rinnakkaisleikiksi. Tassa yhteydessa rinnakkaisleikilla tarkoitetaan
havainnoimiani leikkeja, joissa tytot ja pojat leikkivat rinnakkain ja usein samoilla
valineilla, mutta todellista vuorovaikutuksellista yhteisleikkia ei syntynyt.

Viljami, Kiira, Nooa ja Aliisa (aikuisten méaé&réddmé leikkiryhmd) leikkivét
ravintolaa
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Vilfami: (Puun juurella, sekoittaa metallikattilassa mutavellid) (Sanoo
Nooalle) Et tiedéd varmaan mikd mulla on taalla! Kurkistapas tdnne! (Nooa
kurkistaa) Erikoisainesosaa meiddn ruokaan! Joka on meidédn — joka on
meidén erikoislihaa joka on suolattua!

Kiira ja Aliisa: Istuvat ison kiven pé&élléd sekoittamassa "suklaakastiketta” ja
Juttelevat kesken&én hiljaa.

(Leikkitilanne 11)
Ravintolaleikissa naennaisen yhteisleikin "sisalla” tytdt ja pojat leikkivat erillisia
leikkeja, istuen kaukana toisistaan ja jutellen toisilleen vain harvoin. My0s
leikkineuvottelu oli aluksi hankalaa eika yhteisymmarrykseen ollut helppo paasta,
minka vuoksi leikkitilanteessa lapset valmistavat eri ruokia ravintolaan.

lLe'lill({§Sé mukana Karoliina, Essi ja Nooa. Lapset etsivét pyssyjé (keppejé)

eIKKIIN

Nooa: (Seuraa tyttéja "asevarastolle” ja ojentaa I6ytdmaénsé pyssyd) Tasséa
on mun omal!

Karoliina ja Essi: (Juttelevat kaksin eivdtkd ole huomaavinaan Nooaa)
Laitetaan ne pyssyt téhén...

Nooa: Tédssé on hei mun pyssy. Tassd on mun pyssy... (Heiluttaa pyssyé
tyttbjen edessa, mutta tytét eivéat kiinnitd huomiota) Ottakaa munkin pyssy
sinne! (Alkaa hermostua, kun tytét eivét kiinnitd huomiota. Lopulta Karoliina
ottaa Nooan pyssyn ja laittaa sen asevarastoon)

(Leikkitilanne 9)
Aineistosta nousi tilanteita, joissa joku pojista osallistui rynman tyttojen leikkiin,
mutta hanen aloitteisiinsa ei vastattu eika hanta otettu tdysin mukaan. Usein
nama rinnakkaisleikit olivat lyhytkestoisia, ja ulossuljettu osapuoli kyllastyi
nopeasti siirtyen muihin leikkeihin. Kahden ensimmaisen havainnointipaivani
aikana ei pidempia roolileikkeja juuri muodostunut tyttdjen ja poikien valilla.
Huomasin my0s, etta erityisesti tytot eivat juuri hakeutuneet muihin kuin muiden
tyttdjen leikkeihin.

Kolmannen alakategorian olen jakanut yhteisleikiksi, jolla viittaan tasa-

arvoiseen ja pitkakestoiseen leikkiin tyttdjen ja poikien valilla.

Petteri, Kiira ja Otto hajottavat kepeilléd puunrunkoa, josta irtoaa puuséleité.

Kaikki tekevét yhteistyota

Petteri: Kato Kiira miten kannattaa teha! (Kayttaa keppia "talttana”)

Kiira: Kato (hakkaa kepilléd runkoa)

Petteri: Taé on tosi lahoo. Tassé on ainakin viikoks vieléd hakattavaa... (Kiira
saa ison palan rungosta irtoamaan) Oi!l Kiira sai tommosen! (N&yttaa
kaikille) Vahén sé oot Kiira voimakas!
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Kiira: (Jatkaa hakkaamista hymyillen) Kannattaa hei sillé lybdé tota! Kattokaa
— tasta lahtee...

(Leikkitilanne 12)
Kauppaleikissé mukana Karoliina, Essi ja Elias

Karoliina: Mé& oon niinku- mé pd&étin tan leikin niin mé oon niinku paallikké,
sit Essi ja Elias on-

Elias: M& oon toi.. kai- kaivaja, vahan tdélléd Essin kanssa ja.. (kdantyy
Karoliinan puoleen ja kuiskaamalla kysyy hé&nen nimed) — ja Karoliinan
kanssa kéaytiin tuolla vihollisten mailmassa...

Tiia-Mari: Kavitte vihollisten maailmassa? Mitéa siella oli?
Karoliina: Siell& on ansoja... vihollisia...

Essi: Me kdvimme sielld hakemassa téllaista unikkikasvia, se saa ihmiset
nukahtamaan (sekoittelee Karoliinan kanssa multaa metalliastiassa)

Elias: Jos se katoo ni... (kysyy muilta) Mité tapahtuu jos se katoo se aine?
Mita kéy jos se — jos se menee sinne — jos se menee- mité kiy jos se — jos
se menee sinne yhteen kohtaan.. Mité sit kdy?

Karoliina: Pé&éstaan vihollisten luolaan. Ja sieltd ei pdadse pois mut me
Jouduttiin sinne jo ja paastiin sielté pois

Elias: Mun avaimella. Vihollisen luolan avaimella.

(Leikkitilanne 13)
Vapaaehtoista yhteisleikkia oli ryhmassa melko vahan, ja leikit olivat kestoltaan
lyhyempia, kuin leikit ~saman  sukupuolen kanssa.  Viimeisena
havainnointipaivanani ryhmien henkilokunta oli valinnut lapsille valmiit
leikkiryhmat, jolloin myods tytot ja pojat paatyivat samoihin leikkeihin. Naissa
ryhmissa lapset leikkivat vieraampien leikkikavereiden kanssa, ja joillain tuntui
aluksi olevan hankalaa I0ytaa yhteistda saveltd. Osa leikeistda muotoutui
rinnakkaisleikiksi ja osa yhteisleikeiksi, joissa tytot ja pojat olivat leikkijoina

vertaisia.

4.1.2 Leikkien roolit

Tassa alaluvussa tarkastelen leikkitilanteita, joissa lapset sanallistivat
leikkiroolinsa @aneen (esimerkiksi "me ollaan prinsessamarsuja”). Olen eritellyt
nama roolivalinnat sukupuolen nakokulmasta sukupuolistereotyyppisiin,

sukupuolineutraaleihin ja sukupuolistereotypioita haastaviin leikkirooleihin.
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Muun muassa Huuskon (2015) etnografisessa tutkimuksessa lapset valitsivat
leikkirooleja sukupuolittuneesti siten, etta pojat olivat kotileikissa isia, pikkuveljia
tai lemmikkeja ja tytot aiteja tai lapsia. Havainnointini aikana térmasin vain yhteen
leikkitilanteeseen, jossa tama toteutui:
Milla, Amanda, Jaakko ja Elias (aikuisten méérdémaé leikkiryhma) leikkivéat
kotileikkia

Jaakko: Me voidaan menné - Me mennéén leikkim&én koiran kanssa. (Kysyy
Elias-koiralta) Menn&éanké sinne?

Elias: Joo mennéén! (Konttaa maassa koirana)

Milla: Me teh&éan sillé vélin ruokaa

Opettaja: (Tulee kysyméaén) Onks tassé teidan neljan leikkiryhma?
Jaakko: Joo. Mut me menné&én nyt koiran kanssa kévelylle.
Kasper: Koirapuistoon!

Milla: (Kantaa polttopuita kodin uuniin) Ja me tehdén isosiskon kanssa
ruokaa! Koska Amanda on isosisko ja ma oon &iti. (Amanda harjaa kodin
lattiaa havun oksalla)

(Leikkitilanne 15)
Tarkastellessani leikkien roolivalintoja sukupuolen nakokulmasta huomasin
yllatyksekseni, etta ehdottomasti suurin osa leikkien rooleista oli hyvin
sukupuolineutraaleja. Lapset leikkivat elaimia, vauvoja, rokkitahtia, leipureita ja
kaupan myyijid, mutta leikeissa oli hyvin harvoin paateltdvissa hahmojen
sukupuolia. Kerran kuulin leikin lomassa keskustelun, jossa kolme poikaa vaitteli
siita, "voiko poika olla prinssi”, ja yhdessa leikissa kolme tyttoa leikki
"prinsessamarsuja”. Koin kuitenkin merkittdvana havaintona, ettei sukupuolta
sanallistettu roolivalinnoissa taman enempaa. Valilla kysyin lapsilta tarkentavia

kysymyksia leikkien hahmoista, eika talloinkaan sukupuoli noussut esille.

Kauppaleikki jatkuu, nyt mukana Karoliina, Essi ja Nooa.

Karoliina: (Alkaa esitelld minulle leikkia ja pyytdé kuvaamaan) Esittelemme
kaikki kaupan omistajat: Tdssé on toiseksi paéallikké (osoittaa Essid), mina
olen pé&éllikké (osoittaa itsedén) ja hdn on kolmanneksi pééllikkd (osoittaa
Nooaa). Niin meitéd on kolme. Kolme leipuria.

(Leikkitilanne 3)
Kiri: Me leivotaan muffinsseja - M& oon pantterin poikanen
Ville: N&& asuu viidakossa

Tiia-Mari: Ootteks te kaikki panttereita?
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Kiri: Eikun t&a on ainoo - ainoo pantterinpoikanen!
Ville: Me muut ollaan ihmisia. Ja ndéa asuu viidakossa.

Kiri: Ne on lbytanyt tédn pantterin viidakosta ja hoitaa sité. (Ville silittéa
pantterin poikasta)

(Leikkitilanne 16)
Osassa leikeista tulkitsin roolien hieman haastavan sukupuolistereotypioita,
kuten em. pantterin poikanen, jota muut pojat hoitivat leikissa. Kuitenkaan
aineistosta ei noussut leikkirooleja, joissa lapset olisivat suoranaisesti valinneet
toiselle sukupuolelle tyypillisena nahdyn roolin, kuten poika aitina tai tytto isana.
En siis nahnyt, etta lapset olisivat rooleissaan varsinaisesti rikkoneet

sukupuolistereotypioita.

4.1.3 Leikkien aiheet

Lapsiryhmassa leikittin paljon erilaisia leikkeja, ja lasten leikkitaidot olivat
mainiot. Kuten leikkirooleissa, myoOs leikkien aiheissa harvoin nakyi vahva
sukupuolittuneisuus. Havainnointini aikana huomasin edella mainitun
koirapuisto-kotileikin lisaksi vain kaksi hyvin selkeasti sukupuolittunutta leikkia:
kolmen tyton prinsessamarsu-leikin ja kahden pojan piikkinuija-miekkailuleikin.
Sukupuolineutraaleina kokemiani leikkiaiheita olivat mm. ravintolaleikit ja erilaiset
puutarhanhoitoleikit, joihin osallistui yhta lailla tyttdja ja poikia. Lapset olivat myos
innostuneet rakentamaan pesia ryhman syksya seuranneelle kasinukkeoravalle,
ja he esittelivat mielelldaan oravan koteja, ruokavarastoa, kesaasuntoa,
huonekaluja seka katolla olevia aurinkopaneeleja ja tykkeja.

Muutamat leikit olivat jaaneet ryhmassa elamaan: esimerkiksi poikien
kesken yleisimpia leikkeja oli heidan kehittamansa ”halihippa” — henkildston

mukaan lievempi versio pusuhipasta, jota pojat myos leikkivat keskenaan:

Iso joukko poikia leikkii halihippaa, ottaen toisiaan kiinni ja halimalla
Otto: (Korkealla &énellé) Hali! (ottaa Juuson kiinni) Hali hali hali!
Tuomas: (Tulee mukaan halaukseen) Isiii! isiii!
(Leikkitilanne 5)
Esimerkiksi Huuskon (2015) mukaan halailu ja laheisyyden osoitukset ovat

tyypillisia tytdille, mutta pojat usein karttavat niita, kenties siksi, etta hellyyden ja
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tunteiden ilmaisut sallitaan tytoille helpommin. Halihippa nayttaytyikin
virkistavana ja rikkoi stereotyyppista nakemysta pojista, jotka eivat halaa.
Toinen sukupuolistereotypioita rikkova leikki oli kauppaleikki, joka jatkui
koko havainnointini ajan. Leikki oli Karoliinan ja Essin keksima, mutta siihen
osallistui myos muutama poika havainnointini aikana. Tavallisen ruoan lisaksi
kaupan takaosassa oli asevarasto, josta voi vuokrata pyssyja. Kaupan myyjien
piti suojella kauppaa ”"nakymattdomilta vihollisilta”, jotka elivat “vihollisten
maailmassa”. Essi ja Karoliina olivat muun muassa virittaneet laser-ansoja
kaupan ympairille, ja tasaisin valiajoin syntyi rajuja taisteluita myyjien ja vihollisten

valilla.

Essi ja Karoliina kaivavat savista juurakkoa.

Karoliina: Me leikitddn ett4d tdssé olis vihollisien ansa. N&& kaivais
semmosta.. Ne viholliset on ndkyméttémia. (Kaivaa hiekkaan kdpyja kuin
tykkejé) Vihollisia on monta miljoonaa. Ne on hei kaikki osoittanut... he
tulivat! Laukaisin! (Alkaa ampua kdpyjad mékeen ja tekee laukaisudénia) "Nyt
tééa osuu aivoon!” (Essi hakee kdpyja Karoliinalle ja tekee myés pommiéaénié)

(Leikkitilanne 4)

Kauppaleikissa tytot ottivat tilaa, pitivat aanta ja haastoivat selkeasti stereotypiaa
"hiljaisista, rauhallisista tyttdjen leikeista”. Valilla Iahdettiin seikkailulle vihollisten
maahan, ryomittiin mutalatakoissa ja nukuttiin taivasalla nuotion valossa.
Kolmas toistuva leikki oli neljan pojan kotileikki. Perheeseen kuului isa

Kuumaiska-Tuumaiska seka vauvat Tuuti-Huuti, livi-Kiivi ja Raketti-Spagetti.
Perhe hoiti huolellisesti kasvimaataan, johon oli istutettu mm. auringonkukkia,
kuusi, persikkapensas ja lanttu. Valilla isa kavi "tyopaikalla puumajassa’, ja
muuten kerattiin polttopuita, maalattiin, hoidettiin puutarhaa ja puhallettiin
hiekasta lasia kodin uunissa.

Tuomas: (haravoi kasvimaata ja puhuu kimeélld &énelld) Toi oli

persikkapensas! Persikkaa! Ei oo vielé punasta persikkaa. Tdssé on lanttu...

Jere: (Kaataa hellasti kasveille omasta termospullostaan vetta)

Kiri: Aék, nyt sataa! Menn&én sateenvarjon alle! (Pitelee “sateenvarjoa” eli
isoa havun oksaa, kaikki menevét alle pitdmaéan sadetta) Sitten vain
ootetaan.

Tuomas: Jos ne kastelee liian paljon niin se ei kasva ikind. Siind on liikaa
vetté niin se kuolee sitten. Sé voit pistdé aivan vdhéan enda. Aika tosi vdhén
(kastelee kuusen kdpya)

27



Kiri: (nousee ylbés ja ’maalaa” puun runkoa mudalla, jota on haettu
metalliastiaan ldheisesté latékdstd) Maalataan!

(Leikkitilanne 17)
Kotileikissa kolme lapsista leikkii vauvoja ja yksi lapsista on vauvojen isa. Vaikka
leikissa poika esittaakin toissa kayvaa isda, koin leikin kuitenkin
sukupuolinormeja haastavana usein feminiinisena nahdyn hoivaelementin
vuoksi, joka oli leikissa keskeista. Yksinhuoltajaisa kolmen vauvan kanssa on jo
itsessaan heteronormatiivisesta ydinperheesta poikkeava perhemuoto, ja taman

lisaksi myOs lasten keksimat vauvojen nimet olivat sukupuolineutraalit.

4.2 Henkilbstén kokemukset sukupuolesta leikissé

Tassa alaluvussa esittelen esiopetusryhman henkiloston teemahaastattelujen
keskeisia tuloksia. Haastattelin kahta ryhman tyontekijaa, joihin viittaan
vastausten yhteydessa ammattinimikkeella. Haastattelut etenivat valmiiksi
valitsemieni teemojen mukaan, joiden avulla pyrin tarkastelemaan rinnakkain
havainnoimaani aineistoa seka henkiloston kokemuksia sukupuolen
vaikutuksesta ryhman leikkikaverivalintoihin, leikin aiheisiin ja leikkirooleihin.
Lisaksi kysyin haastateltavilta, kokivatko he metsaympariston
sukupuolisensitiivisempana toimintaymparistona kuin perinteisen sisaryhman.
Keskustellessamme leikkiryhmista ja kaverivalinnoista ryhman henkil6sto
koki, ettda useimmin ryhman lapset valitsevat leikkikavereikseen saman
sukupuolen edustajia. Ryhmassa esiintyy heidan mukaansa joskus myoOs
yhteisleikkia, ja muutama yksittainen lapsi hakeutuu toisen sukupuolen leikkiin
useammin.
Kylld on selkeésti et tytdt hakeutuu toistensa seuraan ja pojat toistensa
seuraan. Ja taa leikkiryhmékokeilu on aika uutta meilld, kun me haluttiin
tdmmaosia hyvin voimakkaita klikkeja erottaa ldhtékohtasesti - - Et jos he
saavat hakeutua itse, niin mun mielesté ne leikit sujuu paremmin, on yhteiset

mielenkiinnon kohteet, ja leikki jatkuu, et siitd tulee pitkdkestoista leikkié.
(Varhaiskasvatuksen opettaja)

Musta ois hirveen mielenkiintosta se et jos lapsi ois ollut vaikka koko
eldméanséa metsépéivikodissa, et miten ne silleen tiatké niinkun ne roolijaot
menis, koska mé epdilen et toi (tyttdjen ja poikien erilliset leikit) on niinkun
opittu tapa etté néin toimitaan. Mitd ndé on ollut tdssé nyt kolme kuukautta
leikkiméssa, et sen takia me véhén niinkun sekotettiin niit myoés et me
ndhéaén et onko se leikki mahdollista myds yhdesséa. (Varhaiskasvatuksen
lastenhoitaja)
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Uutena toimintatapana ryhmassa oli otettu kayttdon henkiloston valitsemat
valmiit leikkiryhmat. Tavoitteena oli hajauttaa lapsia uusiin leikkeihin, jotta
voitaisiin tukea kaverisuhteiden muodostumista, ryhmaytymista ja leikkitaitojen
opettelua. Aikuislahtoisyys leikkiryhmien valinnassa jakoi mielipiteita, mutta
ryhmaytymisen kannalta menetelma vaikutti toistaiseksi toimivalta. Ryhman
lastenhoitaja koki, etta tyttdjen ja poikien leikkien erillisyys oli opittu toimintatapa,
jota valmiiden leikkiryhmien jakaminen voisi purkaa.
Ja téllé hetkelléd on tytéillé ja pojilla myds tétéd tdmmdostd ihastumista ja
rakastumista ja... Sitten kun sité ei osata vield suunnata oikein sité tunteen
osoittamista, niin heilld on sit téllasta kiusaamista, ettd pojat kokevat tyttojen
seurailun kiusaamisena tai pdinvastoin. Etté halutaan olla kontaktissa, mutta

ei osata oikein toteuttaa sitd niin ettei sitd koettais kiusaamisena.
(Varhaiskasvatuksen opettaja)

Varhaiskasvatuksen opettaja sanoitti haastattelussa rajapintaleikkia, jossa tytot
ja pojat kiusasivat tai harnasivat toisiaan sukupuolittuneesti. Kuten
havainnointiaineistossakin kavi ilmi, myos opettajan mukaan yksittaiset lapset
hakeutuvat toistuvasti toisen sukupuolen leikkeihin paasematta kuitenkaan taysin
osallisiksi.

Keskustellessamme lasten leikkien aiheista ja rooleista henkilosto koki, etta
heidan ryhmassaan roolileikki on yleinen leikin muoto, jota kaikki lapset leikkivat
sukupuolesta riippumatta. Monet leikit ovat pitkakestoisia mielikuvitusleikkeja,
joita saatetaan jatkaa viikkokausia.

Mitd mé& oon havainnoinut lasten leikkid niin kylla sielld pojilla ja tytoilla
kaikilla on sité jonkin asteista roolileikkiéa. - - Yleenséa se on jotain elainleikkia,
perheleikkia, kotileikkid.. Tai sitten on sekéd pojilla ja tytilla erikseen
tdmmdosiéa ravintolajuttuja, kauppajuttuja... Valmistetaan ruokaa, kutsutaan
sy6méén ravintolaan... Téé on hyvin tyypillisié. - - Mutta kylla tytéillé on... Tai
en voi t4ssé tilanteessa sanoo eftta tytéilld on enemmén roolileikkejéa, mutta

tyttéjen leikit ovat roolileikkeja, ja myds poikien leikit ovat roolileikkeja.
(Varhaiskasvatuksen opettaja)

Kaiken kaikkiaan leikkien aiheet ja roolit nahtiin hyvin samanlaisina ryhman
tytoilla ja pojilla. Kaikki lapset leikkivat tilaa vaativia leikkeja, joissa mielikuvitus
toimii keskeisena leikin innoittajana. Lastenhoitajan mukaan tyttdjen ja poikien
leikkiaiheissa sisallOllisia eroja saattaa joskus ilmeta — esimerkiksi kotileikissa
pojat saattavat lahted metsastamaan. Yleisesti ottaen leikkien aiheet ovat
kuitenkin melko yhtenevia. Lastenhoitaja myds koki vaikeana maaritella eroja

tyttojen ja poikien leikkiaiheissa tai -rooleissa, kuten alla olevasta sitaatista nakyy:
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Nyt pistit pahan... Mé yritén itse kaikkeni siihen et mé en jotenkin ajattelis
ihmisié tyttéina ja poikina, ja ma oon mennyt tasta jotenkin jo yli (nauraa). Et
mua hdmmentéé ihan suunnattomasti, kun mun pitéis nyt alkaa miettii et
mik& on jonkun raja tai mitd ei voi tehdé tyyliin. En m& osaa vastata tohon.
(Varhaiskasvatuksen lastenhoitaja)

Kummallakin ~ haastateltavalla  oli  pitkd  tyOkokemus  perinteisessa
varhaiskasvatuksessa tai esiopetuksessa. Kysyttaessa, nakevatko
haastateltavat eroa sukupuolen vaikutuksessa leikkiin perinteisen sisaryhman ja
metsaryhman valilla, varhaiskasvatuksen opettaja naki suurimpana erona
leikkivalineiden puuttumisen ja mielikuvituksen kayton.
Léhinn&hén se ero on siiné, etté lasten mielikuvitus on tuolla metséssé paljon
enemmdén valloillaan kun ei ole niitd vélineitd. Niin tota, sitten sita
mielikuvitusta tarvitaan, ja 16ydetdén niistd luontomateriaaleista sitten niité

korvikkeita. Mut en méa kyllé sanois etta siina olis kovin suurta eroo ootko
siséllé vai ulkona. (Varhaiskasvatuksen opettaja)

Ma olen henkilbkohtaisesti sitéd mielta, et jos se sukupuoli nékyy siella, niin
se on aikuisista lahtéisin olevaa hommaa. Niinku seké siséllé etté ulkona. - -
Se on menny ihan hirveesti eteenpéin tdssa tyburani aikana tdd homma
(sukupuolisensitiivisyys), et mun mielestd nyt ollaan parempaan suuntaan
menossa! Oon mé aina ollut sitéd mielté etta kaikki saa teha kaikkee, mut et
ku se néakyy niin réikeesti, tai ndky ainaki sillon kun méa oon ollut noista
muissa pdivédkodeissa, et mun mielestéa tédélla (metsédeskarissa) ei ihan niin
pahasti ndy. (Varhaiskasvatuksen lastenhoitaja)

Ryhman lastenhoitaja nosti esille sukupuolisensitiivisyyden merkityksen ja
tunnisti, etta aikuiset toiminnallaan ja reaktioillaan ohjailevat lasten leikkivalintoja
seka sukupuoleen liittyvia normatiivisia oletuksia, niin sisalla kuin ulkona. Vaikka
metsaesiopetuksessa sukupuoli nakyi hanen mukaansa perinteista sisaryhmaa
vahemman lasten toiminnassa ja valinnoissa, han naki oleellisimpana
kasvattajien roolin siina, minkalaiset arvot ja kasitykset lapsille valittyvat

suhteessa sukupuoleen.
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5 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

5.1 Kooste tutkimustuloksista ja niiden merkitys

Tassa opinnaytetyossa olen tarkastellut sukupuolen vaikutusta leikkiin
metsaesiopetuksen toimintaymparistossa. Tutkimuskysymyksinani oli 1. Miten
sukupuoli vaikuttaa lasten leikkiryhmiin, leikin aiheisiin ja roolivalintoihin
metsaesiopetuksessa sekd 2. Miten metsaesiopetuksen henkilostd kokee
sukupuolen vaikuttavan leikkiin ryhmassa. Tutkimuksen perusteella
metsaymparistdo nayttaytyy leikin kannalta sukupuolisensitiivisyytta tukevana
toimintaymparistona ainakin seuraavista syista: leikkia ohjailevien lelujen
puuttuminen ja laaja tilanottamisen mahdollisuus kannustavat mielikuvituksen
kayttoon ja roolileikkiin, mutta toisaalta myds riskien ottamiseen ja omien rajojen
haastamiseen.

Havainnointini aikana sukupuolen vaikutus nakyi eniten lasten
leikkikavereiden valinnassa. Vapaassa leikissa tytot leikkivat paljolti muiden
tyttdjen kanssa, ja pojat poikien kanssa. Sama ilmenee myos aiemmissa leikin
sukupuolittuneisuutta tutkineissa etnografioissa (ks. esimerkiksi Huusko, 2015;
Saari, 2020). Poikien valisissa leikeissa oli useampia leikkijoita, kun taas tytot
leikkivat mieluiten yhden tai kahden leikkikaverin kanssa. Sukupuolten
eriytyneisyys lasten toiminnassa on Thornen (1993) mukaan yleinen ilmio, joka
vahvistuu lasten kasvaessa. Siind missa alle 5-vuotiaat erottelevat toisiaan
paljolti ian perusteella, 5—6-vuotiailla tietoisuus sukupuolieroista kasvaa: "isot”
lapset eivat enaa leiki "toisen sukupuolen leikkeja”, kuten vauvat. (Strandell,
1995.)

Tyttojen ja poikien kohdatessa syntyi valilla jannitteita ja sukupuolittunutta
harnaamista, joista kaytin tutkimuksessa kasitetta rajapintaleikki. Thorne (1993)
on tarkastellut niita jannitteisia rajapintoja, joilla tyttdjen ja poikien leikit kohtaavat.

Hanen mukaansa nailla rajapinnoilla toimiessaan lapset usein jopa vahvistavat
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vuorovaikutuksessaan sukupuolten valisia rajoja: "tytot” ja "pojat” muodostavat
rinnakkaiset “joukkueet’, jotka nahdaan keskenaan Kkilpailevina ja toisensa
poissulkevina. Eriytyneisyys luo rajoja, joiden ylittaminen voi olla sosiaalisesti
hankalaa. (Thorne, 1993.) Eriytyneisyyden syyna lienee heteronormatiivisuus,
jossa mies ja nainen ovat keskenaan erilliset kategoriat, ja suhteet naiden valilla
nahdaan jo pienesta pitaen romanttissavytteisina. Myods teemahaastattelussa
ryhman varhaiskasvatuksen opettaja koki, etta tyttdjen ja poikien valinen
kiusaaminen oli osoitus romanttisista tunteista ja kontaktin hakemisesta
kiusaamalla. Esimerkkeina sisaistetysta heteronormatiivisuudesta esikoulu- ja
kouluikaisilla lapsilla Thorne esittda pusuhipan seka tyttd- ja poikabakteerit, jotka
nakyvat erityisesti koulumaailmassa vuosikymmen toisensa jalkeen. Vaikka
kiusoittelu usein naamioidaan leikiksi, nakee Thorne sukupuolittuneen
harnaamisen taustalla vahvat sukupuoleen liittyvat viestit. (Thorne, 1993.)

Tyttdjen ja poikien eriytyneisyytta haivyttivat aikuisten jakamat valmiit
leikkiryhmat. Naissa leikkiryhmissa muodostui rinnakkaisleikkia seka valilla myos
tasa-arvoista yhteisleikkia tyttdjen ja poikien valilla. Haastattelemani
varhaiskasvatuksen lastenhoitaja kuitenkin muistutti, etta ryhma oli ollut yhdessa
vasta syksyn ajan, mika varmasti osaltaan vaikuttaa siihen, etta leikki voi takkuilla
vieraampien leikkikavereiden kanssa. Tyttdjen ja poikien valisia leikkeja
seuratessani huomasin, etta aikuisen lasnaolo tuntui toimivan sillanrakentajana
tyttdjen ja poikien valilla; lapset kavivat leikkineuvotteluja sanoittamalla aikuiselle,
mita leikissa tapahtuu, jolloin he loivat myos keskenaan yhteisia merkityksia
leikille.

Tutkimuksessani  lapset osittain  pitivat ylla voimassa olevia
sukupuolirooleja, mutta toisaalta myos haivyttivat ja haastoivat niita aktiivisesti.
Aiemmissa leikin  sukupuolittuneisuutta  tarkastelleissa  etnografisissa
tutkimuksissa lasten leikki  nayttaytyy  hyvinkin  sukupuolittuneena:
varhaiskasvatuksen sisaryhmissa leikin aiheet ja roolivalinnat ovat usein vahvasti
maskuliinisia tai feminiinisia sekd& heteronormatiivisuutta korostavia (Blaise,
2005; Huusko, 2015; Thorne, 1993.). Myo6s leluvalinnat ilmenevat varsin
sukupuolittuneina, jolloin pojat valitsevat leikkeihinsa mm. autoja ja
rakentelupalikoita, kun taas tyt6t leikkivat esimerkiksi nukeilla ja barbeilla (Saari,
2020). Metsaesiopetusta havainnoidessani yllatyin huomatessani, miten vahan

sukupuoli nakyi leikkien rooleissa ja aiheissa. Vaikka lapset eivat haastaneet
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kaksijakoista sukupuolijarjestelmaa esimerkiksi leikkimalla suoranaisesti eri
sukupuolta (kuten tyttd isana tai poika aitina), he kuitenkin haastoivat
sukupuolirooleja ja -stereotypioita leikeissaan. Oli kiinnostavaa seurata, kuinka
hellasti ja sydamellisesti pojat hoitivat metsan elaimia ja kasveja rauhallisissa
roolileikeissa, ja toisaalta kuinka tytot metelGivat ja ofttivat tilaa taistelu- ja
seikkailuleikeissaan. Myoskaan puheen tasolla sukupuoli ei tullut juuri lainkaan
esille; lapset eivat kyseenalaistaneet tai valvoneet toistensa valintoja leikeissa,
kuten esimerkiksi MacNaughtonin (1997) ja Mayezan (2018) tutkimuksissa.

Huuskon (2015) tutkimuksessa tyttojen leikki nayttaytyi adnettdomampana ja
rauhallisempana kuin poikien vauhdikas ja tilaa vaativa leikki. Metsassa tama
asetelma ei kuitenkaan juuri toteutunut. Kuten henkildstokin sanoi: lapset
leikkivat samanlaisia leikkeja sukupuolesta riippumatta. Paivakodin sisatiloissa
pojat ohjataan yleensa leikkeihin, jotka vaativat tilaa, kun taas tytéiltd odotetaan
vuoron odottamista seka rauhallista ja vahemman vauhdikasta leikkia
pienemmassa tilassa (Alasaari & Katainen, 2016). Havainnointini perusteella
metsassa tapahtuva leikki haastaa tata asetelmaa mahdollistamalla kaikille
lapsille erilaista tilan ottamista kuin perinteinen sisatila. Siind missa paivakodin
tai esiopetuksen sisatilat ja piha ovat paljolti aikuisten muovaamia, metsassa
lapset ovat oman ymparistonsa aktiivisia rakentajia.

Teemahaastattelussa kysyin ryhman henkilostolta, kokivatko he eroa leikin
sukupuolittuneisuudessa perinteisen sisaryhman ja metsaryhman valilla. Toinen
vastaajista koki, etta erot liittyvat lahinna mielikuvituksen kayttoon leikissa.
Toinen haastateltava kuitenkin naki, ettei sukupuoli metsaesiopetusryhmassa
nay yhta raikeasti kuin sisaryhmissa, joissa han on aiemmin tydoskennellyt.

Yleisimpana leikin muotona henkilostdo naki roolileikin, jota leikittiin
sukupuolesta riippumatta. Reunamon ym. (2013) tutkimus osoittaa, etta rooli- ja
mielikuvitusleikit loistavat poissaolollaan paivakodin arjessa, mutta ovat
parhaimmillaan, kun lapset paasevat leikkimaan rauhassa, ajan kanssa ja ilman
aikuisen jatkuvaa valvontaa. Fjgrtoftin (2004) tutkimusten mukaan
metsaymparistd mahdollistaa monipuolisen ja moniaistisen toiminnan seka
kannustaa lasta myds monipuolisiin leikkeihin. Metsassa leikkiminen ja
leikkivalineiden puuttuminen vaatii mielikuvituksen kayttoa, jonka myos ryhman
henkilostd naki keskeisimpana erona sisaryhman ja metsaesiopetuksen

leikeissa. Vaihteleva maasto erilaisine pintoineen, muotoineen ja
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mahdollisuuksineen innostaa seikkailemaan ja keksimaan erilaisia tarinoita.
Havainnointini aikana lapset saivat liikkua laajalla alueella juosten, hyppien,
kiiveten ja rydomien. He tutkivat ja kokeilivat erilaisia rooleja, ottivat riskeja ja
ylittivat itseaan leikin lomassa. Perinteisessa paivakodissa ja esiopetuksessa
lapset leikkivat usein hyvinkin realistisilla leluilla, kuten muovisilla ruoilla tai
arkielamasta tuttujen tavaroiden pienoiskokoisilla jaljitelmilla. He harjoittelevat
arjen taitoja oikeannakaisilla leluilla, jotka kuitenkin jattavat melko vahan tilaa
mielikuvituksen kaytolle. Esimerkiksi Luostarinen ja Bjérkman (2020) ovat
iimaisseet huolensa mielikuvitusleikin asemasta lasten nykyarjessa, ja nakevat
mielikuvitusleikin itsessaan arvokkaana pedagogisena metodina, joka toimii
lasten ehdoilla. Metsassa maasta I0ytyvat luonnonmateriaalit voivat saada monia
kayttotarkoituksia lasten kasissa. Havainnointini aikana kepit muuntuivat
lattiaharjoiksi, kavyt pommeiksi, neulaset salaatiksi ja mutavellistd saatiin
kokonainen ravintolan ruokalista.

Vaikka metsaymparistdo  vaikuttaisi olevan otollinen  ymparisto
sukupuolisensitiivisen kasvatuksen toteutumiseen, ei tama vyksinaan riita.
Haastatteluaineistossa nousi keskeiseksi sukupuolisensitiivisen kasvatuksen
merkitys ja varhaiskasvatuksen henkiloston vaikutus siihen, kuinka lapset
nakevat ja kokevat sukupuolen seka siihen liittyvat rajat ja mahdollisuudet.
Sosiaalista  kategorisointia  tutkineiden  Hilliardin  ja Libenin  (2010)
tutkimustulokset osoittavat, ettd opettajien sukupuolittava puhe ja lapsien
jakaminen sukupuolten mukaisiin ryhmiin vaikuttaa voimakkaasti siihen, millaisia
ennakkokasityksia lapsilla on eri sukupuolia kohtaan ja esimerkiksi kuinka
innokkaita lapset ovat leikkimaan toisen sukupuolen edustajien kanssa. Lapset
myos “opettavat” vertaissuhteissaan toisilleen sisaistamiaan kasityksia. Niin
aikuisten kuin vertaisten toiminta siis vaikuttaa siihen, milla tavoin lapset luovat
stereotyyppisia kasityksia ja kategorioita maailmasta ja muista ihmisista. (Hilliard
& Liben, 2010.) Myds Eskelinen ja ltdkare (2020, Einarsdottirin ym., 2015
mukaan) toteavat, ettd kasvatusyhteison henkildstd edustaa lapsille yhteiskuntaa
ja valittaa sen arvoja. Nain tapahtuu myds silloin, kun se ei ole tietoista. Lapset
eivat kasva tyhjidssa, vaan omaksuvat aina ymparistdssa nakemiaan ja
kuulemiaan asioita, arvoja ja normeja. Oppimisymparistd tuottaa sukupuolta
asettamalla lapsille joko rajoja tai mahdollisuuksia.
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5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuudessa tarkastellaan yleensa tutkimuksen validiteettia
(onko tutkimus pateva ja perusteellisesti tehty) ja reliabiliteettia (onko tutkimus
toistettava) (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006). Tuomi ja Sarajarvi
(2018) ovat lisaksi tarkastelleet eri tutkijoiden tulkintoja tutkimuksen
luotettavuuskriteereista. Tarkastelen taman tutkimuksen luotettavuutta Eskolan
ja Suorannan (1998) kriteerien mukaan, pohtien sen uskottavuutta (credibility),
siirrettdvyyttéd (transferability), varmuutta (dependability) ja vahvistuvuutta
(confirmability).

Tutkimuksen uskottavuudella tarkoitetaan tutkijan tekemien tulkintojen ja
tutkittavien kasitysten vastaavuutta (Eskola & Suoranta, 1998). Koska
tutkimusaihe syntyi omasta kiinnostuksestani seka sukupuolitietoisuutta etta
metsaopetusta kohtaan, oli tutkijana tarkeaa muistaa pyrkia objektiivisuuteen
aineiston analyysissa. Halusin havainnointi- ja haastatteluaineistojen litteroinnilla
varmistaa sen, ettd tutkittavien sanat ja kokemukset nakyvat tutkimuksessa
sellaisinaan, niitd muuttamatta. Videoinnissa on kuitenkin aina vaarana ns.
kontrolliefekti, ja koska lapset eivat olleet minulle tuttuja, on vaikeaa sanoa,
toimivatko he kuten tavallisesti vai vaikuttiko videointi leikin kulkuun. Koska kaytin
tutkimusmenetelmind seka lasten havainnointia ettd henkildston haastattelua,
tarkastelin samaa ilmiota kahdesta eri nakokulmasta. Tallainen
menetelmatriangulaatio eli tutkimuksen monimenetelmaisyys vie aikaa, mutta
sen avulla voidaan syventaa tutkittavasta ilmiosta saatavaa tietoa ja siten lisata
tutkimuksen luotettavuutta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006).
Tutkimuksen olisi voinut myoOs toteuttaa pelkastaan lapsia havainnoimalla ja
haastattelemalla, jolloin juuri lasten kokemukset olisivat korostuneet enemman.

Tutkimustulosten siirrettévyys, eli samoihin tuloksiin paatyminen toisessa
vastaavassa kontekstissa, ei ole taysin yksiselitteistda laadullisessa
tutkimuksessa, jossa toimitaan monimuotoisen ja muuttuvan todellisuuden
parissa (Eskola & Suoranta, 1998). Taman tutkimuksen valossa on muistettava,
ettd jokainen lapsiryhmd@ on erilainen niin  yksijoind ja leikkijoina.
Metsaesiopetusryhman varhaiskasvatuksen opettaja kuvaili ryhmaa “erityisen
leikkivana ryhmana”®, eika tutkimuksen perusteella siis voida yleistaa, etta
jokaisessa lapsiryhmassa saataisi vastaavia tuloksia lasten leikeista. Taman
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tutkimuksen valossa metsassa tapahtuvan leikin sukupuolittuneisuus nayttaytyi
kuitenkin sisalloltaan erilaisena kuin lukuisissa vastaavanlaisissa, paivakodin tai
esiopetuksen sisatiloissa tehdyissa etnografioissa. Teemahaastattelussa myos
kavi ilmi, etta pitkan tyduran omaavat haastateltavat nakivat hekin eroavaisuuksia
leikin sukupuolittuneisuudessa sisa- ja ulkoryhmien valilla.

Tutkimuksen varmuus vaatii sita, etta tutkija ottaa huomioon tutkimukseen
ennustamattomasti  vaikuttavat tekijat (Eskola & Suoranta, 1998).
Tarkoituksenani oli haastatella koko metsaesiopetusrynman kasvattajatiimia,
mutta tdma ei kuitenkaan onnistunut eraan haastateltavan aikatauluista johtuen.
Koko ryhman haastattelu olisi mielestani lisannyt tutkimuksen luotettavuutta,
mutta toisaalta koin teemahaastattelun I|ahinna tukevan varsinaista
tutkimusmenetelmaa, joka oli lasten leikin havainnointi ryhnmassa.

Tutkimuksen vahvistuvuutta lisda se, ettd tutkimustulokset saavat tukea
muista samaa ilmiota tarkastelleista tutkimuksista (Eskola & Suoranta, 1998).
Vaikka metsaleikkien sukupuolittuneisuus poikkesi sisalldltaan muiden
Suomessa tehtyjen etnografioiden tuloksista, oli tyttdjen ja poikien eriytyneisyys
hyvin samankaltaista, kuin aiemmassakin tutkimuskirjallisuudessa ja

opinnaytetdissa, joihin olen viitannut pohdintaosuudessa.

5.3 Jatkotutkimusaiheet

Teemahaastattelussa varhaiskasvatuksen lastenhoitaja pohti, ettd koska
esiopetuksessa oli vietetty vasta lyhyt aika ja ryhmaytyminen oli marraskuussa
viela kesken, saattaa tama vaikuttaa lasten sosiaalisiin suhteisiin ja tyttdjen ja
poikien leikkien eriytyneisyyteen. Han nosti mielestani jatkotutkimuksen kannalta
oleellisen kysymyksen: entd jos metsassa olisi oltu koko lapsuus? Olisikin
kiinnostavaa tutkia sukupuolen vaikutusta leikkiin metsaryhmassa, jossa lapset
olisivat viettaneet metsassa ja toistensa kanssa pidemman ajan.
Tutkimusaiheeni ajankohtaisuutta lisaa syksylla 2021 kaynnistettava
kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu. Helmikuussa julkaistuissa kaksivuotisen
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2021) sukupuoli nakyy
huomattavasti vahvemmin kuin nykyisissa esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2014). Perusteissa esitetddn ensimmaistd kertaa vaatimus

esiopetuksen sukupuolisensitiivisyydesta, ja sen mukaan “opettajan ja muun
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henkiloston tehtava on turvata leikin edellytykset, osallistua, ohjata ja rikastaa
leikkeja pedagogisesti ja sukupuolisensitiivisesti” (Opetushallitus, 2021, 36).
Asiakirjassa my0Os tunnistetaan esimerkiksi asenteiden ja ennakko-odotusten
seka vuorovaikutuksen ja kielenkayton merkitys stereotyyppisten oletusten
valittdmisessa lapsille, ja korostetaan, etta esiopetuksen henkildstd "rohkaisee
lapsia tekemaan valintoja ilman sukupuoleen tai muihin henkiléon liittyviin
seikkoihin  sidottuja  stereotyyppisia rooleja ja  ennakko-odotuksia”
(Opetushallitus, 2021, 27). Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen tehdessa tietaan
myOs esiopetukseen sekd esiopetusajan pidentyessa on tarkeaa tutkia

esiopetuksen eri toimintaymparistdja myos sukupuolen nakdkulmasta.
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LIIMTTEET

Liite 1: Tutkimuskutsu perheille

Hywit vanhemmat!

Olen Tila-Mari Tervaharju, Tampereen Yliopiston varhaiskasvatuksen kandidaattiopiskelija. Olen tekemassa
opinndytetyidtd lasten sukupuolen ilmenemisestd leikissd. Tutkin, kuinka metsd oppimisymparisténa
vaikuttaa leikin sukupuolittuneisuutesn — leikkivatkd lapset vahemman “tyttdjen ja poikien leikkejd” kuin
ns. sisaryhmissd? Ovatko kaikki tervetulleita leikkiin? Minkélzisia aiheita ja roolijakoja leikeissa esiintyy?

Olen tulossa kerddmaan tutkimusaineistoa ryhmastd, jossa lapsenne on hoidossa. Tarkoituksenani on
havainnoida lapsiryhman leikkid kolmena aamupaivand marraskuun alussa (4.-6.11.2020). Tallennan
aineiston videoaineistona, ja saatan tehda lisgksi pienia kirjallisia muistiinpanoja. Tallenteet auttavat minua
kdsittelemadn aineistoa, ja kirjoittarmaan sen puhtaaksi lopulliseen tekstimuotoon. Taman lisdksi
haastattelen videoyhteyksin ryhman aikuisia.

Raportoidessani tutkimuksen tuloksia en mainitse esiopetuksen, lasten tai henkildkuntaan kuuluvien nimis,
enkd mitddn sellaisia tietoja, joista lapsenne olisivat tunnistettavissa. Videoaineisto hivitetddn, kun
opinnaytetyéni on palautettu ja hyvaksytty (viim. tammi-helmikuussa 2021). Aineistoz ei nde lisdkseni
kukaan muu. Olen saanut tutkimusluvan Tampereen kaupungilta.

Mikali teille ei sovi, ettd lapsenne osallistuu tutkimukseen, voitte ilmoittaa siitd ryhman aikuisille tiistaihin
3.11.2020 menness3d. Jos mieleenne tulee kysymyksid tutkimukseen liitttyen, minuun voi ottaa rohkeasti
yhteytta!

Kiitos vaivannadsténne ja mukavaa syksyal
Ystavallisin terveisin

Tiia-Mari Tervaharju

tl'l'a-mari.terl.raharju@tuni.fﬂ
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Liite 2: Tutkimuskutsu henkilostolle

Hywva kasvattajal

Olen Tila-Mari Tervaharju, Tampereen Yliopiston varhaiskasvatuksen kandidaattiopiskelija. Olen tekemassa
opinnaytetyota lasten sukupuolen ilmenemisestd leikissa. Tutkin, kuinka metsa toimintaymparisténa
vaikuttaa leikin sukupuolittuneisuuteen — leikkivdtkd lapset vahemman “tyttdjen ja poikien leikkejad” kuin
ns. sisaryhmissd? Ovatko kaikki tervetulleita leikkiin? Minkdlaisia aiheita ja roolijakoja leikeissa esiintyy?

Olen tulossa havainnoimaan leikkid ryhmagnne 4.-6.11.2020. Havainnoinnin lisdksi haluaisin haastatella
teitd, ryhman kasvattajatiimid. Haluaisin kyselld teiltd yksildhaastatteluissa, miten olette kokeneet
sukupuolen nakyvan ryhman leikeissa. Haastattelut eivat ole kovin muodollisia eivdtka kestd kauaa.
Voisimme toteuttas haastattelun videoyhteyksin (zoom) viikolla 46. Adnitdn tapaamisen, jotta voin palata
keskustelun aiheisiin jilkikateen ja kirjoittaa ne puhtaaksi.

Raportoidessani tutkimuksen tuloksia en mainitse esiopetusryhman tai teiddn nimidnne. Kaikki aineisto
havitetdan, kun opinndytetyd on palautettu ja hyvaksytty (viimeistddn tammi-helmikuussa 2021). Aineistoa
ei nde itseni lisdksi kukaan muu. Olen saanut tutkimusluvan Tampereen kaupungilta.

Kiitos!

Ystavallisin terveisin
Tiia-Mari Tervaharju

tiiamari.tervaharju@tuni.fi

44



	1 Johdanto
	2 Teoreettinen viitekehys
	2.1 Sukupuolen rakentuminen
	2.2 Leikki
	2.2.1 Sukupuolittunut leikki esiopetuksen toimintaympäristössä

	2.3 Metsäesiopetus

	3 tutkimuksen toteutus
	3.1 Tutkimustehtävä
	3.2 Etnografinen lähestymistapa
	3.3 Aineistonhankinta
	3.3.1 Havainnointi lapsiryhmässä
	3.3.2 Videointi
	3.3.3 Teemahaastattelu

	3.4 Aineiston analysointi
	3.5 Eettisyys ja tietosuojakysymykset

	4 leikin sukupuolittuneisuus metsäesiopetuksessa
	4.1 Sukupuolittunut toiminta leikissä
	4.1.1 Leikkiryhmät ja kaverivalinnat
	4.1.2 Leikkien roolit
	4.1.3 Leikkien aiheet

	4.2 Henkilöstön kokemukset sukupuolesta leikissä

	5 Johtopäätökset ja pohdinta
	5.1 Kooste tutkimustuloksista ja niiden merkitys
	5.2 Tutkimuksen luotettavuus
	5.3 Jatkotutkimusaiheet

	Lähteet
	LIITTEET
	Liite 1: Tutkimuskutsu perheille
	Liite 2: Tutkimuskutsu henkilöstölle


