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hyddyntamisen varhaiskasvatuksessa ja mité etua sen kaytdsta on.
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teemoittelua.

Tutkimuksen keskeisena tuloksena voidaan pitaa sita, ettéd sosiaalinen media on osa varhaiskasvatuksen
arkea. Sosiaalista mediaa kaytetdan yhteydenpidossa henkildstén ja vanhempien valilla, tyévalineenad
suunnittelussa ja dokumentoinnissa seka pedagogisessa toiminnassa lasten kanssa. Lapset itse tuottavat
vahan sisaltdéa sosiaaliseen mediaan varhaiskasvatuksessa. Sosiaalisen median kaytdssa huomioitavat asiat
kuten tietoturva, tekijanoikeudet, ikarajat ja nettietiketti nayttaisivat olevan henkiléstolle tuttuja teemoja.
Kaytannét ja ohjeistukset eroavat kuitenkin suuresti varhaiskasvatusyksikdiden valilla. Tulevaisuustaitojen
hallinnassa on suurempaa vaihtelua. Tulevaisuustaidot tunnetaan huonosti ja niiden sisallyttdminen
suunnitelmallisesti varhaiskasvatuksen arkeen on vield vahaista.

Varhaiskasvatuksen henkildstd tarvitsee lisdkoulutusta mediakasvatuksen teemoihin, joihin sosiaalinen
media osaltaan kuuluu, ja tulevaisuustaitoihin. Kaytannénlaheisen valtakunnallisen linjausasiakirjan laatiminen
yhdenmukaistaisi varhaiskasvatuksen henkildstdn suhtautumista ja kaytanteitd mediakasvatuksen sisaltoihin.
Tulevaisuustaidot kuten kriittinen lukutaito, oppimaan oppiminen ja tiedonhankinta ovat arjessamme ja
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alkupaata, varhaiskasvatusta.
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1 JOHDANTO

Sosiaalinen media kuuluu monen aikuisen ja nuoren elamaan, mutta kuuluuko
se pienten lasten elamaan? Tutkimuksellani halusin selvittaa, miten sosiaalista
mediaa kaytetaan varhaiskasvatuksessa ja miten se nakyy varhaiskasvatuksen
arjessa. Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus, 2018) on varhaiskasvatusta ohjaava asiakirja, mutta siita ei [0ydy
erillistd mainintaa sosiaalisesta mediasta. Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteista (Opetushallitus, 2014) ei niin ikdan l16ydy mainintaa sosiaalisesta
mediasta. Ponka (2017, 9) toteaa, ettd sosiaalisesta mediasta on tullut osa
yleissivistysta. Jokaisen on tarkeda tuntea verkossa toimimisen periaatteet, sen
sosiaalisen vuorovaikutuksen ominaispiirteet seka vahintaankin laitteiden ja
palveluiden kayttoperiaatteet. Han tiivistaa, etta sosiaalisen median tuntemisessa
on kyse tyoelamataidoista, oppimistaidoista ja kansalaistaidoista.

Sosiaalista mediaa kaytettiin alkujaan verkkopalvelujen kautta, mutta
monien palveluiden suosio lahti kasvuun erilaisten kdnnykaoihin ja mobiililaitteisiin
ladattavien sovellusten myota (Ponka 2014, 36). Willman (2018, 9) toteaa, etta
"median kayttd on erottamaton osa arkeamme”. Se nayttaytyy erityisesti
jatkuvana kannettavien mobiililaitteiden kayttamisena. Huomionarvoista on, etta
eivat ainoastaan aikuiset, vaan jo pienet lapsetkin ovat median ja jopa laitteiden
kayttajia ja tarvitsevat siksi mediataitoja. Wilska (2018, 35) toteaa, ettd median ja
siihen liittyvan teknologian kayttd ovat niin suuri osa tata aikaa, etta
arkielamamme ja sosiaaliset instituutiot toimivat median maarittamina.

Oesch (2005, 53) esitti yli 15 vuotta sitten, ettd noin kymmenen vuoden
sykleissd julkaistaan uutta tekniikkaa, joka otetaan kayttoon. Aluksi
kayttomahdollisuuksia ei osata hyddyntaa, mutta ajan saatossa ne ovatkin osa
arkikaytantoja. Digitaalinen kehitys muokkaa jatkuvasti ymparistbamme ja
tapaamme ajatella, oppia ja toimia. Uusia mediakanavia kehittyy erityisesti
vuorovaikutteiseen suuntaan. Tiedon luominen ja jakaminen on kansainvalista,

jolloin se vaikuttaa esimerkiksi kielten opiskeluun ja oppimiseen, luo uusia



ajatusmalleja ja rakentaa taysin uutta todellisuutta. Myos Erstad, Flewitt,
Kimmerling-Meibauer ja Pires Pereira (2020, 1) toteavat, etta nykymaailmassa
tapahtuu nopeita muutoksia teknologian kehittymisen, maailmanlaajuisten
virtausten, monikulttuurisuuden ja luku- ja kirjoitustaitojen kehityksen myo6ta. Se
tuottaa haasteita varhaiskasvatusikaisten lasten kehitykselle ja opettamiselle,
silla se muuttaa osaltaan lapsuutta ja moninaistaa lasten kokemuksia
kirjallisuudesta.

Sintonen (2018, 90) toteaa, etta varhaiskasvatusikaisten mediakasvatuksen
tutkiminen on alkutekijoissdan. Muun muassa Mertala (2018b) on omalla
vaitoskirjallaan ja sen jalkeisilla julkaisuillaan vastannut tahan vajeeseen. Hanen
nakokulmansa kirjoittaa on pedagoginen ja han tuo esimerkein nakyvaksi
mediakasvatuksen sisaltdja varhaiskasvatuksessa. Myos Erstad ym. (2020, 2)
toteavat, etta varhaiskasvatusikaisten lasten taitoja ja patevyytta koskien uusia
lukutaitoja, teknologian kayttéa ja tulevaisuustaitoja on tutkittu vahan. Naita
taitoja tullaan tarvitsemaan tulevaisuuden koulutusvaylilla, tyoelamassa seka
yhteiskunnassa yleensakin. Erstad ym. (2020, 2) edelleen huomauttavat, etta
niillda taidoilla, tiedoilla ja asenteilla, jotka lapset omaksuvat varhaisessa
vaiheessa, on tarkea merkitys heidan kasvulleen yhteisdjen jaseneksi. Halusin
tutkia sosiaalisen median ilmiota, silla sitd ei ole tutkittu aiemmin
varhaiskasvatuskontekstissa ja aloitettuani tyourani yli 10 vuotta sitten
varhaiskasvatuksessa sen merkitys oli hyvin vahainen. Sivuan tutkimuksellani
my0s tulevaisuustaitoja, silla niita tarvitaan sosiaalisen median kaytossa.

Opetusalan Ammattijarjestd (OAJ) toteutti vuonna 2015 selvityksen, jonka
tarkoituksena oli kartoittaa digitalisaation toteutumista kaikilla koulutusasteilla |api
Suomen. Johtopaatés oli, ettd digitalisaatio etenee hyvin epatasaisesti eri
koulutusasteilla. Kaikista heikoin tilanne oli varhaiskasvatuksen kentalla, jonka
tilaa kuvattin hajanaiseksi. Varhaiskasvatuksen opettajat suhtautuivat
digitalisaatioon paasaantoisesti myonteisesti, mutta esteita kuten osaamisen ja
koulutuksen puute, vahaiset ja vaillinaiset laitteet ja oppimateriaalien puute,
mainittiin. (Hietikko, llves & Salo 2015, 4, 8 ja 37-38.) Myos Fenty ja Anderson
(2014, 123-125) ovat tutkimuksessaan tehneet vastaavanlaisia [0yddksia.
Heidan mukaansa varhaiskasvatuksen henkilostdo suhtautuu positiivisesti
digitaalisiin laitteisiin ja nilden hyddyntamiseen, mutta he kaipaavat lisakoulutusta



niiden kayttoon. Aubrey ja Dahl (2014, 102—-103) toteavat, etta kasvattajien tieto-
ja viestintateknologisissa taidoissa on suurta vaihtelua.

Mediakasvatusta ohjaavat asiakirjat lisdantyvat Suomessa, mutta
kaytantoon vieminen kestaa aikansa. Vuoden 2019 Iopulla julkaistiin
Medialukutaito Suomessa -asiakirja. Sen tarkoituksena on kuvata
mediakasvatuksen vahvuuksia, arvoja ja periaatteita Suomessa. Asiakirjan on
kirjoittanut Kansallisen audiovisuaalisen instituutin asiantuntijat opetus- ja
kulttuuriministerion toimeksiannosta. Linjauksissa todetaan muun muassa, etta
tavoitteena on, etta "Suomessa tehdaan kattavaa, laadukasta ja systemaattista
mediakasvatusta”. (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2019.) Lisaksi Opetus- ja
kulttuuriministerio rahoittaa talla hetkella Uudet lukutaidot -kehittamisohjelmaa,
jonka tavoitteena on “vahvistaa lasten ja nuorten medialukutaitoja, tieto- ja
viestintateknologisia (tvt) taitoja seka ohjelmoinnin osaamista
varhaiskasvatuksessa seka esi- ja perusopetuksessa” (Opetus- ja
kulttuuriministerio, 2021). Kehittdmisohjelma ei ole viela tuottanut julkaisuja,
mutta Uudet lukutaidot -internetsivustolta (2021) I6ytyy esimerkiksi osaamisen
kuvaukset tvt-taitoihin, medialukutaitoihin ja ohjelmointiosaamiseen.

Mertala ja Salomaa (2016) toteavat, ettd kun mediakasvatus hahmotetaan
kokonaisvaltaisesti, se ei edellyta minkdan tietyn opetusmenetelman,
mediasisallon tai -laitteen hallintaa. Kuitenkin sosiaalisen median kayttoon liittyy
vahvasti mobiililaitteet (Ponka 2017, 7), joten tarkastelen tutkimuksessani hieman
myos varhaiskasvatuksen henkiloston suhdetta mobiililaitteisiin.
Varhaiskasvatuksen henkilostolta vaaditaan teknologisia taitoja seka uudenlaista
ajattelutapaa siita, miten digitaalista teknologiaa voidaan hyodyntaa
pedagogisesti (Koivula & Mustola 2017, 37).

Huomionarvoista on, ettd kaikki edella esittelemani tutkimukset ovat
suuntautuneet ainoastaan varhaiskasvatuksen opettajien tutkimiseen. Pidan
kuitenkin  itse  tarkeana, etta sosiaalisen  median iimenemista
varhaiskasvatuksessa tutkitaan koko tyOyhteisdssa. Varhaiskasvatuksessa
varhaiskasvatuksen opettajalla on pedagoginen vastuu, mutta arjessa
tydskennelladn kuitenkin tiimeissa osaamista jakaen (ks. Opetushallitus 2018,
18). Edella esittamani perusteella tutkimusongelmakseni muodostui: Millainen

rooli sosiaalisella medialla ja tulevaisuustaidoilla on varhaiskasvatuksen arjessa?



Tarkemmat tutkimuskysymykset ovat:
1. Miten sosiaalisen median kaytto ilmenee varhaiskasvatuksessa?
2. Mita etuja ja haittoja sosiaalisesta mediasta on varhaiskasvatuksessa?

3. Miten tulevaisuustaidot huomioidaan varhaiskasvatuksessa?

Tutkimukseni aineisto on keratty kahteen otteeseen, vuoden 2019 alussa ja
vuoden 2020 lopussa, kahdella eri sahkdisella kyselylomakkeella (liitteet 2 ja 4).
Alkuperainen suunnitelmani oli toteuttaa sosiaalisen median ilmiota
varhaiskasvatuksessa tutkiva kartoittava tutkimus. Kartoittavan tutkimuksen
tarkoituksena on 16ytaa uutta tietoa vahan tunnetusta asiasta tai ilmiosta (Vilkka
2007, 20). Ensimmaisen aineistoni kvantitatiivinen lahestymistapa ei ollut
pieneksi jaaneen vastaajamaaran vuoksi riittava, joten paatin kerata toisen
aineiston. Toinen kyselylomake (liite 4) sisalsi avoimia kysymyksia. Paadyin
kayttamaan aineistojen analyysissa monimenetelmallistd lahestymistapaa.
Analyysissa olen kayttanyt tilastollisia menetelmia, mutta myos laadulliselle
tutkimukselle tunnusomaista luokittelua. Tuloksia esittelen niin taulukoiden,
kuvioiden kuin numeeristen arvojen avulla. Vastaajien lainaukset taas varittavat
tutkimustulosten esittelyd ja tuovat aineiston lahemmaksi todellista
varhaiskasvatuksen arkea.

Tutkielmani etenee siten, ettd seuraavassa luvussa esittelen keskeiset
kasitteet. Paasaantoisesti kasitteenmaarittely liittyy yleisesti kasvatustieteeseen.
Olen kuitenkin pyrkinyt tuomaan esiin myds varhaiskasvatukselle ominaisia
piirteita. Luvussa kolme esittelen tutkimusaineiston hankintaa yksityiskohtaisesti,
tutkimuksen teossa kaytettyjen tutkimusmenetelmien taustoja seka aineiston
analyysin tapaa. Neljannessa eli tulokset -luvussa kayn keskustelua aiempien
tutkimusten ja omien tutkimusaineistojeni perusteella saamieni tulosten valilla.
Pohdinta -luvussa esittelen keskeisimmat tutkimusloydokseni ja oivallukseni.
Tassa luvussa arvioin myos tutkielmani uskottavuutta. Johtopaatelmissa ja
jatkotutkimusaiheissa keraan viela tutkielmani keskeiset teemat yhteen ja esitan
ajatuksia, miten arkea varhaiskasvatuksessa voisi edelleen kehittdad ja mitka

tutkimusaiheet olisivat kiinnostavia.



2 KESKEISET KASITTEET

2.1 Mediakasvatus

Kupiainen ja Sintonen (2009, 31) maarittelevat mediakasvatuksen siten, etta se
on tavoitteellista vuorovaikutusta, jonka osapuolina ovat kasvattaja, kasvatettava
ja mediakulttuuri. Mediakasvatuksen tavoitteena voidaan nahda medialukutaito.
Salomaa ja Mertala (2019, 3) toteavat I|ahes sanatarkasti samoin
varhaiskasvatuksen mediakasvatuksesta. He kuitenkin lisdavat nakdkulman, etta
medialukutaitoa kehittamalla voidaan vastata varhaiskasvatuksen yleisiin
tavoitteisiin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet linjaavat, etta
varhaiskasvatuksen yleisia tavoitteita ovat muun muassa lasten ian ja kehityksen
mukainen kokonaisvaltaisen kehityksen edistaminen, elinikdisen oppimisen ja
koulutuksellisen tasa-arvon toteuttaminen ja monipuolinen pedagoginen toiminta
(Opetushallitus 2018, 16). Naihin velvoittaa myds Varhaiskasvatuslaki
(540/2018).

Eri lahdekirjallisuudesta voi tulkita, ettd mediakasvatus olisi uusi ilmié. Nain
ei kuitenkaan ole, vaan Kupiainen, Sintonen ja Suoranta (2007, 4-5) toteavat,
ettd mediakasvatuksesta on ainoastaan puhuttu aikojen saatossa useilla eri
kasitteilla. Kasitteet ovat yleensa kuvanneet tarkasti, mika aihe on ollut
keskeisena. Mediakasvatuksen juuret voidaan Ioytaa 1950-luvulta, jolloin
keskusteltiin joukkoviestinnasta ja erityisesti elokuvan vaikuttavuudesta yksiloon
ja yhteiskuntaan. 1970-luvulla puhuttiin  joukkotiedotuskasvatuksesta ja
audiovisuaalisesta kasvatuksesta, kun taas 1980-luvulla alettin puhua
viestintdkasvatuksesta. Mediakasvatuksen kasite on vakiintunut Suomessa
2000-luvun alusta lahtien. Kupiainen ym. (2007, 14-15) esittelevat
vuosikymmenten aikana kaytettyjen kasitteiden moninaisuutta ja toteavat, etta ne
ovat hammentaneet mediakasvatuksen sisaltdojen hahmottamista ja

ymmartamista koulutuskentalla.



1990-lukua voidaan pitaa siina mielessa merkittdvana ajanjaksona
mediakasvatuksen osalta, etta silloin tieto- ja viestintatekniikan kaytto yleistyi
oppilaitoksissa. Myos yhteiskunnan tasolla luotiin strategioita tietoyhteiskunnan
luomiseksi perustamalla kasvatustieteellisia  tutkimushankkeita liittyen
esimerkiksi mobiiliopetukseen ja -opiskeluun ja tieto- ja viestintatekniikkaan.
Opetusministerid ja -hallitus ohjasivat ja rahoittivat mediakasvatuksellisia
projekteja. (Kupiainen ym. 2007, 15.)

Vasta 2000-luvun alussa nostettiin tarkasteluun pienten lasten
mediakasvatuksen kehittaminen, mutta silloinkin mielenkiinto kohdistui 1ahinna
lasten medialta suojeluun. Taustalla vaikuttivat kasitykset siita, etta televisio-
ohjelmat lisaavat vakivaltaista kayttaytymista, mediakulttuuri on vaarana lasten
alylliselle kehitykselle ja ettd se heikentaa arvomaailmaa. (Kupiainen ym. 2007,
15-16, 22.) Huhtikuussa 2007 opetus- ja kulttuuriministerio julkaisi Ehdotuksen
toimenpideohjelmaksi mediataitojen ja -osaamisen kehittdmiseksi osana
kansalais- ja tietoyhteiskuntataitojen edistamista. 2000-luvun alussa alettiin
puhua lasten ja nuorten mediasuhteesta ja "uuden median” eli digitaalisen
median aikakaudesta. (Kupiainen ym. 2007, 16.) Digitaalisella medialla
tarkoitetaan teknologiaa, joka mahdollistaa monipuolista itseilmaisua ja tiedon

luomista ja jakamista vuorovaikutteisesti (Bass & Bandy 2010, 28-29).

TAULUKKO 1. Suomalaisen mediakasvatuksen vuosikymmenet (Kupiainen ym.
2007, 23)

1960 Audiovisuaalinen kasvatus Elokuva, televisio
Kansansivistys Joukkotiedotuskasvatus Sanomalehti, joukkoviestinta,
1970 Joukkotiedotuskasvatus .. :
. e Televisio, massamediat

Kriittisyys Viestintikasvatus
1980 Viestintikasvatus Video, audiovisuaalinen kult-
Estetiikka, etiikka “ tuuri, elokuva, musiikkivideot
1990 o : .

: Viestintakasvatus Tietotekniikka, verkkoteknolo-
Verkottuminen, ) R .

. Mediakasvatus gia, digitaalinen teknologia
vuorovaikutus = =
2000 . . :

: : ; Digitaalinen teknologia; multi-
Moniulotteinen Mediakasvatus g g

. ; modaalisuus
mediakulttuuri



Kupiainen ym. (2007, 23) ovat koostaneet taulukkoon painotukset, joita on ollut
havaittavissa suomalaisessa mediakasvatuksessa ja sen kehityksessa eri
vuosikymmenina. He toteavat, etta mediakasvatuksen kulkua on ohjannut
mediateknologian kehittyminen ja siksi sen keskidssa on ollut laitteiden tekninen
osaaminen (ks. taulukko 1). Samasta ilmidstéd puhuvat Lipponen, Lallimo ja
Lakkala (2005, 66), jotka toteavat, etta teknologian tulisi olla ainoastaan osa
oppimisymparistéa, joka tukee oppimista ja ajattelun kehittymista.
Oppimisymparisto luodaan aina pedagogisesti suunnitellen ja perustellen.

Mediakasvatuksen kasite mainitaan ensimmaisen kerran valtakunnallisissa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2016, 44) vasta
vuonna 2016. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus)
paivitettiin  joiltakin osin vuonna 2018 Varhaiskasvatuslain (540/2018)
mukaiseksi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2018, 45)
todetaan, etta mediakasvatuksen tehtavana on tukea lasten aktiivisuutta ja auttaa
iimaisemaan itseaan yhteisossaan. Lasten kanssa tutustutaan eri medioihin ja
tuotetaan sisaltoa. Lasten kanssa tulee keskustella muun muassa
mediasisalloista ja harjoitella lahde- ja mediakriittisyytta. Ahonen (2017, 242)
toteaa, ettd mediakasvatus jakaa varhaiskasvatuksen henkiloston keskuudessa
mielipiteita ja sita ei valttamatta mielleta yhta tarpeelliseksi kuin muita osa-alueita
kuten liikkumista tai leikkia. Han kuitenkin muistuttaa, etta
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ovat nykyisin velvoittava asiakirja ja
myds  mediakasvatuksen  tulisi olla  tiedostettua ja  suunniteltua
varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksen yhtena tehtavana on antaa kaikille
lapsille yhtalaiset mahdollisuudet toimintaan ja tasata mahdollisia eroja
mediataidoissa. Thestrup (2015, 247) painottaa lasten kasvattamista "digitaalisen
maailman kansalaisiksi” tarkoittaen sita, ettad lapset tulevat tarvitsemaan
mediataitoja tulevaisuuden digitalisoituneessa maailmassa.

Salomaa ja Mertala (2019, 1) korostavat kasvatustietoisuuden kasitetta, kun
puhutaan mediakasvatuksesta varhaiskasvatuksessa. Se pitdd sisallaan
ymmarryksen median sisalldista, lapsista ja heidan kehityksestaan,
kasvatustavoitteista ja arvoista, jotka ovat lasnd nykyisessa ja tulevassa
mediakulttuurissa. Salomaa ja Mertala (2019, 10) muistuttavat, etta

varhaiskasvatuksessa tyOskentelevien tulisi tutustua lasten tamanhetkiseen



mediakulttuuriin ymmartaakseen millaisessa maailmassa lapset elavat. Tama

tapahtuu muun muassa havainnoimalla ja keskustelemalla lasten kanssa.

2.2 Sosiaalinen media

Sosiaalisen median tekninen maaritelma kuuluu, ettd se on ryhma
verkkopohjaisia sovelluksia, jotka rakentuvat Web 2.0:n tekniselle ja ideologiselle
alustalle. Sosiaaliselle medialle on tunnusomaista, ettd tieto on julkisesti
saatavilla ja kaikki paasevat luomaan ja jakamaan sita. (Kaplan & Haenlein 2010,
61.) Suominen (2013, 17) on maaritellyt, ettd sosiaalinen media on digitaalista
verkkoviestintaa, johon liittyy vahvasti viestinnan monikanavaisuus ja -aistisuus.
Han on lisdksi todennut, ettd sosiaalisen median kasite, kuten sen sisallot,
muuttuvat ajassa.

Sanastokeskuksen yllapitaman TEPA-termipankin (2017) maaritelmasta
nousee edellisia paremmin esiin sosiaalisen median sosiaalinen luonne.
Maaritelma kuuluu: ” Tietoverkkoja ja tietotekniikkaa hyddyntava viestinnan
muoto, jossa kasitellddn vuorovaikutteisesti kayttajien tuottamaa ja jakamaa
sisaltda seka luodaan ja yllapidetaan ihmisten valisia suhteita”. Ponka (2016, 96)
avaa tata maaritelmaa siten, etta sosiaalisessa mediassa jaetaan tietoa,
julkaistaan sisaltoja, kuten videoita, taydennetaan tai muokataan muiden jakamia
sisaltdja, kaydaan keskustelua, kuratoidaan eli koostetaan tietokokoelmia
muiden saataville ja verkostoidutaan eri tavoin. Edelleen Ponka (2016, 96-97)
kiteyttaa, ettd sosiaalisen median keskidssa on ihmisten valinen sosiaalinen
kanssakayminen ja osallistuva toimintakulttuuri. Teksti, kuva tai video
yksittdisend ladattuna tiedostona ei ole vield sosiaalista mediaa, vaan vasta
sitten, kun se saa uusia sosiaalisia merkityksia jonkun toisen toimesta.

Sosiaalisen median sisallot voidaan jakaa erilaisiin palveluihin. Naita ovat
sisallontuotanto- ja julkaisemispalvelut kuten blogit, videoblogit, podcastit,
sisallonjakopalvelut kuten Flickr, YouTube, sosiaaliset verkostopalvelut kuten
Facebook, Twitter ja WhatsApp, yhteisétuotannot kuten Star Wreck ja Wikipedia,
virtuaalimaailmat kuten Habbo) seka lisat kuten SlideShare, Doodle ja
GoogleMaps. (Lietsala & Sirkkunen 2008, 26.) Sosiaalisen median nopeasta
muutoksesta kertoo muun muassa se, etta lyhytvideopalvelu TikTok lanseerattiin

Kiinassa syyskuussa vuonna 2016 ja vuonna 2019 se ilmestyi kayttoon



Suomessa. TikTokin kerrotaan olevan yksi suosituimmista sovelluksista alle 16-
vuotiaiden keskuudessa. (MTV-uutiset, 2019.)

Suurimmassa osassa sosiaalisen median palveluista ikaraja on 13 vuotta
tai jopa korkeampi. Tama tilanne aiheuttaa sen, etta varhaiskasvatusikaiset tai
esiopetusikaiset lapset, eli alle 7-vuotiaat, eivat voi itse kirjautua palveluihin tai
tuottaa ja jakaa tietoja niissd. Alaikainen tarvitsee aina huoltajansa luvan
palveluiden kayttdehtojen hyvaksymiseen. (Ponka 2014, 76-77.) Suomen
tietosuojalaki (1050/2018) tadsmentaa ja taydentdaa Euroopan parlamentin ja
neuvoston yleista tietosuoja-asetusta (679/2016) ja toteaa pykalassaan viisi, etta
tietoyhteiskunnan palvelujen tarjoamiseen sovellettava ikaraja on 13 vuotta.
Lapsen on oltava vahintaan 13-vuotias, jotta henkilGtietojen kasittely on
lainmukaista. Mikali palveluun kirjautuja on esimerkiksi opettaja, hanen on
otettava huomioon palvelun kayttdehdot seka henkildtietojen kasittelyyn liittyvat
asiat. Henkilotiedoilla tarkoitetaan tietoja, joilla yksittdinen henkild voidaan
tunnistaa. (Pénka 2017, 225.) Henkil6tietojen kasittelyssa on aina noudatettava
tietosuojaperiaatteita (ks. Tietosuojavaltuutetun toimisto, 2021).

Toinen sosiaaliselle medialle tyypillinen huomioonotettava asia on
tekijanoikeudet. Tekijanoikeuslaki (404/1961) on 60 vuotta vanha ja sitd onkin
muokattu erityisesti viime vuosikymmenina. Tekijanoikeuksista saa lakia
selkedamman kasityksen Suomen kuuden tekijanoikeusjarjeston (2021)
yllapitamiltd internetsivuilta. Vastaavasti Ponka on (2017, 214) listannut
huomioonotettavia elementteja tekijanoikeuksissa erityisesti mediakasvatuksen
nakokulmasta. Ensinnakin on hyva tuntea omat oikeutensa ja miten niista on
mahdollista halutessaan luopua, mikali itse tuottaa materiaalia sosiaaliseen
mediaan. Toiseksi tekijanoikeudet on tunnistettava, jotta sisaltdja osaa kayttaa
tai esittaa luvallisesti. Kolmanneksi sisaltoihin voi liittya [&hioikeuksia. Esimerkiksi
varhaiskasvatuksessa on huomioitava se, mita ja millaista tietoa ja materiaalia
tyontekijalla on lupa jakaa lasten toiminnasta sosiaaliseen mediaan. My0s lasten
askartelut ja piirustukset ovat tekijanoikeuksien piirissa, jolloin julkaisemisesta
tulisi olla asianomaisen tyon tekijan lupa ja myos alle 18-vuotiaalta huoltajan lupa.
Creative Commons (CC) -tekijanoikeuslisenssijarjestelma on laadittu auttamaan
arvioinnissa, voiko sisaltdja kayttaa ainoastaan rajoitetusti vai vapaasti, jolloin
niitd voidaan muokata, jakaa ja kayttaa julkisesti eli myos koulutusinstituutioissa.



Sisallét voivat pitaa sisallaan esimerkiksi kuvia, tekstia, aanitallenteita tai
videoita. (Pénka 2017, 220-221.)

Millaisia sisaltoja varhaiskasvatuksen tyontekija voi sitten nayttaa lapsille
esimerkiksi YouTube —palvelusta? Ponka (2014, 58) muistuttaa, etta tiettyja
sisdltéja on lupa kayttaa yksityistarkoituksessa, mutta ei kouluissa ja
oppilaitoksissa, siis my0s paivakodeissa, tapahtuvassa opetuskaytossa.
Tekijanoikeuksien vuoksi esimerkiksi sosiaalisen median videoita ei voi katsoa
julkisesti siten, etta kaikki oppilaat nakevat sen samaan aikaa, vaikka
valkokankaalta. Taman voi kuitenkin kiertaa siten, ettd oppijat voivat katsoa
videon omalta laitteeltaan. (Ponka 2017, 217.) Varhaiskasvatuksessa tama
aiheuttaa suuremman ongelman, silla laitteita saattaa olla vain yksi lapsiryhmaa
kohden, eikd henkilokohtaisia laitteita ole. Pdénka (2017, 179) kehottaa
esimerkiksi YouTuben kohdalla tarkistamaan videon alapuolelta lisatiedoista,
onko merkintaa Creative Commons -lisenssista. Jos on, niin videon saa nayttaa
opetustilanteessa. On hyva huomata, etta esimerkiksi YLE Areenan ja Elavan
arkiston kotimaisten televisio-ohjelmien sisallot ovat sallittuja esittaa
opetuksessa, silla Opetushallitus ja tekijanoikeusjarjestot Kopiosto ja Audiovisual
Producers Finland ovat erikseen sopineet siitd (Suomen tekijanoikeusjarjestot,
2021).

2.3 Tulevaisuustaidot (21st century skills)

Ponka (2017, 16) toteaa, ettd monet tulevaisuustaidot kulkevat kasi kadessa
sosiaalisessa mediassa tarvittavien taitojen kanssa. Han lainaa Assessment and
Teaching for 21st centyry Skills (ATC21S) -tutkimushankkeen maaritelmaa
tulevaisuustaidoista, joka jakautuu ajattelutapoihin, tyotapoihin, tydvalineiden
hallintaan seka elin- ja osallistumistapoihin. Nama voidaan edelleen avata siten,
etta ajattelutavat pitavat sisallaan luovuuden ja innovaation, kriittisen ajattelun,
ongelmanratkaisun ja paatoksentekokyvyn seka oppimaan oppimisen ja
metakognitiiviset taidot. Tyotavat pitavat sisallaan viestinnan seka yhteisollisen
tydskentelyn. Tydvalineiden hallintaa on informaation lukutaito seka tieto- ja
viestintatekniikan (TVT) lukutaito. Elin- ja osallistumistavat tarkoittavat toisaalta
paikallista, toisaalta globaalia kansalaisuutta, elamaa ja tyouraa seka

henkilokohtaista etta sosiaalista vastuuta, seka kulttuurista tietoisuutta.



Geisingerin (2016, 245) listaus tulevaisuustaitojen sisalldista on suppeampi.
Hanen mukaansa tulevaisuustaidot voidaan jakaa neljaan tyyppiin, jotka ovat:
yhteistyohon perustuva ongelmanratkaisu, monitahoinen ongelmanratkaisu,
luovuus ja digitaalinen -ja informaatiolukutaito. Edelleen han jatkaa, etta edella
mainitut taidot tulee tunnistaa, maaritella ja organisoida pysyvaksi osaksi
koulutusjarjestelmaa. Han mainitsee myds, etta opetussuunnitelmatydssa tulisi
ottaa huomioon tulevaisuustaidot ja kehittaa ja muokata opetussuunnitelmaa niin,
etta se toimii jatkumona aiempiin aikakausiin. Hanen mukaansa opetukseen
tarvitaan uusia lahestymistapoja ja tyokaluja ja -materiaaleja tulevaisuustaitojen
opettamiseen ja arvioimiseen.

Ananiadou ja Claro (2009, 8-9) ovat kayttaneet omassa tutkimuksessaan
tulevaisuustaidon lisaksi kompetenssin kasitetta. Kompetenssin he maarittelevat
siten, ettd se on taitoa (skills) laajempi kasite ja pitaa sisallaan esimerkiksi
asenteet ja tiedon. Tulevaisuustaidon ja -kompetenssin he ovat puolestaan
jakaneet kolmeen ulottuvuuteen, joita ovat informaatio, kommunikaatio ja
eettinen ja sosiaalinen vaikutus. Pénka (2017, 16) maarittelee kompetenssin
siten, etta se on kykya toimia ja soveltaa tietoa ja taitoja vaihtuvissa tilanteissa.
Kompetenssia voi siis kutsua taitotiedoiksi ja niille on tyypillista, ettd ne opitaan
omien kokemusten ja itse tekemisen myota reflektoinnin avulla.

Oppimisen luonne ja kouluinstituution rooli ja tehtdva muuttuvat
teknologistuvassa yhteiskunnassa ja rajattomaksi muuttuvassa maailmassa.
Tama tarkoittaa muun muassa sita, ettd teknologia ei mahdollista
vuorovaikutusta ainoastaan lahiymparistdoon vaan myos kansainvalisesti. Uutta
tietoa on jatkuvasti saatavilla ja se paivittyy koko ajan. Tietoa on saatavilla Iahes
rajattomasti. Oppimista ei tapahdu ainoastaan instituutioiden sisalla, vaan omat
kiinnostuksen kohteet ohjaavat ottamaan asioista selvaa ajasta tai paikasta
riippumatta. Instituutioiden, kuten koulun ja paivakodin, haastavaksi tehtavaksi
jaa erityisesti opettaa tulevaisuustaitoja eli oppimaan oppimisen, itsesaatelyn,
tiedonhankinnan- ja tuottamisen ja kriittisen lukutaidon taitoja. (Niemi & Multisilta
2014, 12-35.)

Erstad ym. (2020, 2) korostavat, etta lasten varhaisvuosina kehittyvat
tiedot, taidot ja asenteet, jotka ovat erittain tarkeitd heidan myohemman
kehityksensa ja yhteisoihin kuulumisen kannalta. Tulevaisuustaitoihin liittyy

vahvasti se, ettd kasvetaan nykyaikaisissa kulttuureissa ja tukea antavat niin



perhe, yhteisot kuin kasvatusinstituutiotkin. Nama yhdessa luovat puitteet
elinikaiselle oppimiselle. Edelleen Ponka (2017, 16) muistuttaa, ettd esimerkiksi
sosiaalisen median palvelut ovat nykyisin eras tarkea oman luovuuden
toteuttamiseen ja esittamiseen mahdollistava kanava, joissa voi kokea
yhteisollisyyttd. Kuitenkin samaan aikaan vaaditaan monipuolisia tieto- ja

viestintatekniikan taitoja sek& monimediaisten sisaltdjen lukutaitoa.

2.4 Monilukutaito (multiliteracy)

Monilukutaidolla ymmarretaan taitoa hankkia, yhdistaa, muokata, tuottaa, esittaa
ja arvioida tietoa eri ymparistdissa ja tilanteissa erilaisten valineiden avulla. Sen
avulla erilaisia teksteja tulkitaan, tuotetaan ja arvotetaan. Monilukutaito kehittaa
kriittista ajattelua, oppimista ja rakentaa identiteetteja. (Kupiainen, Kulju &
Makinen 2015, 16.) Luukka (2013) lisaa, etta tietoa kaytetaan erilaisia tehtavia
varten. Taustalla vaikuttaa niin kutsuttu laaja-alainen tekstikasitys, jolla
tarkoitetaan, etta tekstit voivat olla Kkirjoitetussa, puhutussa, painetussa,
audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodossa. Nailla teksteilla tarkoitetaan
myos sanallisia, kuvallisia, auditiivisia, numeerisia, kinesteettisia
symbolijarjestelmia seka naiden yhdistelmia. (Rasi & Kangas 2018, 16—-18.)

Luukka (2013) toteaa, ettd englanninkielisen sanan ’literacy” sanan
suomennos lukutaidoksi antaa helposti liian suppean vaikutelman kasitteen
sisallosta. Kuitenkin, kuten edelta voi lukea, tekstin tuottaminen on yhta isossa
roolissa. Lisaksi Luukka (2013) tuo esiin monilukutaidon moninaisuuden. Se voi
olla moni- tilanteista, -kulttuurista, mediaista tai -modaalista. Erstad ja Gillen
(2020, 31-33) maarittelevat monimodaalisuuden siten, ettd kommunikointiin
kuuluvat myds ihmisen kayttaytymiseen liittyvat tekijat muun muassa ilmeet, eleet
ja aanenpainot. Nama ilmenevat yhta aikaa, mika tekee niiden tulkitsemisesta
ajoittain haastavaa.

Monilukutaito muodostaa siis erittdin laajan yleiskasitteen, joka pitaa
sisalldan peruslukutaidon ja jo edella mainitun medialukutaidon lisaksi
esimerkiksi numeerisen lukutaidon, kuva- ja informaatiolukutaidon seka
teknologisen lukutaidon ja monia muita (Kupiainen ym. 2015, 14). Tahan voi

edelleen lisatda Ponkan (2016, 106-107) tulkinnan niista lukutaidoista, joita



tarvitaan erityisesti sosiaalisessa mediassa toimiessa. Niita ovat metatietojen ja
tilastojen tulkintataidot, ilmoitusten ymmartaminen seka erilaiset sosiaalisen
median sisaltoihin liittyvien lainalaisuuksien tunnistaminen ja arviointi.

Mertala (2018a) on artikkelissaan eritellyt monilukutaitokasitteen kayttda eri
kouluasteiden opetussuunnitelmissa. Han toteaa, ettd monilukutaitokasitetta on
paatetty kayttaa, koska se on kompakti ja suhteellisen neutraali sana. Lisaksi se
on kasvatustieteellisena sanana uusi, joten se ei kytkeydy sinallaan mihinkaan
vanhaan kasitykseen. (Mertala 2018a, 108.) Mertala (2018a, 107-108) lisaa, etta
monilukutaitokasitteen kaytto ei ole taysin mutkatonta. Ensinnakin sen vuoksi,
kuten edella on esitetty, etta sen suomenkielinen maaritelma voidaan ymmartaa
suppeammaksi kuin sen englanninkielinen vastine. Toiseksi,
monilukutaitokasitteen maaritelma ei kulje linjassa eriasteisten
opetussuunnitelmien valillda ja sen merkitys esitetdan kapea-alaisemmin kuin
varsinainen maaritelma antaa ymmartda. Esimerkiksi monilukutaidon
kulttuurinen ulottuvuus mainitaan ainoastaan Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa.

Varhaiskasvatusikaiset eli 0-5 -vuotiaat lapset harvoin osaavat viela lukea.
Lapset ovat kuitenkin hyvia kuvien ja symbolien tulkitsijoita. Nykylasten
kokemusmaailmaan kuuluvat muun muassa emojit ja videoblogit. Tasta syysta
lapset tarvitsevat tulkinta- ja arviointitaitoja erilaisia tekstilajeja kohtaan. Vaikka
lapsia kannustetaan entistd monipuolisempiin tapoihin ilmaista itsedan, on syyta
muistaa, etta kasvattaja on lasna, tukee, avustaa ja opettaa. (Mustola & Koivula
2017, 320- 321.) Varhaiskasvatuksen laatua arvioivassa asiakirjassa tulokseksi
saatiin, ettd 10 % kyselyyn vastanneista totesi, ettd monilukutaitoa vahvistavaa
toimintaa ei ole ollut tarjolla lainkaan varhaiskasvatuksen arjessa. 29 % totesi,
ettd monilukutaitoa on toteutettu yksittaisia kertoja. (Repo, Paananen, Eskelinen,
Mattila, Lerkkanen, Gammelgard, Ulvinen, Marjanen, Kivistd, & Hjelt 2019, 103.)
Monilukutaidon suunnitelmallinen toteuttaminen varhaiskasvatuksessa vaihtelee

hyvin paljon.



2.5 Medialukutaito (media literacy)

Kupiainen ja Sintonen (2009, 15) toteavat, etta "mediakasvatuksen ensisijaisena
tavoitteena on tuottaa medialukutaitoa ja medialukutaitoisia kulttuurin toimijoita”.
Kupiainen ja Sintonen (2009, 91) lainaavat Tyneria, joka on esitellyt niin kutsutun
Aspenin mééritelmdn. Sen mukaan ’medialukutaito on kansalaisen kyky
saavuttaa, analysoida, arvioida ja tuottaa informaatiota”. Edelleen Kupiainen ja
Sintonen (2009, 92) jatkavat, etta tarkeitd medialukutaidon piirteitd ovat
informaation saavutettavuus, jolla taataan, etta esimerkiksi laitteita ja verkkoja on
riittavasti, analyysin, arvioimisen ja ymmartamisen merkitys, milla tarkoitetaan
mediasisaltdjen kriittistd lukemista ja omien mediasisaltdjen tuottaminen, jossa
korostuu viestimet, viestinta ja esteettiset seikat. Joissakin maaritelmissa
korostuu lisaksi yhteiskunnalliset ja organisatoriset rakenteet.

Palsa (2016, 37—48) toteaa, ettd medialukutaidon kasitteen maarittely on
moninaista. Medialukutaidon kasite on erittdin monimuotoinen ja sita voidaan
tulkita eri tavoin riippuen lahestymistavasta. Sen tulkinnassa on myds paljon
eroja eri maiden ja ylipaataan tulkitsijoiden kesken. Medialukutaito voidaan
nahda monilukutaidon alakasitteena. Opetus- ja kulttuuriministerié (2019, 9-10)
maarittelee mediakasvatuslinjauksissaan, ettd medialukutaidot voidaan tulkita
laajasti, jolloin ne kattavat kaikki erilaiset median parissa toimimisen taidot,
mediaan liittyvadn ymmarryksen seka taidon tuottaa itse mediasisaltéja. Opetus-
ja kulttuuriministerid (2019, 9) edelleen jatkaa, etta hallitusohjelmassa todetaan,
ettd "medialukutaidon edistaminen liittyy lasten ja nuorten osallisuuden ja
toimijuuden tukemiseen yhteiskunnassa seka vaaran tiedon leviamisen
ehkaisyyn. Lisaksi lapsia tulee auttaa suojautumaan ja kasittelemaan verkossa
kohtaamiaan ongelmia”.

De Abreu, Mihailidis, Lee, Melki ja McDougall, J. (2017, 2—4) toteavat, etta
viime vuosina medialukutaitoa on alettu tutkia enemman ja vaikka se ei ole oma
tiedekuntansa, sen tutkimus on saavuttamassa akateemisen identiteetin.
Kirjoittajat jaottelevat medialukutaidon kehityssuunnat viiteen osa-alueeseen,
jotka ovat: massamedioista digitaaliseen mediaan, yksittdisen median
analysoinnista kokonaisvaltaisuuteen, monilukutaidosta media- ja
informaatiolukutaitoihin, lannesta itdan ja kouluista perheisiin. Medialukutaitojen
painotus siirtyy kohti digitaalista mediaa, silla lapset kasvavat kulttuuriin, jossa he



ovat jatkuvasti “online” eli tavoitettavissa digitaalisen median valityksella.
Kriittisen ja yksittaisen analyysin sijaan lapsia tulisi ohjata ymmartamaan mediaa
laajempana  kokonaisuutena, jolloin sen  vaikutukset ovat myos
yhteiskuntapoliittisia.

De Abreu ym. (2017, 3) esittavat, etta medialukutaidon kasite pitaisi vaihtaa
digitaaliseksi medialukutaidoksi. Talla he painottavat sita, ettd tiedon muodot
laajenevat ja entistakin suurempaa roolia esittaa tiedon kasittely ja
ymmartaminen. Laheisesti tahan liittyy laitteiden hallinnan taidot. Kanada ja Iso-
Britannia ovat olleet medialukutaidon edellakavijamaita. Nyt on nahtavissa, etta
medialukutaidon kehitys ja tutkimus kasvavat jatkuvasti ldan maissa kuten
Thaimaassa ja Kiinassa. Tama pakottaa ottamaan huomioon eri maiden
sosiokulttuuriset ominaisuudet. Media on aina myos kulttuurisidonnaista ja sen
koulutuksen on vastattava maiden omia sosiokulttuurisia arvoja. (De Abreu ym.
2017, 4.)

De Abreu ym. (2017, 4) huomauttavat, ettd mediataidot eivat rajoitu vain
kouluymparistdon, vaan myos vapaa-aikana kaytetaan paljon mediaa. Olisikin
syyta luoda keinoja tukea myds vanhempia mediakasvatustehtavassa.
Kirjoittajien mukaan tulevaisuuden haasteet liittyvat siihen, ettda pystytaan
luomaan sellaisia opetussuunnitelmia ja pedagogisia lahestymistapoja, jotka
sopivat yhteen koulukulttuurin ja sen ulkopuolisen (media)ympariston kanssa.
Myds Erstad. ym. (2020, 1) toteavat, ettd oppimista ei tapahdu ainoastaan
kasvatusyksikdissa vaan myoOs kotona ja erilaisissa yhteisdissa. Erityisesti
digitalisille lukutaidoille on tyypillista, etta tarvitaan taitoa yhdistaa esimerkiksi
kuvia, aania ja tulkita tekstin vivahteita tai sanojen eri painoja. Erstad ym. (2020,
4) jatkavatkin, ettd digitaalista lukutaitoa voidaan tutkia niin monesta eri
nakokulmasta, ettd tutkimuskenttd on hajanainen. Pohjateoriana toimii
sosiokulttuurinen traditio, mutta sen sisdlla painotukset voivat liittya
kasvatustieteisiin, kulttuurintutkimukseen, lapsiin erikoistuneeseen sosiologiaan,
leikin psykologiaan ja semiotiikkaan. Toisaalta kielitieteilla on myos merkittava
rooli lukutaitojen tutkimuksessa.

Uudet lukutaidot -internetsivusto (2021) tiivistda erittain hyvin ajatuksia
medialukutaidosta. Se jaottelee medialukutaidon kolmeen paaalueeseen. Ne
ovat taitoa tulkita ja arvioida mediasisaltoja, taitoa tuottaa mediasisaltoja seka

taitoa toimia mediaymparistdissa. Varhaiskasvatuksessa medialukutaito



tarkoittaa sita, ettd mediaa tutkitaan ja ihmetellaan yhdessa, kokeillaan
ennakkoluulottomasti ja tutustutaan leikkien avulla. Kohteena voivat olla arjessa
esimerkiksi eri mediat, erilaiset mediavalineet tai mediasisallot ylipaataan.
Median tuottamiin tarinoihin elaydytaan ja niita kasitellaan erilaisin ilmaisun
keinoin. Lapsia rohkaistaan myos itseilmaisuun. Mediaa hyddynnetaan, kun
lasten kanssa tutkitaan ymparistoa, tai etsitaan tietoa lapsia kiinnostavista
kysymyksista. Viestintaa kuten vuorovaikutusta ja toisten huomioimista
harjoitellaan arjessa. Toiminnan ohessa opetellaan turvallista ja vastuullista
mediavalineiden ja -sisaltojen kayttda yhdessa aikuisen kanssa. (Uudet
lukutaidot, 2021.) Kriittisestd medialukutaidosta ovat maininneet muun muassa
Niinistd ja Ruhala (2007, 123) ja todenneet, ettd kun tietosisaltdja arvioidaan
kriittisesti, niita ei oteta annettuna, vaan kyseenalaistetaan, kysellaan ja tehdaan
omia valintoja ja paatelmia. Tieto pitdd sisallddn aina uskomuksia ja

arvorakenteita.

2.6 Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen (tvt)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2014, 18) seka eri
kouluasteiden opetussuunnitelmat (ks. Rasi ja Kangas 2018, 17) erittelevat
monilukutaidon ja tieto- ja viestintateknologisen osaamisen omiksi alueikseen.
Jostain syystd nain ei tehda Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus 2018, 26). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus 2014, 18) todetaan, etta tieto- ja viestintateknologinen osaaminen

on

"osa monilukutaitoa sekd media- ja opiskelutaitoja, joita tarvitaan
opiskelussa ja tydelamassa. Esiopetuksen tehtéava on kotien rinnalla edistaa
lasten tieto- ja viestintateknologista osaamista.” ... "Sen avulla tuetaan lasten
vuorovaikutustaitoja, oppimisen taitoja seka vahitellen kehittyvaa kirjoitus- ja
lukutaitoa. Mahdollisuudet kokeilla ja tuottaa itse edistavat luovan ajattelun
ja yhteistoiminnan taitoja.”
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2018, 26) mukailee tata
maaritelmaa, mutta siind todetaan, etta varhaiskasvatuksessa tulee tutustua
tieto- ja viestintateknologisiin valineisiin, sovelluksiin ja peleihin.
Monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologisen osaamisen osa-alue

maaritellaan Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2018,



36; ks. myos 23-24) laaja-alaisen osaamisen alueeksi tarkoittaen sita, etta se
lapaisee koko varhaiskasvatuksessa toteutettavan pedagogisen toiminnan (ks.
myos Mertala 2018a, 109). Mertala (2020, 7) muistuttaa, ettd laaja-alaisuus
tarkoittaa sita, etta tieto- ja viestintateknologia nahdaan myos kulttuurisena ja
sosiaalisena ilmiona, eika ainoastaan laitteiden ja sovellusten hallintataitoina.
Mertala (2015) on esitellyt tieto- ja viestintateknologian sisaltdja pedagogisesta
nakokulmasta esiopetuksessa. Esimerkin avulla han muistuttaa, etta leikilla on
erittain monenlaisia piirteita, lasten mielenkiinnonkohteiden tulee olla toiminnan
lahtdkohtana ja opittavien sisaltdjen ja siind kaytettyjen menetelmien tulee
sailyttaa yhteys lasten arkipaivaan ja kokemusmaailmaan (Mertala 2020, 50-51).

Mertala (2020, 8) esittelee artikkelissaan laaja-alaisen tieto- ja
viestintateknologisen osaamisen mallin. Malli sisaltdaa oppimisteknologian,
mediakasvatuksen ja teknologiakasvatuksen nakdkulmat, jotka hdanen mukaansa
tukevat toisiaan  sisalldllisesti.  Mediakasvatuksen  sisallot viittaavat
monilukutaidon kasitteeseen, mutta Mertala (2020, 10) toteaa, ettd on tehnyt
tietoisen ja perustellun valinnan kayttaa juuri mediakasvatuksen kasitetta.
Keskidssa on mediakulttuuriset elementit. Oppimisteknologialla tarkoitetaan
erityisesti sita, etta tieto- ja viestintateknologiaa kaytetaan tydkaluina oppimisen
tukena. Teknologiakasvatus painottuu taas tekniikkaan ja sen mahdollisuuksiin
arkipaivaisessa elamassamme. (Mertala 2020, 11-12.)

Uudet lukutaidot -verkkosivusto (2021) jakaa tieto- ja viestintateknologisen
osaamisen neljaan osa-alueeseen. Ne ovat kaytannon taidot ja oma tuottaminen,
vastuullisuus ja turvallisuus, tiedonhallinta seka tutkiva ja luova tyoskentely seka
vuorovaikutus. Kaytannon taidoilla tarkoitetaan teknisia perustaitoja, toimintaa eri
ymparistoissa ja omien sisaltojen, kuten videoiden, tuottamista. Vastuullisen ja
turvallisen toiminnan lisaksi tdhan osa-alueeseen on lisatty ergonomia.
Vuorovaikutus on yhteisoéllisyytta ja osallisuutta.

Niemi, Vahtivuori-Hanninen, Aarnio ja Kynaslahti (2014, 80-81) toteavat,
ettd tieto- ja viestintateknologian kayttoonotto vaatii yhteisoiltd strategista
suunnittelua ja sitoutumista kaytantdihin. Siten siitd voi tulla osa
toimintakulttuuria. Ahonen (2017, 243) toteaa, ettd varhaiskasvatuksen
henkilostolla voi olla arkuutta tutustua laitteisiin, jotka saattavat olla heille
itsellekin vieraita. Laitteiden ei kuitenkaan aina tarvitse olla edes oikeita, vaan

niitd voidaan valmistaa ja askarrella itse ja tutustua niihin leikin kautta.



Varhaiskasvatuksen henkiloston on syyta hyvaksya se, etta lapset voivat tietaa
itse laitteista ja niiden kayttotarkoituksista enemman kuin he itse, mutta
pedagoginen vastuu laitteen kayttétarkoituksista on kasvattajalla (ks. Koivula &
Mustola 2017). Mustola ja Rissanen (2017, 312) huomauttavat, ettd edella
mainittu tilanne antaa mahdollisuuden tasavertaisemmalle dialogille, jossa myos
lapsen voi antaa loistaa asiantuntijan roolissa. Kun yhdessa etsitaan vastauksia
kysymyksiin, niin lopputulos on oppimisen kannalta kaikkein hedelmallisinta
(Thestrup 2015, 249).

Teknologian kehittymisen myota esimerkiksi esineiden internet, lisatty ja
laajennettu todellisuus, virtuaalitodellisuus ja robotisaatio ovat todennakoisesti
osa varhaiskasvatusta tulevaisuudessa (Opetus- ja kulttuuriministerid 2019, 24).
Wood, Nuttall, Edwards ja Grieshaber (2020, 224,) ovat tuoneet tdhan viela leikin
nakokulman. He huomauttavat, ettd esimerkiksi kosketusnaytdlliset valineet ja
lelujen internet tulevat olemaan osa leikkia varhaiskasvatuksessa (ks. myds
Mertala 2020, 8). Wood ym. (2020, 224) toteavat, ettd lapset kayttavat
digitaalista mediaa omista lahtokohdistaan ja muokkaavat kayttoa heille
sopivaksi. Vaatii kuitenkin kasvatushenkilostoltd ymmarrysta ja kykya havaita,
etta lasten ymparistd on laajentunut ja muuttunut. Leikki ja oppiminen tapahtuu
useammilla alueilla kuin ennen ja tavaroiden merkitys muuttuu siten, etta

esimerkiksi lelut voivat ollakin virtuaalisia.



3 TUTKIMUSASETELMA

3.1 Tutkimuksen taustaa

Tieteelliseen tutkimukseen kuuluu aina etukateisratkaisuja ja uskomuksia (Varto
2005, 21). Valitsin tutkimukseni aiheeksi sosiaalisen median
varhaiskasvatuksessa, silla siitéd oli minulla vahan omaa kokemusta tyoduraltani
varhaiskasvatuksen opettajana. Itselle tuntematon aihealue kiinnosti sen
ajankohtaisuuden ja oman ammatillisen kehittymisen vuoksi, mutta myos
vanhemmuuden nakdkulmasta. Huomasin, etta ajattelen melko stereotyyppisesti
esimerkiksi siita, ketka henkilokunnasta osaavat kayttaa teknisia laitteita.
Lukemani kirjallisuus on muokannut ajatteluani ja laajentanut kasityksiani niin
sosiaalisen median kuin mediakasvatuksen ilmidistd. Tekemiani valintoja
ohjaavat kuitenkin myds omat ennakko-oletukseni, uskomukset ja elaman- ja
koulutushistoriani.

Heikkinen, Huttunen, Niglas & Tynjala (2005, 343) ovat todenneet 15 vuotta
sitten, etta konstruktivismia voidaan pitaa kasvatustieteissa vallalla olevana
kattokasitteena  uskomuksista  tiedon ja  todellisuuden luonteesta.
Konstruktivismille on tyypillista, etta todellisuus luodaan kielen ja
kommunikaation avulla. Todellisuus rakentuu vuorovaikutuksessa
keskusteluissa ja neuvotteluissa ja asioille syntyy uusia merkityksia. Taustalla
vaikuttavat muun muassa ihmisten aikaisemmat kasitykset, elamankokemukset
ja kulttuuri. (Abbott 2004, 46—47; Heikkinen ym. 2005, 342-343.) Oma ajatteluni
nojaa konstruktivistiseen ajatteluun tiedon luonteesta. Tutkijana olen myos osa
tutkimaani todellisuutta. Varhaiskasvatuksen arki on taynna vuorovaikutusta ja
sen sisallét ja toimintatavat muovautuvat neuvotteluissa niin aikuisten kuin
lastenkin valilla.

(Abbott 2003, 48—49) esittaa, etta tutkimusta tehdessa tulee tarkastella sita,
etta keskitytaankd ihmisten tekemiin valintoihin vai selittamaan sita, mika rajoittaa

vapaan valinnan tekemistd. Varhaiskasvatuksessa tyoskenteleva toimii aina



omalla persoonallaan, ja tekee omia valintoja, miten toteuttaa tyotaan.
Varhaiskasvatuksen henkiloston tyoskentelya sitoo kuitenkin myos tyotiimissa
kirjattu tiimisopimus, yksikdiden ja mahdollisesti kuntien omat toimintaohjeet.
Tyota tehdaan ennen kaikkea lakien, saadosten ja toimintaa ohjaavien
asiakirjojen mukaan.

Aaltola (2018, 22-23) toteaa, etta positivistiselle ihmistutkimukselle on
tyypillista etsia syita selitettavan ilmion  ulkopuolisista  tekijoista.
Ihmistutkimuksessa tama ei ole kuitenkaan niin yksioikoista, silla se kohdistuu
ihmisten inhimilliseen toimintaan ja sen seurauksiin. Inmistieteissa on tavoitteena
usein ilmididen ymmartadminen, jolloin valitut tutkimusmenetelmatkin pyrkivat
ymmartamiseen tai tulkitsemiseen (Raatikainen 2005, 2). Tutkimustyoni alkaessa
olin kiinnostunut sosiaalisesta mediasta ilmiona varhaiskasvatuksessa ja
tavoitteenani oli 16ytaa sen ilmenemisesta yleistyksia ja lainalaisuuksia.
Tutkimukseni edetessa alkoivat varhaiskasvatuksen henkiloston ajatukset ja
kokemukset tyostaan kiinnostaa enemman, silla huomasin, etta niissa on hyvin
paljon vaihtelua. Halusin saada yksityiskohtaisemman ymmarryksen sosiaalisen
median kaytdn taustalla vaikuttavista tekijoista, en vain frekvensseja siita, miten

ja mihin sita kaytetaan.

3.2 Ensimmaisen aineiston kerddminen ja sen eettistd pohdintaa

Kerasin tutkimusaineistoni kayttamalla sahkoista kyselyd. Sahkoisen kyselyn
laatimiseen kaytin www.kyselynetti.com -sivustoa, jonka tarjoaa Enuvo-niminen
yritys. Edella mainittuun palveluun paadyin siita syysta, etta kyselyn tekninen
laatiminen oli tehty helpoksi ja vastaaminen kyselyyn onnistui katevasti myos
mobiililaitteella. Lisaksi yrityksella oli yhteistydsopimus Tampereen yliopiston
kanssa, joten palvelun kayttd oli maksutonta opiskelijalle.

Kyselyn etuna voidaan pitaa sita, etta tutkimusaineisto on maarallisesti
suurempi (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 190). Vastaustilanne on neutraali
siina mielessa, etta tutkija ei voi lasnaolollaan vaikuttaa annettuihin vastauksiin.
Vastausten luotettavuutta parantaa se, etta kysymykset esitetaan kaikille samalla
tavalla. Toisaalta kysely ei anna tutkijalle mahdollisuutta kysya tarkentavia
kysymyksia tai tutkittavalle kysya tarkennuksia, mikali epaselvyyksia ilmenee.



On mahdollista, etta tutkittavat tulkitsevat kysymykset eri tavoin. (Valli 2015, 44—
45.)

Valitsin tutkimuskohteekseni kahdeksan Suomen keskisuurta kuntaa tai
kaupunkia ja niiden koko varhaiskasvatushenkiloston. Jaljempana kaytan
yleisnimitysta kunta, silla Kuntalaki (410/2015) toteaa, ettd kunta voi kayttaa
nimitysta kaupunki tiettyjen kriteerien tayttyessa ja se on siten valinnanvarainen
asia. Kohdekunnat sijoittuvat seitseman eri maakunnan alueelle Sisa-Suomen
alueelle, joten yhteydenpito tapahtui suomen kielella, eika kyselykaavakkeen
kaantaminen ruotsin kielelle ollut tarpeellista. Olin ensin tammikuussa 2019
sahkopostiyhteydessa jokaisen kunnan varhaiskasvatuspalveluista paattavan
tahon kanssa (yleisimmin varhaiskasvatusjohtaja tai varhaiskasvatuksen johtaja,
mutta nimikkeet vaihtelevat kunnittain). Jokaisesta kahdeksasta kunnasta
annettiin alustava myontava vastaus osallistua tutkimukseeni, joten lahetin
yhteyshenkilGille tutkimuslupa-anomukseni, jonka litteena oli
tutkimussuunnitelmani. Sain jokaisesta tutkimuskunnan
varhaiskasvatusorganisaatiosta tutkimusluvan joko sahkdisesti tai kirjallisena
postitse.

Tutkittaessa organisaatioita ja tiettya kohdejoukkoa ei puhuta otannasta,
vaan voidaan kayttda termia valikoitu aineisto. Silloin, kun kutsu osallistua
tutkimukseen lahetetaan kaikille organisaation jasenille, voidaan puhua
kokonaistutkimuksesta. (Ronkainen 2008, 70.) Kyselyni koski koko
varhaiskasvatushenkilostoa mukaan lukien perhepaivahoitajat.

Rajasin ensimmaisen kyselyn kohdejoukosta pois esiopetuksessa toimivat
tyontekijat yhteydenpidon helpottamiseksi. Joissakin kunnissa esiopetus
tarjotaan koulujen yhteydessa, jolloin heidan esimiehendaan ei toimi
varhaiskasvatuksesta paattava johtaja. Tama olisi voinut aiheuttaa hankaluutta
ja epaselvyytta viestin edelleen lahettamisessa ja eriarvoisuutta kuntien valilla.
Kyselyni ei siis ollut tarkoitettu esiopetusikaisten lasten kanssa tyoskenteleville ja
taman ohjeistin  erikseen sekda saatekirjeessa etta lahettamassani
sahkdpostiviestissa.

Ronkainen (2008, 72) toteaa, etta tutkimuksen edetessa on tarkasteltava
tutkimuksellista edustavuutta ja vastaajien katoa eli miten aineisto on valikoitunut
(ks. myods Hirsjarvi 2007, 191). On my6s arvioitava sita, onko kaikilla yhtalainen

paasy vastaamaan kyselyyn. Tutkimusluvat saatuani olin jalleen yhteydessa



sahkopostitse yhteyshenkildideni kanssa. Sahkoposti sisalsi saatekirjeen (liite 1)
seka viestissa etta erillisena pdf-tiedostona, linkin sahkdiseen kyselyyni seka
ohjeet valittaa sahkoposti varhaiskasvatusyksikoiden esimiesasemassa oleville,
jotka lahettavat sen edelleen henkilostolleen. Valitsemani kyselylinkin
toimitustavan oli tarkoitus kattaa koko varhaiskasvatuksen henkilostd, koska
esimiehilla on yleensa sahkopostilistat valmiina alaisilleen. En voinut kuitenkaan
varmistua siita, etta kyselyni olisi tavoittanut kaikki. Pystyin kyselyohjelman avulla
seuraamaan kunnittain vastausaktiivisuutta. Laitoinkin myohemmassa vaiheessa
kolmeen kuntaan erillisen muistutuksen vastaamisen tarkeydesta.

Kyselylinkin toimitustapa mahdollisti myds sen, ettd vastaajat pysyivat
minulle taysin anonyymeina. Myoskaan tarkempia tunnistetietoja ei kysytty
kyselykaavakkeessa. Vilkka (61, 2015) muistuttaa, etta Internetissa vastanneen
tietokone on mahdollista paikallistaa IP-osoitteen avulla. Kuitenkin Kuula (2006,
176) toteaa, ettd organisaatioilla on useampia |P-osoitteita. Liséksi IP-osoitteet,
evasteet ja lokitiedot voidaan todeta olevan paikkatietoja, eika niinkaan
henkildiden tunnistamistietoja. Kerroin myos avoimesti saatekirjeessa, etta
kyselyn tarjoaja Enuvo keraa palvelunsa kehittamiseksi lokitietoja, mutta ei anna
niitd kolmansille osapuolille.

Lahetin sahkopostikyselyn edelleen lahetettavaksi tammikuun viimeisella
viikolla. Vastausaikaa kyselyyn oli noin kolme viikkoa ja pyysin esimiehia
muistuttamaan tutkimuksestani noin puolessa valissa vastausaikaa. Arvioin, etta
tuolla valilla henkildstolla ei olisi juurikaan lomia, eika esimerkiksi juhlajarjestelyja
kuten viela joulukuussa olisi voinut olla. Vastauksia kyselyyni saapui aikavalilla
31.1.2019 — 22.1.2019. Jalkimmainen paivamaara oli saatekirjeessa ohjeistettu
viimeinen vastauspaiva, mutta kysely oli auki viela senkin jalkeen. Lisavastauksia
ei kuitenkaan saapunut.

En selvittanyt kuntien varhaiskasvatuspalvelujen tarkkoja henkilostomaaria,
mutta keskisuuressa kunnassa voi olettaa olevan yli sata varhaiskasvatuksen
tyontekijaa. Tama perustuu siihen, etta keskimaaraisesti keskisuuressa
kunnassa on 10 varhaiskasvatusyksikkda. Yksikoiden keskimaarainen koko on
nelja varhaiskasvatusryhmaa, joissa tyoskentelee vahintaan kolme tyodntekijaa.
Valitsemassani kohdejoukossa varhaiskasvatuksen henkilostomaara oli siis
varmasti yli 1000 henkiloa ja arvioin siten saavani kattavan vastaajajoukon

kyselylleni. Valitettavasti kato oli erittdin suuri ja arvioitu vastausprosentti jai



selvasti alle kymmenen prosentin. Tutkimukseni luotettavuuden varmistamiseksi
olisi ollut syyta kerata lisaaineistoa, mutta asettamani aikataulu ei antanut siihen
mahdollisuutta.

Kaiken kaikkiaan kyselyyn vastanneita oli 64. Naista jouduin hylkaamaan
aineistostani kaksi esiopetuksen opettajaa, silla olin paattanyt rajata heidat pois
kyselystani. Yksi vastanneista oli hallinnollinen esimies ja rajasin myds hanet pois
aineistosta, koska han ei tyoskentele lapsiryhmassa. Kaksi kyselyyn vastaajaa
oli vastannut vain muutamaan taustatietoihin liittyvaan kysymykseen, joten
rajasin myos heidat pois, silla he eivat olisi tuoneet tutkimusongelmani kannalta
yhtaan lisatietoa. Lopulliseksi aineiston kooksi muodostui 59 vastaajaa.
Vastaajien ika jakautui 26:n ja 63:n ikavuoden valiin.

Ammattirynmittain vastaajia oli siten, etta varhaiskasvatuksen opettajia oli
22, varhaiskasvatuksen sosionomeja 1, varhaiskasvatuksen lastenhoitajia 20,
perhepaivahoitajia 10 ja erilaisilla avustajan nimikkeilla tyoskentelevia 6.
Analyyseissa yhdistan yhden sosionomin varhaiskasvatuksen opettajien
joukkoon. Talla hetkella valmistuvat sosionomit saavat myos varhaiskasvatuslain
siitymasaanndksen nojalla kelpoisuuden tydskennelld varhaiskasvatuksen
opettajan nimikkeelld (ks. Kuntatydnantajat, 2018). Tama yksittainen vastaus on
siis saattanut olla myos ajatusvirhe. Jakauma ammattiryhmista noudattaa
normaalijakaumaa ja yhdistamisen jalkeen vinousarvoksi muodostuu 70.

Vastaukset ylimmasta ammattiin johtaneesta koulutuksesta olivat niin
moninaiset, ettd paadyin muodostamaan ainoastaan kaksi luokkaa tulosten
analysoinnin helpottamiseksi. Uudet luokat ovat korkeakoulututkinto ja ammatti-
tai toisen asteen tutkinto. Siten vastaajista 21:11a (35,6 %) on korkeakoulututkinto
ja 38:lla (64,4 %) on ammatti- tai toisen asteen tutkinto. Jakauma on selkeasta

erostaan huolimatta normaalisti jakautunut (vinousarvo -.62).

3.3 Ensimméinen kyselykaavake ja sen mittarit

Laadin tutkimukseni ensimmaisen kyselykaavakkeen itse olemassa olevan
teoriapohjan ja oman ammattitaidon perusteella (ks. Valli 2015, 41).
Kyselykaavakkeen (lite 2) ja saatekirjeen (liite 1) laadintaan olivat suurena apuna
Hirsjarven ym. (2007, 193-199), Heikkilan (2014, 45-58) ja Vilkan (2007, 62—77)

teokset. Testasin kyselykaavakkeeni lahipiirilla, josta l6ytyy muun muassa



varhaiskasvatuksen tyontekijoita. Lisaksi opettajat kommentoivat kaavakettani.
Tein pienia muutoksia palautteiden perusteella, mutta erityisesti vastaamisen
helppous ja nopeus saivat hyvaa palautetta. Vallin (2015, 43) mukaan kyselyn
vastausprosenttiin vaikuttavat positiivisesti kyselykaavakkeen pituus, selkeys ja
ylipaataan ulkoasu. Olin tyytyvainen kyselyn lopputulokseen, silla nama tekijat
koin myo0s itselleni tarkeiksi.

Kyselykaavake (liite 2) sisalsi 12 kysymysta. Kyselykaavake oli laadittu
siten, etta kysymykseen vastaamatta jattaminen ei ole este edeta kyselyssa.
Arvioin tdman edesauttavan vastaamishalukkuutta. Kaavake oli myos melko lyhyt
ja mielestani selkea ja helppo tayttaa. Talloin se ei veisi liikaa vastaajien tydaikaa.
Paatin tutkimukseni alkuvaiheessa, etta en julkaise tutkimuksessa mukana
olleiden kuntien nimia. Tasta syysta tyoskentelykunta oli avoin kysymys, jotta
myoskaan kyselyyn vastanneet eivat tienneet, mitd kuntia kysely koskee.
Koodasin nama tiedot numeeriseksi, joten tutkimusaineistostakaan ei voi nahda,
mita kuntia on kyseessa.

Taustatietokysymykset lapsirynman iasta, vastaajan koulutuksesta ja
ammattinimikkeesta olivat monivalintakysymyksia, joissa oli kuitenkin "jokin muu,
mika?” -kohta. Lisaksi Kkysyttin vastaajan syntymavuotta. Valitsin nama
taustamuuttujat siita syysta, ettda aiemmat tutkimukset ovat loytaneet yhteytta
naiden ja esimerkiksi laitteiden kayttamisen valilla. Taustamuuttujien avulla
saadaan hieman kasitysta siita, millaisilla koulutustaustoilla ja ammattinimikkeilla
varhaiskasvatuksessa tyoskennellaan talla hetkellda (ks. Varhaiskasvatuslaki
2018/540) ja Opetus- ja kulttuuriministerio 2021, 74—77). Sosiaalisen median
kannalta pidin tarkeana tarkastella, onko lapsiryhman ialla yhteytta sen kayttoon
ja nain myos perhepaivahoitoryhmia oli mahdollista tarkastella omana
kokonaisuutenaan. Taustamuuttujia analysoimalla saan vastauksen tietoa siita,
ketka kayttavat sosiaalista mediaa varhaiskasvatuksessa.

Kysymys kuusi kasitteli sosiaalisen median palveluiden kayton useutta.
Samalla pystyin selvittdmaan, mitd sosiaalisen median palveluita ylipaataan
varhaiskasvatuksessa kaytetaan. Kysymys kuusi sisalsi myos kohdan ”jokin muu,
mika?”, joka mahdollisti tdydentamaan annettuja vaihtoehtoja. Kysymyksessa
seitseman selvitin, mihin  sosiaalisen median palveluita kaytetaan
varhaiskasvatuksessa tyoskennellessa. Myos tahan kysymykseen oli mahdollista

lisata itse vastauksia. Edella mainitut kysymykset antavat osittain vastauksen



ensimmaiseen tutkimuskysymykseeni: Miten sosiaalisen median kayttdilmenee
varhaiskasvatuksessa?

Kysymykset 8—10 olivat Likert-asteikollisia (5) vaittamia. Kohdan kahdeksan
vaittamat kasittelivat mobiililaitteiden hallintaa ja koulutuksen tarvetta.
Taustakirjallisuus on osoittanut, etta nailla osa-alueilla on kehittamistarpeita ja
siksi halusin tarkastella myos tata nakokulmaa. Sosiaalisen median kaytossa
oleellista on myods laitteiden kayton hallinta. Kohdan yhdeksan vaittamat oli
kohdennettu niin, etta ne kasittelivat sosiaalisen median kayttdoa lasten kanssa
tyoskennellessa.  Osittain  vaittamilla  oli  tarkoitus  selvittdéa  myos
varhaiskasvatuksen henkiloston asenteita sosiaalista mediaa kohtaan
varhaiskasvatuksen kontekstissa. @Kohdan 10 vaittamat koskettivat
mediakasvatusta ohjaavaa normistoa. Reliabiliteettianalyysin mukaan kohdan
10. kysymyksista voidaan muodostaa summamuuttuja. Cronbachin alfan arvoksi
muodostuu .84, joka on hyva. Muista vaittamista ei muodostu riittdvan luotettavia
summamuuttujia. Edella mainituilla vaittamilla pyrin saamaan lisaselvyytta siihen,
ketka kayttavat sosiaalista mediaa varhaiskasvatuksessa seka halusin selvittaa
yleista asenneilmastoa mediakasvatusta ja sosiaalista mediaa kohtaan.

Viimeiset kaksi kysymysta, 11. ja 12. olivat avoimia kysymyksia, joihin tulikin
mukavasti vastauksia. Kysymys 11. koski sosiaalisen median hyotyja
varhaiskasvatuksessa ja kysymys 12. selvittaa, mitka tekijat rajoittavat tai jopa
estavat sosiaalisen median kaytdon varhaiskasvatuksessa. Vastauksista oli melko
helppo l6ytaa yhtalaisyyksia, joten paadyin luokittelemaan ne. Muutin luokat

numeraaliseen muotoon ja kasittelin myos niitd SPSS -ohjelman avulla.

3.4 Toisen aineiston kerdéminen ja sen eettista pohdintaa

Koska ensimmainen tutkimusaineistoni jai pieneksi, se heikensi tutkimukseni
luotettavuutta ja hankaloitti tilastollisten menetelmien kayttoa. Tasta syysta paatin
tehdd jatkokyselyn. Sahkdisen kyselyn laatimiseen kaytin  jalleen
www.kyselynetti.com -sivustoa, jonka tarjoaa Enuvo-niminen yritys. Edellisesta
kyselysta poiketen paatin kerata aineiston sosiaalisen median avulla. Jaoin
kyselylinkin omalla henkilokohtaisella Facebook-sivulla, jolloin se tavoitti Iahinna
omia vanhoja ja nykyisia tyOkavereita seka  opiskelukavereita

varhaiskasvatuksen alalta, mutta esitin pyynnon jakaa kyselya edelleen. Lisaksi



jaoin kyselyn Facebook-ryhmissa Varhaiskasvattajan materiaalipankki seka
Varhaiskasvatuksen opettajat, joissa olen itse jasenena. Kyselyn edetessa
seurasin, etta saan vastauksia kaikilta ammattiryhmilta ja tarvittaessa olisin
voinut jakaa kyselya viela toisille foorumeille.

Valli ja Perkkila (2018, 119-120) pitavat hyvaksyttavana, etta kyselyn voi
jakaa jollakin sosiaalisen median alustalla. Vastaajien anonymiteetti pystytaan
sailyttamaan ja tutkijalla ei ole osuutta siihen, ketka kyselyyn vastaavat. Toisaalta
silla, millaiseen rynmaan kysely on jaettu, pystytaan rajaamaan ja valikoimaan
mahdollisia vastaajia. Otsikoin saatekirjeeni (lite 3) tarkoituksella siten, etta
kyselyni on suunnattu varhaiskasvatuksen ammattilaisille, silla juuri heilta halusin
ensisijaisesti vastauksia. Tassa yhteydessa on hyva huomioida, etta Facebook-
ryhmaan kuuluminen tai kuulumattomuus rajaa mahdollisia vastaajia, mutta silla
ei mielestani ole merkittdvaa vaikutusta oman tutkimukseni kannalta.

Paadyin eri tutkimuskohderyhmaan kuin ensimmaisessa kyselyssani siita
syysta, ettd ensimmainen tuotti niin vahan vastauksia, enka uskonut, etta talla
kertaa kavisi toisin. Koin myos hankalaksi, etta ensimmaisella kerralla kysely kulki
valikdsien kautta ja yhteyshenkilditakin oli jo vaihtunut viime kyselyn jalkeen.
Ensimmaisesta  kyselystani poiketen en rajannut tastd kyselysta
esiopetusikaisten lasten kanssa tyoskentelevia pois. Tama paatds perustui
siihen, etta koin saavani paremman kasityksen lasten sosiaalisen median
kaytosta, kun myos esiopetusikaisten kanssa tyoskentelevat voivat vastata. Talla
kertaa esteena eivat olleet mydskaan hallinnolliset rajat kyselyn valittamisessa.
Tavoitteena oli tavoittaa mahdollisimman paljon vastaajia, ilman rajaavia
reunaehtoja, ja saada kattava aineisto.

Vastausaikaa oli 8.12.-23.12.2020 eli 15 paivaa. Huomionarvoista on, etta
sosiaaliselle medialle tyypillisesti kysely tavoitti nopeasti ja ensimmaisen
vuorokauden aikana tuli eniten vastauksia. Kyselyni avasi kaikkiaan 217
varhaiskasvatuksen ammattilaista. Kysymyksiin vastanneita oli kuitenkin
ainoastaan 108 henkea. Tasta maarasta hylkasin viela yhden vastauksen, jossa
vastaaja oli nimennyt ammatikseen lasten- ja nuorten tunnetaito-ohjaaja. Arvioin,
ettd hanen vastauksensa ei tuo lisdarvoa tutkimukselleni, enka voi olla
vakuuttunut, ettd han tyoskentelee juuri varhaiskasvatuksessa. Lopulliseksi
aineistoksi jai siten 107 vastausta.



Vastaajista 65 ilmoitti olevansa varhaiskasvatuksen opettaja, kolme
varhaiskasvatuksen sosionomi, 30 varhaiskasvatuksen lastenhoitaja ja viisi
perhepaivahoitaja. Kolme ilmoitti toimivansa esimiestehtavissa ja yksi olevansa

varhaiskasvatuksen erityisopettaja.

3.5 Toinen kyselykaavake ja sen mittarit

Toinen kyselykaavake (liite 4) sisalsi ainoastaan kuusi kohtaa, joista nelja oli
avoimia kysymyksia. Toisen kyselykaavakkeen kohdalla paadyin laatimaan
avoimia kysymyksia, silla halusin ymmartaa varsinaista ilmiota paremmin. Vallikin
(2018, 114) toteaa, etta avointen kysymysten etuna on se, ettd saa vastaajan
mielipiteen selville tarkemmin ja esille voi nousta sellaista, mita ei olisi itse
osannut ajatella. Toisaalta vastaukset voivat olla ylimalkaisia tai epatarkkoja tai
on vastattu kysymyksen vierestd. Taman sain huomata erityisesti kysyessani
tulevaisuustaidoista. Hirsjarvi (2009, 201) listaa, etta avointen kysymysten etuna
on se, etta vastaajat voivat tuoda ajatuksensa julki omin sanoin ja se korostaa
heidan asiantuntijuuttaan aiheesta. Myos keskeiset asiat nousevat paremmin
esiin. Paadyin jalkimmaisessa kyselyssani avoimiin kysymyksiin, silla halusin
saada lisatietoa ja perspektiivia teemoihin, joihin ensimmainen kysely ei ollut
tuottanut vastauksia. Erityisesti lahdekirjallisuudesta nousi
tulevaisuustaitoteema, johon halusin lisatietoa.

Halusin pitaa kyselyn melko lyhyena, jotta pituus ei ole este vastaamiselle.
Kuitenkin oli mahdollisuus halutessaan vastata pitkastikin. Tein taman kyselyn
kohdalla sen paatoksen, etta vastausten sisaltd on tarkeampaa kuin niiden
vertaaminen vastaajan taustaan. Ainoa taustakysymys koski vastaajan
ammattinimiketta, jotta pystyin arvioimaan, tyoskentelevatkd vastaajat
todellisuudessa varhaiskasvatuksessa.

Kyselykaavakkeeni (lite 4) kaksi ensimmaista avointa kysymysta koskivat
lasten omaa sosiaalisen median kayttda ja sisallon  tuottamista
varhaiskasvatuksessa. Nailla halusin laajentaa ymmarrysta lasten omasta
mediasuhteesta sosiaaliseen mediaan, mika oli jaanyt epaselvaksi ensimmaisen
aineiston perusteella. Kolmas avoin kysymys kasitteli varhaiskasvatuksen
henkiloston kokemuksia siitd, miten lasten sosiaalisen median kayttdo kotona

ilmenee varhaiskasvatuksen arjessa. Teema vanhempien roolista lasten median



kaytdssa nousi erityisesti Iahdekirjallisuudesta, mutta osittain myos ensimmaisen
aineiston avoimien kysymysten vastauksissa.

Viimeinen sivu kasitteli tulevaisuustaitoja ja ne oli lyhyesti maaritelty. Koin
kyselya laatiessani, etta tulevaisuustaidot ovat niin keskeisia sosiaalisen median
kaytossa, ettd halusin ottaa myds ne esille. Halusin selvittaa, miten
tulevaisuustaidot otetaan huomioon varhaiskasvatuksessa. Ensimmaisessa
kohdassa pyysin vastaajaa arvioimaan hanen omia valmiuksiaan
tulevaisuustaidoista. Vastausvalineena kaytin VAS-mittaria. VAS (Visual
Analoque Scale) -mittari on kymmenen senttimetrin jana, jonka mihin tahansa
kohtaan vastaaja voi tehda valintansa. VAS-mittarin avulla vastaaja pystyy
sijoittamaan mielipiteensad suhteellisen tarkasti. (Valli 2018, 110.) Asteikon
aaripaat olivat erittain huonot (1) ja erittdin hyvat (10). Viimeinen avoin kysymys
kasitteli sita, milla tavoin vastaajan mielesta tulevaisuustaidot huomioidaan talla

hetkella varhaiskasvatuksessa.

3.6 Tutkimusmenetelmét

Heikkinen ym. (2005, 350) ovat todenneet kasvatustieteen tilasta jo noin 15
vuotta sitten, etta se on postmodernissa vaiheessa. Rinnakkain kaytetaan monia
diskursseja ja tutkimussuuntauksia. Muun muassa Johnson ja Christensen
(2008, 33-34, ks. myos Heikkinen ym. 2005, 345) ovat esittavat, etta totutun
kahden tutkimusparadigman sijasta voidaan puhua kolmesta paradigmasta.
Jaottelu kvantitatiiviseen ja kvalitatiiviseen tutkimukseen on keinotekoista ja ne
voidaan nahda myods toisiaan taydentavina lahestymistapoina. Kolmannen
paradigman muodostaa monimenetelmaisyys (mixed method), joka antaa
vapauksia kayttaa seka maarallisen ettd laadullisen perinteen menetelmia.
Monimenetelmaisyyden etuna voidaan nahda se, ettd saadut tulokset ovat
monipuolisia ja kattavampia kuin ainoastaan yhta metodia kayttamalla. (Johnson
ja Christensen 2008, 34.) Omassa tutkimuksessani monimenetelmaisyys
iimenee siten, ettd kvantitatiivista aineistoa on analysoitu tilastollisilla
menetelmilla. Aineiston analysoinnissa olen kayttanyt SPSS-ohjelmaa, joka on
tilastoaineistojen analysointiin tarkoitettu tilastollinen ohjelma (ks. Heikkila 2017,
118). Kyselyiden avoimia kysymyksia on analysoitu sekd maarallisesti etta

laadullisesti.



Visuaalisen ilmeen vuoksi taulukot ja kuviot on tehty Excel -ohjelmistolla.
Tilastollisten tutkimustulosten analyysi perustuu hyvin pitkalti perustunnuslukujen
eli frekvenssien esittelylle. Ristiintaulukointia ja korrelaatiota on kaytetty
mahdollisuuksien mukaan, mutta aineiston pieni maara aiheutti esteita naiden
operaatioiden kaytolle. Tutkimustuloksiin lisdarvoa tuo lainaukset avointen
kysymysten vastauksista.

Valli (2018, 114) toteaa, ettd on mahdollista analysoida myds avoimiin
kysymyksiin annetut vastaukset tilastollisin menetelmin, kunhan vastaukset on
ensin luokitellut ryhmiin. Paatin tehda nain, silla aineistostani oli helppo 10ytaa
luokat liittyen sosiaaliseen mediaan ja koin, ettad taulukot ja kuviot helpottavat
iimidn ymmartamista ja kokonaiskuvan hahmottamista. Avoimia kysymyksia
luokitellessa on hyva muistaa, etta tutkijan suhde tutkimuskohteeseensa on
merkityssuhteiden  valittama. Omaa  ajatteluamme  ohjaavat omat
kokemuksemme ja ymmarryksemme ymparoivasta maailmasta. Onkin pystyttava
erottamaan oma ajattelu havainnoitavasta ilmiosta ja pyrkia ymmartamaan
toisten ajattelutapa seka maailman hahmottamisen tavat. (Varto 2005, 85, 89—
90.) Toisen kyselyn viimeinen kysymys tulevaisuustaidoista tuotti informaatiota
teemoittelun (ks. Tuomi & Sarajarvi 2002, 105-106) avulla, mutta siita oli

lOoydettavissa myos eri nakokulmasta luokat, jotka esittelen taulukon avulla.



4 TULOKSET

4.1 Sosiaalisen median palvelut varhaiskasvatuksessa

Ensimmaisen kyselyn ensimmainen sosiaalista mediaa koskeva kysymys liittyi
siihen, mita palveluja varhaiskasvatuksessa kaytetaan ja kuinka usein (liite 2).
Taulukko 2. koostaa tahan kysymykseen vastanneiden maarat seka vastausten

mediaanin.

TAULUKKO 2. Kuinka usein kaytat mainittuja palveluita tydssasi? (1 =en
koskaan, 2 = harvoin, 3 = kuukausittain, 4 = 1-3 kertaa viikossa, 5 = paivittain)

N Mediaani
Blogi 57 2
Videoblogi 57 2
YouTube 51 3
Pinterest 58 3
Facebook 58 2
Twitter 57 1
WhatsApp 57 4
Instagram 57 1
Kahoot! 57 1
Wikipedia 56 2
SlideShare 57 1
GoogleMaps 57 2
Padlet 57 1

Taulukon 2. perusteella voidaan tehda se johtopaatos, etta mitaan sosiaalisen
palvelua ei kaytetd varhaiskasvatuksessa paivittain. WhatsAppia kaytetaan
selkeasti eniten, viikoittain ja seuraavaksi eniten YouTubea seka Pinterestia,
kuukausittain. Taulukkoa tarkastellessa huomio kiinnittyy myds siihen, etta
YouTubea koskevaan kysymykseen on jattanyt vastaamatta jopa 8 henkea.
Arvioin sosiaalisen median palveluiden kayttoa viela siten, etta yhdistin

niiden vastaajien lukumaaran, jotka ilmoittivat kayttdvansa palveluita joko



viikoittain tai paivittain. Tama antaa suuntaa siihen, mita sosiaalisen median

palveluita kaytetaan aktiivisesti varhaiskasvatuksen arjessa ja mitka palvelut

nayttaisivat jaavan lahes kayttamatta. Tuloksista voidaan nahda painotuseroja

taulukkoon 2. verraten.
Blogi

6% YouTube
3%

Instagram
6%

Pinterest

17%

Facebook

WhatsApp 17%

39%

Twitter
1%

KUVIO 1. Mita sosiaalisen median palveluita kaytetaan varhaiskasvatuksessa
viikoittain tai paivittain

Kuviosta 1. voidaan nahda, ettd nain laskettuna edelleen WhatsApp nayttaisi
olevan yleisin palvelun muoto (39 %). Sen jalkeen huomattavasti pienemmilla
arvoilla tulevat Facebook (17 %) ja Pinterest (17 %). Nain laskettuna loput
palvelut nayttaisivat olevan marginaalisessa asemassa. On kuitenkin hyva
huomata, ettd kun verrataan kuviota 1. edelld esitettyyn taulukkoon 2.,
esimerkiksi Facebook ja YouTube nayttaytyvat eri tavoin. Tata selittaa se, etta
Facebook jakaa niin reilusti vastaajien mielipiteet, ettd jopa 45 prosenttia
vastanneista on ilmoittanut, etta ei kayta sitda koskaan. YouTube -palvelua taas
ilmoittaa kayttavansa kuukausittain jopa 55 % vastanneista.

Kysymysten asettelu ensimmaisessa kyselykaavakkeessani (liite 2) ei kerro

suoraan, mita sosiaalisen median palvelua kaytetaan mihinkin tarkoitukseen.



Joitakin tulkintoja vastausten yhteydesta pystyy kuitenkin tekemaan sosiaalisen
median palveluiden kayttotarkoitusten mukaan. WhatsApp toimii tiedotus- ja
yhteydenpitovalineena. Facebookilla onkin sitten enemman kaksijakoiset
kayttdmahdollisuudet varhaiskasvatuksessa. Kuten Ponka (2017, 126) toteaa,
Facebookia voidaan kayttaa tiedotus-, mutta myds, keskustelukanavana.
Facebookin ominaisuus muodostaa suljettuja ryhmia mahdollistaa sen, etta sita
voidaan kayttaa esimerkiksi tiedotuskanavana tai dokumentoinnin apuvalineena
vanhemmille. (ks. myos Poénka 2014, 84-85) Kuitenkin erityisesti avoimen
kysymyksen vastauksissa mainittiin varhaiskasvatusalan omia Facebook -
ryhmia, joista voi hakea ja jakaa ideoita toimintaan, esimerkiksi askarteluun.
Lisaksi mainittiin ammatillinen vertaistuki seka ajankohtainen tutkimustieto, joihin
l6ytyy omat fooruminsa esimerkiksi Facebookista. Toisessa aineistossani
korostui tiedottaminen ja toiminnan nakyvaksi tekeminen siten, ettd paivakodin
omat Facebook-sivut mainittiin useampaan kertaan.

Myos Twitterin ja Instagramin ominaisuudet viittaavat tiedottamiseen ja
toiminnan dokumentointiin (ks. Pénka 2017, 146, 167). Yksi vastaajista ilmoitti
kayttavansa Twitteria tydssaan paivittain, kun taas 53 eli 93 prosenttia vastaajista
ei kayta sita koskaan. Instagramia ilmoitti kayttavansa arjessa kuusi prosenttia
vastanneista. Toisessa aineostossani Twitteria ei mainittu lainkaan, mutta
Instagramin kayttoa oli jonkin verran.

Pinterestin ominaisuudet viittaavat siihen, ettd sita kaytetdan eniten
suunnittelutydhon eli sen kautta etsitdan materiaalia ja ideoita. Ponka (2014, 154)
toteaa, etta Pinterest on ollut yksi maailman nopeimmin kasvavista sosiaalisen
median palveluista. Blogeja ja videoblogeja saatetaan seurata oman
ammatillisuuden kehittamiseksi tai sitten ne toimivat tiedottamisen ja
dokumentoinnin kanavina.

YouTube on ’“maailman suosituin videopalvelu”. Sitd voi kayttaa
opetuksessa tietyin rajaehdoin. Myds omien videoiden julkaisu ikarajan (13
vuotta) puitteissa on mahdollista. (Pénka 2014, 115 ja 2017, 179.) Voidaankin
olettaa, ettd YouTubea kaytetaan pedagogiseen toimintaan lasten kanssa. Tata
oletusta vahvistaa toinen aineistoni, jonka tuloksia esittelen yksityiskohtaisemmin
jaljiempana.

Kahoot! erottuu joukosta siten, etta kaikista kysymykseen vastanneista jopa

83 % ilmoitti, ettd ei kayta sitd koskaan ja loput seitseman prosenttia kayttaa



harvoin. Tulos Kahoot! -palvelun erittain vahaisesta kaytosta yllatti, silla sita voi
kayttdéa myos varhaiskasvatusikaisten lasten kanssa joko aikuisjohtoisesti tai
yhdessa tietokilpailuja luoden tai jarjesta oikein -tehtavien tekemiseen. Kahoot!
on yksi harvoista ikarajattomista sosiaalisen median palveluista. (P6nka 2017,
155.) Mahdollisuudet erilaisten aihealueiden lapikdymiseen ovat lahes rajattomat
ja se soveltuu myds tyovalineeksi toiminnallisiin juhliin tai tapahtumiin. Myoskaan
toisessa aineistossani ei mainita kertaakaan Kahoot! -palvelua. Muita lasten
kanssa kaytettavia palveluita voisivat olla Wikipedia (ks. Pénka 2014, 131-132 ja
2017, 140) ja GoogleMaps.

Molemmilla laskutavoilla Padlettia kaytetaan erittdin vahan. Padlett voisi
sopia  ominaisuuksiltaan  esimerkiksi  tyOyhteison  kehittamiseen ja
ryhmatyodskentelyn alustaksi (Ponka 2017, 130). Vastaajat ovat todenneet, etta
kayttavat sosiaalista mediaa ty6tiimin kehittdmiseen. Aineistoni perusteella ei
kuitenkaan selvid, mikd sosiaalisen median palvelu on silloin kyseessa.
SlideShare -palvelua, videoblogia ja blogia kaytetdan harvoin. Niita voisi kayttaa
yhteistydhon lasten vanhempien kanssa. Ahonen (2017, 148) toteaa, etta blogilla
voidaan tukea seka lapsen ettd vanhempien osallisuutta. Se sopii erityisesti
pienten lasten toiminnan dokumentointiin, silla he eivat viela osaa kertoa
paivastaan itse vanhemmilleen, mutta blogi antaa mahdollisuuden jakaa
monenlaisia lapsen tuottamia sisaltoja. Blogeja tai videoblogeja voisi kayttaa
myos oman ammatillisen kasvun (vertais)tukena.

Kolme vastaajaa oli maininnut Pedanet -palvelun avoimeen kohtaan, mutta
en ole ottanut naitd vastauksia huomioon, silla Pedanet (2019) maarittelee
itsensa omilla verkkosivuillaan "oppijalahtoiseksi verkko-oppimisymparistoksi” ja
ei ole siten suoraan sosiaalisen median palvelu, vaikka mahdollistaakin
esimerkiksi sisaltdjen jakamista. Pedanet mainittiin myos toisessa aineistossani.

Alla olevasta kuviosta 2. voidaan kootusti nahda prosenttiosuuksin, mihin

varhaiskasvatuksen henkilosto kayttaa tydssaan sosiaalista mediaa.
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KUVIO 2. Mihin sosiaalista mediaa kaytetaan? (N=57)

Sosiaalista mediaa kaytetdan vastaajien mukaan ehdottomasti eniten (92 %)
pedagogiseen suunnittelutydhon. Kyselyn avoimessa osiossa on mainittu
useimmiten askarteluideoiden hakeminen, mutta myods erityisesti musiikkiin
liittyvat aiheet. Toiseksi eniten (76 %) vastaajat kertovat kayttavansa sosiaalista
mediaa pedagogiseen toimintaan lasten kanssa. Lahes yhta paljon (75 %)
kaytetaan yhteydenpitoon kasvatushenkiloston kanssa. Tassa kohdassa erottuu
perhepaivahoitajien joukko (n=10), josta jopa 90 % on maininnut kayttavansa
sosiaalista mediaa yhteydenpitoon varhaiskasvatuksen henkiloston kanssa.
Edella esitetyissa tuloksissa voidaan nahda hieman ristiriitaa siina, etta
vaikka vastaajat mainitsevat kayttavansa sosiaalista mediaa pedagogiseen
toimintaan lasten kanssa, palvelut, joita he ilmoittavat kayttavansa, eivat tue tata
vastausta. Avoimeen kysymykseen sosiaalisen median hyodyista noin neljasosa
(27 %) vastaajista mainitsi tiedon hakemisen. Asiayhteydestd pystyi
paattelemaan, etta ainakin osa tasta tapahtuu yhdessa lasten kanssa ja lasten
kiinnostusten kohteiden mukaan. Sosiaalisen median palvelut, joita tahan voisi
mielestani kayttaa ovat Iahinna YouTube ja Wikipedia. Kuitenkin vastaajat ovat

iimoittaneet kayttavansa niita melko harvoin.



4.2 Varhaiskasvatuksen henkilbstd sosiaalisen median ja
mobiililaitteiden kéyttéjina

Reunamo, Sdderqvist ja Tanner (2014, 162-163) toteavat, ettd heidan
tutkimuksensa mukaan vuonna 2010 paivakotiryhmissa informaatioteknologiaa
ei kaytetty juuri lainkaan. Vielakin vahaisempaa kaytto oli perhepaivahoidossa.
Termi vaihdettiin vuonna 2012 toteutettuun tutkimukseen mediakasvatukseksi,
mutta tulokset olivat lahes samanlaiset. Oman tutkimukseni perusteella voidaan
todeta, etta kymmenessa vuodessa on tapahtunut muutos. Aineistostani on
havaittavissa, etta varhaiskasvatuksen henkilostolla on taitoa ja halua kayttaa
erityisesti mobiililaitteita tydssaan. Yhta lukuun ottamatta kyselyyn vastaajat
(N=59) ovat jokseenkin samaa mielta (39 %) tai samaa mielta (59 %) siita, etta
he osaavat kayttdad mobiililaitteita kuten alypuhelinta tai tablettia. 81 %
vastanneista (N=59) totesi, ettad sosiaalisen median kayttdé on heille jokseenkin
helppoa (42 %) tai helppoa (39 %). Kuitenkin avoimessa kysymyksessa
sosiaalisen median kayton rajoittavista tekijoista vahan yli 20 % vastanneista
totesi, ettd koulutuksen, perehdytyksen tai omien taitojen puute estaa
kayttamasta sosiaalista mediaa.

Suomen virallinen tilasto (2018) toteaa, ettd yhteisdpalveluiden kaytté on
ikasidonnaista siten, ettd mita vanhempi vastaaja on, sitd vahemman palveluita
kaytetdan. Naiset kayttavat palveluita hieman miehid enemman. Jopa 36
prosenttia vastaajista on todennut, etta yhteisopalveluiden kaytto liittyy tyohon,
ammattiin tai liiketoimintaan. Oman tutkimukseni mukaan koulutustaustalla tai
vastaajan iadlla ei ole yhteyttd sosiaalisen median kayttdmiseen
varhaiskasvatuksen kontekstissa. Aineistoni pienuuden vuoksi ei ollut riittavan
luotettavaa arvioida, onko koulutustaustalla tai ammattinimikkeella yhteytta
siihen, ketka kayttavat sosiaalista mediaa erityisesti lasten kanssa
tydskennellessaan.

Tutkin ian ja mobiililaitteiden kayton valista yhteytta korrelaation avulla ja

tuloksen mukaan niiden valilld on melkein merkitseva riippuvuus (r = .30, p <.05).
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KUVIO 3. Pisteparvikuvio syntymavuoden (N=57) ja mobiililaitteiden kaytdn
(N=59) yhteydesta (3 = En samaa, enka eri mielta, 4 = Jokseenkin
samaa mielta, 5 = Taysin samaa mielta)

Kuitenkin kuviosta 3. voidaan havaita, ettd vastaukset jakautuvat hyvinkin
tasaisesti eri ikdvuosien valille ja han, joka kokee suurinta epavarmuutta
mobiililaitteiden kaytosta, on syntynyt 1980 -luvulla. Ika nousi esiin myos toisessa
aineistossani koskien kysymysta tulevaisuustaidoista. Eras vastaaja toteaa nain:
“itse olen urani ehtoopuolella, joten en ole taitava padin kayttaja, mutta
saanndllisesti kaytan padia lasten kanssa”. Eras toteaa: osa henkilokunnasta on
ikdantynytta, joilla ei ole intoa ja halua oppia enaa uutta. Ja nama taidot vaatisivat
aikuisilta perehtymista ja uuden oppimista seka vanhan poisoppimista”. Myos
eras nuori perhepaivahoitaja mainitsee kokevansa, etta vanhemmilla kollegoilla

on haasteita jopa perusohjelmien kayttamisessa.

4.3 Sosiaalisen median hybdyt varhaiskasvatuksessa

Vahan reilu puolet (53 %) kokee, etta varhaiskasvatusikaiset lapset tarvitsevat
mediataitoja sosiaalisen median kayttoon (N=57). Vaittdma “Mielestani
sosiaalinen media ei kuulu varhaiskasvatukseen” (N=58) jakaa mielipiteita ja

onkin normaalisti jakautunut (vinousarvo .25).



TAULUKKO 3. Sosiaalisen median kayton hyodyt varhaiskasvatuksessa (N=44)

Vastaajien
Hyddyt maara (N=44)

Suunnittelun tukena: askarteluohjeet / ideat, materiaali 22
Lasten oppimisen ja kehityksen tukeminen (vasun

perusteet) 20

Tiedon haku 16

Tiedottamisen / yhteydenpidon nopeus ja helppous 12

Lasten kiinnostuksen kohteisiin vastaaminen 8

Dokumentointi 6

Vertaistuki Facebook-ryhmista 4

Pelien pelaaminen 3

Tutkimustietoa, taydennyskoulutusmateriaalia 3

Ideoiden jakaminen tydyhteisossa 1

Yhteistyo vanhempien kanssa 1

Taulukosta 3. voidaan nahda, miten kyselyn avoimeen kysymykseen sosiaalisen
median hyoddyista on vastattu. Huomionarvoista on se, ettd jotkut kyselyn
vastaajista antoivat useamman vastauksen, toiset eivat ollenkaan. Voidaan
todeta, etta vastaukset ovat osittain linjassa edellisten tulosten kanssa ja eniten
sosiaalista mediaa kaytetaan henkiloston tyovalineena suunnitteluun: ideoiden,
ohjeiden ja materiaalin hakemiseen. Tiedon hakeminen mainittiin myds useasti.

Vastauksista valittyi myos lasten oppimisen ja kehityksen tukeminen ja liitin
tahan vastaukset, joissa mainittiin jonkin asteinen varhaiskasvatussuunnitelma.
Kasvattajat nayttaisivat olevan tietoisia  Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden velvoittavuudesta ja maininnoista mediakasvatuksesta. Tarkastelin
kyseisia mainintoja ristiintaulukoinnin avulla eri koulutustaustoihin nahden.
Mielenkiintoista oli huomata, etta vaikka pedagoginen vastuu on
varhaiskasvatuksen opettajalla, maininnat jakautuivat lahes tasan.
Korkeakoulututkinnon suorittaneista 11 ja ammatti- tai toisen asteen tutkinnon
suorittaneista 9 on maininnut lasten oppimiseen ja kehittymiseen liittyvat tekijat.

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteet (2018, 21-22) linjaavat
oppimiskasityksen, joka pohjautuu vahvasti taman hetken tutkimukseen ja valta-
ajatteluun lapsen kehityksesta ja oppimisesta. Lapsi on aktiivinen toimija, jonka
aiemmat kokemukset, osaaminen ja mielenkiinnon kohteet ohjaavat lapsen
toimintaa. Naiden tulee toimia my0s varhaiskasvatuksen suunnittelun pohjana.

Oppiminen on kokonaisvaltaista ja se tapahtuu vuorovaikutuksessa niin ihmisten



kuin ympariston kanssa. Virtuaalista ymparistoa ei erikseen mainita, mutta
tulevaisuudessa ympariston laajeneminen on otettava huomioon.

Kahdeksan vastaajaa mainitsi erikseen juuri lasten kiinnostuksen kohteisiin
vastaamisen. Wood ym. (2020, 220) toteavat, etta aina opettajat eivat ole tietoisia
lasten ennakko-osaamisesta ja -kasityksista, mutta kun niista otetaan selvaa, on
lopputulos hedelmallinen. Kiinnostuksen kohteisiin vastaaminen saa aikaan
sitkeytta, motivaatiota, sitoutumista, ongelmanratkaisutaitoa ja luovuutta.
Kirjoittajat huomauttavat, etta mediamaailma ei ole aina yhteensopiva esimerkiksi
varhaiskasvatussuunnitelman kanssa, mutta koska nykyaan populaarikulttuuri on
monesti vahvasti osa lapsen elamaa, sieltd nousee myos kiinnostuksen kohteet.
Kasvattajien haasteena onkin yhteensovittaa varhaiskasvatussuunnitelmien
tavoitteet nopeasti kehittyvaan teknologiseen maailmaan. On hyvaksyttava, etta
esimerkiksi leikin muodot muuttuvat ja muokkautuvat. (Wood ym. 2020, 224.)

Tiedottamisen ja yhteydenpidon nopeus ja helppous koski ymmartaakseni
esimiehen ja  tyontekijan  valista, tyontekijoiden  keskinaista tai
varhaiskasvatuksen henkiloston ja huoltajien valista kanssakaymista. Tahan olisi
voinut liittda yhteistydn vanhempien kanssa, mutta halusin pitaa sen erillaan, silla
se voi pitaa sisallaan myods muita tapoja toimia kuin ainoastaan pitaa yhteytta.
Tarkastelin myo0s hieman eri ammattinimikkeella toimivien vastauksia
ristiintaulukoinnin avulla silla ajatuksella, etta perhepaivahoitajien tyd on
luonteeltaan erilaista. Selkeitd raportoitavia tuloksia en loytanyt, mutta
mielenkiintoinen yksityiskohta oli, ettd kukaan varhaiskasvatuksen opettaja ei
iimoittanut  hakevansa vertaistukea Facebook-ryhmista. Tiedottamisen
vastanneista yli puolet ovat varhaiskasvatuksen opettajia.

Toisessa aineistossani positiivisina asioina sosiaalisesta mediasta mainittiin
muun muassa kielitaito. Erityisesti YouTube -videoista suuri osa on englannin tai
muun Kielisia. Yhtaalta lapset laulavat englanniksi lauluja tai tunnistavat
englanninkielisia sanoja helposti, toisaalta, varhaiskasvatuksessa on lapsia, jotka
eivat osaa juurikaan suomen kielta, mutta ovat taitavia laitteiden kayttajia ja voivat

katsella sisaltdja esimerkiksi omalla kotikielellaan.



4.4 Sosiaalisen median kéytdn esteet varhaiskasvatuksessa

Ensimmaisessa kyselyssa toinen avoin kysymys koski sita, mitka tekijat estavat
tai rajoittavat varhaiskasvatuksen henkilost6a kayttamaan tydssaan sosiaalista
mediaa. Nama vastaukset olen luokitellut 12 eri aihealueeseen.
Huomionarvoista on se, etta joissakin vastauksista mainittin useampi tekija,

toisissa ei mitaan.

TAULUKKO 4. Sosiaalisen median kayttda rajoittavat tai estavat tekijat
varhaiskasvatuksessa (N=45)

Vastaajien
lukumaara
Syy (N=45)
Ajan (ja resurssien) puute 12
Koulutuksen / perehdytyksen / taitojen puute 12
Laitteiden vahyys tai epasopivuus lasten kanssa kaytettavaksi 10
Omat ennakkoluulot tai kielteiset asenteet 8
Henkilbtieto-ohjeet (yksityisyydensuoja / tietosuoja / salassa pito) 8
Miten taata internetin turvallinen kaytt6? (lapselle sopimaton
sisalto) 7
Johdon ohjeet esim. puhelimen kaytosta 5
Lasten ika (alle 3 vuotta) 5
Lapset tarkeammat kuin laitteet 4
Laitteiden tai yhteyksien huono toimivuus (ohjelmien

ajantasaisuus) 3
Tekijanoikeudet 2
Vanhempien toive rajoittaa digitaalisten laitteiden kayttda 1

Taulukon 4. luokittelu on suuntaa antava, silla en voi tutkijana taysin varmistua,
millaisia ajatuksia vastausten takana vaikuttaa. Olen kuitenkin tutkijana tehnyt
sen parhaan tietoni ja ymmarrykseni mukaan. Joissakin maarin omat
ennakkoluulot voivat vaikuttaa siihen, etta ei halutakaan kouluttautua tai perehtya
uusiin laitteisiin tai sovelluksiin. Ajan puute tai esimerkiksi sijaispula mainittiin
sellaisissa yhteyksissa, jolloin todettiin, etta pitaa priorisoida, mita lasten kanssa
tehdaan ja toteutetaan. Useimmiten kuitenkin mainittiin ajan puute sita sen
enempaa avaamatta. Ajan ja resurssien puute tuli esiin 12 vastauksesta. Liitin ne
samaan kategoriaan, koska koen, etta tarvittavien resurssien puute tuo myods

tunteen ajan puuttumisesta. Vastaavaan ilmioon ovat tormanneet Repo ym.



(2019, 161, 166), jotka toteavat, ettd varhaiskasvatuksen tasavertaisen
toteutumisen ja laadun takaamiseksi riittavat toiminnan resurssit olisi pystyttava
jarjestamaan.

12 vastaajaa mainitsi, etta tarvitsisi koulutusta tai lisaperehdytysta, jotta
voisi hyddyntaa sosiaalista mediaa varhaiskasvatuksessa. Naita vastauksia
vertasin ilmoitettuihin  koulutustietoihin ja ne jakautuvat tasan, kuusi
korkeakoulutettua ja kuusi ammatti- tai toisen asteen tutkinnon suorittanutta.
Nayttaa siis silta, etta koulutustaustalla ei ole yhteytta siihen, kaivataanko
lisdkoulutusta. Sen lisaksi, ettd varhaiskasvatuksen henkiloston koulutukseen
mediakasvatuksen osalta tulisi kiinnittdd edelleen huomiota, henkil6ston
taydennyskoulutuksessa tulisi huomioida mediakasvatuksen erityiskysymykset

Taydennyskoulutuksen tulisi olla suunnitelmallista ja pitkakestoista, jotta
pysyva muutos toimintakulttuureissa ja pedagogiikan toteuttamisessa voidaan
saavuttaa (Hietikko ym. 2016, 40). Myos Opetus- ja kulttuuriministerioé (2020, 28)
linjaa, etta mediakasvatusosaamisen perus- ja taydennyskoulutuksen tulisi olla
ajantasaista, systemaattista ja tavoittavaa. Mertala (2018b, 80—-81) on todennut,
ettd varhaiskasvatuksenopettajaksi opiskelevat saavat liian vahan koulutusta
liittyen tieto- ja viestintateknologisiin aihealueisiin ja koulutusta tulisikin lisata ja
sen sisaltoja tarkistaa tulevaisuudessa.

Nayttaisi kuitenkin silta, etta teknista osaamista loytyy ja siihen ei niinkaan
kaivata koulutusta. Kysyttaessa koulutuksen riittdvyydesta liittyen digitaalisiin
ohjelmiin ja sovelluksiin tulos on normaalisti jakautunut (vinousarvo -,250).

Keskiarvo on 3,3 ja keskihajonta 1,16.
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Koen, ettd olen saanut riittavasti koulutusta digitaalisten ohjelmien ja sovellusten kayttéén.

KUVIO 4. Kokemus koulutuksen riittavyydesta (N = 59)

Kuvion 4. avulla voidaan todeta, etta kokemus koulutuksen riittavyydesta
vaihtelee. Prosentuaalisesti niitd, jotka ovat kokeneet saaneensa koulutusta
jokseenkin riittavasti tai riittavasti on kuitenkin 47,5 eli lahes puolet.

Kymmenen avoimeen kysymykseen vastaajaa mainitsi esteiden liittyvan
tekniikkaan siina mielessa, etta laitteita ei ole kaytdssa riittavasti tai ne ovat
epakaytannollisia erityisesti silloin, kun tyoskennelldaan lasten kanssa. Osittain
myOs vastauksissa, joissa viitattiin ajan puutteeseen, tarkennettiin, etta aika ei
riita laitteiden tai sovellusten kayton opettelemiseen tai ohjelmien ja sovellusten
lataaminen tai paivittdminen vie liikaa aikaa (kolme vastausta). Myds Reunamo
ym. (2014, 178-179) ovat tehneet saman suuntaisia havaintoja. Laitteiden
kayttdonotto vie aikaa ja organisaation vaatimuksesta saatetaan tarvita eri verkot
lasten kayttoon. Ohjelmia ei ole lupa asentaa itse, vaan vaaditaan vahintaan
tietotekniikkatuen lupa, ehka asennustyokin, jotta saadaan ohjelmia tai
sovelluksia kayttoon. Tata tematiikkaa tukee myos toinen aineistoni, jossa on
mainintoja kuten "meilla on kaytdssa yksi padi 22 :lla lapsella” tai "laitteet ovat
kuitenkin paaosin eskarilaisten opetuskayttéon”. "Valokuvien ottaminen melko
huonoilla puhelimilla on osittain turhauttavaa”.

Reunamo ym. (2014, 179) mainitsevat myds henkiléstdn motivoimisen.

Erityisesti, jos laitteiden kayttd koetaan hankalaksi ja uuden opettelu vaatii aikaa,



se helposti jaa muiden téiden varjoon. Esimerkiksi eras kyselyyni vastaaja toteaa
nain: "Olen sita ikaluokkaa, etten ole kasvanut kannykka kiinni kadessa, joten
joudun hieman keskittymaan sen kayttéon ja se vie huomion pois lapsiryhmasta”.
Edellda mainitun viittauksen olen luokitellut kohtaan “lapset tarkeammat kuin
laitteet”. Nelja toi selkeasti esiin, ettd aika tulee kayttaa ensisijaisesti lasten
kanssa lasna olemiseen, ei laitteisiin. Mainittiin myos ajatus siita, etta lapset
kayttavat vapaa-ajallaan liikaa laitteita, joten niita ei pitaisi enaa kayttaa
varhaiskasvatuksessa.

Erstad ym. (2020, 3) tuovat esiin, etta teknologioiden vaikutuksesta pieniin
lapsiin kaydaan vaittelya. Uusia teknologioita kohtaan koetaan ahdistusta ja
pelkoa. Tutkijat korostavat, etta sen sijaan, etta lapset nahtaisiin uusien
teknologioiden uhreina, heidat tulisi kohdata digitaalisten tekstien uusina
asiantuntijoina. Mikali lapset saavat tarvitsemansa tuen ja mahdollisuudet, heista
kehittyy taitavia ja monipuolisia niin digitaalisen kuin perinteisen tekstin taitajia.

Ensimmaisesta aineistostani valittyy tarve keskustelulle tyoyhteisojen
tasolla  henkilotieto-ohjeista, salassapidosta ja  yksityisyydensuojasta.
Varhaiskasvatuksen henkilostd kaipaa yhteisesti sovittuja saantéja ja
toimintaohjeita. Erikseen muutama on maininnut ylemmalta johtoportaalta tulleet
ohjeet. Mietityttamaan jaa, onko naita ohjeita perusteltu henkilostolle ja onko
niista ollut mahdollista keskustella vai onko ne annettu maarayksenomaisesti.
Kyselyni vaittamaan liittyen tietosuojariskeista jopa 88 % vastanneista (N=57)
totesi, etta on jokseenkin tai tdysin samaa mielta, ettéd on perehtynyt niihin. Myos
toisessa aineistossani tuodaan hyvin selkeasti esiin, etta esimerkiksi joidenkin
sosiaalisen median sovellusten kuten WhatsAppin kaytto on kokonaan kielletty ja
kuvia ei saa jakaa milldaan tavoin. Mainintoja on myos siita, etta lasten kuvia
jaetaan eteen pain vain siten, etta heita ei voi tunnistaa. Tietoturvasyyt mainitaan
my0s esteeksi lasten oman sisallon tuottamiseen.

Internetin ja sosiaalisen median turvallisuus on tekija, joka mietitytti
ensimmaisessa aineistossani seitsemaa vastaajaa. Paaperiaatteet tuntuvat
kuitenkin olevan vastaajilla hallinnassa, silla vaittamaan "Tarkistan aina itse ensin
sosiaalisesta mediasta lataamani sisallon ennen kuin naytan sen lapsille”
vastanneista (N=57) jopa 84 % vastasi olevansa taysin samaa mielta. lkarajat
niin ikaan nayttaisivat olevan tunnettu asia, silla 69 % on taysin samaa mielta ja

29 % on jokseenkin samaa mielta siita, ettd on tietoinen ikarajoista (N=58).



Kupiainen ja Sintonen (2007, 13) ovat todenneet, etta "turvataidot ja suojeleva
mediakasvatus ovat mediakasvatuksen perusedellytyksia”. Kuitenkin he
muistuttavat, etta mediakasvatus pitaa sisallaan paljon muutakin ja suojelu ei saa
olla esteena mediakasvatuksen toteuttamiselle.

Nettietiketin kasitteen ilmoitti tuntevansa jokseenkin tai taysin 71 %
vastanneista (N=58). Nettietiketin sisallon puolestaan ilmoitti tuntevansa
jokseenkin tai taysin 62 % vastanneista (N=58). Tekijanoikeuksien
problematiikkaa olen esitellyt jo tutkielmani kohdassa 2.2. Mainittakoon siita sen
verran, etta se oli vastaajilla heikoimmin tunnettu alue.

Viisi vastaajaa mainitsi lasten ian rajoittavaksi tekijaksi ja tuolloin yleensa
viitattiin alle kolmen vuoden ikdaan. Reunamon ym. (2014, 164—165) |0yddkset
tukevat tata ajattelua, silla heiddn mukaansa informaatioteknologian kaytto ja
mediakasvatuksen osuus toteutettavasta toiminnasta ovat vahaisia alle 3-
vuotiaiden ryhmassa. Kuitenkin jo hyvinkin pienet lapset ovat kotona tekemisissa
niin medialaitteiden kuin -sisaltojenkin kanssa seka todennakoisesti ainakin
valillisesti myds sosiaalisen median kanssa. Myo6s Repo ym. (2019, 102)
vahvistavat omassa tutkimuksessaan tatd tulosta. Varhaiskasvatuksen
henkilostd kokee, etta pienten lasten kanssa ei voi toteuttaa tutkivaa toimintaa ja
monilukutaitoa. MyOs toisessa aineistossani tulee ilmi, etta alle 3-vuotiaiden
ryhmassa sosiaalisen median kayttd on vahaista tai sita ei ole ollenkaan. Toki se
on myos aina aikuisjohtoista.

Yksi vastaaja mainitsi vanhempien toiveen rajoittaa digitaalisten laitteiden
kayttoa. Tietoa ei tietenkaan ole, mika tassa on perusteluna. Toisessa
aineistossani mainitaan muun muassa nain: "minimoidaksemme paivakodissa
tapahtuvan lasten ruutuajan ja joidenkin perheiden mielesta kyseenalaiset
sovellukset emme osallista niihin lapsia”. Kumpulainen ja Gillen (2020, 103)
toteavat, ettd useammasta heidan tutkimuksestaan nousee esiin kolme
argumenttia. Ensinnakin lapset ja vanhemmat uskovat, etta kasvatushenkilostolla
on vahan tietoutta siita, miten lapset ovat tekemisissa median ja digitaalisten
laitteiden kanssa kotona. Toiseksi lapset kertovat, ettd kouluissa on vahan
opetusta liittyen digitaaliseen lukutaitoon ja kolmanneksi, vanhemmat toivovat,
ettd koulu ja varhaiskasvatus tekisi enemman yhteistyota koskien digitaalista
lukutaitoa jakaen tietoa ja hyvia kaytanteita siita.



4.5 Lasten sosiaalisen median kéyttd varhaiskasvatuksessa

Ensimmaiseen kyselyyn vastanneista 66 % ilmoitti kayttdvansa sosiaalista
mediaa lasten kanssa tyOskennellessdan. Vastaukset ovat normaalisti

jakautuneet (vinousarvo -,827). Keskiarvo on 3,5 ja keskihajonta 1,11.
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Kaytéan sosiaalista mediaa lasten kanssa tyéskennellesséni.

KUVIO 5. Sosiaalisen median kayttd lasten kanssa (N=58)

Lahes 60 % vastanneista totesi, etta lapset eivat tuota itse sisaltéa sosiaaliseen
mediaan (N=57). Toisaalta kymmenesosa vastaajista totesi, etta lapset tuottavat
itse sisaltda sosiaaliseen mediaan (jokseenkin samaa mielta viisi prosenttia ja
taysin samaa mielta viisi prosenttia). Kolme vastaajaa mainitsi, ettd lapset
pelaavat peleja sosiaalisen median kautta. Se ei tutkimuksestani selvia, mita
palvelua lapset silloin kayttavat.

Taulukko 5. ei kuvaa kokonaisuutena kaikkia saamiani vastauksia
ensimmaisen kyselyn vaitteeseen "Kaytan sosiaalista mediaa lasten kanssa
tydskennellessani”, silla tiettyihin lasten ikaryhmiin oli annettu niin vahan

vastauksia, etta en halunnut tuoda niita julki.



TAULUKKO 5. Sosiaalisen median kaytto lasten kanssa ikaryhmittain (n=50)

Ei
samaa
Taysin | Jokseenki | , eika | Jokseenki | Taysin
eri neri eri n samaa |samaa
mielta mielta mielta mielta mieltd | Yhteensa
0 - 3 -vuotiaat 3 1 2 4 0 10
0 - 4 -vuotiaat 0 2 0 4 0 6
3 - 5-vuotiaat 1 5 3 13 3 25
Perhepaivahoito 0 0 0 7 2 9
-ryhma

Taulukosta 5. voidaan kuitenkin ndhda suuntaa, miten sosiaalisen median kaytto
lasten kanssa jakautuu ikaryhmittain. Sosiaalisen median kaytto alle 3-vuotiaiden
ryhmassa jakaa eniten mielipiteita. Huomattavaa mielestani on, etta
varhaiskasvatuksen perhepaivahoitajat nayttaisivat kayttavan kaikista
aktiivisemmin sosiaalista mediaa myds lasten kanssa tydskennellessaan. Tama
on painvastainen tulos Reunamon ym. (2014, 164—165) tulosten kanssa. Koska
edella esittelemani tulokset olivat jokseenkin ristiriitaiset ja jatti avoimia
kysymyksia siita, mita palveluita kaytetaan ja mihin tarkoitukseen, halusin tutkia
viela lisaa lasten sosiaalisen median kayttéa varhaiskasvatuksessa. Nama
seuraavaksi esitellyt tulokset on saatu toisen aineiston avulla. 65 henkea eli noin
61 prosenttia vastanneista (N=107) totesi, ettd lapset kayttavat sosiaalista

mediaa varhaiskasvatuksessa.
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KUVIO 6. Sosiaalisen median palvelut, joita kaytetaan lasten kanssa (N=107)

Kuten kuviosta 6. voi nahda, ylivoimaisesti eniten kaytetty palvelu on YouTube.
Sen mainitsi 54 vastaajaa eli noin 51 % vastanneista. Vastauksissa korostui se,
etta lapset eivat kayta sosiaalista mediaa yksin vaan aikuisjohtoisesti. YouTubea
kaytetaan enimmakseen musiikkikasvatuksen tukena, mutta myos videoita
katsellaan. Oppimisen alueista (ks. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018, 40) mainitaan muun muassa luontoaiheet, liikunta, sadut ja erilaisten
aiheteemojen sisallot.

Ensimmaiseen aineistooni nahden WhatsAppin kaytto nayttaytyy eri tavoin.
WhatsAppin mainitsi 12 % vastanneista. WhatsAppia kaytetdan yhteydenpitoon
vanhempien kanssa, mutta lapsia osallistetaan valitsemaan lahetettavia sisaltoja
kuten valokuvia tai videoita. Myds hymiot mainitaan. Koronapandemian tuoma
kevaan 2020 poikkeustila mainitaan aikana, jolloin “pidettiin yhteytta kotona
oleviin kavereihin” ja "osa perheista lahetti meille omia videoitaan WhatsAppissa
ja soitimme myos pari videopuhelua perheiden toiveista”. Mainitaan myods, etta
esiopetuksen opettaja piti lapsiin yhteytta WhatsApp -sovelluksen avulla ja lapset

lahettivat tehtavia opettajalle.



Instagram on hieman useammin kaytossa kuin Facebook. Molempia
kaytetaan tiedottamisen ja toiminnan nakyvaksi tekemisen valineena. Kuvia
voidaan ottaa esimerkiksi leikeista tai askarteluista. Harva mainitsee, etta lapset
voivat ottaa itse kuvia. Huomionarvoista on se, etta sivustot/tilit voivat olla joko
paivakotiryhman omassa kaytdssa tai koko paivakodin yhteisia. Sisaltdjen
lataaminen tapahtuu aikuisjohtoisesti, mutta lapset voivat paattaa osittain
sisalloista. Eras vastaaja kertoo, etta kun lapset olivat pois paivakodista
koronapandemian vuoksi, tehtiin Instagramiin videoita ja toimintavinkkeja.

Wikipedian mainitsee noin 10 prosenttia vastanneista eli kutakuinkin saman
verran kuin ensimmaisessa aineistossani. Wikipedian kayttotarkoitus on selke3;
tiedon etsiminen. Pinterest mainittiin kerran siina yhteydessa, etta sielta voi etsia
askarteluohjeita yhdessa lapsen kanssa. Myos Padlet mainittiin kerran. Sita oli
kaytetty ilmeisesti vuorovaikutuksessa vanhempien kanssa, koska vastaaja
kirjoittaa, etta "Padlet-seinda on kaytetty joulujuhlan sijasta tdna vuonna”. Blogin
mainitsi kolme vastaajaa, mutta heistakin yksi totesi, ettd "tunnukset eivat ole
kunnossa”. Eras vastaajista mainitsee, ettd myos lasten vanhemmat voivat lisata
sisaltéa blogiin ja lapsilla on aktiivinen rooli, kun valitaan jaettavaa sisaltoa.

Kysymykseen siita, tuottavatko lapset itse sisaltoa sosiaaliseen mediaan
sain 105 vastausta. Vastaajista 71 eli 67,5 prosenttia totesi, etta lapset eivat tuota
itse sisaltba sosiaaliseen mediaan. Toisin sanoen noin kolmasosan mukaan
lapset tuottavat sisdltda sosiaaliseen mediaan. Tama tapahtuu myods
aikuisjohtoisesti ja selkeasti satunnaisesti. Paljolti maininnat ovat edella kuvatun
kaltaisia eli lapset saavat valita esimerkiksi kuvia, joita lahetetaan vanhemmille
tai ladataan sosiaaliseen mediaan. My0s lasten t6ita tai esityksia kuvataan ja niita
lahetetaan tai ladataan palveluihin. Eras vastaaja mainitsi, etta myos lapset itse
voivat ottaa kuvia tai videoita. Eras vastaaja mainitsi, etta lasten kanssa on tehty
uutisvideoita ja ne on ladattu YouTubeen. Wood ym. (2020, 224) ovat todenneet,
ettd enenevissa maarin lapset lataisivat omaa sisaltdéaan YouTubeen, mikali se
heille sallitaan.

Mainittuja perusteluja siitd, miksi lapset eivat kayta sosiaalista mediaa ovat
lasten alle kolmen vuoden ika, "sosiaalista mediaa ei ole katsottu osaksi
mediakasvatusta” ja tietoturvasyyt, joiden perusteella kunta on kieltanyt

sosiaalisen median kayton viestinnassa.



4.6 Sosiaalisen median kotikéytté varhaiskasvatuksen henkilbstén
nékbkulmasta

92 vastaajaa vastasi kysymykseen siita, miten varhaiskasvatuksessa lasten
toiminnassa ilmenee sosiaalinen media. Sitd mielta, ettd ei ndy mitenkaan oli
ainoastaan nelja vastaajaa. Taman kysymyksen vastauksia analysoidessani en
pitanyt tarkeana tarkastella sita, mitd sosiaalisen median palveluita mainitaan,
vaan sita, miten ne lasten toiminnassa nakyvat ja kayttaytymisessa iimenee.

Leikin mainitsi 56 vastaajaa eli noin 61 % vastanneista. Useimmiten
(koti)leikeissa "puhuttiin puhelimeen” tai kosketeltiin leikkipuhelinta tai -tablettia
kosketusnayton tapaan. Nain tapahtui myos alle 3-vuotiaiden leikeissa.
Kannykoita ja tietokoneita myos askarrellaan tai piirretaan itse. Mediamaailma
toimii leikki-ideoiden sisallon tuottajana ja esimerkiksi roolileikeissa esitetaan
televisiosta tuttuja hahmoja tai “tubettajia”. Vastauksissa mainittiin ainakin
Simpsonit-ohjelma (ei alle kouluikaisille suositeltu ohjelma) ja Baby Annabell -
videot. Salomaa ja Mertala (2019, 3) ovat todenneet, ettd lasten oma
mediakulttuuri tulee nakyvaksi heidan keskusteluissaan, roolileikkien juonissa,
piirustusaiheissa ja pukeutumisessa. Mustola ja Rissanen (2017, 311)
huomauttavat, ettda mediakulttuuriset ilmiot voivat mahdollistaa lasten oppimisen,
kunhan lasten kiinnostuksen kohteet huomioidaan ja niita rikastetaan
pedagogisella tavalla.

Toiseksi eniten mainintoja, 46, oli siita, etta lapset puhuvat sosiaalisesta
mediasta. He saattavat kertoa esimerkiksi, ettd mita ovat katsoneet YouTubesta
kotona. Useampi mainitsi, ettd mediasta tutut sanonnat tai fraasit kuuluvat lasten
puheesta. Ahonen (2017, 241) on todennut, ettd lapset ovat vanhempiensa
kautta tekemisissa sosiaalisen median kanssa ja se heijastuu heidan
maailmaansa ja iimenee esimerkiksi leikkien kautta. Vastauksissa mainitaan, etta
lasten puheessa kuuluu esimerkiksi leikeissa sosiaalisen median palveluista
Facebook, Instagram, WhatsApp, Wikipedia, Skype, SnapChat ja Tinder. Lisaksi
erilaiset mainokset mainitaan. Erityisesti koronapandemian aikana lisaantyi
yhteydenpito, esimerkiksi isovanhempiin, sosiaalisen median avulla ja tama on
iimennyt lasten puheissa ja leikeissa.

19 vastaajaa mainitsi pelaamisen. Pelaaminen ei uskoakseni aina tapahdu

sosiaalisessa mediassa, mutta tuon taman kuitenkin esille. Pelaamisen



yhteydessa mainitaan, etta suositeltuja ikarajoja ei ole kotona aina noudatettu ja

myos YouTubesta katsellaan pelivideoita. Eras vastaaja toteaa, etta:

"Jatkuva kotona pelaaminen ja tabletilla oleminen nakyy selkeasti
ylivilkkautena ja keskittymiskyvyn heikentymisena. Lisaksi lasten leikit ovat
usein sotimista, kun kotona on saanut pelata sotapelia.”

Maininta l16ytyy myos siita, etta joidenkin lasten on hankala lopettaa pelaaminen
ja lapsi tarvitsee siihen tukea ja mahdollisia apuvalineita. Korkeamaki, Myllyla-
Nygard, Niska ja Heikkila (2015, 227-228) ovat todenneet, ettd online-peleilla
nayttaisi olevan kasvava rooli lasten elamassa. Yleisesti vanhemmat eivat ole
erityisen huolissaan internetin kaytdon turvallisuudesta ja he eivat ole 1aheskaan
aina tietoisia sisalloista, joita heidan lapsensa kayttavat. Internetin kayton
rajoittaminen nayttaytyy lahinna sen kanssa kaytetyn ajan rajoittamisena.

[Imid, jota ei nakynyt ensimmaisessa aineistossani on TikTok -tanssit. 10
vastaajaa mainitsi sen. Viime vuosina TikTok -sovellus on yleistynyt myos
Suomessa. TikTok -sovelluksessa on mahdollista luoda lyhyita videoita, joilla voi
esimerkiksi pelata tai tanssia. Taustamusiikin voi valita valmiista
musiikkikirjastosta. Videoita voi jakaa ja toiset kayttajat voivat kommentoida niita.
TikTokin ikaraja on 13 vuotta. (MTV-uutiset 2019.) Tama paljastaa hyvin
sosiaalisen median luonteen. Mikali uusi palvelu loytaa kohdeyleisonsa ja
herattaa riittavasti kiinnostusta, se saattaa nopeastikin saada miljoonia kayttajia.
Palvelun on kuitenkin pystyttava sitouttamaan kayttajansa ja uudistumaan
tarpeen tullen tai kayttajat katoavat yhta nopeasti kuin ovat tulleet. Esimerkiksi
Yhdysvalloissa tapahtuneet sosiaalisen median palveluiden suosion muutokset
heijastuvat Suomeen vasta viiveella. Pénka (2014, 212.) Eras vastaaja toteaa
nain: "Jos lapsella on kouluikaisia sisaruksia, niin tubetuksesta ja tiktokista
sellainen lapsi puhuu paljon ja nayttda mm. tanssiliikkeita kavereille. Eipa kukaan
viela itse sisaltda luo kotonaan niihin, mutta saattaa olla videossa, jonka sisarus
lataa nettiin”.

Korkeamaki ym. (227-228) ovat kartoittaneet, ettd suomalaisissa
perheissa on yleisesti useampia digitaalisia laitteita, joiden kayttéon alle 8-
vuotiailla lapsilla on mahdollisuus. Yleensa laitteissa on internetyhteys ja vaikka
se olisikin suojattu, lapset osaavat yleensa avata sen. Lapset ovat oppineet sen

sivusta seuraamalla vanhemmiltaan tai esimerkiksi isommilta sisaruksilta. Toki



silla, onko lapsi luku- tai Kkirjoitustaitoinen, on merkitystd esimerkiksi
hakutoimintojen kaytossa, mutta tutkijat toteavat, etta lapset oppivat kayttamaan
erilaisia kiertoteita ja luomaan strategioita paastaakseen paamaaraansa.
Korkeamaki ym. (2015, 229) huomauttavat, ettd vanhempien ja
ammattikasvattajien valiseen yhteistydhon tulisi kiinnittdd entista enemman
huomiota puhuttaessa digitaalisista ymparistoista. Myods Aubrey ja Dahl (2014,
101) ovat todenneet, ettd vanhemmat ovat vahan lasnad heidan lastensa
kayttaessa sahkadisia valineita. Vanhemmat kokevat positiiviseksi, etta lapset
oppivat esimerkiksi kayttamaan laitteita, mutta niiden laajempi hyddyntaminen
oppimisen tukena jaa vahaiseksi. Toiset vastaajat kokivat, ettd on hyva, etta
lapset saavat kayttaa laitteita kotona. Heidan mukaansa lapset oppivat muun
muassa laitteiden hallintaa. Eras vastaaja kertoi, etta pelkkien logojen avulla alle
3-vuotias osaa jo kayttaa tablettia ja valita haluamansa sovelluksen.

Osa vastaajista arvosteli esimerkiksi vanhempien tapaa olla rajoittamatta
lapsen katsomia sisaltéja tai ruutuaikaa. Mustola ja Rissanen (2017, 310-311)
ovat lainanneet Stephen ja Plowmania (2014) ja toteavat, etta seka tieteellisessa
etta julkisessa keskustelussa mediankayton vaaroiksi nostetaan peliriippuvuus,
internetin  turvattomuus ja ruudun &aaressa kaytetyn ajan yhteys lapsen
vuorovaikutustaitoihin. Edelleen Mustola ja Rissanen (217, 310) jatkavat, etta
mediankayton vaaroja kartoittavat tutkimukset keskittyvat kolmelle alueelle, joita
ovat terveys ja hyvinvointi, kognitio ja aivojen kehittyminen seka sosiaaliset ja

kulttuuriset taidot.

4.7 Tulevaisuustaidot varhaiskasvatuksen henkil6stén
nékokulmasta

Tulevaisuustaitoja koskevaan avoimeen kysymykseen vastasi 76 vastaajaa.
Heista 51 (67 %) selkeasti mainitsi, etta tulevaisuustaidot huomioidaan huonosti
varhaiskasvatuksessa. Puolestaan mainintoja siita, etta tulevaisuustaidot ovat
varhaiskasvatuksen arkea oli 40 (53 %). Erittain useassa vastauksessa mainittiin,
etta tulevaisuustaitojen huomioimisessa on eroja niin yksikoéiden, ryhmien kuin
tyontekijoidenkin valilla. Todettiin muun muassa, etta tyontekijan omat taidot,
kiinnostuksen kohteet, asenteet tai ammattiin valmistumisen ajankohta

vaikuttavat siihen, miten tulevaisuustaitoja huomioidaan. Lisakoulutuksen



tarpeen koskien tulevaisuustaitoja toi julki 12 vastaajaa. Toisaalta mainittiin, etta
koulutusta on vaikea saada, toisaalta, etta koulutusta on tarjolla. Mainittiin myas,
etta tyoyhteisossa pitaisi kayda enemman keskustelua tulevaisuustaidoista ja
niiden sisalldista.

Tulevaisuustaitoihin liittyvaan kysymykseen annettiin saman suuntaisia
vastauksia kuin ensimmaisen kyselyni avoimista kysymyksista oli luettavissa.
Joistakin vastauksista kavi ilmi ajatus siita, etta alle 3-vuotiaat eivat viela tarvitse
tulevaisuustaitoja. Joissakin vastauksissa todettiin taas, etta esiopetuksessa
nama asiasisallot huomioidaan paremmin tai enenevissa maarin. Laitteiden
saatavuus tai niiden kayttamisen vaikeus mainittiin usein esteeksi huomioida
tulevaisuustaitoja. Myos "arjen hektisyys”, toiminnan priorisointi ja ylipaataan
henkiloresurssipula todettiin esteeksi huomioida tulevaisuustaitoja. Todettiin
kuitenkin, etta Varhaiskasvatussuunnitelman tai Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet velvoittavat huomioimaan myos tulevaisuustaidot.

Kysyttaessa arviota omista valmiuksista opettaa tulevaisuustaitoja
asteikolla yhdesta kymmeneen (lite 4) arvio on edellisiin vastauksiin nahden

mielestani yllattavan korkea. Vastausten keskiarvo on 7,27 ja mediaani 7,34.
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KUVIO 7. Kokemus tulevaisuustaitojen hallinnasta (N=87)



Kuviosta 7. voidaan nahda vastausten jakaantuminen. Yksi vastaaja on arvioinut
taitonsa opettaa tulevaisuustaitoja erittdin huonoksi (1). Vastaavasti erittain
hyvaksi (10) taitojaan ei ole arvioinut kukaan.

Kokosin viela taulukkoon 6. kaikki ne maininnat, joita vastaajat pitavat
tulevaisuustaitoina. Huomionarvoista on se, etta olen laskenut kaikki maininnat,
mutta vastaaja on saattanut tuoda julki, etta "ei viela panosteta” tai "jaavat vahalle
huomiolle”. Taman olen tulkinnut siten, ettd taitoa ei kasitellda pedagogisesti

varhaiskasvatuksen arjessa, vaikka se tunnistetaan ja osataan nimeta.

TAULUKKO 6. Nimetyt tulevaisuustaidot (N=76)

Tulevaisuustaito Vastausten Ikm (N=76)

Tekniikka, laitteet ja sovellukset 20
Tiedonhaku/hankinta
Pohdinta/keskustelu

Tvt-taidot
Kriittinen medialukutaito
Oppimaan oppiminen/opettaminen
Sisallon tuottaminen
Vuorovaikutustaidot
Monilukutaito
Media
Tiedonkasittely
Kestava kehitys
Ajattelu- ja ongelmanratkaisutaidot
Dokumentointi
Turvataidot
Tunnetaidot/itsevarmuuden kasvattaminen
Lapsen mahdollisuus vaikuttaa arkeensa
Sahkoinen viestinta
Luovuus
Tutkiminen
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Taulukosta 6. voidaan nahda, etta tulevaisuustaidot mielletaan vahvasti laite- tai
sovellussidonnaiseksi (20 vastausta). Seuraavaksi eniten mainittiin, etta lasten
kanssa haetaan ja hankitaan tietoa. limeisesti Wikipedia ei ole ensisijainen tiedon
hakemisen lahde, silla verraten aikaisempiin tuloksiini, Wikipediaa kaytetaan

melko vahan. Tieto- ja viestintateknologinen osaaminen (tvt) mainitaan myoés



jokseenkin harvakseltaan, vaikka se on kirjattu seka
Varhaiskasvatussuunnitelman etta Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin. Kaiken kaikkiaan voidaan todeta, etta varhaiskasvatuksen
henkilostdo maarittelee tulevaisuustaidot hyvin laajasti ja painottaen erilaisia
asioita. Eras vastaaja tiivisti, etta taitoja opitaan ja opetetaan kylla, mutta niista ei
vaan puhuta tulevaisuustaitoina. Nayttaisikin silta, etta tulevaisuustaitojen kasite
ja sen maarittely on viela melko tuntematon varhaiskasvatuksen henkiloston

keskuudessa.



5 POHDINTA

Kiire, resurssipula ja kokemus siita, etta kaikkea haluamaansa ei ehdi, pysty tai
osaa tehda on valitettavasti luettavissa aineistostani. Saman suuntaisia tuloksia
varhaiskasvatuksen arjesta ovat saaneet muun muassa Repo ym. (2019, 59-60).
Kun tuntee, ettda on Kkiire, sisallot, jotka tuntuvat hankalilta tai vahemman
merkityksellisilta, jaavat vahemmalle huomiolle tai toteuttamatta kokonaan.
Sosiaalista mediaa tai tulevaisuustaitoja ei nahda laheskaan aina osana lasten
arkea ja sellaisina taitoina, joita myoOs varhaiskasvatuksessa pitaisi ottaa
huomioon. Taitoina, joiden kuuluisi olla laaja-alaisena osaamisalueena vahvasti
kytkoksissa myods muiden osaamisalueiden kanssa (ks. Ahonen 2017, 57).
Pidan merkittavana tutkimustuloksena sita, ettd aineistoni perusteella
sosiaalista mediaa kaytetaan varhaiskasvatuksessa. Sosiaalisen median kaytto
painottuu aikuisten valiseen kanssakaymiseen ja yhteydenpitoon seka toimii
dokumentoinnin ja pedagogisen suunnittelun tyovalineena. Niitd sosiaalisen
median  palveluita, joita kaytetddn varhaiskasvatuksessa, kaytetaan
saannollisesti, mutta lukumaaraisesti palvelut rajautuvat vain muutamaan.
Ensimmaisen aineistoni perusteella nayttaa silta, etta perhepaivahoitajat ovat
ennakkoluulottomampia kayttamaan sosiaalista mediaa myods lasten kanssa
toimiessaan. Muutoin ryhmissa, joissa on isompia lapsia, kaytetdan selvasti
enemman mediaa kuin alle 3-vuotiaiden ryhmissa. Vallalla on myos ajattelua, etta
alle 3-vuotiaat eivat tarvitsisi lainkaan mediakasvatusta tai tulevaisuustaitoja.
Arvioin, ettd sosiaalisen median kayttd pedagogisessa toiminnassa on
kasvussa tietoisuuden ja laitteiden yleistymisen myota. Erityisesti YouTube
tarjoaa eri vaihtoehtoja, miten tukea musiikki-, liikunta-, teatteri- tai
mediakasvatusta. Varhaiskasvatuksen henkilostolla on selkea halu kasitella
mediakasvatuksen teemoja eri tavoin. Varhaiskasvatuksessa kaytettyjen
sovellusten maara on kuitenkin suppea ja tulosteni mukaan erityisesti lapsille

soveltuvia ohjelmistoja tai sovelluksia kaytetaan hyvin vahan.



Oman haasteensa asettavat kaytettavissa olevat laitteet, joita aineistoni
mukaan on edelleen vahan varhaiskasvatusryhmissa tai ne jakautuvat
epatasaisesti ryhmien kesken. Vaikka laitteita olisi, se ei yksin riita, silla ne pitaisi
olla helposti saatavilla ja helppokayttoisia. Varhaiskasvatuksessa ei mahdollistu
sama kuin koulussa, etta kaytettaisiin lasten omia laitteita kuten alypuhelimia.
Erityisen tarkeana pidan, etta paivakodeissa olisi jarjestettyna selkea tekninen
tukijarjestelma. Varhaiskasvatuksen henkilostoa auttaisi paljon, jos ohjelmistojen
lataukset ja paivitykset hoitaisi keskitetysti sellainen ulkopuolinen henkilo, jolla on
siihen koulutus tai ainakin taitoa. Aineistostani nousi tarve priorisoida
varhaiskasvatuksen arjessa tehtavia toita. Epailen vahvasti ja aineistoni antaa
ymmartaa, etta edelld mainitut tehtavat tulevat viimeisten joukossa. Lisaksi
tekniikka vanhenee, joten laitteiden ajantasaisuudesta on syyta huolehtia.

Lapset tuottavat viela hyvin vahan itse sisaltdéa sosiaaliseen mediaan. Tama
voi osaltaan selittyd silla, ettd sosiaalisen median turvallisuus pohdituttaa tai
tietosuojakaytannoista tai siita, ettd koetaan, etta ’lapset kayttavat laitteita jo
muutenkin liikaa”. On hyva muistaa, etta sosiaalisen median ikarajat ovat korkeat,
mutta se ei poista sitd mahdollisuutta, ettd Ilupa-asiat huomioiden
kasvatushenkilostd lataisi lasten tuottaman sisallon esimerkiksi rajattuun
ryhmaan tai omalle suljetulle YouTube -kanavalle. Nayttaisi kuitenkin silta, etta
lapset voivat vaikuttaa esimerkiksi blogisisaltoihin tai vanhemmille lahetettyjen
WhatsApp -viestien sisaltdihin. Koronapandemian alku kevaalla 2020 sai myds
aikaan uusia tapoja olla yhteydessa kotona hoidossa olevien lasten ja
varhaiskasvatushenkiloston valilla. Yllattavaa oli se, kuinka paljon kuntien ja
varhaiskasvatusyksikdiden valilla on eroja siina, miten esimerkiksi sosiaalista
mediaa voidaan kayttaa ja millaista sisaltda sinne on luvallista ladata.

Digitaalisuuden lisdantyminen ymparoivassd maailmassa nakyy myos
varhaiskasvatuksen arjessa leikeissa erilaisten laitteiden nappailyina ja
kotileikkien aihepiireissa. Lapset sanoittavat kokemaansa mediamaailmaa ja
kertovat esimerkiksi pelaamistaan peleista tai nakemistaan julkaisuista, videoista
ja niin edelleen. Sosiaalisen median sisallét nakyvat jopa lasten toiminnassa
esimerkiksi tanssien muodossa. Kuten jo todettua, varhaiskasvatuksen
henkiloston on hyva olla tietoinen ymparoivasta mediakulttuurista, jotta han voi
myotaelda ja ymmartaa lasten leikkeja. Mielestani varhaiskasvatuksen

henkilostolla on myos erityisen tarkea rooli sanoittaa nahtyja sisaltdja ja kayda



erityisesti mediakriittista keskustelua lasten kanssa. Yllatyinkin tuloksesta, etta
ainoastaan noin puolet ensimmaisen Kkyselyn vastaajista piti mediataitoja
tarkeana sosiaaliseen mediaan liittyen. Tulevaisuustaidot ovat keskeisessa
asemassa, kun toimitaan sosiaalisessa mediassa.

Tulosteni mukaan tulevaisuustaidot koetaan erityisesti laitteiden kayttona ja
hallintana. Tahan osasyy voi loytya Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista
(Opetushallitus 2018, 26). Pidan ensinnakin huonona valintana sita, etta laajat
kasitteet monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen on laitettu
yhteen ja samaan otsikkoon. Jostain syysta jalkimmaisestd sanasta jaa
viimeiseksi mieleen ainoastaan teknologia. Itseani on auttanut paljon tutkielmani
teon aikana syntynyt oivallus, etta nama sanat voi viela jakaa. Ensinnakin
teknologiakasvatuksella voidaan varhaiskasvatuksen arjessa tarkoittaa
esimerkiksi hedelmavaa’an kayttdoa kaupassa tai laina-automaatin kayttda
kirjastossa. Jos sana teknologia poistetaan, jaljelle jaa tieto-osaaminen ja
viestintdosaaminen. Jos varhaiskasvatuksen henkilostolle esitettaisi sana nain,
se antaisi taysin eri ymmarryksen siita, mita heiltda odotetaan. Ensisijaisena ei
olekaan laitteiden kaytto tai hallinta vaan vuorovaikutustaidot, yhteiskunnalliset ja
kulttuuriset  taidot, jotka Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(Opetushallitus 2014, 18) nimeaa. Naita taitoja voidaan pitaa tulevaisuustaitoina,
joita enenevassa maarin tullaan jatkossa tarvitsemaan. Varhaiskasvatuksessa
varmasti tarkeita ovat vuorovaikutustaidot ja ainakin osittain yhteiskunnalliset ja
kulttuuriset taidot, mutta niitad ei viela osata nimeta tulevaisuustaidoiksi ja siten
toiminta ei ole taysin pedagogisesti suunniteltua, toteutettua ja arvioitua.

Useammasta vastauksesta tuli ilmi ajatus siita, etta lapset ovat tarkeimmat
varhaiskasvatuksessa ja niin itsekin ajattelen. On kuitenkin hyva pohtia, mika on
lapsen parhaaksi ja mika tukee hanen menestymistaan myos tulevaisuudessa.

Mielestani eraan vastaajan kommentti kiteyttaa hyvin taman ajan hengen:

"Tuntuu, ettd ihmiset ovat jo nyt aika vahan suorassa vuorovaikutuksessa
toistensa kanssa, joten soisi taman “menneisyystaidon” saavan tilaa
harjaantua paivakodissa. Toisaalta ei ole jarkevaa taistella vakisin vastaan
vaan ajattelen, ettd yhta lailla, kun kannustan lasta taiteilemaan siveltimella,
hanella on my0s oikeus saada toteuttaa itseaan tietotekniikan ja median
avulla -sen kayton, kun oppii jo hyvin varhain kuitenkin.”

Opettajankoulutus ja koko varhaiskasvatushenkildston niin  perus- kuin

taydennyskoulutus on varmasti tulevaisuudessa tarkedssa roolissa, mihin



suuntaan mediakasvatus ja sosiaalinen media sen osana varhaiskasvatuksessa
kehittyy. Tulevaisuustaidot ja erilaiset lukutaidot ovat tulleet yhteiskuntaamme
jaadakseen ja varhaiskasvatuksen henkilostosta on valta vaikuttaa siihen,
millaiset lahtovalmiudet lapset saavat elinikaisen oppimisen polulle.

Miten mediaan ja mediakulttuuriin liittyvat kysymykset saisi osaksi
kokonaisvaltaista kasvatuksen sisallonajattelua lahtien jo varhaiskasvatuksesta?
Thestrup (2015, 253) vastaa tahan kysymykseen esittamalla, etta siihen tarvitaan
seka ammattikasvattajilta etta lapsilta digitaalisen maailman kansalaisen
kompetenssia eli patevyyttd. Taman patevyyden han listaa sisaltavan viisi
erilaista sisaltda, joita ovat muuntaminen, kertominen, rakentaminen,
heijastaminen ja leikki. Muuntamisella haetaan ajatusta siita, etta tiedon luonne
ei ole pysyvaa, vaan sita voidaan muokata ja edelleen kehitella tarpeiden
mukaan. Kertomisella tarkoitetaan narratiiveja, joita voivat olla yksittaiset tarinat,
kuvat tai videoleikkeet. Keskeista on tiedon interaktiivinen luonne.
Rakentamisella tarkoitetaan sita, ettd kun teknologiavalitteisesti ollaan
yhteydessa esimerkiksi toiseen maahan, valmiita malleja kanssakaymiseen ei
ole. Yhteydessa olevien on luotava toimivia rakenteita ja yhteensopivat
toimintakulttuurit, joiden avulla keskustella ja tuottaa ja jakaa tietoa. Thestrup
(2015, 253) jatkaa, etta on tarkeaa heijastaa omia ajatuksia suhteessa globaaliin
mediaan ja tietoyhteiskunnan kehittymiseen. Tulee miettia, miten
kommunikoidaan, luodaan uusi kulttuureja ja neuvotellaan merkityksista. Ennen
kaikkea leikki ja leikillisyys on se tekija, joka sitoo lapset ja varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevat yhteen. Leikillisyytta ei pida unohtaa, kun tutustutaan digitaaliseen
mediaan ja sen tarjoamiin mahdollisuuksiin.

Tutkimustani tehdessa jouduin arvioimaan sen luotettavuutta, silla
tilastollisten menetelmien kayttd jai vaatimattomaksi pienen aineiston vuoksi.
Paadyin keraamaan lisda aineistoa ja se johti aineiston analyysitavan
uudelleenarviointiin. Monimenetelmaista tutkimustapaa kayttamalla olen
saavuttanut mielestani parhaimman lopputuloksen, silla olen pystynyt tuomaan
sosiaalisen median ja tulevaisuustaitojen ilmi6ta esiin  useammasta
nakokulmasta. Tutkimukseni luotettavuutta olen lisdnnyt edelleen siten, etta olen
tarkoin kuvannut aineistonkeraamisen vaiheet. Tulokset, jotka olen saanut
SPSS-ohjelman avulla, olen esittanyt taulukoiden ja kuvioiden muodossa ja

selittanyt auki. Laadullisen aineiston eli avointen kysymysten vastausten tulkinta



on enemman tutkijan oman arvion varassa. Siina olen voinut tehda tulkinta- tai
huomiointivirheita ja joku toinen tutkija olisi voinut tehda analyysin ja tulkinnan eri
tavoin. Olen myos jonkin verran vertaillut ensimmaisesta aineistostani saamia
tuloksia toisesta aineistosta saamiini tuloksiin, vaikka ne eivat ole samalla tavalla
hankittuja, eikd kohdejoukko ole taysin samanlainen. Pidan kuitenkin tarkeana,
ettd olen saanut joko vahvistusta aiemmille tuloksilleni tai uusia tulokulmia.
Tutkimukseni uskottavuutta saattaa edelleen heikentaa se, etta kaikki kayttamani
lahteet eivat ole tieteellisia. Tutkimani ilmio on ollut kuitenkin sen luonteinen, etta
ajantasaista ja virheetonta tietoa on ollut mahdoton I6ytad muualta kuin
internetista. Mielestani valintani tassa yhteydessa on perusteltua.

Tutkimukseni aineiston toistettavuus on haasteellista. Ensinnakin
ensimmaisen aineiston hankinnasta on kulunut jo jonkin aikaa. Henkildsto on
voinut vaihtua ja heidan kasityksensa sosiaalisesta mediasta muuttua. Toiseksi
toisen aineiston kerasin Facebookin suljettujen ryhmien kautta. Joku toinen
tutkija voisi saada hyvinkin erilaisia reaktioita ja vastauksia. Edelleen tutkimuksen
luotettavuutta heikentaa se, etta suurempi osa jalkimmaiseen kyselyyn
vastanneista oli varhaiskasvatuksen opettajia, silla jaoin kyselylinkin suunnatusti
sellaisiin ryhmiin, jossa itse olen jasenena. Nama tekijat olen kuitenkin raportoinut

ja tiedostanut tutkimukseni aikana.



6 JOHTOPAATELMAT JA
JATKOTUTKIMUSAIHEET

Kuten olen tutkielmani alussa todennut, medialla on merkittava rooli arjessamme.
On myoOs vaistamatonta, ettda ymparillamme oleva maailma muuttuu muun
muassa digitalisaation ja monimediaisuuden vaikutuksesta. Tama tarkoittaa, etta
myos tiedon luonne muuttuu. Toivon, ettd olen tutkielmani avulla pystynyt
nostamaan keskeisia teemoja erityisesti varhaiskasvatuksen kontekstissa, mika
tuntuu usein unohtuvan kasvatustieteellisessa tutkimuskirjallisuudessa. On
tarkeaa, etta myos pienet lapset tulevat osallisiksi mediakasvatuksen sisallGista
ja  monilukutaidot eri alakasitteineen huomioidaan suunnitelmallisesti
varhaiskasvatuksessa. Tutkimukseni osoittaa, etta vaikka lapset eivat osaisi viela
lukea tai he eivat tuota itse sisaltda sosiaaliseen mediaan, he ovat aktiivisesti
medioiden vaikutuksen alaisina. Varhaiskasvatus tarvitsisi hyvaksi havaittuja ja
ennen kaikkea lapsillekin turvalliseksi soveltuvia tapoja Iluoda omaa
mediakulttuuria.

Tutkimusta tehdessani olen huomannut, ettd mediakasvatuksen ja sen eri
osa-alueiden yhdistaminen varhaiskasvatukseen ei ole mutkatonta.
Monenlaiselle  tutkimukselle olisi tarvetta. Jalkikateen koen, etta
kokonaistutkimus suunnattuna esiopetuksen henkildkunnalle olisi avannut
enemman sosiaalisen median ja erityisesti tulevaisuustaitojen sisaltdja, silla ne
tunnetaan paremmin esiopetuksen piirissa. Oma tutkimukseni nosti kuitenkin
esiin erityisesti kehitystarpeen varhaiskasvatuksen kentalla. Mediakasvatuksen
alue varhaiskasvatuksessa on viela hajanainen ja kasitteet ovat sekavat ja
monitulkintaisia. Myds selkea informaatio-ohjaus mielestani puuttuu.

Olisi hienoa nahda tulevaisuudessa enemman kehittdmishankkeita, joista
jaisi varhaiskasvatuksen henkilostolle tyovalineita ja konkreettisia ideoita
mediakasvatuksen sisaltdjen toteuttamiseen. Sosiaalinen media on vield melko

marginaalinen osa varhaiskasvatusta. On mielestani silti hienoa, ettd se on



I0ytanyt paikkansa varhaiskasvatuksen henkiloston tyovalineena ja esimerkiksi
suunnittelutydn rikastuttajana ja oman ammatillisen osaamisen tukijana. Koen,
etta myos esimerkiksi tietyilla Facebook-ryhmilla on tehtavansa yhteiskunnallisen
keskustelun herattajana ja varhaiskasvatuksen henkiloston ajatusten jakaminen
valtakunnallisesti on hyodyllista. Varhaiskasvatuksen ja sen henkiloston arvostus
voi kasvaa ainoastaan siten, etta tyota tehdaan nakyvaksi ja mita otollisin paikka
tahan on sosiaalinen media. Sosiaalisen media tavoittavuus perustuu siihen, etta
se on reaaliaikaista, lahes kaikkien saatavilla ja tiedolla on mahdollisuus muuttua
globaaliksi.

Monesta lahteestd on tullut ilmi, ettd digitaalisuus ja tulevaisuustaidot
lapileikkaavat useita eri tieteenaloja. Olisi hienoa nahda yhteistutkimuksia siten,
etta yhta ilmiota tarkastellaan eri nakokulmista. Vanhempien rooli lasten
mediakasvatuksessa on merkittava, mutta kasvatuskumppanuudessa se jaa
usein taka-alalle. Tarvittaisin myos tutkimusta siitd, milla tavoin
varhaiskasvatuksen henkilosto ja vanhemmat loytaisivat parhaan tavan jakaa
osaamistaan, ajatuksiaan ja asenteitaan mediaa kohtaan. Sosiaalisen median
nakokulmasta yhteistydmahdollisuudet vanhempien ja varhaiskasvatuksen
henkiloston kesken olisivat lahes rajattomat.

Sanotaan, ettd "aika ei ole puolellamme”. Taman tutkielman
loppuunsaattaminen vei aikaa, mutta koen, etta tassa tapauksessa aika ol
puolellani.  Tutkimus ja Kkirjallisuus pienten lasten mediakasvatuksesta,
mediataidoista ja monilukutaidoista on lahtenyt rajahdysmaiseen kasvuun viime
vuosina. Nayttaisi silta, etta tietoisuus naiden sisaltdjen olemassaolosta lisaantyy
ja myds Suomessa Opetushallitus seka Opetus- ja kulttuuriministerid ovat
ottaneet teemat kasittelyyn. Edella mainituista asioista pitaa iloita, silla aikanaan
tietoisuus saavuttaa varhaiskasvatuksen henkiloston ja siirtyy kaytannon tydssa
osaksi arkea. Se mahdollistaa lapsille entistakin tasa-arvoisempaa,

monipuolisempaa ja laadukkaampaa varhaiskasvatusta.
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LIIMTTEET

Liite 1: Ensimmaéisen kyselyn saatekKirje

Hyva varhaiskasvatuksen ammattilainen!

Olen Heli Rintala ja suoritan Tampereen yliopistossa kasvatuksen ja
yhteiskunnan tutkimuksen maisteriopintoja. Teen opinnaytetydénani pro gradu -
tutkielman, jonka aihe on ajankohtainen ja vahan kasvatustieteissa tutkittu:
Sosiaalinen media varhaiskasvatuksessa.

Haluan tutkimuksellani selvittaa, millaista sosiaalisen median kaytto on talla
hetkella varhaiskasvatuksessa. Mita sosiaalisen median palveluita kaytetaan ja
mihin? Mitka tekijat edistavat ja mitka estavat sosiaalisen median kayttdéa
varhaiskasvatuksessa? Kysely on suunnattu Teille, jotka tydskentelette alle
esikouluikaisten parissa.

Annatte arvokasta tietoa vastaamalla kyselyyni!

Taman saatteen lahettaa Teille sdhkdpostitse oma esimiehenne. Sen ohessa
on linkki, jota klikkaamalla paasette kyselyyn. Kyselypalvelun tarjoaa Enuvo-
niminen yritys, joka keraa oman palvelunsa kehittamiseksi lokitietoja, mutta ei
anna tietoja kolmansille osapuolille. Halutessanne voitte katsoa lisatietoa
yrityksen Internet-sivuilta: www.kyselynetti.com/tietosuoja.

Antamanne yksittaiset vastaukset tulevat ainoastaan minun eli kyselyn laatijan
tietoon. Vastaukset tallentuvat anonyymisti, joten niista ei voi tunnistaa
vastaajaa. Vastaukset kasitelldan luottamuksellisesti ja raportoinnissa kaytetaan
hyvan tutkimuksen tekemisen eettisia periaatteita. Kyselylla hankittua
tutkimusaineistoa kaytetaan ainoastaan tahan tutkimukseen.

Kyselyyn voi vastata tietokoneella tai mobiililaitteella. Kyselyyn vastaamisen voi
halutessaan keskeyttaa ja jatkaa tayttda mydhemmin. Kyselyyn vastaaminen
kestaa 5-15 minuuttia ja se on teille taysin vapaaehtoista. Tutkimukseni
onnistumisen kannalta kuitenkin toivon, etta vastaatte siihen mahdollisimman
kattavasti!

Kyselykaavake sulkeutuu 22.2.2019 klo 22.

Tutkimuksen valmistuttua toukokuussa 2019 sen voi lIoytaa Tampereen
yliopiston opinnaytetietokannasta tai pyytaa esimieheltanne.

Ettehan epardi ottaa yhteytta, mikali kyselykaavakkeen tayttamisessa ilmenee
ongelmia tai mieleenne tulee kysyttavaa tutkimukseeni liittyen!

Ystavallisin terveisin:
Heli Rintala
Tampereen yliopisto
p. 040 834 XXXX
heli.rintala@tuni.fi
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Liite 2: Ensimméinen kysely

Sosiaalisen median kayttd varhaiskasvatuksessa

Kiitos, etta olet paattanyt vastata Kyselyyni! Se edesauttaa tutkimukseni onnistumista!

1. Kaupunki / kunta, jossa tyoskentelet?

2. Lapsiryvhman ikdjakauma, jossa paasaantiisesti tyoskentelet?
" 0 - 3 -vuotiaat
) 0-4 svuotiast
) 0- 5 vuotisat
() 35 vuotisst
| a3 -vuatizat

) pethepéivahottoryhima

! Jakin mou, mika?

Seur.

(mutal
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Sosiaalisen median kdyttc varhaiskasvatuksessa

3. ¥lin ammattiin johtanut koulutuksesi?

Mazizterin tutkirto viopistossa
Wandidaatin tutkinto yliopistossa
Wempi ammattikorke akoultutkinto
Alempi ammattikorke akoultutkinto

Toisen asteen tutkinta

Jokin muu, mikE?

4. Varhaiskasvatuslain 530/2018 mukainen ammattinimikkeesi?

(Kunnan pdatiksests riippuen tilld hetkalld tai tulevaisuudessa.)

“Warhaiskazwvatuk=zen opettaja

YWarhaiskasvatuksen sosionomi

“Warhaiskazvatuksen lastenhoitaja

Perhepaivahoitajs

Jokin muu, mikdT

5. Syntyrzvuotesi?

Edell. Seur.

[muuta)

7



Sosiaalisen median kaytto varhaiskasvatuksessa

Sosziaalinen media on tietoverkkoja ja tietotekniikkaa byodyntiyd viestinnan muoto, jossa kastelain vuorovaikutteizest kayttajien tuottamas
ja jakamaa sizdlhtod seka uodaan ja ylapidetdan ihmisten valisia suhteita.
Seuraavassa on lueteltu joitakin zosisalizen median palveluita.

6. Arvioi, Kuinka usein kaytat mainittuja palveluita tyissasi.
Huoemaa, ettd woit itse lizdtd useammankin vaihtoehdon.

1 - 3 kertaa
en kozkaan harwoin kuukauszitain vikosza paivittain

Blog [ [ [ [ [
Videoblog [ [ [ [ [
wouTube [ [ [ [ [
Firterest [ [ [ [ [
Facehook [ [ [ [ [
Twvitter [ [ [ ] [ [
Wihatstpp [ [ [ [ [
Instagram | | | | | | | | | |
Kaoot! [ [ [ [ [
Wilkipedia LJ LJ L] L] L]
SlideShare [ [ [ [ [
GoogleMaps [ [ [ [ |

Padlst L L [ [ [

Jokin muu, mika? — — . . .

i+

Edell. Seur,

(muuta)
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Sosiaalisen median kdyttc varhaiskasvatuksessa

7. Mihin kiytédt sosiaalisen median palveluita tyiissasi?

Wait walita uzeamman waihtoahdon.

|:| En kéytd sosiaalista mediss tyzséni.

|| whteydenpito kasvatushenkigstdn kanssa

|| hteydenpito lasten huoksiien kanssa

| | Pedagoginen toiminta lasten kanssa

| | Pedagoginen suunnittelutyd (esim. askarteluideoiden etsiminen)
|| Pedagoginen dokumentointi

|| Tyitiimin kehittaminen

|| Johankin muubon, mikin?

Edell. Seur,

[muuta)

Sosiaalisen median kayttd varhaiskasvatuksessa

WEAm At kodeewat tydtdsi varhaiskasvatukzen kentills.

Jok=zeenkin eri En zamaa, enkd eri  Jokseenkin samaa
Téyzin eri mietd mighs mighs mighs

Sosziaslizen median
kayttd on minulle

helppos.
Ozaan kayttas
mohililaitteta {esim. L) () L) ]

Alykannykka, tabletti)

Koen, ettd =aan apua
teknisiz=a ongelmissa.

Koen, ettd olen saanut

riittEwEsti koulutusta
digitazlisten ohjelmien L)
ja sovelusten

kyttddn,
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Sosiaalisen median k8yttc varhaiskasvatuksessa

9. Arviol seuraavia vaittamia valitsemalla sopivin vaihtoehto.
Wiittim dt koskewat tydtdsi varhaishasvatusikdisten lasten parissa.

Jokseenkin eri En samaa, enkd eri Jokseenkin samaa Téyszin samaa
Taysin eri mietd miefts mielts miefts mietts

F&vtan sosiaalizta
mediaa lasten kanssa
tyoskennellessani.

Lapset tuottavst tze
zizdltis soziaalizean
medizan.

Koen, ettd
varhaizkasyatusikaizet
lap=et tarvitsevat
mediataitojz S
zozizalizen median

k&yttadn.

Tarkistan aina itze

ensin soziaalizesta
mediasta lataamani
=iz8llan ennen kuin
n&vytan =en lapsile.

Wielestani sosiaalinen
media & kuuiu
varhaiskasvatukseen.

Edell. Seur.

[mutal

80



Sosiaalisen median kaytto varhaiskasvatuksessa

10. Arvioi seuraawvia vaittamia valitsemalla sopivin vaihtoehto.
WEittEm it koskevat mediakasvatukseen lithowdd normistoa.

Jok=zeenkin eri En zamaa, enkd eri Jokseenkin zamaa Taysin zamaa
Tavysin et mietd mighz migltt& mighz migltt&

Clen tistoinen
sosiaalizeen mediasn
littywiztd ikdrajoista.
Tunnen nettietiketin
[netiketti) kasitteen.

Clen tistoinen
nettietiketin sisgdista.

Clen perehtynyt
tigtozsuojariskeihin. e — e

Turren tybtani
welvaittayat
tekijanoikeuslzin
kohdat.

Moudatan tydssani
edelld mainittuja
narmeja. Ckérajat, )
tigtosunjalaki,
tekijanoikeuslaki
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Sosiaalisen median kaytto varhaiskasvatuksessa

11. Mita hyitya on mielestisi sosiaalisen median kaytosta varhaiskasvatuksessa?

Kuwaile omin sanain.

12. Mitka tekijat rajoittavat tai estavat Sinua kayttamasta sosiaalista mediaa tyissasi?

Kuwaile omin sanain.

Kitoz vastauksistasi
Suosittelethan kyselyyn vastaamista myds tydkaversilasi

Edsll. Loppu

(muta)
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Liite 3: Toisen kyselyn saatekirje

Hei, hyva varhaiskasvatuksen ammattilainen!

Olen Heli Rintala ja olen gradua vaille valmis Kasvatustieteen maisteri
Tampereen yliopistosta. Graduni "Sosiaalinen media varhaiskasvatuksessa”
aloitin jo vuonna 2018, mutta perheenlisayksesta ja epaonnisesta
aineistonhankinnasta johtuen graduni jai kesken. Vetoankin nyt Teihin, etta
olisitte niin ystavallisia ja vastaisitte kyselyyni! Kysymykset ovat avoimia ja
koskevat sosiaalista mediaa ja tulevaisuustaitoja varhaiskasvatuksessa.

Kyselyyn vastaaminen tapahtuu klikkaamalla oheista linkkia. Palvelun tarjoaa
Kyselynetti - sivusto. Vastaukset tallentuvat anonyymisti, joten niista ei voi
tunnistaa vastaajaa. Vastaukset kasitellaan luottamuksellisesti ja raportoinnissa
kaytetaan hyvan tutkimuksen tekemisen eettisia periaatteita. Kyselylla hankittua
tutkimusaineistoa kaytetaan ainoastaan tahan tutkimukseen.

Vastaathan 23.12.2020 mennessa, kiitos!

Ettehan epardi ottaa yhteytta, mikali kyselykaavakkeen tayttdmisessa ilmenee
ongelmia tai mieleenne tulee kysyttavaa tutkimukseeni liittyen!

Ystavallisin terveisin:

Heli Rintala
Tampereen yliopisto
heli.rintala@tuni.fi

Linkki kyselyyn: https://www.kyselynetti.com/s/3bbc8a3

83


mailto:heli.rintala@tuni.fi

Liite 4: Toinen kysely

Kysely varhaiskasvatuksen ammattilaiselle!

Varhaiskasvatuslain 540/2018 mukainen ammattinimikkeesi?

I:I Yarhaiskasvatuksen opettaja
| | warhaiskasvatuksen sosionomi
|| varhaiskasvatuksen lastenhoitaja

| | Perhepaivahoitaja

| Jakin muu, mika?

Seur.

[tz
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Kysely varhaiskasvatuksen ammattilaiselle!

Sosiaalinen media on tietoverkkaja ja tietotekniikkaa hyddyntiva viestinndn muoto, jossa kisitelldan vuaravaikutteisesti kivttajien
tuottamaa ja jakamaa sisdltds sekd luodaan ja ylldpidetaan ihmisten valisid suhteita. Sosiaalizen median palveluita ovat esimerkiksi
Whatsapp, Facebook, YouTube ja Wikipedia.

Kayttavatkd lapset sosiaalista mediaa varhaiskasvatuksessa? Jos, niin mita palveluita ja milla tavoin?

Tuottavatko lapset itse sisiltoa sosiaaliseen mediaan varhaiskasvatuksessa? Jos, niin millaista?

Edell. Seur.

[muuta)

Kysely varhaiskasvatuksen ammattilaiselle!

Lapset ovat kodeissaan eri tavoin tekemisissa sosiaalisen median kanssa. Miten se ilmenee varhaiskasvatuksessa?
(esim. leikeissa, puheissa ja tvt-taidoissa)

Fureaile omin sanoin.

Edell. Seur.

(s
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Kysely varhaiskasvatuksen ammattilaiselle!

Tulevaisuustaitoja ovat muun muassa oppimaan oppiminen, iedonhankinta- ja tuottaminen ja kriittinen lukutaito.

Arvioi asteikolla 1 - 10, millaiset valmiudet Sinulla on opettaa tulevaisuustaitoja?

erittdin huonot (1) erittain hywat (10}

Milla tavoin mielestasi tulevaisuustaidot huomioidaan talla hetkellad varhaiskasvatuksessa?

Kerro omin sanain.

kiitos vastauksistasil

Edell. Loppu

(muta)
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