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TIIVISTELMA

Monilukutaito nostettiin uutena késitteend Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin 2014, joissa se on yksi kaikkia oppiaineita
lapaisevid laaja-alaisen osaamisen alueita. Tdssd raportissa esittelem-
me luokanopettajille kohdennetun monilukutaito-kyselyn perusteella,
miten opetussuunnitelma on tiltd osin toteutunut. Kysely toteutettiin
kevididlla 2019 ja siithen vastasi 593 opettajaa. Kyselyn yhteydessa selvi-
timme lisdksi avoimella kysymykselld, miten monilukutaito on otettu
huomioon opetuksessa.

Tulosten mukaan opettajat ovat varsin sitoutuneita omaan tyo-
honsa, silla monet olivat perehtyneet monilukutaitoon itsendisesti.
Kasitteeseen katsottiin kuuluvaksi laajasti erilaisia lukutaitoja, kuten
peruslukutaito, nettilukutaito, kuvanlukutaito ja taulukoiden lukutai-
to. My6s erilaiset tekstien tuottamisen vaihtoehdot, kuten kirjoittami-
nen, liitettiin monilukutaitoon, mutta hieman harvemmin. Erityisesti
multimodaalisten tekstien tulkinnan ja tuottamisen néhtiin kauluvan
monilukutaitoon.

Erilaisten tekstien tulkintaa oli my0ds opetettu paljon, esimerkiksi
yli puolet vastaajista oli opettanut kuvanlukutaitoa melko tai erittidin
paljon. Tekstien tulkinnan opettamisessa oli jonkin verran eroja luok-

ka-asteittain tarkasteltuna, esimerkiksi peruslukutaitoa melko tai erit-
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tdin paljon opettavien mééra laski ensimmaiseltd luokalta kaudennelle
luokalle. Nettitekstien lukemista oli opetettu etenkin alakoulun ylem-
millad Juokka-asteilla, mutta toisaalta varsin moni ei ollut opettanut sité
ollenkaan tai vain hyvin vihin (15-40 prosenttia luokka-asteesta riippu-
en). Tiedonhakua oli my6s opetettu, mutta vihemman oli opetettu tie-
don soveltuvuuden arviointia. Vajaa neljinnes vastaajista ei ollut opet-
tanut kriittistd lukutaitoa tai oli opettanut sitd vain hyvin vihan. Eniten
oppilaat olivat tuottaneet didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineeseen
kuuluvia teksteja, kuten kertomuksia ja satuja, runoja ja mielipidekir-
joituksia, mutta ndita ei oltu juurikaan julkaistu. Tyypilliset julkaistavat
tuotokset olivatkin kuvataidetoitd tai kasitoitd. Teksteja oli julkaistu
harvoin muualla kuin koulussa.

Suurin osa vastaajista yhdisti eri oppiaineiden kielten ja esitysta-
pojen tuntemisen monilukutaitoon, mutta noin 40 prosenttia opetta-
jista vastasi opettaneensa sitd hyvin vahan tai ei lainkaan. Opetussuun-
nitelman linjaukset eri tiedonalojen kielenkdyton hallinnasta eivt siis
vield vilttdmattd toteudu systemaattisesti. Opettajilla ndyttaisi olevan
tietoa monesta monilukutaitoon kuuluvasta asiasta, mutta ei vilttamatta
tyokaluja niiden soveltamiseen opetuksessa systemaattisesti.

Opetusmenetelmien kannalta monilukutaitoa oli opetettu eri-
tyisesti monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa, ilmidpohjaisessa ope-
tuksessa ja projektildhtoisessa opetuksessa. Sen ndhtiin myos lisinneen
tutkivaa oppimista ja koulun ulkopuolisten tekstien kayttod. Kaiken
kaikkiaan 63 prosenttia oli eri mielti viitteestd, ettd monilukutaito ei
tarjoaisi mitdin uutta opetukseen, mutta toisaalta ainoastaan 34 pro-
senttia oli sitd mieltd, ettd se on muuttanut opetusta.

Avointen kysymysten vastausten perusteella jisentyi erilaisia
orientaatioita monilukutaitoon. Epdvarmat eivit olleet ottaneet moni-
lukutaitoa huomioon opetuksessaan lainkaan. Toisaalta kehittyjat ku-
vailivat, miten monilukutaito on muuttanut opetusta; se on esimerkiksi
lisdnnyt digitaalisia ympaérist6ja tai oppilasldhtoisyyttd. Siséllén kuvai-
lijat puolestaan jasensivit, mitd he ovat opettaneet monilukutaidosta,
esimerkiksi tiedonhakua tai erilaisten tekstien tulkintaa ja tuottamista.
Edelleen pedagogiikan kuvailijat jasensivit, miten he opettavat monilu-
kutaitoa esimerkiksi hyédyntden monialaisia oppimiskokonaisuuksia.
Viimeisimpéna itsevarmat totesivat, ettd monilukutaito ei ole muuttanut
heidin opetustaan, silld he ovat aina ottaneet sen huomioon. He kokivat,
ettd monilukutaito on vain uusi nimi vanhoille asioille.

Nama edelld esitetyt tulokset ja erilaiset opettajien orientaatiot
osoittavat, miten kompleksisesta kasitteesta monilukutaidossa on kyse
ja miten eri tavoin sitd ja ndin ollen opetussuunnitelmaa tulkitaan ja
lihestytian. Tulokset my0s osoittivat koulutuksen hyédyn, silld opet-
tajat raportoivat (tdydennys)koulutuksen vahvistaneen ja jisentineen
ajatteluaan monilukutaidosta. Raportti antaa nikokulmaa seka tulevalle
perusopetuksen opetussuunnitelmatyoélle ettd opettajankoulutukselle.
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1 JOHDANTO

Tassa raportissa selvitimme luokanopettajien kisityksid monilukutai-
dosta. Késite iskostui suomalaiseen koulutuspolitiikkaan ja pedago-
giikkaan varhaiskasvatuksesta lukiokoulutukseen uusien kansallisten
opetussuunnitelmien perusteiden uudistamisten mydtd. Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) se on yksi seitsemasta
laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta, joita ei opeteta oppiaineina,
vaan joiden pitdisi lavistda kaikki oppiaineet. Laaja-alaisen osaamisen
yhteiseksi tavoitteeksi méadritetidn oppilaiden ihmisend kasvamisen
tukeminen, demokraattisen yhteiskunnan jisenyyden ja kestivin ela-
mantavan edellyttimén osaamisen edistiminen (POPS 2014).

Monilukutaidon mééiritelmd on opetussuunnitelmassa tarkoi-
tuksellisen vilji, jotta se mahdollistaisi moninaisen toiminnan monilu-
kutaidon ympdrilla. Silld "tarkoitetaan erilaisten tekstien tulkitsemisen,
tuottamisen ja arvottamisen taitoja, jotka auttavat oppilaita ymmarta-
midn monimuotoisia kulttuurisia viestinndn muotoja seki rakenta-
maan omaa identiteettiddn” (POPS 2014, 20). Se perustuu - jo aiemmin
opetussuunnitelmissa esiintyneeseen - laaja-alaiseen kasitykseen teks-
tistd, jonka mukaan tekstit voivat olla sanallisia, kuvallisia, auditiivisia,
numeerisia ja kinesteettisid symbolijarjestelmii, kuten opetussuunnitel-
man perusteissa (POPS 2014) todetaan. Oppilaan tulisi oppia lukemaan
ja tulkitsemaan erilaisia teksteja erilaisissa oppimisympadristoissd, niin
perinteisissé kuin digitaalisissakin, sekd itse luomaan erilaisia teksteja ja
hallitsemaan niiden kaytt6d ilmaisussa ja viestinndssa. Opetussuunnitel-
man perusteissa (POPS 2014) viitataan myds niin sanottuihin autenttisiin
teksteihin, joita oppilaat tuovat kouluun osana omaa elimismaailmaan-
sa, ja mahdollisuuksiin vaikuttaa ja osallistua yhteiskunnalliseen ela-
madn. Lisdksi eri oppiaineiden kohdalla nostetaan esiin monilukutaidon
tavoitteita.

Uusi termi ja osaamiskokonaisuus opetussuunnitelman perus-
teissa herdttdd kysymyksia siitd, miten ldhtokohdiltaan melko vilja
kdsite ymmarretddn ja miten se siirretidn kdytinnon luokkahuoneope-
tukseen. Monilukutaitoa ei ole kasitelty opettajankoulutuksessa ennen
uusia opetussuunnitelmia, joten suurelle osalle kouluissa toimivista
opettajista monilukutaidon opettaminen on uusi asia. Pekka Mertala
(2017) onkin todennut, ettd moni opettaja on epidvarma ja epitietoinen
siitd, millaista pedagogiikkaa héineltd oikein odotetaan monilukutai-
don viitekehyksessi. Kansainvilisemmin katsottuna on havaintoja siita,
ettd samastakin koulutuksesta valmistuneilla opettajilla voi olla erilaisia

késityksid monilukutaidosta, ja kisitysten muotoutumiseen voivat vai-
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kuttaa esimerkiksi koulun teknologiset resurssit, oppilaiden taustat ja
opetussuunnitelman tavoitteet (Boche 2014).

Olemme Tampereen yliopiston Kasvatustieteiden ja kulttuurin
tiedekunnan Tulevaisuuden tekstitaidot -tutkimusryhmassa pyrkineet
hahmottamaan monilukutaitoja niin kansallisessa kuin kansainvélises-
sakin viitekehyksessa (Kulju ym. 2018; Kupiainen ym. 2019). Olemme
huomanneet, ettd julkaistu tutkimus painottuu piiasiassa kouluissa
toteutettuihin projekteihin ja luokkahuonepedagogiikkaan, mutta opet-
tajien kasityksid on tutkittu vihan, tai opettajien pedagogiset kasitykset
nivoutuvat kokonaisvaltaiseen luokkahuonepedagogiikan tarkasteluun,
eikd laajempiin kyselyaineistoihin perustuvia selvityksid ndyttdisi olevan.

Suomessa koko aihealueen tutkimus on vasta alussa, ja jo ilmes-
tyneet julkaisut voidaan karkeasti jakaa késitteen teoreettista pohdintaa
sisdltiviin ja toisaalta empiirisiin tutkimuksiin, joissa tarkastellaan joko
oppilaiden monilukutaitoa tai opetuksen toteutumista ja pedagogiikkaa.
Ensimmaiset kotimaiset monilukutaitojulkaisut ovat kasitelleet kasitteen
teoreettista puolta (Luukka 2013; Palsa & Ruokamo 2015; Kupiainen ym.
2015; Kulju ym. 2018; Mertala 2017; Mertala 2018; Tarnanen 2019; ks. my0s
Palsa ym. 2019), ja lisdksi on julkaistu muutamia kokoomateoksia, joissa
on tulkittu monilukutaitoa kouluopetuksessa (esim. Kaartinen 2015; Lei-
no & Kallionpdi 2016). Tarve kisitteen avaamiselle ja pohdinnalle kumpu-
si laajasta monilukutaidon (multiliteracies) kansainvilisestd tutkimukses-
ta ja toisaalta sen kotimaisesta tulkinnasta opetussuunnitelmatekstiksi.
Myo6s kisitteen luonne erddnlaisena eri lukutaitojen kattokasitteend on
vaatinut sen avaamista ja tulkintaa.

Kansainvilisessd ICILS-tutkimuksessa monilukutaito rajattiin
digitaalisiin tekstitaitoihin. Tulosten mukaan suomalaiset nuoret si-
joittuivat 14 maan joukossa neljanneksi, ja tytot suoriutuivat tassikin
paremmin kuin pojat (Leino ym. 2019). Oppimaan oppiminen -tutki-
mubksessa (Oinas ym. 2019) puolestaan monilukutaidon osuudessa tar-
kasteltiin perusopetusikdisten lukijarooleja erilaisten multimodaalisten
mediatekstien yhteydessa. Tarkastellut lukijaroolit olivat koodinpurkaja,
merkitysten rakentaja ja tekstianalyytikko. Tulosten mukaan kuuden-
nen ja yhdeksiannen luokan tulokset olivat samansuuntaiset, ja tytot
olivat taitavampia lukijoita kuin pojat kaikissa tarkastelluissa rooleissa.
Sukupuolieroja katsottaessa tulokset ndyttivit ndin ollen mukailevan
aiempien lukutaitotutkimusten tuloksia (esim. PISA-tutkimuksesta ks.
Leino ym. 2019).

Edellisten lisidksi monilukutaidon pedagogiikkaa on tutkittu ver-
taisarvioiduissa julkaisuissa eri oppiaineiden nikdkulmista. Joutsenlahti
jaKulju (2017) ovat soveltaneet monilukutaidon viitekehystd matematii-
kan opetuksessa. Karjalainen-Vikevd ja Sintonen (2018) ovat puolestaan
tarkastelleet monilukutaitoa musiikin oppiaineen ja Sulkunen, Luukka,
Saario ja Veistimo (2019) lukion historian tekstitaitojen opetuksen kan-
nalta. Herttovuo ja Routarinne (2020) ovat kytkeneet monilukutaidon

ympadristoopin oppikirjan lukemiseen. Myos monialaista oppimisko-
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konaisuutta on tarkasteltu monilukutaidon viitekehyksessd (Tarnanen,
Kaukonen, Kostiainen ja Toikka 2019) samoin kuin ohjelmoinnin peda-
gogiikkaa (Mertala, Palsa & Dufva 2020).

Edelld kiteytetty orastava uusi tutkimusalue osoittaa moniluku-
taidon laajaa kenttdd, minkd myota sitd myos tutkimuksissa hahmote-
taan eri tavoin. ICILS-tutkimuksessa monilukutaito tiivistyy tietokone- ja
informaatiolukutaitoon (Leino ym. 2019). Oppimaan oppiminen -tutki-
muksessa (Oinas ym. 2019) monilukutaitoa hahmotettiin puolestaan
erityisesti internetissd ja sosiaalisessa mediassa ilmenevien, tyypillisesti
multimodaalisten tekstien lukutaitona, perinteisemmin medialukutai-
tona. Oppiainepedagogiikkaa tarkastelevissa tutkimuksissa keskidssd on
ollut esimerkiksi tiedonalakohtaiset tekstikdytdnteet (Sulkunen ym. 2019),
tai niissd on sovellettu New London Groupin (1996) esittelemdi moni-
lukutaidon tiedon prosessoinnin pedagogista mallia (Karjalainen-Vikeva
ja Sintonen 2018).

Kisite nadyttdisi eldvin my0s opetussuunnitelmateksteissa, sil-
14 uusimmissa lukion opetussuunnitelman perusteissa (LOPS 2019)
monilukutaitoa ei - toisin kuin varhaiskasvatuksen (VASU 2018) ja pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) — nosteta
omaksi laaja-alaisen osaamisen alueeksi vaan se liitetidn Monitieteinen
ja luova osaaminen -otsikon alle. Samalla tavalla kuin perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa sen madritelmassa korostetaan laajaa
tekstikdsitystd ja mainitaan teknologisissa ympéristoissd toimiminen.
Kuitenkin erilaista sdvyd mairitelmissa on, silld kun peruskoulun ope-
tussuunnitelman perusteissa korostuu monilukutaidon osalta tiedon
kriittinen arviointi, tuottaa lukion opetussuunnitelman perusteet sithen
uteliaisuuden ja ongelmanratkaisun nikékulman.

Riippumatta tarkemmasta maarittelystid on selvid, ettd moni-
lukutaitoa tarvitaan sekd perinteisemmissd mediaympadristoissa ettd
digitaalisissa ympérist6issd. Yhteiskunnan laajan digitalisoitumisen
myotd digitaaliset ymparistot korostuvat erityisesti lasten ja nuorten
elimismaailmassa. Koulu pyrkii vastaamaan yhteiskunnallisiin muu-
toksiin kehittdmalld jatkuvasti opetussuunnitelmia nykyaikaista ja
moninaista oppimista tukevaksi. Monilukutaidon opetuksella pyritiin
vastaamaan muun muassa digitaalisen kansalaisuuden vaatimuksiin,
joka edellyttid erilaisten tekstimaailmojen hallintaa seka osallisuutta
ja toimimista digitaalisissa ymparist6issad niin opiskelussa, tydeldmassa
kuin vapaa-ajallakin.

Taman tutkimuksen keskeiseni tavoitteena oli selvittda, miten
suomalaiset opettajat ymmartavit monilukutaidon ja miten he sovel-
tavat sitd opetuksessaan. Tutkimus antaakin tietoa siitd, miten talta osin
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet on ymmarretty ja otettu
kaytt6on kouluissa.

On selvii, ettd opettajien kasitysten madrittdminen tai mittaami-
nen kyselyn perusteella ei ole yksiselitteistd. Ensiksikin ammatillisena

haasteena on lukutaidon jatkuva uudelleen maarittely (ks. Giampapa
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2010; Boche 2014; Cervatti ym. 2006) seka siihen liittyvien kisitteiden
ja mallien moninaisuus, viimeisimpana edella esitelty monilukutaidon
kasite ja sen kompleksisuus. Lisdksi késitykset ovat ylipddnsd dynaamisia
ja kompleksisia, henkilokohtaisia ja kokemuksellisia ja ne muodostuvat
diskursiivisissa kdytdnteissa (Kalaja, Barcelos & Aro 2018; Barcelos & Ka-
laja 2012). Esimerkiksi silld, miten monilukutaitoa on kisitelty yhteisol-
lisissd opetussuunnitelmaprosesseissa tai tdydennyskoulutuksissa, on
vaikutusta kisitysten muodostumiseen yhdessd opettajan omien koke-
musten ja tulkintojen kanssa. Tatd kuvaa myos Bochen (2014) havainto
siitd, ettd vastavalmistuneiden opettajien kisityksiin monilukutaidosta
vaikutti osaltaan yhteisty6 kollegoiden kanssa.
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2 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tarkastelemme Luokanopettajien kdsityksid monilukutaidosta -tutkimuk-
sessa suomalaisten luokanopettajien kisityksid monilukutaidon kasit-
teestd ja opetuksesta alakoulussa. Tutkimus on toteutettu Tampereen
yliopiston Kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunnan Tulevaisuuden
tekstitaidot (EdulLit) -tutkimusryhmassa yhteistyossda Opetushallituksen
kanssa. Kyselylomakkeen suunnittelijoina toimivat Mari Pienimaki, Pirjo
Kulju ja Reijo Kupiainen, ja aineiston analyysiin saatiin apua Tampereen
yliopiston Tilastotieteen tutkimuspalveluista Jyrki Ollikaiselta.
Suomenkielinen kysely jaettiin kouluille Opetushallituksen
avustuksella. Kysely oli auki verkossa 15.4.-13.5.2019 ja se kohdennettiin

luokanopettajille.

Kyselyn laatiminen ja analyysi. Kyselyn ldahtékohtana olivat Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 ja niissa esiintyvd monilu-
kutaidon osaamiskokonaisuus. Opetussuunnitelman méadritelmda mo-
nilukutaidosta lahiluettiin ja siitd esille tulevien sisdll6t muodostivat
kyselyn ytimen.

Kokonaisuudessaan kysely jakautui kuuteen eri alueeseen: a)
taustatiedot, b) tydhyvinvointi ja asenteet opetuksen kehittimiseen, c)
perehtyminen monilukutaitoon, d) monilukutaidon kisite, e) monilu-
kutaidon opettaminen ja f) kokemuksia monilukutaidosta. Tissi rapor-
tissa julkaistaan tuloksia kaikista osa-alueista. Kysymyksia oli kaikkiaan
21, joista viimeinen avoin kysymys koski monilukutaidon huomioimista

omassa opetuksessa.

Vastaajat. Tutkimukseen osallistui kaiken kaikkiaan 593 opettajaa, joista
suurimmalla osalla, 65 prosentilla, oli luokanopettajan patevyys. Vastaa-
jista 25 prosentilla oli luokan- ja aineenopettajan kaksoiskelpoisuus ja
kolme prosenttia vastaajista oli aineenopettajia. Seitsemélld prosentilla
vastaajista oli muu kuin opettajan tutkinto.

Vastaajista ylivoimaisesti suurin osa, 85 prosenttia, oli naisia ja 14

prosenttia miehid, muunsukupuolisia oli vastaajista kaksi.
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Naiset 501
Miehet 83
Aidinkieli suomi 574
Keski-ika 48,6 v.
Alle 30-v. 4 %
30-39-v. 15 %
40-49-v. 29 %
50-59-v. 43 %
Yli 60-v. 10 %

Taulukko 1. Kyselyyn vastaajat (N=593)

Vastaajien kouluista suurin osa oli Eteld-Suomen alueella (35 %),
javdhiten kouluja oli mukana Lapista (3 %). Vastaavasti 30 prosenttia vas-
taajien kouluista sijaitsi alle 10 ooo asukkaan kunnissa ja 23 prosenttia
yli 80 000 asukkaan kunnissa. Suurimmalla osalla vastaajista (61 %) ope-
tuskokemusta oli kymmenestd kolmeenkymmeneen vuoteen. Opettajat

jakautuivat melko tasaisesti eri luokka-asteille.

Analyysit. Kyselyn méaralliset paatulokset esitimme kuvioiden avulla
havainnollistaen vastausten jakaumia. Paikoin aineistoa ristiintaulukoi-
tiin yleisen jakauman lisdksi muutamien muuttujien mukaan, kuten idn
tai opetettavan luokka-asteen mukaan.

Avoimeen kysymykseen Kerro lopuksi omin sanoin, miten olet otta-
nut monilukutaidon huomioon opetuksessasi vastasi 194 opettajaa. Nima
vastaukset analysoitiin sisdllénanalyysin keinoin tyypittelemalla. Ai-
neiston kisittely eteni siten, ettd ensiksi avoimen kysymyksen vastauksia
luettiin 14pi, jolloin niistd alkoi hahmottua erilaisia tulokulmia monilu-
kutaitoon. Sen jilkeen aineistoa analysoitiin tarkemmin teemoittelemal-
la vastaajien tarjoamaa informaatioainesta. Timan pohjalta aineistoa
tyypiteltiin, ja kutakin tyyppi, eli orientaatiota monilukutaitoon, ku-
vataan tiivistelmilld, jossa kiteytyvit aineiston keskeisimmaét elementit.
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3 TYOHYVINVOINTI JA ASENTEET
OPETUKSEN KEHITTAMISEEN

Halusimme tutkimuksessa selvittdd my0s opettajien osallisuutta kou-
lun ja opetuksen kehittimiseen ja asenteita ty6td ja koulua kohtaan.
Opettajan kiinnittyminen tyohonsa on erittdin tirked osa koko koulun
toimintaympaériston kehittimista. OPPI-tutkimusryhmadssa tutkittiin
vuosina 2005-2011 opettajan tyohon kiinnittymisen ehtoja ja saéte-
lijoita (Soini ym. 2012). Yleensa laajat koulu-uudistukset vaikuttavat
opettajien tyohon, mutta toisaalta taas monet opettajan tyon perusteet
pysyvdt muuttumattomina tai muuttuvat vain vahan. Opetussuunnitel-
man muuttuminen ja erityisesti uudet sisdllot ja kisitteet vaativat myds
opettajilta perehtyneisyyttd ja innostusta uuden oppimiseen. Myos ika
ja odotettavissa olevat eldkepdivit, kuten my0s tyon rasittavuus ja opet-
tajan oma tydssa viithtyminen seké tiydennyskoulutusmahdollisuudet,
saattavat vaikuttaa innostukseen oppia ja kokeilla uutta.

Samaan aikaan saattaa sattua myos useita uudistuksia, mika ei
koulumaailmassa ole suinkaan tavatonta. Opetussuunnitelman uudis-
tuksen ohella paljon puhetta on herdttinyt my6s Sipildan hallituksen
(2015-2019) kirkihanke koulujen digitalisaatioista, niin sanottu di-
giloikka. MyOs oppimisympadristot ovat joissain kouluissa muuttuneet
huomattavasti perinteisistd luokkahuoneista avoimiin, muotoutuviin
ja joustaviin ymparist6ihin. Kouluille kohdistuu siis monenlaisia pai-
neita, joiden puristuksessa opettaja tekee arkipdivista opetustyotadn.
Koulujen ja opetussuunnitelman kehittaiminen perustuu kuitenkin
paljolti luottamukseen opettajasta korkeasti koulutettuna, tydhénsa
sitoutuneena ammattilaisena (Soini ym. 2012). Opettajien sitoumuksen
heikkeneminen heijastuu nopeasti koko koulun toimintaan, suhteeseen
oppilaisiin ja koulujirjestelmén kestavyyteen.

Tyohon kiinnittyminen edellyttdd myo6s riittavdd hyvinvointia ja
rakentaa opettajan toiminnan pedagogista johdonmukaisuutta (Soini
ym. 2012). Tutkimuksemme opettajista hyvin suuri osa, 64 prosenttia,
koki, ettd heilla on liikaa t6itd, mika on omiaan heikentimain innos-
tusta perehtyd uusiin asioihin ja altistaa etddntymiselle koulun arjesta
jariittimattomyyden tunteille sekd kuluttaa energiaa (Soini ym. 2012).
Samaan aikaan ldhes kaikki opettajat ilmoittivat kuitenkin kokevansa
tyonsi merkityksellisend (98 %). Opettajien tyotd leimaakin yleisesti se,
ettd he ovat samaan aikaan sekd uupuneita ettd tyytyviisia tyohonsa
(Soini ym. 2012).

Kouluyhteis6 on kuitenkin voimavara, joka auttaa jaksamaan. 81

prosenttia vastaajista ilmoitti saavansa tyohonsa riittavasti tukea toisilta
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opettajilta tai rehtorilta, ja kiinnittyminen sekd uusien opetustapojen
kokeileminen oli vahvaa (kuvio 1ja 2). Uusien opetustapojen kokeiluun
liittyi kuitenkin eroja eri ikdisten opettajien kohdalla. Nuoremmat, alle

30-vuotiaat opettajat olivat selvasti kiinnostuneempia uusien opetusta-
pojen kokeilusta kuin vanhemmat opettajat. Alle 30-vuotiaista kaikki

ilmoittivat kokeilevansa mielellidn uusia opetustapoja, kun 50-59-vuo-
tiaista, joka oli suurin ikdluokka, ndin teki 8o prosenttia, ja yli 60-vuoti-
aista 76 prosenttia. Tieto- ja viestintdteknologian (TVT) kdyton kohdalla

erot eivit olleet merkittavia.

Tama osoittaa kaiken kaikkiaan vahvaa kiinnittymistd opettajan
tyohon, silld tyohonsa kiinnittynyt opettaja on yleensid myos hyvin kiin-
nostunut kehittimidn tyotiin ja kouluaan tavoitteellisesti ja vastuulli-
sesti. Tama tarkoittaa myo6s halua tukea toisia opettajia ja kiyttda heitd
oman oppimisen tukena. Samoin vahva kiinnittyminen opetusty6hén
on yhteydessd avoimuuteen uusia asioita kohtaan ja valmiuteen kokeilla
uusia pedagogisia kaytintoja. (Soini ym. 2012.)
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Kuvio 1. Kayttaa mielellaan tieto- ja viestintateknologiaa (N=590)
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Kuvio 2. Kokeilee mielelladn uusia opetustapoja

Pedagogiikan kehittiminen on opettajan tyon ytimessa. Moni-
lukutaitoa voidaan my®0s pitda erityisesti pedagogiikan kehittimisen
alueena, pedagogisten kiytinteiden muutoksena, jossa siirrytdin si-
sdlt6jen hallinnasta toiminnan ja kdytidnteiden harjaannuttamiseen ja
yhteistoiminnallisuuteen (Luukka 2013; 2019). Tillainen monilukutai-
to edellyttad kiinnostusta uusiin pedagogisiin kdytdnt6ihin. Opettajat
tuntuvat tiedostavan timan ainakin siind mielessd, ettd 62 prosenttia
vastaajista ilmoitti kokevansa, ettd tarvitsee lisikoulutusta opetusty6hon.
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4 PEREHTYMINEN MONILUKUTAITOON

Monilukutaito on perusopetuksen opetussuunnitelmassa ja ylipdataan
suomalaisessa koulutuspolitiikassa ja kasvatuskeskustelussa uusi kisite.
Se on osa laaja-alaista osaamista, joka médriteltiin ensimmaista kertaa
osana koulutusjirjestelmdd perusopetuksen opetussuunnitelmauudis-
tuksen yhteydessd, joka alkoi vuonna 2012 (Hartikainen & Harmanen
2019). Tatd ennen monilukutaidon kisitettd ei ole ollut opetussuunnitel-
missa eikd mydskain opettajankoulutuksessa. Opetussuunnitelman var-
sin valjan madritelmin johdosta opettajilla on myoskin ollut vaikeuksia
ymmartid, mitd monilukutaito opettajilta kiytinndssa vaatii (Hankala
ym. 2018).

Ensimmadiset opettajan tyotd monilukutaidon parissa luotaavat
tutkimusjulkaisut alkoivat ilmestyd opetussuunnitelman perusteiden
julkaisun jilkeen (2014). Tallaisia ovat Tampereen yliopiston normaa-
likoululla toimitettu julkaisu Monilukutaito kaikki kaikessa (Kaartinen
2015), Marjo Risisen (2015) Visuaalisen kulttuurin monilukukirja ja Ai-
dinkielen opettajain liiton vuosikirja Monilukutaitoa digiaikaan (Leino
& Kallionpdi 2016). Tati aikaisemmin monilukutaidosta on luettavis-
sa muun muassa opetushallituksen taustamateriaaleista ja professori
Minna-Riitta Luukan (2013, julkaistu uudelleen 2019) artikkelista, joka
selventaa kisitteen taustaa ja merkitystd kdytinnon kouluty6ssa. Myods
muun muassa Opetushallituksen tarjoama tiydennyskoulutus tarjosi
hyvin nopeasti apua opettajan tyon kiinnittdmiseen monilukutaitoon,
ja samoin Opetushallituksen jirjestimi Aidinkielen ja kirjallisuuden
opetuksen foorumi kiinnittyi osaltaan monilukutaitoon vuonna 2017.

Opetushallitus onkin ollut erittdin aktiivinen tidydennyskoulu-
tuksen tarjoamisessa; viimeisimpand on julkaistu artikkelikokoomateos
Monilukutaitoa oppimassa (Harmanen & Hartikainen 2019), jossa kasi-
tettd lahestytddn paitsi kisitteen madrittelyn myds erilaisten pedago-
gisten nikokulmien kautta. My6s monilukutaidon tutkimus on monin-
kertaistunut, ja Jyvaskyldn ja Helsingin yliopiston Suomen Akatemian
rahoittama HistLit-hanke (Engaging in disciplinary thinking: historical
literacy practices in Finnish general upper secondary school) aloitti vuonna
2016. Siind monilukutaito on yhdistetty erityisesti historian oppialaan.
Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama valtakunnallinen kehitta-
misohjelma Monilukutaitoa Opitaan Ilolla (MOI) aloitti Helsingin yli-
opistossa vuonna 2017. Se keskittyy erityisesti varhaiskasvatukseen ja

alkuopetukseen.
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Alle 30 v. (N=20)

30-39 v. (N=83)

40-49 v. (N=158)

50-59 v. (N=235)

Vih, 60 v. (N=57)

Koska késite on vield uusi, vain 18 prosenttia opettajista kertoi
olevansa perehtynyt monilukutaitoon opettajankoulutuksessa. Ei ole
ylldttavaa, ettd alle 30-vuotiaiden opettajien kohdalla prosenttiosuus
oli kuitenkin huomattavasti suurempi: 40 prosenttia (N=20). Myos
30-39-vuotiaista opettajista 37 prosenttia ilmoitti perehtyneensi moni-
lukutaitoon opettajankoulutuksessa (N=82). Talld perusteella voi todeta,
ettd monilukutaito on otettu varsin nopeasti huomioon opettajankoulu-
tuksessa. Raporttimme ei kuitenkaan sisdlld analyysia siitd, miten kasite
nikyy opettajankoulutuksen opetussuunnitelmassa eri yliopistoissa.

Vuoden 2019 kevadseen mennessa tiydennyskoulutus ei vield ol-
lut tavoittanut suurta osaa opettajista monilukutaidon alueella, silld 76
prosenttia opettajista ilmoitti, ettd ei ole osallistunut monilukutaidon
tdydennyskoulutukseen. Opettajan ikd ei ratkaissut tiydennyskoulu-
tukseen osallistumista muuten kuin alle 30-vuotiaiden kohdalla. Heilld
tdydennyskoulutukseen osallistuminen on ollut vihdisempda kuin van-
hemmilla opettajilla. Tosin my6s vastaajien méadra alle 30-vuotiaiden
kohdalla on huomattavasti vihdisempi kuin muissa ikdryhmissa (tau-
lukko 1). Yllattavaa kylld, myoskddn ne opettajat, jotka kokivat tarvit-
sevansa lisikoulutusta opettajan tyohon (62 % opettajista), eivit olleet
muita enemman osallistuneet monilukutaidon taiydennyskoulutukseen.

Sen sijaan 46 prosenttia opettajista ilmoitti opiskelleensa aluetta
itsendisesti, yli 60-vuotiaista 53 prosenttia. Nuoremmat opettajat eivit
olleet aivan yhtéd innokkaasti tarttuneet itsendisesti monilukutaidon
haasteeseen. Varsin korkea prosenttiosuus omaehtoista opiskelua ko-
rostaa kuitenkin opettajien sitoutuneisuutta omaan tyéhonsa ja opet-
tajuuden ja pedagogiikan kehittamista.

Tatd korostaa edelleen se, ettd 61 prosenttia opettajista ilmoitti
osallistuneensa omaan koulu- tai kuntakohtaisen opetussuunnitelman
laatimiseen. Tassdakin vanhempien opettajien, erityisesti 50-59-vuotiai-

den, osuus korostui (kuvio 3).

Kuvio 3. On ollut laatimassa kunta- tai koulukohtaista

opetussuunnitelmaa alakouluun vastaajan ian mukaan

. Taysin samaa mielta

Melko samaa mielta

Ei samaa eika eri mielta
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5 MONILUKUTAIDON KASITE

Koska monilukutaidon késite on uusi ja tuli koulutuskeskusteluun vasta
vuoden 2014 opetussuunnitelman myé6td, on tirkedd ymmartda, miten
opettajat ymmartiviat monilukutaidon. Olemme viitanneet perusope-
tuksen opetussuunnitelman sisdltimadin monilukutaidon maaritelmain
johdannossamme. Késite on tarkoituksellisen vilja ja antaa opettajille
mahdollisuuksia tulkita sitd eri tavoin. Sitd voidaan my6s kontekstuali-
soida eri tavoin kunta- ja koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan (Palsa
& Mertala 2018).

Jos ja kun opettajat perehtyvit paljolti itsendisesti monilukutai-
toon, saattaa hyvinkin riippua ldhteistd, minkélaisen kisityksen moni-
lukutaidosta saa. Esitimme seuraavassa tuloksia siitd, miten opettajat
ovat késittdneet monilukutaidon ja mitd piirteitd he katsovat kuuluvan

sen alaan.

Tekstien tulkinta. Kyselymme opettajilla oli varsin laaja kasitys monilu-
kutaidosta. Kun kysyimme, mitd taitoja monilukutaitoon siséltyy, lihes
kaikki opettajat merkitsivat kaikki tekstien tulkitsemiseen liittyvit vaih-
toehdot: peruslukutaito, kuvanlukutaito, erilaisten numeeristen esitys-
ten ja taulukoiden lukutaito, nettilukutaito, audiovisuaalisten tekstien
lukutaito ja erilaisten lukutapojen opettelu (esimerkiksi silmadileva lu-

keminen ja tiedonhaku).

Suulliset vuorovaikutustaidot. Suulliset vuorovaikutustaidot moniluku-
taitoon yhdisti vihemman, 67 prosenttia opettajista. Monilukutaidon
madritelma ei sulje pois myoskain suullisesti esitettyja tekstejd, mutta
voi olla, ettd esimerkiksi keskustelua on haasteellista hahmottaa tulkit-

tavaksi tekstiksi, silld se ei edusta kovinkaan prototyyppista tekstid.

Eri oppiaineiden kielten ja esitystapojen tunteminen. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet nostivat yhdeksi koulun toimintakult-
tuuria kehittaviksi periaatteeksi kulttuurisen moninaisuuden ja kielitie-
toisuuden, mika tarkoittaa esimerkiksi siti, ettd kiinnitetdan huomiota
eri oppiaineiden kieleen ja tekstikdytanteisiin (POPS 2014). Samalla
my06s monilukutaidon osalta todetaan, ettd “oppilaiden monilukutai-
toa kehitetddn kaikissa oppiaineissa arkikielestd kohti eri tiedonalojen
kielen ja esitystapojen hallintaa” (POPS 2014, s. 22). Ndin ollen oppiai-
neiden tekstikiytanteiden hallintaa ldhestytidn opetussuunnitelmassa
paitsi toimintakulttuurin my6s monilukutaidon kannalta. Vastaajista

eri oppiaineiden kielten ja esitystapojen tuntemisen yhdisti moniluku-
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taitoon 79 prosenttia opettajista. Kahdeksan prosenttia ilmaisi, etta se ei
kuulu monilukutaitoon ja 13 prosenttia, ettei tiedd. Opetussuunnitelman
ajatus kielitietoisuudesta ja jokaisesta opettajasta oman oppiaineensa
tiedonalan kielen ja esitystapojen asiantuntijana ei siis yhdistynyt kai-
killa monilukutaitoon.

Tekstien tuottaminen. Kun ldhestulkoon kaikki vastaajat liittivat teks-
tien tulkintaan liittyvit osa-alueet monilukutaitoon, tuli eroja hieman
enemman kysyttdessa tekstien tuottamiseen liittyvistd osa-alueista. Jo
sana “lukutaito” painottaa lukemisen ja tekstien vastaanottamisen
taitoja tekstien tekemisen ja tuottamisen kustannuksella. Kuvioon 4
on kerdtty vastaajien prosenttiosuuksia tekstien tuottamiseen nahden.
Kirjoittamisen liitti monilukutaitoon 71 prosenttia ja erilaisten tekstien
tuottamisen 78 prosenttia vastaajista. Tarkasteltaessa sanaa ja kuvaa
yhdistdvien tekstien tekemistd nousi vastaajien maara 91 prosenttiin;
tekstin multimodaalisuus néyttiytyy siis keskeisend monilukutaidon
osana myos tuottamisen kannalta.
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Kuvio 4. Mita tuottamisen taitoja monilukutaitoon kuuluu

My®6s faktan, fiktion ja mielipiteiden erottaminen, tekstien kriit-
tinen arviointi, tiedon soveltuvuuden arviointi, tieto- ja viestintatek-
nologian kiytto tiedonhankinnassa, eettiset asia ja arvot (esim. netissa
toimimisen etiikka ja tekijdnoikeudet) ja esteettiset asiat, kuten kirjan,
mainoksen tai nettisivun visuaalisen vaikutelman tarkastelu, kuuluvat
lahes kaikkien mielesti monilukutaitoon, samoin kuin kulttuurin moni-
muotoisuus (esim. tekstien ja ihmisten kulttuuritaustan ymmartiminen)

Sen sijaan 10 prosenttia vastaajista ei pitinyt monikielisten op-
pilaiden oman didinkielen arvostamista monilukutaitoon kuuluvana
asiana. Monilukutaidon opettamisessa erityisesti angloamerikkalaisissa

maissa tilld on kuitenkin keskeinen merkitys (Kupiainen ym. 2019), silla
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monet tutkimukset kasittelevit monilukutaitoa monikulttuurisissa luo-
kissa ja eri kielet, kuten monikielisen oppilaan oma didinkieli, ndhdaan
monilukutaidon resurssina (esim. Mills 2007, Lotherington ym. 2008, ks.
Kulju ym. 2017). Suomalainen opetussuunnitelma sen sijaan jisentaa
monikielisyyden ja eri kielten arvostamisen osaksi koulun toimintakult-
tuuria (POPS 2014), eiki kielesti oikeastaan puhuta monilukutaidon

yhteydessa.

Oppiaineet. Opettajien valitessa, mihin oppiaineeseen monilukutaito
parhaiten soveltuu, oppiaineiden hierarkia alkoi tulla selvasti esille
(kuvio 5). Vastaajien tehtdvini oli laittaa viisi mielestdnsa soveltuvinta
oppiainetta tarkeysjarjestykseen. Kuten odottaa sopii, suomen kieli ja
kirjallisuus (didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen yhtend oppimaa-
rand) ndhtiin soveltuvimmaksi oppiaineeksi monilukutaitoon. Syyna
lienee se, ettd lukutaito ylipddnsd nihdaan keskeiseksi didinkielen ja
kirjallisuuden oppiaineen sisdlloksi. Toisaalta suomi toisena kielen ja
kirjallisuus -oppimairii ei ndhty yhtd soveltuvaksi, vaikka siind samal-
la tavalla erilaisten tekstien tulkinta ja tuottaminen on opetussuunni-
telman ydinti. Voi olla, ettd suomi toisena kielend nahdaan lukutaitoa
enemman kielen oppimiseen keskittyvini oppiaineena. Ehki samoista
syistd kieliaineista englanti ja ruotsi madriteltiin harvoin soveltuvimpien
oppiaineiden joukkoon.

Toiseksi soveltuvimmaksi oppiaineeksi nousi ympéristooppi ja
yhteiskuntaoppi. Tima voi johtua tiedon esittimisen ja arvioinnin ko-
rostamisesta opetussuunnitelman mukaisessa monilukutaidon maari-
telméssa. Myos historian oppiaine oli ehka naista syista yksi soveltuvim-
mista oppiaineista. Uskonnonkin merkitsi soveltuvimpien joukkoon 30
prosenttia vastaajista, samoin kuin matematiikan.

Lahestulkoon kaikkien vastaajien mielestd kuvanlukutaito kuu-
luu monilukutaitoon, mutta toisaalta vain 47 prosenttia vastaajista maa-
ritteli kuvataiteen oppiaineen soveltuvimpien oppiaineiden joukkoon.
Syynad voi olla se, ettd monilukutaidon yhteydessd kuvan ja kuvanluku-
taidon kohdalla ei korosteta niinkéén taiteeseen liittyvda kuvastoa, vaan
muuta, multimodaaliseen ja digitaaliseen ilmaisuun liittyvda visuaalista
puolta, esimerkiksi kaaviota ja kuvioita erilaisen tiedon esittdmisessa.
Ajatellen monilukutaitoon liittyvdd multimodaalisia ilmaisun muotoja
on ehka yllattavaa, ettd musiikki, kdsityo ja liilkunta luettiin vain hyvin
harvoin soveltuvimpien oppiaineiden joukkoon. Kuitenkin esimerkik-
si Karjalainen-Vikevin ja Sintosen (2018) tutkimuksessa musiikkia ja
tanssia yhdistivd monitaiteinen oppimisjakso antoi viitteita siitd, ettd se
laajensi oppilaiden merkitysten tuottoa ja antoi tilaa monimodaalisille

tulkinnoille ja siten monilukutaidon kehittymiselle.
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Kuvio 5. Mihin oppiaineisiin monilukutaito parhaiten soveltuu

Vastausten jakautuminen on varsin samansuuntainen kuin Sa-
nomalehtien Liiton vuonna 2019 julkaisemassa mediakasvatuksen ase-
maa perusopetuksessa luotaavassa kyselyssa luokan- ja aineenopettajille
(N=447) (Hyvénen ym. 2019). Tuon kyselyn mukaan mediakasvatus kuu-
luu erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden, historian ja yhteiskuntaopin,
kuvataiteen seka kielten oppiaineisiin. Vastaukset eroavat siis erityisesti
kielten osalta. Vihiten mediakasvatus luettiin fysiikan ja kemian, kisi-

tyon, kotitalouden ja matematiikan oppiaineisiin.
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6 MONILUKUTAIDON
OPETTAMINEN

Téssa luvussa tarkastelemme, miten paljon opettajat ovat kyselyn mu-
kaan opettaneet erilaisia monilukutaitoon liittyvid osa-alueita. Tarkas-
telemme tuloksia ensin tekstien tulkinnan ja sitten tekstien tuottamisen

niakokulmista.

6.1 TEKSTIEN TULKINNAN OPETTAMINEN

Kuvioon 6 olemme koostaneet tuloksia siitd, miten paljon opettajat
vastasivat opettaneensa erilaisia tekstien tulkintaan liittyvid asioita.
Tarkasteltaessa, mitd lukutaidon osa-alueita on opetettu erittdin pal-
jon, esille nousee peruslukutaidon opettaminen. Lukutaitoa voidaankin
jasentda perus- ja edistyneempiin taitoihin. Lukutaitoa on jasennetty
esimerkiksi operationaaliseen, kulttuuriseen ja kriittiseen lukutaitoon
(ks. Kupiainen & Sintonen 2009). Operationaalisella lukutaidolla tarkoi-
tetaan juuri perustaitoja, kuten kielen kirjoitusjérjestelmédn hallintaa, ja
kyselyssaimme peruslukutaidon opettamisen voidaan katsoa edustavan
tatd lukutaidon ulottuvuutta. Kulttuurinen lukutaito puolestaan kasittaa
merkityksen rakentamisen prosessien ymmartimisen tietyissd konteks-
teissa. Edistyneempid lukutaitoja edustaa my®ds kriittinen lukutaito, eli
taito arvioida teksteja.

Lihestulkoon kaikki vastaajat (99 %) katsoivat peruslukutaidon
kuuluvan monilukutaitoon, ja kaikista kyselymme tekstien tulkinnan
piirteista sitd myOs opetettiin eniten, silld 63 prosenttia vastasi opetta-
neensa peruslukutaitoa erittidin paljon, 28 prosenttia melko paljon. Pe-
ruslukutaidon opettamisen merkitys korostui entisestddn alkuopetus-
luokkia opettavien vastauksissa, silld 1. luokkaa opettavista 95 prosenttia
vastasi opettavansa peruslukutaitoa melko tai erittdin paljon, kun taas 6.
luokkaa opettavilla vastaava prosenttiosuus oli 82. Tima on luontevaa,
silld lukemisen, kirjoittamisen kuten my6s kuuntelemisen ja puhumisen
perustaitojen kehittaminen on keskeista didinkielen ja kirjallisuuden
alkuopetuksessa (POPS 2014). Opetussuunnitelmassa ndma didinkielen

ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteet on liitetty myos monilukutaitoon.
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Kuvio 6. Tekstien tulkintaan liittyvien asioiden opettamisen
maara lukuvuoden 2018-2019 aikana.
(Kuviossa osa-alueet on jarjestetty melko- ja erittdain paljon
opettamisen maaran mukaan niin, etta eniten opetettu

vaihtoehto on ylimpana)

kymmenen prosenttia kaikilla luokka-asteilla.
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Kuvio 7. Kuvanlukutaidon opettaminen eri luokka-asteilla
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My6s faktan, fiktion ja mielipiteen erottamista oli opetettu varsin
paljon verrattuna moneen muuhun kyselyn osa-alueeseen, silld 53 pro-
senttia oli opettanut sitd melko tai erittdin paljon ja 39 prosenttia jonkin

verran. Sitd oli opetettu varsin paljon alkuopetuksesta alkaen (kuvio 8).

1. luokka (N=134) 43 33 n
2. luokka (N=153) 44 35 “
3. luokka (N=155) 45 37 “
4. luokka (N=161) 38 45 n
6. luokka (N=150) 35 41 “
1 1 1 1
0 20 40 60 80 100

Kuvio 8. Faktan, fiktion ja mielipiteen erottamisen
opettaminen eri luokka-asteilla

Kysyttdessd numeeristen esitysten ja taulukoiden lukemisen opet-
tamisesta saatiin tulokseksi, etti 44 prosenttia oli opettanut sitd melko
tai erittdin paljon ja edelleen 47 jonkin verran (kuvio 6). Taima lukutai-
don puoli ndyttiisi korostuvan alakoulun ylemmilli luokka-asteilla, silli
ensimmaistd luokkaa opettavista 35 prosenttia vastasi opettavansa sitad
melko tai erittdin paljon, kun taas kuudetta luokkaa opettavilla vastaava
osuus oli 58 prosenttia. Hyvin vihén tai ei lainkaan opettaneiden osuus

oli 10 prosenttia tai alle lukuun ottamatta ensimmaista luokkaa (kuvio 9).

1. luokka (N=134) 51 23 n
2. luokka (N=154) 51 27
3. luokka (N=154) a7 33 n
4. luokka (N=161) 45 36 n
5. luokka (N=140) 37 41 n
6. luokka (N=150) 35 49 n
1 1 1 1
0 20 40 60 80 100

Kuvio 9. Numeeristen esitysten ja taulukoiden lukemisen

opettaminen eri luokka-asteilla

Tiedonhakua oli opettanut my6s varsin moni, silld 52 prosenttia
vastasi opettaneensa sitd melko tai erittdin paljon (kuvio 6). Toisaalta

tiedon soveltuvuuden arviointia oli opetettu vihemman, silld 36 pro-
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1. luokka (N=133)

2. luokka (N=153)

3. luokka (N=156)

4. luokka (N=162)

5. luokka (N=141)

6. luokka (N=151)
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senttia vastasi opettaneensa sitd melko tai erittdin paljon ja edelleen 26
prosenttia ei ollut opettanut sitd lainkaan tai vain hyvin vihén (kuvio 6).
Molemmat ndkékulmat ovat kuitenkin keskeinen osa monilukutaidon
opetusta ja osa sen maaritelmai opetussuunnitelmassa, jonka mukana
oppilaita kannustetaan monipuolisille tiedon ldhteille ja “samalla op-
pilaita ohjataan vertailemaan ja arvioimaan hakemansa tiedon soveltu-
vuutta” (POPS 2014, s. 157).

Peruslukutaidon seki visuaalisten, kuvallisten tekstien lukemisen
lisdksi kysyimme myos nettitekstien lukemisesta ja tekstien kriittisen arvi-
oinnin opettamisesta. 31 prosenttia vastaajista oli opettanut nettitekstien
lukemista melko tai erittdin paljon ja 43 prosenttiakin jonkin verran
(kuvio 6). Toisaalta taas neljannes vastaajista oli opettanut sitd hyvin
vahin tai ei lainkaan. Tima on suuri osuus ajatellen sitd, miten paljon
oppilaat toimivat vapaa-ajallaan verkossa erilaisten tekstien parissa. Ta-
tikin voidaan toisaalta tarkastella my6s luokka-asteittain, mika osaltaan
selittdd lukuja. Kun ensimmaisti luokkaa opettavista 10 prosenttia ja
toista luokkaa opettavista 13 prosenttia on opettanut nettitekstien lu-
kemista melko tai erittdin paljon, on osuus viidettd luokkaa opettavista
selvisti suurempi, 42 prosenttia (kuvio 10). Ylldttavasti melko tai erittdin
paljon nettitekstien lukemista opettaneiden osuus oli kuitenkin vain 37
prosenttia kuudetta luokkaa opettavilla. Odotetusti ei lainkaan tai hyvin
viahin nettitekstien lukemista opettaneiden osuus oli puolestaan suu-
rempi nuorimpia lapsia opettaneilla (yli 40 %). Siltikin kaudetta luokkaa
opettavista 15 prosenttia ei ole opettanut nettitekstien lukemista tai on
opettanut sitd vain hyvin vihén.

42 7

45 10

El Ex

Kuvio 10. Nettitekstien lukemisen opettaminen eri luokka-asteilla

Kriittisen lukutaidon voidaan katsoa edustavan edistyneempia
lukutaitoja, ja se on keskeinen osa monilukutaidon méaaritelmaa ope-
tussuunnitelmassa (POPS 2014). Kriittisyyteen tulisi ohjata siis jo ala-
koulussa, ohjaahan opetussuunnitelma tarkastelemaan erilaisia teksteja
tekijdn, vastaanottajan seka kayttoyhteyksien ja -tilanteiden nakokul-

masta (POPS 2014). Kuitenkin ainoastaan 35 prosenttia vastaajista oli
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1. luokka (N=134)

2. luokka (N=153)

3. luokka (N=155)
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opettanut tekstien kriittistd arviointia melko tai erittdin paljon (kuvio 6).
Yllittdvan moni, 23 prosenttia, vastasi opettaneensa sitd hyvin vahén tai
ei lainkaan. Suurin osa, 41 prosenttia, oli kuitenkin opettanut sitd jonkin
verran. Tarvetta kriittisen lukutaidon opettamiselle on, silld esimerkiksi
Kiili ym. (2018) ovat havainneet, ettd kuudesluokkalaisilla on vaikeuk-
sia nettitekstien luotettavuuden arvioinnissa, esimerkiksi kaupallisten
tarkoitusperien huomaamisessa.

Luokka-asteittain tarkasteltaessa kriittistd lukutaitoa erittdin
paljon opettavien méirad nousee: kun ensimmaistd luokka opettavista
20 prosenttia vastasi opettaneensa tekstien kriittista arviointia melko
tai erittdin paljon, oli kuudetta luokkaa opettavilla melko tai erittdin
paljon opettavien osuus 50 prosenttia (kuvio 11). Tama on odotuksen-
mukaista, silld alkuopetuksessa korostuu perustaitojen opettaminen.
Toisaalta yhdeksidn prosenttia kuudetta luokkaa opettavista ei ollut
opettanut tekstien kriittistd arviointia lainkaan tai oli opettanut vain
hyvin vihdn. On huomattava, ettd kriittisyydelld ei tarkoiteta negatiivista
asennetta, vaan erittelevid ajattelua ja lukemista. Opetuksessa tekstien
erittelyyn ja kriittiseen arviointiin johdatellaan tyypillisesti pohtimalla
paitsi tekstien rakennepiirteitd mutta myos tekstien taustoja, kuten kuka
tekstin on julkaissut, missd teksti on julkaistu ja miksi, mitka tekstin
tarkoitusperdt ovat ja kuka sitd lukee. Kriittinen lukutaito laajenee ndin
ollen tekstien rakennepiirteiden ja retoristen konventioiden ymmarta-
misestd erilaisten valtasuhteiden ja aina sosioekonomisten kiytdnteiden

ymmartimiseen.
34 16 n
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Kuvio 11. Tekstien kriittisen arvioinnin opettaminen
eri luokka-asteilla

Oppiaineiden kielten ja esitystapojen hallinnan voidaan katsoa ole-
van esimerkki tekstien kulttuurisesta lukutaidosta, edustavathan eri
tiedonalat ikddn kuin omia kulttuureitaan. Vastaajista 79 prosenttia
madritteli eri oppiaineiden kielten ja esitystapojen hallinnan kuuluvan
monilukutaitoon. Toisaalta kysyttiessd, kuinka moni on siti opettanut,
vastaajien mddra on alhaisempi: 26 prosenttia oli opettanut sitd melko

tai erittdin paljon, 33 prosenttia jonkin verran ja 41 prosenttia hyvin va-
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hén tai ei lainkaan (kuvio 6). Opetussuunnitelman linjaukset eri tiedo-
nalojen kielenkdyton tarkastelusta eivit siis vield valttamatta toteudu
systemaattisesti. Herttovuon ja Routarinteen (2020) tutkimuksen pe-
rusteella on viitteitd siitd, ettd on tarpeen kehittda esimerkiksi eri mo-
daliteettien yhteen lukemisen strategioita, silla heiddn tutkimuksessaan
alakouluikiiset oppilaat mielsivit ympaéristéopin oppikirjaa lukiessa
tirkeimman tiedon 10ytyvin sanallisesta tekstistd, eiviatkd yhdistineet
kuvaa ja sanaa.

Samantapaista suuntausta on kulttuurin moninaisuuden osalta,
silld periti 94 prosenttia niaki kulttuurin moninaisuuden kuuluvan mo-
nilukutaitoon, mutta 62 prosenttia vastasi opettaneensa sitd vihintdian
jonkin verran.

Audiovisuaalisten tekstien lukemisen, esimerkiksi elokuvien Iuke-
misen, katsottiin kuuluvan monilukutaitoon (97 prosenttia vastaajista).
Kuitenkin 46 prosenttia vastasi opettaneensa sitd hyvin vahén tai ei lain-
kaan. Melko tai erittidin paljon opettaneiden osuus oli vain 13 prosent-
tia. Voidaankin kysyd, onko elokuvien merkitys koulussa enemmaénkin
vithdekaytt6a? Elokuva mainitaan vain kaksi kertaa, kumpikin kielen,
kirjallisuuden ja kulttuurin ymmaértamisen yhteydessd oppiméérissa

suomen kieli ja kirjallisuus sekd suomi toisena kielena ja kirjallisuus.

6.2 TEKSTIEN TUOTTAMISEN OPETTAMINEN

Tekstien lukemisen opettamisen lisdksi kysyimme, miten paljon erilaisia

tekstin tuottamiseen liittyvid asioita oli opetettu. Opettajathan hahmot-
tivat tekstien tuottamisen kuuluvaksi monilukutaitoon, joskaan ei niin

selvdsti kuin tekstien tulkinnan. Esimerkiksi kirjoittamisen liitti moni-
lukutaitoon 71 prosenttia vastaajista. Kyselyn perusteella kirjoittamista

oli opetettu varsin paljon, silld 92 prosenttia oli opettanut sitd melko tai

erittdin paljon (kuvio 12). Luku oli pienempi, 73 prosenttia, kysyttdessa,
miten paljon oli opetettu tekstien tuottamista itse. Melko tai erittdin pal-
jon opettavien osuus sanallista ja kuvallista yhdistdvien tekstien tekemisen

osalta oli kuitenkin vain 34 prosenttia - vaikkakin tekstien multimodaa-
lisuus ndyttaytyi keskeisend piirteend kysyttdessd monilukutaitoon kuu-
luvia asioita (91 prosenttia liitti sanaa ja kuvallista yhdistédvien tekstien

tekemisen monilukutaitoon).
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Kuvio 12. Tekstien tuottamiseen liittyvien asioiden opettaminen.

(Kuvion osa-alueet on jarjestetty melko tai
erittdin paljon -prosenttisosuuksien mukaan siten,

etta eniten opetettu vaihtoehto on ylimpana)

Kysyimme lisiksi erityyppisten tekstien tuottamisen opetuksesta
seka tekstien esittdmisesta tai julkaisemisesta joko koulussa tai avoimes-
ti, esimerkiksi internetissi. Opetussuunnitelman monilukutaito-méaari-
telmdéssi kehotetaan tiedon esittdmiseen eri muodoissa, eri ymparistois-
sd ja tilanteissa seka erilaisten vilineiden avulla (POPS 2014). Kuviossa 13
on esitetty, mitd tekstejd on tehty ja/tai esitetty tai julkaistu joko koulussa
tai avoimesti. Tulosten mukaan erilaisia teksteja julkaistaan tyypillisesti
vain koulussa, mutta harvoin avoimesti muualla. Kyselyn perusteella eni-
ten julkaistaan kuvalliseen ja kinesteettiseen ilmaisuun liittyvii teksteji
kuten kuvataideteoksia (esimerkiksi maalaukset ja savityot) ja kisitoita
kovista tai pehmeistd materiaaleista. On mahdollista, ettd timéntapaiset
visuaaliset tuotokset on helppo laittaa esille koulussa, esimerkiksi omas-
sa luokassa. My6s musiikkiesitykset ja suulliset esitykset ovat niiden teks-
tien joukossa, joita on esitetty tai julkaistu eniten koulussa.
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Kuvio 13. Erilaisten tekstien tuottaminen ja julkaiseminen.

(Kuvio on jarjestetty Kylla, on tehty ja julkaistu koulussa ja
Kylla, on tehty ja julkaistu avoimesti -arvojen mukaisesti siten,

ettd eniten julkaistut tekstityypit ovat alimpana)

Tarkasteltaessa, mitd tekstejd on tehty eniten, mutta ei julkaistu
edes koulussa, saatu tulos on erilainen (ks. kuvio 13). Eniten on tehty
mutta ei julkaistu kertomuksia ja satuja, runoja ja mielipidekirjoituksia.
Kaikki ndma ovat tyypillisia kirjoittamiseen liittyvid, didinkielen ja kir-
jallisuuden oppiaineen tekstilajeja. Vastauksista piirtyva kuva vastaa
pitkalti vuoden 2008 kyselytutkimuksen tuloksia, joiden mukaan &i-
dinkielessa kirjoitetaan tyypillisesti pohdiskelevia teksteja ja tarinoita,
joskus mielipideteksteja ja tietotekstejd ja harvoin mainoksia, sarjakuvia
tai taulukoita (Luukka ym. 2008).

Kyselymme perusteella vaikuttaa siltd, ettd didinkielen ja kirjalli-
suuden oppiaineessa ja kirjoittamisessa tekstin tuottaminen néyttaytyy
vield suurelta osin sellaisena, ettd oppilas kirjoittaa vain opettajalle eika
teksteilld useinkaan ole muuta yleis6d. Timad vastaa Harjusen ja Rauto-
puron (2015) havaintoa siitd, ettd vaikka kirjoittamisen opetuksen kay-
tdnteet ovat viime vuosina monipuolistuneet, kirjoitustaitoa osoitetaan
edelleen yleensa yksin laaditulla tekstill, josta opettaja antaa palautetta.
Kirjoittaminen siis rajautuu luokkahuoneen kehyksen sisélle, vaikka so-
siaalisempi pedagogiikka voisi innostaa tekstien tuottamiseen (Hankala
ym. 2015). Kyseisessd perusopetuksen paittévaiheessa tehdyssa oppi-
mistulosten arvioinnissa Harjunen ja Rautopuro (2015) esittiavatkin, etta
kirjoitustaitojen kehittdmista tukisivat eriyttavit tehtivit ja autenttiset

kirjoitustilanteet monimediaisissa ymparistoissa ja ettd opetuksessa
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yksin kirjoittamisen lisdksi tulisi painottaa vuorovaikutteisia kirjoit-
tamistilanteita ja yhdessa kirjoittamista. Vuorovaikutteiset ymparistot
antaisivat tilaisuuksia aitoon dialogiin ja palautteenantoon sekd mah-
dollistaisivat tekstien julkaisun. Julkaisun myo6ta kirjoitetulla tekstilld on
yleiso ja pddmadra. Piirteitd tihan suuntaan ndyttdisi kuitenkin olevan
alakoulussa, silld esimerkiksi 19 prosenttia vastasi, ettd mielipidekirjoi-
tuksia on tehty ja julkaistu koulussa. Toisaalta vain kaksi prosenttia vas-
tasi, ettd mielipidekirjoituksia on tehty ja julkaistu avoimesti. Julkaisu
mahdollistaisi ja motivoisi harjoittelemaan oman nikemyksen esitté-
mistd rakentavasti ja perustellen sekd palautteenannon toisen esittamis-
td ndkemyksista. Erilaiset digitaaliset ja fyysiset ymparistot tarjoaisivat
monia julkaisemispaikkoja niin perinteisille kuin multimodaalisillekin
teksteille. Talloin mahdollistuisi my6s omien ajatusten peilaaminen lu-
kijoiden kommentteja vasten (Hankala ym. 2015).

Edelleen Kuviosta 13 voidaan tarkastella, mita teksteja koulussa
ei juurikaan tehda. Tekstejd, joita on kyselyn mukaan tehty vihiten, ovat
erilaiset digitaaliset tai materiaaliset pelit, animaatiot, omat lehdet tai kir-
jat (digitaaliset ja perinteiset), digitaaliset esitelmdt (esim. PowerPoint,
Prezi), video- tai lyhytelokuvat seka tanssiesitykset. Vihintadn 40 prosenttia
vastasi, ettd ndita ei oltu tehty lukuvuoden aikana lainkaan. Vaikuttaa
siltd, ettd erityisesti audiovisuaaliset tekstit ovat tastikin nikokulmasta
vihemmist6ssa ajatellen koulun tekstimaailmaa - samalla tavalla 46 pro-
senttia vastasi, ettei ole opettanut audiovisuaalisten tekstien lukutaitoa
lainkaan tai on opettanut sitd vain vihan. Toki toisaalta 41 prosenttia
vastasi opettaneensa sitd jonkin verran ja 13 prosenttia melko tai erittdin
paljon. Nayttikin siltd, ettd monilukutaidon opetuksessa on paikoittain
isoja eroja koulujen ja opettajien vililla.

Kysyimme myos erikseen mediatekstien ja oppilaiden valitsemien
tekstien kiytostd monilukutaidon opetuksessa. Opetussuunnitelmassa
linjataan, ettd monilukutaidon kehittyminen edellyttda rikasta teks-
tiymparist6d ja ettd oppimateriaalina hyddynnetidin ilmaisultaan mo-
nimuotoisia teksteja (POPS 2014). Lisiksi monilukutaidon opetuksessa
tulisi tarkastella oppilaille merkityksellisid, autenttisia tekstejd (emt.)
Vastaajista 34 prosenttia kiytti mediatekstejd opetuksessa vihintaan
kerran kuukaudessa ja 21 prosenttia kerran viikossa (kuvio 14). Harvoin
tai ei koskaan niit kiytti 18 prosenttia, mikd on varsin paljon ajatellen
oppilaan oman eliméin tekstimaailmoja. Kysyttdessd oppilaan valitse-
mien tekstien kaytostd vastaukset hajaantuivat; kun 39 prosenttia kaytti
niitd kerran viikossa, 14 prosenttia ei kdyttanyt niitd koskaan (kuvio 14).
Itse valittu teksti voisi kuitenkin olla oppilaalle merkityksellisempi kuin
opettajan valitsema ja saattaisi ndin ollen myos tukea oppimista parem-
min. Monilukutaidon pedagogiikka korostaa oppilaan oman eldmis-
maailman huomioimista oppimisen ldhtokohtaisena resurssina, joten

siind mielessa tekstivalintoihin olisi hyodyllista kiinnittia huomiota.
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Kuvio 14. Monilukutaidon opetuksen perustaminen
mediateksteihin ja oppilaiden valitsemiin teksteihin

6.3 OPETUSMENETELMAT

Kyselyssa selvitimme erilaisten opetusmenetelmien kiyttoda monilu-
kutaidon opetuksessa. Kysytyistd vaihtoehdoista monilukutaidon ope-
tuksessa toteutettiin eniten monialaisia oppimiskokonaisuuksia, silld
67 prosenttia toteutti sitd vihintdin kerran kuukaudessa. Monialaisilla
oppimiskokonaisuuksilla tarkoitetaan opetussuunnitelman perusteissa
eri oppiaineiden yhteistyossa toteutettavia oppimiskokonaisuuksia, joi-
den sisilt6ind on “oppilaita kiinnostavia seki oppiaineiden ja opettajien
viliseen yhteisty6hon soveltuvia teemoja.” (POPS 2014, s. 32). Tarnanen
ym. (2019) raportoivat, ettd heiddn toteuttamassaan monialaisessa oppi-
miskokonaisuudessa 5.-8. luokan oppilaat arvioivat oppineensa vuoro-
vaikutustaitoja ja monimuotoisten tekstien tuottamisen ja tulkitsemisen
taitoja ja opettajat puolestaan oppivat muun muassa aikuisten valista
yhteistyota (Tarnanen ym. 2019). Tassa kyselyssa ldhes kaikki (91 %) vas-
taajat ilmoittivatkin tekevinsd muiden opettajien kanssa yhteistyota.
Silti kolme prosenttia ilmoitti, ettei tee yhteistyota.

My®6s ilmiépohjaista monilukutaidon opetusta toteutettiin varsin
usein, 56 prosenttia vihintdan kerran kuussa, samoin kuin projektilih-
toistd oppimista 53 prosenttia (kuvio 15). Monilukutaidon opetuksessa
kysytyistd vaihtoehdoista toteutettiin harvemmin yhteistoiminnallista
opetusta, jota vastasi toteuttavansa vihintdan kerran kuukaudessa 27
prosenttia. Luukan (2013) mukaan monilukutaidossa on kyse peda-
gogisten kiytinteiden muutoksesta niin, ettd keskiossa olisi siirtyma
sisdltojen hallinnan korostamisesta toiminnan ja kiytanteiden harjaan-
nuttamiseen ja yksin opiskelusta yhteistoiminnallisuuteen. Voi olla, ettd
monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin samoin kuin ilmiopohjaiseen ja
projektilahtoiseen opetukseen siséltyy kuitenkin luontevasti yhteistoi-
minnallisia elementteja.

On myo6s huomattava, ettd kysyttiessa erilaisista opetusmenetel-
mistd “ei koskaan” -vastausten miiri on varsin pieni. Viisi prosenttia
opettajista ei hyddynna koskaan pelillistd oppimista ja kuusi prosenttia

moniaistisuuteen perustuvaa oppimista.

. Kerran viikossa

Kerran kuukaudessa

2-3 kertaa lukukaudessa

. Harvemmin
‘ Ei koskaan
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Tarinankerrontaa (N=590)

Yhteistoiminnallista
oppimista (N=588)

Pelillistettya oppimista (N=590)

Moniaistisuuteen perustuvaa
oppimista (N=586)

Draamamenetelmia
ja roolileikkeja (N=591)

Projektilahtdistéa oppimista (N=587)

IImidpohjaista oppimista (N=589)

Monialaisia oppimis-
kokonaisuuksia (N=591)

1. luokka (N=133)

2. luokka (N=154)

3. luokka (N=155)

4, luokka (N=158)

5. luokka (N=140)

6. luokka (N=150)
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Kuvio 15. Toteuttanut monilukutaidon opetuksessa lukuvuoden
2018-2019 aikana erilaisia opetusmenetelmia.
(Opetusmenetelmat on jasennetty kuviossa siten,

etta eniten kaytetyt ovat alimpana)

Oppimisympdristéihin liittyen kysyimme, miten usein opettaja to-
teuttaa monilukutaidon opetusta digitaalisissa oppimisymparistoissa.
Tulosten mukaan opetus ei niyttdisi tapahtuvan systemaattisesti digitaa-
lisissa ympadristoissd, silld ainoastaan 26 prosenttia vastasi toteuttavansa
sitd kerran viikossa, 28 prosenttia kahdesta kolmeen kertaa lukukaudes-
sa, 19 sitdkin harvemmin ja 7 prosenttia ei koskaan. Kovin suuria eroja
tdssa ei ndyttdisi olevan luokka-asteittain tarkasteltuna, joskin ensim-
madistd luokkaa opettavissa oli enemman niité, jotka eivit kiytd koskaan
digitaalisia ymparist6ja monilukutaidon opetuksessa (kuvio 16). Timi
ei silti selitd tulosta. Ensimmadisen ja toisen luokan opettajista kertoo
kuitenkin useampi kiyttivinsa digitaalisia oppimisympérist6ji kerran
viikossa (29 %) kuin viidennen ja kuudennen luokan opettajista (21 %)
(kuvio 16). Ero voi johtua siitd, etti varsinkin alkuopetuksessa on mones-
sa koulussa opetuksen digitalisaation myo6td otettu kiytt66n tabletteja.
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Kuvio 16. Toteuttanut monilukutaidon opetusta

digitaalisissa oppimisymparistoissa
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7 KOKEMUKSIA MONILUKUTAIDOSTA

Selvitimme kyselyssd myos yleisempid kasityksia siitd, onko monilu-
kutaito vastaajien mielestd muuttanut opetusta ja onko se tarjonnut
mitddn uutta opetukseen. Ainoastaan 34 prosenttia oli sitd mieltd, ettd
monilukutaito on muuttanut opetusta (kuvio 18), mutta toisaalta epa-
varmojen, eli ei samaa eikd eri mieltd olevien, osuus oli varsin suuri, 40
prosenttia. Toisaalta kuitenkin 63 prosenttia oli eri mieltd viitteestd, etta
monilukutaito ei tarjoaisi mitddan uutta opetukseen (kuvio 17).
Tarkasteltaessa vastauksia opettajien idn mukaan voidaan todeta,
ettd etenkin vanhemmat opettajat niyttdisivit olevan sitd mieltd, etta
monilukutaito on muuttanut opetusta, joskin vastakkaisiakin nikemyk-
sid oli: 50-59-vuotiaista 37 prosenttia ja yli 60-vuotiaista opettajista 35
prosenttia oli melko tai tdysin samaa mielta siitd, ettd monilukutaito

on muuttanut opetusta, kun taas alle 30-vuotiaista vain 16 prosenttia.
%
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Kuvio 17. Monilukutaidon késite ei tarjoa

mitaan uutta opetukseen
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Kuvio 18. Monilukutaito on muuttanut opetusta

Valtaosa opettajista, 80 prosenttia, oli samaa mielta viitteesta,
ettd padosin oppikirjaan perustuva koulutyo ei ole riittivii. Tima on
linjassa sen kanssa, ettd monilukutaidon opetus edellyttéa rikasta teks-
tiymparistoa ja autenttisia teksteja (POPS 2014). Kuusi prosenttia vastaa-

jista oli eri mieltd vditteestd (kuvio 19).
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mielta eri mielta eri mielta mieltd mielta

Kuvio 19. Paaosin oppikirjoihin perustuva

koulutyo ei ole riittavaa

Kysyttdessd monilukutaidon vaikutuksesta opetustyohon saa-
daan vastausten perusteella varsin positiivinen kuva (kuvio 20). Yli 60
prosenttia vastaajista oli samaa mielta vditteistd, ettd monilukutaito
on tuonut enemmain koulun ulkopuolista tekstimaailmaa kouluun ja
lisinnyt tutkivaa oppimista. Se on myo6s haivyttinyt rajoja eri lukutai-
tojen, kuten peruslukutaidon ja kuvanlukutaidon, vililld. 54 prosenttia
oli my6s samaa mieltd vditteestd, ettd monilukutaito on sitonut koulu-
tyotd enemmadn digitaalisiin vélineisiin. Monilukutaidon mééritelmas-

sdhidn mainitaan tekstien tulkinta ja tuottaminen myos digitaalisessa
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muodossa (POPS 2014). Toisaalta vastakkaisiakin nikemyksia oli, silld
14 prosenttia oli eri mieltd monilukutaidon vaikutuksesta digitaalisten
vilineiden kaytt6on.

On my6s huomattava, ettd monesta kysytysta piirteestd moni
valitsi vaihtoehdon ei samaa eikd eri mieltd. Tamén vaihtoehdon valitsi
45 prosenttia vastaajista esimerkiksi kysyttdessd, onko monilukutaito
lisdnnyt yhteisty6td muiden opettajien kanssa tai onko monilukutaito
ylipddnsa tehnyt opettamisesta mielekkddmpad (kuvio 20). Saattaa olla,
ettd koulutyohon vaikuttavat niin monet tekijit ja opetussuunnitelma
kokonaisuudessaan, etti voi olla haasteellista jisentdd juuri moniluku-

taidon vaikutusta.

Lisdnnyt yhteistyota muiden
opettajien kanssa (N=582)
Tehnyt opettamisesta
mielekkadmpéaa (N=586)
Lisannyt luovaa toimintaa
opetuksessa (N=583)

Lisannyt oppilaslahtoisia
menetelmia (N=585)

Sitonut koulutyon enemman
digitaalisiin vélineisiin (N=579)
Lisdnnyt toiminnallisia
menetelmia (N=587)
Monipuolistanut
oppimisympaéristoja (N=587)
Lisédnnyt oppiaineita integroivaa
opetusta (N=580)

Liudentanut rajoja eri
lukutaitojen valilla (N=584)
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Kuvio 20. Monilukutaidon vaikutus opetustyohon.

(Kuviossa olevien vaitteiden alku kuuluu Monilukutaito on...)

Orientaatiot monilukutaitoon. Kvantitatiivinen kysely antaa hyvin yleis-
luontoisen kuvan monilukutaidosta ja halusimmekin vield syventda ka-
sitysta siitd, miten monilukutaito on vaikuttanut opetukseen ja millaisia
kokemuksia siitd on. Titd selvitimme avoimella kysymykselld kerro lopuk-
si omin sanoin, miten olet ottanut monilukutaidon huomioon opetuksessasi?
593 vastaajasta 194 vastasi tdhdn kysymykseen.

Aineistoa analysoitaessa ja tyypitellessa siitd jasentyi erilaisia
orientaatioita monilukutaitoon. Analyysin tulos on ensin esitetty ku-
viona (kuvio 21), ja sen jilkeen erilaiset aineistosta jasentyvit tyypit on
kuvattu tiivistelmind. On huomattava, ettd kyse on opettajien omista
nakemyksista ja kokemuksista suhteessa heiddn omiin tietoihinsa ja
taitoihinsa. Olennaista on myos, ettd kyseessa ei ole vastaajien vaan
heiddn tarjoamansa informaatioaineksen tyypittely, joten samastakin
vastauksesta saattaa olla elementtejd useammassa orientaatiossa. Kuva-
uksissa yhdistyvit siis eri vastauksissa esiintyvit yleiset ja siten tyypilliset

elementit. Olemme valinneet oheen tekstisitaatteja vastaajilta.
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- Digitaalisuuteen ja nettiymparistoihin liittyvat tiedot ja taidot
— Sisallon kuvailijat - Tiedonhaku ja kriittisyys
- Erilaisten tekstien lukeminen, tutkiminen ja tuottaminen

» Monilukutaito on lisénnyt digitaalisia ymparistoja, oppilaslahtoisyytta ja
— Kehittyjat toiminnallisuutta seké monipuolistanut tekstien kasittelya
- Koulutuksen hydty

- Monilukutaito ei ole muuttanut opetusta silla aina on opetettu nédin
Itsevarmat - Uusi nimitys vanhoille asioille
- Uutta vain digitaalisuus

- Oppilasléhtoisyys, toiminnallisuus, projektioppiminen, monialaiset
—— Pedagogiikan kuvailijat kokonaisuudet, digitaaliset tyokalut, autenttiset tekstit
» Monilukutaito on mukana opetuksessa koko ajan
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« Monilukutaitoa ei ole otettu huomioon opetuksessa
- Kasitteen epaselvyys

— Epavarmat

Kuvio 21. Orientaatiot monilukutaitoon.
Tyypittely avoimen kysymyksen Kerro lopuksi omin sanoin, miten
olet ottanut monilukutaidon huomioon opetuksessasi?
perusteella (N=194)

“Epéavarmat”. Tassd orientaatiossa on keskeistid epdvarmuus moniluku-
taidon kasitteestd. Monilukutaitoa ei ole valttimattd otettu huomioon
opetuksessa millddn tavalla, ja siitd saatetaan kokea jopa hipedi. Koe-
taan kuitenkin, ettd monilukutaitoa pitdisi ottaa enemmaéan huomioon
opetuksessa, koska se nihdain hyodylliseksi. Monilukutaidon huomi-
oimiseen vaikuttaa kisitteen epdselvyys seka se, ettd oman opetuksen
muuttaminen on hankalaa ja aikaa vievda. Saatetaan myos kokea, ettd
opetustyossa on liikaa erilaisia huomioon otettavia asioita. My6s oppi-
lasaines ja oppilaiden taitotaso vaikuttaa siihen, ettd opettaja joutuu ta-
sapainoilemaan sen vilill4, mitd oppilaat pystyvit tekeméén ja toisaalta

mitd pitdisi pystyd tekemaan.

9% Monilukutaidon huomioiminen on vdlilld vaikeaa
ja tulee olo, ettdi sitd pitdisi toteuttaa enemmdn,
silld se on todella hyodyllistd.

"Pedagogiikan kuvailijat”. Tassi orientaatiossa kuvaillaan, millaista pe-
dagogiikkaa toteutetaan monilukutaidon opetuksessa. Esille nousevat
erityisesti oppilasldhtdisyys ja toiminnallisuus seka sisdltjen kasittely
mahdollisimman monipuolisesti. Monilukutaitoa opetetaan projektien
tai monialaisten oppimiskokonaisuuksien avulla usein ilmi6lahtdises-
ti. Lisdksi korostetaan digitaalisia tyokaluja ja autenttisten, oppilaan
arkeen liittyvien tekstien merkitystd. Monilukutaidon nihdéain olevan
mukana opetuksessa koko ajan, eikd sitd ndhda erillisend ilmiona.
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9% Olen pyrkinyt monialaisissa oppimis-
kokonaisuuksissa hyodyntdmdcdn ja opettamaan
monilukutaidon kautta asioiden yhdistdmistd.

“Itsevarmat”. Tdssd orientaatiossa korostetaan "hyvan” tai "eteenpdin
suuntautuvan” opettajan ammattitaitoa ja koetaan, ettd monilukutai-
to ei ole muuttanut opetusta, silld aina on opetettu monilukutaidon
hengessd. Monilukutaidon ajatellaan olevan vain uusi kasite vanhoille
asioille, esimerkiksi laajalle tekstikasitykselle tai opiskelutaidoille. Niin
ollen monilukutaito ei ole valttimattd tuonut mitddn muutosta omaan
opetukseen.

Tassa orientaatiossa nihdédn, ettd opetuksessa on aina ollut esi-
merkiksi ilmiolahtoisyyttd, oppiainerajat ylittivia opetusta, yhteistoi-
minnallisia menetelmi ja erilaisia teksteja. Toisaalta monilukutaidon
myo6ta siithen liittyvistd sisdlldistd on kylla saatettu tiedostua paremmin.
Uutena nihdéén kuitenkin ldhinnd vain tietoteknisten vilineiden ja di-
gitaalisuuden lisddntyminen opetuksessa. Saatetaan myos kokea, ettd
monilukutaitoa ei tarvitsekaan erikseen ottaa huomioon, jos opettaa
monipuolisesti erilaisilla oppimistavoilla. Jos siis opettaja lihtee to-
teuttamaan opetussuunnitelmaa, ei voi olla samalla tihtddmatta moni-
lukutaitoon.

9% Monilukutaito ei ole varsinaisesti vaikuttanut
omaan opetukseeni (...), silld olen aina opettanut
monilukutaitoon liittyvid asioita. Kdsite on sindllddn
uudehko, mutta sisdllot varsinaisesti eivdt. On silti
hyvd, ettd asiat sidottu kdsitteen alle — konkretisointi
ja toki tietoisuus itselldkin kuitenkin lisddntynyt ja
osaa vield monipuolisemmin/tarkemmin ottaa
eri osa-alueita huomioon.

“Kehittyjat" Tissd orientaatiossa koetaan, etti monilukutaito on muutta-
nut opetusta. Se on lisdnnyt tietotekniikan kiyttoa ja digitaalisia ympa-
rist6jd opetuksessa, ja myds oppilaslahtoisyys ja yhteistoiminnallisuus
on lisddntynyt. Teksteji kasitellddn aiempaa monipuolisemmin, ja eten-
kin kuvien rooli on kasvanut. Erityisesti kiinnitetiddn aiempaa enemman
huomiota tulkintaan ja kriittiseen ajatteluun. Kaiken kaikkiaan monilu-
kutaito on lisinnyt asioiden monipuolisempaa kasittelya.

9% Olen kdyttdnyt paljon aikaisempaa enemmdn ja
rohkeammin digitaalisia ympdristojd
lasten sisdllontuotannossa.

Koulutuksen ja tdydennyskoulutuksen nihddin edistineen mo-

nilukutaidon opetusta. Sen myota monilukutaito on voinut vahvistua
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Iuontevaksi osaksi opetusta. Vaikka tidydennyskoulutus nihddan hyo-
dylliseksi, sitd myos kritisoidaan, silld heikoimmillaan monilukutaidon
koulutus saattaa olla vain "kivoja opetusvinkkeja luku- ja kirjoitustaidon
opettamiseen”.

“Sisallon kuvailijat” Tassd orientaatiossa kuvaillaan, millaisia taitoja tai
oppisisiltdjd on opetettu osana monilukutaitoa. Keskeistd sisdltoad ovat
digitaalisuuteen ja nettiympéristéon liittyvit tiedot ja taidot, kuten tie-
donhaku ja kriittinen ajattelu, etenkin tietoldhteiden luotettavuuden
arviointi. Lisdksi on opetettu tietoteknisia taitoja, kuten nippdintaitoja.
Keskeiseksi sisdlloksi nousee myo6s kuvien ja erilaisten tekstien, esimer-
kiksi mainosten, mielipidekirjoitusten ja kaavioiden, lukeminen, tutki-
minen ja tuottaminen. Myos eri oppiaineiden teksteja ja kieltd tutkitaan.

9% Luemme ja tuotamme oppilaiden kanssa erilaisia,
monimodaalisia tekstejd, Harjoittelemme
tekstien analysointia.

Niitd edelld kuvattuja opettajien vastauksista jisentyvid orientaa-
tioita voidaan tulkita Shulmanin (1987) jisennyksen mukaisesti, jossa
opettajan tietoperusta muodostuu sisdltotiedon, pedagogisen tiedon ja
pedagogisen sisiltotiedon kokonaisuudesta. Perinteisesti sisiltétiedol-
la on tarkoitettu eri tieteenaloista kumpuavien oppiaineiden sisiltdja,
mutta sitd voitaneen soveltaa myos laaja-alaisen osaamisen sisiltéihin.
Yksi orientaatio olikin monilukutaidon opetuksen sisédltéjen kuvailu,
esimerkiksi tiedonhaku (ks. kuvio 21), jota voidaan verrata Shulmanin
jdsennyksen sisdltétietoon. Toisin sanoen monilukutaidon opetusta 14-
hestyttiin jasentamalld, mita sisdltojd, tassd tapauksessa mita tietoja ja
taitoja, sithen kuuluu.

Toisaalta esille tuli orientaatio, jossa keskityttiin pedagogiikan
kuvailuun, eli sithen, miten monilukutaitoa opetetaan. Tata voidaan
Shulmanin (1987) jisennyksessd verrata pedagogiseen sisiltotietoon,
jonka hidn nostaa keskeiseksi opettajan tietoperustaksi, silld siind yhdis-
tyy seka sisdltotieto ettd yleisempi pedagoginen tieto. Timai on se tieto,
joka erottaa opettajan alan sisdll6llisen tiedon asiantuntijoista. Pedago-
ginen sisdltotieto on tietoa, miten tietyt aiheet ja ongelmat jisennetéin,
esitetddn ja mukautetaan oppilaiden kiinnostusten ja taitojen mukaan
opetuksessa. “Pedagogiikan kuvailijat” -orientaatiossa keskeiseksi moni-
lukutaidon opetuksessa nihtiinkin oppilasldhtdisyys ja mm. monialaiset
oppimiskokonaisuudet. Monilukutaidon pedagogiikka on heidin mu-
kaansa ikdédn kuin kokonaisvaltaista ja mukana opetuksessa koko ajan.
Tulkitsemme ndma pedagogiseksi sisiltotiedoksi enemminkin kuin ylei-
seksi pedagogiseksi tiedoksi sen vuoksi, ettd vastauksissa jisennettiin
nimenomaan monilukutaidon opetusta.

My®s itsevarmat-orientaatiossa painotettiin pedagogista sisalto-

tietoa, kun kuvailtiin, ettd esimerkiksi oppiainerajat ylittavia toimin-
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taa on aina ollut, ja nyt monilukutaidon opetusta tulkittiin niin, ettd
se istuu omaan pedagogiikkaan. Téall6in ei kuitenkaan ehki pureuduta
monilukutaidon sisédltéihin, ja uudeksi asiaksi hahmotettiin ainoastaan
digitaalisuus.

Kehittyjdt-orientaatiossa yhdistyi puolestaan seka sisdltotieto
ettd pedagoginen sisdltotieto, kun kuvailtiin, ettd on keskitytty aiempaa
enemmain esimerkiksi kriittiseen ajattelun opettamiseen (sisdltotieto)
ja oppilasldhtoisyyteen (pedagoginen sisdltotieto).

Sisdltétiedon, pedagogisen tiedon ja pedagogiseen sisiltdtiedon
lisdksi Shulmanin (1987) mukaan opettajan tietoon kuuluu my6s tieto
opetussuunnitelmasta. Orientaatio, jossa monilukutaidon opetuksesta
oltiin epdvarmoja, voidaan liittda tahan tietoperustaan. Voi olla, ettd
kisite tiedetddn, mutta sen merkityksestd ei olla varmoja, minka vuoksi
sitd ei osata jasentdd osaksi omaa opetusta ja ndin ollen osa opettajan
tietoperustasta jia puutteelliseksi.

Niama edelld esitetyt erilaiset orientaatiot ja kytkennit opettajan
tietoon osoittavat, miten kompleksisesta kasitteestd monilukutaidossa
on kyse ja miten eri tavoin sitd ja ndin ollen opetussuunnitelmaa tulki-
taan ja lahestytain. Kasitysten variaatiota kuvaa se, ettd siind missa yksi
hahmotti monilukutaidon synonyymina laajalle tekstikasitykselle, toi-
nen samaisti sen opiskelutaitoihin. Vaikka osa opettajista oli epdvarmo-
ja monilukutaidon opetuksesta, hahmottuu aineistosta my6s opettajia,
jotka ovat jasentdneet ja pohtineet kisitettd seka sen sisdllon ettd sithen

liittyvin pedagogiikan kannalta.
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8 POHDINTA

Tutkimuksemme tuotti tietoa luokanopettajien kisityksistd moniluku-
taidosta ja sen opetuksesta. Tulokset osoittavat, ettd monilukutaito on
hyvin moninainen ja laajasti ymmarretty luokanopettajien keskuudessa.
Opettajilla tuntuisi olevan hyvit valmiudet ja kiinnostusta monilukutai-
don opettamisen toteuttamiseen. Osaa siitd, mitd opettajat ajattelevat
kuuluvan monilukutaitoon, ei kuitenkaan ole koulussa samassa maarin
opetettu. Esimerkiksi 98 prosenttia vastaajista liitti kriittisen lukutaidon
monilukutaitoon, silti 23 prosenttia oli opettanut sitd vihan tai ei lain-
kaan. Samansuuntaisia tuloksia oli my6s esimerkiksi kulttuurin moni-
muotoisuudesta, oppiaineiden kielten ja esitystapojen hallinnasta seka
esteettisistd asioista.

Opettajat jakavat myos ajatuksen oppilaiden eldmismaailmaan
kuuluvista autenttisista teksteistd ja tekstien monimuotoisuudesta
tarkedni osana monilukutaitoa, mutta ndma eivit ole samalla mitalla
mukana opetuksessa. Kysyttiessi, mitd tuottamisen taitoja monilukutai-
toon kuuluu, suurimman suosion sai sanaa ja kuvaa yhdistdvien tekstien
tekeminen (91 prosenttia vastaajista). Silti 22 prosenttia vastaajista ei ole
opettanut titd lainkaan tai hyvin vihan. Tallaisiin tekstilajeihin voi lukea
muun muassa sarjakuvan, julisteet ja erilaiset esitykset ja graafit. Samoin
koulussa tehdddn vihin erilaisia digitaalisia tai materiaalisia pelejd, ani-
maatioita, omia lehtii tai kirjoja (digitaaliset ja perinteiset), digitaalisia
esitelmid (esim. PowerPoint, Prezi) ja video- tai lyhytelokuvia. Koulun
keskeinen tekstilaji ndyttid edelleen olevan kirjoitettu teksti, vaikka ope-
tussuunnitelman perusteiden mukaan monilukutaidon kehittyminen
edellyttda rikasta tekstiympadristoa ja sitd, ettd oppimateriaalina hyo-
dynnetdin ilmaisultaan monimuotoisia tekstejd. Tarnanen ym. (2019)
esittavit monilukutaitotutkimuksensa yhteydessi, ettd tiedon konstru-
oinnin ja esittdmistapojen monimuotoisuuden tulisi olla tavoitteellisen
harjoittelemisen ja oppimisen kohteena, jotta monilukutaito kehittyisi.

Mydskaan oppilaiden omat tekstimaailmat eivit ndyttaydy kou-
lussa aivan monilukutaidon edellyttimalli tavalla. 18 prosenttia opet-
tajista hyodyntdd mediatekstejd harvemmin kuin kahdesta kolmeen
kertaa lukuvuodessa tai ei koskaan ja 28 prosenttia kahdesta kolmeen
kertaa lukukaudessa monilukutaidon opettamisen yhteydessi. Media-
tekstit ovat kuitenkin olleet osa koulumaailmaa jo pidemman aikaa
mediakasvatuksen toteuttamisen yhteydessd. Myos vuotuiset mediatai-
toviikko, sanomalehtiviikko, elokuvaviikko ja aikakauslehtiviikko ovat
tuoneet oman mausteensa koulutyéhon, mutta yhdistyvatké ne moni-
lukutaidon opetukseen?
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Monilukutaitoa opetetaan my®ds yllattdvin harvoin digitaalisissa
oppimisympadristdissi. Seitsemin prosenttia opettajista ei tee sitd kos-
kaan ja 19 prosenttia harvemmin kuin kahdesta kolmeen kertaa luku-
kaudessa. Vaikka Suomessa on kohtuullisen hyvit edellytykset ja vélineet
digitaalisten oppimisympéristdjen hyédyntimiseen, olemme kuiten-
kin olleet eurooppalaisen keskiarvon alapuolella miti tulee esimerkiksi
suhdelukuun nettiyhteyksilld varustettujen tietokoneiden ja oppilaiden
vdlilla. Muut Pohjoismaat ovat sen sijaan karkipddssa (Kupiainen 2019).
TVT-integraatio kouluihin ei ole ollut aivan onnistunut. Ei kuitenkaan
ole pelkdstdian huono asia, etteivit digitaaliset oppimisymparistot ko-
rostu monilukutaidon kohdalla, pdinvastoin. Monilukutaito nihdaan
nimenomaan laajana alueena, jossa myos perinteiset monimateriaaliset
toimintatavat ovat tarkedssa osassa. Siksi osa opettajista voi myos sanoa,
ettd monilukutaito ei ole muuttanut opetusta, ndin on aina tehty.

Monilukutaidon tulemista kouluun kuitenkin perustellaan usein
muutoksella: maailma muuttuu (monikulttuurisuus, globalisaatio, tyo-
elim4, teknologia), osaaminen muuttuu (laaja-alaisuus, vuorovaikutus,
tiedonhallinta, oppimisen taidot), oppiminen muuttuu (tutkiva, luo-
va, osallistuva ja yhteistoiminnallinen oppiminen), opetus muuttuu
(yhteisty6, ongelmien ratkaisu, opetusteknologia), siis koulunkin on
muututtava, ja monilukutaito tarjoaa valmiuksia muutoksiin. Naistd
muutoksista on puhunut muun muassa Minna Harmanen (2015) taus-
toittaessaan monilukutaitoa opetussuunnitelmien perusteissa. Kaikkien
tutkimukseemme osallistuneiden opettajien mielestd monilukutaidon
viitoittamaan muutokseen ei kuitenkaan ole tarvetta, eika se ole opetus-
ta muuttanut. Koulun itsessddn on todettu muuttuvan hitaasti (Pearl-
man 2009). Taimakadn ei vilttdmattd ole huono asia. Muuttuvassa yhteis-
kunnassa tarvitaan myos pysyvia ja turvallisia instituutioita ja rakenteita.
Monilukutaitoa ei ole valttdmatonta liittid uusimpaan teknologiaan ja
oppimiskokeiluihin, vaan se voi tarjota uusia kasitteita ja nakokulmaa
perinteisempiin toimintatapoihin ja jisentia niita.

Kaikki ndkékulmat eivét kuitenkaan aktualisoidu monilukutai-
don yhteydessd, kuten oppiaineiden oman kielen ja tekstikdytanteiden
hallinta seka kulttuurin tuntemus. Oppiaineiden kielten ja esitysta-
pojen hallinnan ja kulttuurin monimuotoisuuden ndhdiin kuuluvan
monilukutaitoon, mutta harvempi raportoi opettaneensa siti. Tietoa
siis ndyttdisi olevan, mutta on mahdollista, ettd opettajilta puuttuu vield
tyokaluja ndiden aihealueiden opettamiseen. Tarvittaisiin siis vield lisaa
Sulkusen ym. (2019) perddnkuuluttamaa oppiainekohtaista tietoa siitd,
miten monilukutaitoa opetetaan. Erityista huomiota tulisi kiinnittda
my0s vieraisiin kieliin ja taito- ja taideaineisiin, jotka timéan kyselyn
perusteella eivit olleet luokanopettajien kisityksen mukaan monilu-
kutaitoon soveltuvimpien oppiaineiden joukossa. Esimerkki téllaisesta
oppiainekohtaisesta, musiikkiin liittyvastd monilukutaidon pedagogii-
kan tutkimuksesta on Karjalainen-Vikevin ja Sintosen (2018) kuvaus

musiikkia ja tanssia yhdistavastd opetuskokeilusta. Téllaisilla monilu-
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kutaidon opetusta avaavilla tutkimuksilla on merkitystd opetussuun-
nitelman tulkinnassa.

Samoin ajatus oppilaiden tuotosten julkisesta julkaisemisesta
tuntuu opettajista vieraalta. Tahin voi tietysti olla monia syitd, joista
osa liittyy tekijdnoikeusiin ja oppilaiden turvallisuuteen. Monilukutai-
don nikokulmasta koulu kuitenkin toimii yhteiskunnassa ja valmistaa
oppilaita myds vaikuttamaan ja tuomaan ddntddn ja toimijuuttaan esiin.
Tata erityisesti New London Groupin (1996) esille ttoma malli monilu-
kutaidon opetuksesta tihdensi.

Lauri Palsan ja Pekka Mertalan (2018) opetussuunnitelma-ana-
lyysia lainataksemme luokanopettajat tunnistavat erityisesti moniluku-
taidon kompetenssit, mutta kdytinteet jidvat viela osittain vaillinaisiksi.
Kompetenssi ndyttdytyy opettajien painottaessa monilukutaitoon kuu-
luvia multimodaalisia, painetussa, audiovisuaalisessa ja digitaalisessa
muodossa olevien tekstien lukemisen, arvioinnin ja tuottamisen, taitoja.
Niiden opettamista rikkaissa ja autenttisissa tekstiymparistoissa yksin
tai yhdessd muiden oppilaiden kanssa ei ole kuitenkaan tdysin hyodyn-
netty monilukutaidon opettamisen kiytanteissa. Tekstien tuottamisen
ndkoékulmasta monilukutaidon my6td huomio on kiinnittynyt entista
enemman yksilon taitojen sijasta - tai niiden lisdksi - yhteisollisiin teks-
tikdytdnteisiin erilaisissa kulttuurisissa konteksteissa (esim. Kulju ym.
2017). Tama ei kuitenkaan niy opettajien toiminnassa.

Kyselytutkimus antaa yleiskuvan siitd, miten monilukutaito
kisitetadn. Se, mita kyselylld saadaan esille, on riippuvainen kyselyn
laatijoiden kysymyksenasettelusta; on esimerkiksi mahdollista, ettd
antamamme vaihtoehdot kysymyksissa eivit kuvaa kaikkea sitd, mita
opettajan kisittdvat monilukutaitoon kuuluvaksi. Avoimen kysymyksen
laadullisempi ndkokulma antoi kuitenkin tilaa vastaajien omalle ddnelle.
Se paljasti, miten erilaisin orientaatioin opettajat ylipddnsa lahestyvit
kasitettd. Kun osa ei ollut vield padssyt ollenkaan sisélle kasitteeseen, osa
jasensi tarkoin monilukutaidon opetuksen sisiltod tai sen pedagogiik-
kaa opetuksessaan.

Tama kysely perustui opettajien vastauksiin, siis omaan ilmoi-
tukseen kasitteestd ja sen tulkinnasta, erotuksena opettajien kasitysten
tutkimiseen heididn toimintansa perusteella (ks. Borg 2018). On huo-
mattava, ettd opettajien kasitysten ollessa hyvinkin henkil6kohtaisia ne
toisaalta muodostuvat diskursiivisissa kiytdnteissd ja auttavat opetta-
jaaidentifioitumaan omaan yhteis66nsa (Barcelos & Kalaja 2012). Tassi
mielessd koulun opettajien yhteinen suunnitteluty6 ja vuorovaikutus
opettajien kesken on keskeistd monilukutaidon syventimiseksi. Van-
hojen kisitysten muuttaminen esimerkiksi lukutaidosta tai tekstien
tuottamisen opetuksesta ei kuitenkaan vilttamaittd tapahdu nopeasti,
vaan muutos tapahtuu vaiheittain erilaisten uusien opetuskokeilujen ja
niiden syvillisen reflektion myo6ta (ks. Barcelos & Kalaja 2012). Monialais-
ten oppimiskokonaisuuksien yhteissuunnittelu tai vaikkapa oppilaan

tuottamien tekstien julkaisuprosessit my6s koulun ulkopuolella voivat
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tehda nakyviksi eri opettajien pedagogiikkaa ja ndin ollen antaa maa-
perid reflektiolle ja kisitysten muutoksille.

Yhdessi laadullisempien, eri oppiaineiden ja monialaisten oppi-
miskokonaisuuksien opetuksen kaytanteisiin kohdistuvien tutkimusten
kanssa tama kysely antaa pohjaa tulevien opetussuunnitelmien ja opet-

tajankoulutuksen suunnitteluun ja toteutukseen.
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Saara Salomaa, Lauri Palsa & Sari Murtonen

MEDIALUKUTAITOA KAIKILLE:

UUDET LUKUTAIDOT -KEHITTAMIS-
OHJELMA EDISTAA TASA-ARVOA
VARHAISKASVATUKSESSA SEKA

ESI- JA PERUSOPETUKSESSA

Medialukutaito osana monilukutaitoa on nykypéi-
van kansalaistaito, jonka edistamiseen tulisi tarjota
mahdollisuuksia laajasti, koko maassa ja kaikille
ihmisille’. Lasten ja nuorten tirkeimmit formaalit
oppimisympéristot ovat varhaiskasvatus seka esi- ja
perusopetus, silld koulutuksen jarjestijia velvoittavat
opetussuunnitelmat® sisiltavit myos medialukutai-
don sisiltgja.

Meilla Kansallisessa audiovisuaalisessa instituutissa
KAVIssa on opetus- ja kulttuuriministerion alaisena
virastona lakisddteinen mediakasvatuksen ja lasten
mediataitojen edistimisen tehtiva. Kevailla 2020
kdynnistyneessa Uudet lukutaidot -kehittdmisoh-
jelmassa pyrimme edistimdin lasten ja nuorten
medialukutaitoa, tieto- ja viestintdteknologista (tvt)
osaamista sekd ohjelmointiosaamista varhaiskasva-
tuksessa ja esi- ja perusopetuksessa. Kehittdimisohjel-
ma on maanlaajuinen, ja toteutamme sita yhteistyos-
sd Opetushallituksen, opetus- ja kulttuuriministerion
jalaajojen ammattilaisverkostojen kanssa. Useat yli-
opistot ovat edustettuina hankkeen ohjausryhmassa

ja asiantuntijaryhmissa.

Tulevien vuosien aikana tarkastelemme
opetussuunnitelmaperustaisesti medialukutaitoa,
tvt-osaamista ja ohjelmointiosaamista: Mita kasit-
teilld konkreettisesti tarkoitetaan varhaiskasvatus-
ja opetussuunnitelmien perusteissa ja miten aiheita
voidaan opetuksessa parhaiten huomioida? Luomme
opetussuunnitelmien pohjalta ika- ja vuosiluokkako-
konaisuuskohtaiset osaamisen kuvaukset opetuksen
suunnittelun ja toteutuksen tueksi. Kokoamme lisdk-
si yhteen sekd tuotamme aiheita koskevaa tukimate-
riaalia ja kehitimme pedagogisia kdytanteitd yhdessa
paikallisten kehittimishankkeiden kanssa.

Kasilld oleva raportti luokanopettajien moni-
lukutaitoon liittyvistd kasityksistad tuottaa osaltaan
arvokasta tietoa kehittdmistyon tueksi. Vastaamme
KAVIssa Uudet lukutaidot -kehittimisohjelman me-
dialukutaitoa ja siihen liittyvdd ohjelmointiosaamis-
ta kasittelevistd toimenpiteisti. Tarkastelemme tdssd
luvussa lyhyesti lapi kehittimisohjelman medialuku-
taitotavoitteiden kannalta keskeisi raportin tuloksia
sekd hahmottelemme tulevan toimintamme alusta-

via suuntaviivoja.

1 Medialukutaito Suomessa (2019)

2 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

(2014), Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018)
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MEDIALUKUTAITO JA SEN EDISTAMINEN
OSANA LAAJA-ALAISTA MONILUKUTAITOA

Medialukutaidolla on pitkit perinteet suomalaisella
koulutuksen kentilld. Mediakasvatukselliset sisdllot
ovat olleet osa opetussuunnitelmia jo 1970-luvulta
saakka. Medialukutaitoon liittyvid kysymyksid on
aiempina vuosikymmenind kisitelty esimerkiksi
joukkotiedotuskasvatuksen ja audiovisuaalisen kas-
vatuksen nimissd. Nykyisissd opetussuunnitelmissa
korostuu laajaan tekstikdsitykseen (ml. mediatekstit)
pohjautuva monilukutaito. Laaja-alaisena osaamise-
na monilukutaidon kehittdmisen vastuu kuuluu ope-
tussuunnitelmien perusteella kaikkiin oppiaineisiin.
Siithen myos sisdllytetidn keskenddn tasa-arvoisina
useita erilaisia lukutaitoja, joista yhtend on media-
lukutaito.

Medialukutaito esiintyy kuitenkin perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa myos eril-
lisend monilukutaidosta, seka eksplisiittisesti® ettd
erittiin usein implisiittisesti joko oppiainekohtais-
ten* tai laajempien tavoitteiden® yhteydessd. Taman
vuoksi on tirkeia huomata, ettd vaikka medialuku-
taito sisdllytetddn opetussuunnitelmissa moniluku-
taitoon, ne eivit ole toistensa synonyymeja.

Kasilld olevan raportin tulokset eivit siksi
valttimattd kuvaa taysin kaikkea sitd medialukutai-
to-opetusta, mitd kyselyyn vastanneet opettajat oli-
vat tehneet esimerkiksi nettitekstien, digitaalisesti
esitetyn tiedon kriittisen arvioinnin tai audiovisu-
aalisten tekstien parissa. On mahdollista, etti osit-
tain opettajat vastasivat ajatellen vain niitd kertoja,
kun he kokivat opettaneensa monilukutaitoa, eivatka
ottaneet huomioon niité kertoja, kun opettivat esi-

merkiksi uskontoa, kuvataidetta tai yhteiskuntaoppia

mediakasvatuksellisella otteella. Todennékdisesti vas-
taukset antavat kuitenkin arvokkaita viitteitd myos
luokanopettajien toteuttaman medialukutaidon

opetuksen tilasta.

UUDET LUKUTAIDOT SELKIYTTAA
OPETUKSEN TAVOITTEITA
DIGITAALISTEN MEDIOIDEN OSALTA

On ilmeistd, ettd monilukutaidosta on opettajien kes-
kuudessa hyvin erilaisia tulkintoja ja toteutustapoja.
Tasta kertoo osaltaan se, ettd 1ihes kaikki opettajat
toteuttavat kysytyistd monilukutaidon osa-alueista
vihintdinkin melko paljon ainoastaan perusluku-
taidon opetusta. Kaikkien muiden osa-alueiden koh-
dalla hajonta on suurta. Lisiksi medialukutaidon ja
monilukutaidon vilinen suhde on kompleksinen
sekd kaytinnossa ettd linjaustasolla. Esimerkiksi
tdman kyselyn perusteella ndyttda siltd, ettd medi-
alukutaidon kannalta monia keskeisia asioita, kuten
audiovisuaalisten tekstien lukutaitoa tai nettiluku-
taitoa, opitaan monen opettajan luokassa vihan tai
ei ollenkaan.

Mikali kdsitykset monilukutaidosta painottu-
vat vahvasti sen tiettyihin osa-alueisiin, voivat muut
jddda varjoon kiaytinnon opetustydssd. On siis tar-
peen etsid ratkaisuja sithen, kuinka yhteista kasitysta
monilukutaidosta voidaan rakentaa. Yhtend keinona
on se, ettd Uudet lukutaidot -ohjelmassa tarkenne-
taan osaamisen kuvauksia monilukutaidon tietyista
osa-alueista — esimerkiksi medialukutaidosta — eri

luokka-asteille. Emme ole lisidméssi uusia vaatimuk-

3 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), s.273, uskonnon oppiaineessa

4 Suomen kielen ja kirjallisuuden oppiaineen yhteydessa mediakasvatuksen maaritellaan tahtaavan:
“mediasisaltdjen tulkitsemiseen ja tuottamiseen ja niiden ymmartamiseen kulttuurisena ilmiona.” (s.169),

Yhteiskuntaopin osalta 6. luokan arvioinnissa otetaan huomioon mm. se, kuinka hyvin oppilas osaa

kuvailla, millainen merkitys medialla on hdanen omassa elamassaan ja miten erilaisia medioita voidaan

kayttaa vaikuttamisen valineena. s. 292

5 Esimerkkina laajemmasta tavoitteesta s. 19, laaja-alaisen osaamisalueen Kulttuurinen osaaminen,

vuorovaikutus ja ilmaisu yhteydessa todetaan, etta oppilaita ohjataan “tunnistamaan --- miten media

muokkaa kulttuuria” Lisaksi s. 23 laaja-alaisen osaamisalueen Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan

tulevaisuuden rakentaminen yhteydesséa asetetaan tavoitteeksi, etta "Oppilaat oppivat arvioimaan median

vaikutuksia ja kdyttdmaan sen mahdollisuuksia." Kumpaakin naista voidaan pitéaa hyvin perinteisina

mediakasvatuksen tavoitteina.
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sia opettajien tyohon, vaan selkiyttdmassa sitd, mita
opetussuunnitelma jo nyt edellyttaa. Mita selkeampi
kasitys tyoyhteisdissda on monilukutaidon eri osa-alu-
eista ja niiden sitomisesta kidytinnon opetukseen, sitd
paremmin mahdollistuu tyon suunnittelu lasten ja
nuorten oppimisen ja kasvun kokonaisuutena.

Tyoyhteison jaettu kdsitys opetuksen tavoit-
teista ja vastuista on tirkeda my®ds siksi, ettd raportin
tulokset osoittavat opettajien olevan pddosin sitou-
tuneita tyohonsa. Lisdksi lihes puolet vastanneista
(46 prosenttia) on perehtynyt aiheeseen itsendi-
sesti. Tyoyhteison tulee pyrkid varmistamaan, ettd
medialukutaidon opettamisen vastuu ei kasaannu
kohtuuttomasti vain tietyille opettajille. On nimit-
tdin selvdd, ettd yksittdinen opettaja ei opetustun-
tien rajoissa ehdi opettaa “erittiin paljon” tai edes

“melko paljon” kaikkia mahdollisia monilukutaidon
osa-alueita. Esimerkiksi miltei neljinnes timéan ra-
portin vastaajista ei ole opettanut kriittista lukutai-
toa ollenkaan tai on opettanut sitd vain hyvin vihan,
vaikka ldhes kaikki vastaajat liittivit sen osaksi mo-
nilukutaitoa. Laaja-alaisten osaamisalueiden toteu-
tumiseksi tarvitaan entistdkin enemmaén opettajien
vilistd yhteistyotd. Uudet lukutaidot -kehittdmisoh-
jelmassa tuotettavat oppimisen ja opettamisen ku-
vaukset toimivat toivottavasti apuna tyoyhteison
keskindisessd tyonjaossa.

On arvokasta, ettd kasilla oleva raportti nostaa
avovastauksissa esiin opettajien erilaisia orientaatioi-
ta monilukutaitoon, silla tilanne lienee samanlainen
myo6s mediakasvatuksessa. Kehittimisohjelmamme
viestinndssi ja tukimateriaaleissa onkin osattava ot-
taa huomioon, ettd sen paremmin lapset kuin opetta-
jatkaan eivit ole yhtendinen ryhma. Luokanopettajien
joukossa on paljon erilaisia asenteita, osaamistasoja
ja tyokaytantoja. Tukimateriaalien tulee tukea paitsi
opetuksen kiytintod, myos opettajan omaa tyossa
kehittymistd. On erittdin hyodyllisti ammentaa ra-
portissa kuvatuista orientaatioista, jotta materiaale-
javoidaan tuottaa ja niistd voidaan viestii eri tavalla
orientoituneita opettajia kiinnostavalla tavalla. Lisak-
si materiaalien on oltava niin helppokayttoisid, ettd
mahdollisimman moni opettaja voi hy6dyntaa niité
tyossddn ilman erityista tiydennyskoulutusta. Huip-
puosaajia tarvitaan, mutta koulutuksen tasa-arvoa ei

voi rakentaa vain heidin varaansa.

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien ja il-
midpohjaisen opettamisen yleisyys monilukutaidon
opettamisen keinoina on lupaava tulos myo6s Uudet
lukutaidot -kehittamisohjelman kannalta. Media-
kasvatus seka siihen liittyvd ohjelmointiosaaminen
ovat itsessidn monialaisia, perinteiset oppiainerajat
ylittavid kokonaisuuksia, joita on luontevaa ldhestya

todellisista ilmioista kisin.

MEDIAKASVATUS SILTANA AUTENTTISIIN
TEKSTEIHIN JA OMAAN TUOTTAMISEEN

Lasten ja nuorten arkielimin kannalta huolta ra-
portissa heritti se, ettd likipitien puolet vastaajista
ilmoitti, ettei ollut lukuvuoden aikana opettanut au-
diovisuaalisten tekstien lukemista ollenkaan tai oli
opettanut vain hyvin harvoin. Jo alakouluikdisten
lasten keskuudessa esimerkiksi YouTuben ja muiden
audiovisuaalista sisdlt6d tarjoavien sosiaalisen medi-
an palveluiden kaytt6 kuuluu vapaa-aikaan selvasti
valtaosalla lapsista. Tdma siis sen lisdksi, ettd ldhes-
tulkoon kaikissa perheissd katsotaan perinteisempia
televisio-ohjelmia ja elokuvia. Muun katselun ohes-
sa lapset ovat monimediaisen mainonnan kohteina.
Koulussakin audiovisuaaliset tekstit voivat olla osa
opetusta, jolloin niitd myos kiytetiin pedagogisessa
tarkoituksessa. Opeteltavan substanssin tarkastelun
ohessa tarjoutuisi oivallinen mahdollisuus tutkia ku-
van ja danen kokonaisuutta monilukutaidon tai me-
dialukutaidon nikokulmasta. Vaikka tekijanoikeudet
rajoittavatkin osittain erilaisten sisiltojen opetuskdyt-
tod, on hyvd huomioida, ettd opetuksessa ja kasvatuk-
sessa hyodynnettavdd materiaalia on paljon tarjolla.

Kéaytannossi audiovisuaalisen tekstin ymmar-
tdminen on siis tarpeen niin taidekasvatuksellisen
elokuvakasvatuksen, kuluttajakasvatuksen kuin esi-
merkiksi harhaanjohtavan tiedon tunnistamisen op-
pimiseksi. Esimerkiksi faktan, fiktion ja mielipiteen
valistd eroa opetetaankin vastausten perusteella ylei-
sesti ottaen paljon. Jos titd oppimista ei kuitenkaan
kytketd audiovisuaalisiin tekstiympaérist6ihin, on ai-
heellista kysyd, kuinka kiyttokelpoista oppi on lasten
arkieldméan kannalta.

Toisinaan tekijinoikeuskysymykset on mai-
nittu audiovisuaalisten tekstien kiytt6d opetuksessa

rajoittavana tekijana. Kuitenkin Opetushallituksen
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Kopiostolta hankkima lupa mahdollistaa laajan
tv-ohjelmavalikoiman kayton opetuksessa, ja lisdksi
KAVIn Elonet- ja Elokuvapolku -palvelut ovat maksut-
ta opettajien kaytossa. Useat oppikirjasarjat tarjoavat
my0s digiaineistoja, esimerkiksi videoita, opetuksen
tueksi. Ndin ollen oppimateriaalien puutteen ei ai-
nakaan pitdisi olla este opetukselle. Pyrimme myds
kehittimisohjelmassamme tuottamaan opetukseen
sellaista tukimateriaalia, joka hyddyntda opetuskay-
tossd maksuttomia audiovisuaalisia aineistoja.
Varsinaisten valmiiden oppimateriaalien li-
sidksi opetussuunnitelma kannustaa kayttimain
oppilaiden itse valitsemia, niin sanotusti autenttisia,
monimediaisia tekstejd oppimisen tukena. Silti jopa
viidennes opettajista ilmoitti kdyttdvansa oppilaiden
itse valitsemia tekstejd opetuksessa vain kerran luku-
kaudessa tai ei lainkaan. Kun néihin teksteihin lue-
taan myos oppilaiden itse valitsemat kirjat, on hyvin
todenndkoistd, ettd suuri joukko opettajia ei kiyta
oppilaiden itse valitsemia mediateksteja opetukses-
sa. Medialukutaitoa edistdvilla mediakasvatuksella
onkin tédlti osin vield paljon annettavaa, jotta yha
useampi opettaja oppisi sddnnéllisesti hyodynta-
madn juuri niitd tekstejd, jotka ovat osa lasten ela-
mad. Esimerkiksi omista suosikkipeleista ja -eloku-
vista tai seuratuimmista sosiaalisen median tileista
tehdyt analyysit ja omat tulkinnat voivat motivoida
oppilaita ja vastata seka lasten arkipdivin tarpeisiin
ettd edistdd media- ja monilukutaitoa monella tavalla.
Uudet lukutaidot -ohjelma tulee kiinnitta-
madén erityistd huomiota median tuottamisen taitoi-
hin. Lukutaidon kehittimiseen on panostettu viime
vuosina kansallisesti erilaisin ohjelmin. Sisill6t ovat
usein kuitenkin painottaneet perinteistd tekstin lu-
kemista uusien ilmaisumuotojen tai mediakulttuurin
jdddessa taka-alalle. Kuten aiemmissakin tutkimuk-
sissa®, myos timin selvityksen mukaan oppilaiden
oma mediatuottaminen on kautta linjan harvinai-
sempaa kuin valmiiden tekstien analysoiminen. Sel-
vasti suurin osa vastaajista ei ollut tehnyt oppilaiden
kanssa omia pelej, animaatioita tai edes kirjoja tai

lehtid. Erityisesti viimeinen yllittdd; onhan sano-

malehden opetuskdytolld ja sen my6td omien lehti-
juttujen tekemiselld pitkit perinteet suomalaisessa
opetuksessa.

Yksi Uusien lukutaitojen tirkeistd tavoitteis-
ta onkin tarjota tukea siihen, kuinka oppilaat voivat
entistd enemman siirtya yleisoista tekijoiksi. Tavoite
ei ole mediakasvatuksen piirissd uusi, ja timéakin ra-
portti osoittaa, ettd suuri joukko opettajia tukee jo
oppilaiden “mediakirjoitustaitoa” laajasti. Kehitta-
misohjelmassamme kirkend on kuitenkin opetuksen
tasa-arvo: Hyvit esimerkit ovat tirkeitd, mutta eivit
riittavid, jos merkittiva maird oppilaita jid opetuk-
sesta osattomiksi. Jokaisella oppilaalla on oikeus op-
pia paitsi mediatekstien ymmartimistd, myos multi-
modaalisten tekstien tuottamista seka siihen liittyvia

mahdollisuuksia ja vastuita.

KOHTI UUSIA LUKUTAITOJA,
KORONAVIRUSKRIISIN VARJOSSA JA
VAUHDITTAMANA

Kasilla olevaa tekstii kirjoitettaessa lukuvuosi 2020-
2021 on alkanut poikkeuksellisissa tunnelmissa. Ke-
vailld 2020 opetus muutettiin kahden kuukauden
ajaksi hyvin pikaisella aikataululla valtaosin etiope-
tukseksi koronaviruksen aiheuttaman pandemian
vuoksi. Perusopetus koki pakon sanelemana kaikkien
aikojen “digiloikan”, kun valtaosa oppilaista kivi kou-
luaan verkkovilitteisesti kotoa kisin. Vaikka syyslu-
kukausi kdynnistyi lahiopetuksena, viruksen leviimi-
nen voi vihintdin paikallisesti siirtdd koulunkdynnin
verkkoon milloin tahansa.

Pandemian vaikutukset lasten ja nuorten
oppimiseen ovat nyt kiivaan tutkimuksen kohtee-
na, mutta medialukutaidon kehityksestd ei voida
toistaiseksi sanoa mitddn. Kuitenkin lihes jokaiselle
lienee nyt selvdi, ettd esimerkiksi tvt-taidot voivat
jo alakoulussa olla suoranainen opiskelun edellytys
nykymaailmassa. My®6s kriittisen medialukutaidon
merkitys on laajasti korostunut, kun epidemian myo-
td on tunnistettu laajoja valheellisen tiedon levitta-
miskampanjoita verkossa’. Kasvattajat tarvitsevat val-

miuksia kasitella mediasisiltjen lapsissa ja nuorissa

6 Opekan opetuskayton tulokset 2019: https://opeka.fi/fi/public/chartCompetency/104?semesters=
&return=%2Ffi %2Fpublic%2Fchart%3Freportid%3D2020&reportid=2020

7 YHTEINEN TIEDONANTO EUROOPAN PARLAMENTILLE, EUROOPPANEUVOSTOLLE,
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herdttamid kysymyksid medialukutaidon tyokaluilla.
Samoin lasten seksuaalinen houkuttelu verkossa li-
sdantyi pandemian my6ta®. Nettiturvataitojen opet-
taminen lapsille osana mediakasvatusta onkin aina
vain ajankohtaisempaa.

Medialukutaidossa on kuitenkin kyse paljon
muusta kuin vain selviytymisesta ja uhkilta suojautu-
misesta. Esimerkiksi itseilmaisu, taiteen ja yhteiskun-
nallisten mediailmididen laajempi ymmartidminen
sekd osallisuuden tukeminen mediakulttuurissa ovat
kaikki yhta lailla tirkeitd mediakasvatuksen tavoit-
teita. Tehtdvia ja opittavaa on paljon, mutta yhdessi
sithen pystytddan! Uudet lukutaidot -ohjelma pyrkii
tarjoamaan tukea kdytinnon toimintaan, pedagogi-
seen suunnitteluun sekd opetussuunnitelman sisal-
16n kirkastamiseen. Kehittimisohjelmassa luomme
tyokaluja, joiden tarkoituksena on helpottaa jokaisen
tarttumista monilukutaitojen ja niiden osana medi-

alukutaitojen tukemiseen omassa opetustydssaan.

NEUVOSTOLLE, EUROOPAN TALOUS- JA SOSIAALIKOMITEALLE JA ALUEIDEN KOMITEALLE
Covid-19-disinfomaation torjunta - Faktat oikein https://eur-lex.europa.eu/legal-content/FI/TXT/
PDF/?uri=CELEX:52020JC0008&from=EN

8 https://www.poliisi.fi/tietoa_poliisista/tiedotteet/1/1/lasten_riski_joutua_seksuaalisen_hyvaksikayton_
uhreiksi_verkossa_kasvaa_koronakriisin_aikana_89248?language=fi&
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